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RESUMEN

La presente investigaciéon se enmarco dentro del paradigma positivista,
con enfoque cuantitativo, apoyado en una investigacion de campo de
caracter descriptivo, cuyo objetivo fue caracterizar la mediacion del proceso
de lectura y escritura en los nifios y nifas de la etapa preescolar del Centro
de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Union, estado Lara,
desde las estrategias ludicas para la mediacion del proceso de lectura y
escritura en los nifios y nifias de educacion inicial utilizadas por las docentes.
La misma se sustenta en la Teoria Sociocultural de Levy Vygotsky, Teoria
Linguistica de Keneth Goodman, Teoria de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky,
Teoria Cognoscitiva de Frank Smith y la Teoria Psicogenética de Piaget. Con
respecto a los sujetos de estudio, fueron siete (7) docentes, a quienes se
aplicé como técnica la encuesta y un cuestionario basado en la Escala de
Likert, validado a través del juicio de expertos y la confiabilidad con el Alpha
de Cronbach, con un valor de 0,90. La técnica de analisis de datos se realizo
con la estadistica descriptiva, de la cual se concluyé que las docentes, en su
mayoria, asumen el proceso de mediacion en la lectura y escritura, en el cual
desarrollan algunas actividades basadas en estrategias ludicas, pero no de
manera frecuente, por lo cual se consider6 su fortalecimiento en
consideracion de la informacion aportada, para su aplicacion en el aula,
sustentado en diagnosticos de los nifios y nifias, la capacitacion y
actualizacion en el manejo de las mismas, para su correcta adecuacion.

Descriptores: Estrategias ludicas, mediacion, lectura y escritura, educacion
inicial



INTRODUCCION

En la actualidad, dado los cambios que se han generado en todos los
ambitos de la sociedad, la accidén pedagdgica ha tenido una transformacion
en la cual la calidad debe ser su fundamento primordial, requiriendo que se
haga pertinente como un auténtico instrumento de transformacion social. En
este sentido, es de relevancia el papel del docente para lograr el
cumplimiento de los objetivos, en base a la formacion de ciudadanos criticos,
honrados y responsables, lo cual debe ser una premisa desde la etapa de
Educacion Inicial.

Con respecto a este nivel, se asume como proceso de importancia la
lectura y escritura, sustentada en la ejercitacion de habilidades consideradas
prerrequisitos para su aprendizaje, con las cuales el nifio o nifia adquieren
madurez en estas areas antes de iniciarlo en la ensefianza formal de la
lengua escrita, lo cual se relaciona con las estrategias utilizadas por los
docentes para estimular y favorecer el descubrimiento de las funciones
sociales de la lectura y escritura.

De esta manera, es importante asumir estrategias Iudicas para
fortalecer la lectura y escritura, con las cuales se permite a los nifios y nifias
expresar sus sentimientos, emociones e ideas; con ello se muestra su vision
del mundo exterior de manera creativa, armoniosa y que le permite adquirir
ciertas destrezas y relacionarse con su medio. Bajo tales argumentos, la
presente investigacion se encuentra dirigida a caracterizar la mediacién del
proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias de la etapa preescolar del
Centro de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Unién,
estado Lara, desde las estrategias ludicas utilizadas por las docentes. La
misma se encuentra estructurada de la siguiente manera:

En el capitulo I, se encuentra el planteamiento del problema, con las

situaciones presentes en el centro educativo objeto de estudio, bajo las
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cuales se generan las interrogantes, los objetivos general y especificos, asi
como la justificacion e importancia, donde se describe el propdsito y la
relevancia de la investigacion.

En el capitulo Il, se muestra el marco teorico referencial que incluye los
antecedentes de la investigacion, estudios previos relacionados con la
tematica, las bases tedricas, con los postulados presentados por diferentes
autores en torno a las variables y las bases legales, que guardan
correspondencia con el estudio desarrollado, asi como el sistema de
variables.

En el capitulo Ill, destaca la presentacion de la metodologia, con la
naturaleza de la investigacion, tipo y disefio, ademas de la poblacion vy
muestra, técnica e instrumentos de recoleccion de datos, validez del
instrumento, confiabilidad del instrumento y técnica de analisis de datos.

En el capitulo 1V, se desarrolla el analisis e interpretacion de resultados
con el procesamiento de los datos obtenidos de la aplicacién del instrumento
de recoleccion de datos a la muestra considerada, reflejado en cuadros y
gréaficos, con su respectivo analisis sustentado por diferentes autores.

El Capitulo V, comprende Ilas principales conclusiones vy
recomendaciones que surgen de la investigacion, con el fin de fortalecer el
proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias del Centro de Educacion
Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Union, estado Lara. Finalmente, se

presentan las referencias y anexos.
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CAPITULO |

El PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Desde los inicios de la humanidad, el ser humano ha sentido la
necesidad de relacionarse con su entorno y, por ende, con los demas
individuos que se encuentran en él. Fue asi como buscé la manera de
interactuar y comunicarse con sus semejantes, surgiendo el lenguaje como
forma de comunicarse con las personas que se encontraban a su alrededor,
para compartir con ellos sus ideas y opiniones, ademas de transmitir los
mensajes o0 conocimientos de generacién en generacion, gestandose una
integracion social necesaria para formar las primeras comunidades.

Al respecto, Goodman (2009), considera que el aprendizaje del
lenguaje es mas efectivo, si se aborda de manera integral y en un contexto
natural, de esta forma conservara su propadsito, el cual es la comunicacion de
significados y asi puede ser asimilado por el individuo de forma natural. De
alli, la importancia, de los actos comunicativos el hablar y escuchar, por
cuanto llevan al individuo a la necesidad de leer y escribir para poder
comunicarse de otras formas.

Al mismo tiempo, es importante sefialar que el infante desde que nace
empieza a recibir de su entorno familiar, social y luego del escolar, diferentes
actos comunicativos, con informaciones que le van sefialando los parametros
conductuales que debe asumir para un adecuado desenvolvimiento y esta
capacidad social explica el hecho de que a lo largo de la evolucién se hayan
identificado comportamientos convenientes para la socializacion como individuo.

De este modo, esa capacidad social que se da a través del lenguaje y de

la escucha es absorbida por el ser humano, para transmitir la cultura acumulada
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en el desarrollo de la especie: valores, conocimientos, normas, convenciones,
roles y contenidos culturales. Segun Goodman (ob.cit), leer es un proceso
cognitivo, interactivo y dinamico entre el mensaje presentado y el
conocimiento, las expectativas y los propésitos del lector.

En consecuencia, se puede decir que la lectura y la escritura son
instrumentos de aprendizaje, que implica decodificar un sistema de sefales y
simbolos. Sin embargo, Aguierre (2007), expresa que no se puede concebir
como una simple actividad de decodificacion, en el cual primero se aprende a
identificar y nombrar bien cada una de las letras para luego, al unirlas,
pensar qué dicen, sino como un proceso en el cual el lector a medida que se
enfrenta al texto escrito va construyendo el significado intentado, utilizando
para ello los conocimientos que posee sobre el tema, las pistas que brinda el
texto, como una serie de estrategias y operaciones mentales las cuales se
activan al leer.

Por tal motivo, el docente requiere actuar como mediador en el proceso
de ensefianza aprendizaje, sobre todo en este proceso de lectura y escritura,
por cuanto es responsable de gestar e impartir educacion formal. Asimismo,
su perfil estd asociado indudablemente a las caracteristicas arrojadas por la
sociedad, ligada a la transformacion de otro u otros; es evidente entonces,
que, para favorecer la construccion del conocimiento de sus educandos,
requiere de métodos, procedimientos y estrategias de ensefianza y
aprendizaje.

Cabe resaltar, que segun Oropeza (2010), el docente debe propiciar
ambientes de aprendizaje para estimular en los nifios y nifias el proceso de
lectura y escritura, considerandose que éstas proporcionan cultura,
desarrollan el sentido estético, actian sobre la formacion de la personalidad,
son fuentes de recreacién y de gozo, constituyen un vehiculo para el
aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia, para la adquisicion de
cultura y para la educacion de la voluntad, sobre todo en Educacién Inicial,

por cuanto es la base y la plataforma no solo para los demas niveles
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educativos, sino para la vida.

Al respecto, el autor citado sefala que “se debe motivar a los nifios(as)
al deseo de leer y escribir para facilitar la adquisicion de los conocimientos,
en esta etapa de desarrollo del educando se presenta la mayor oportunidad
de orientarlo hacia la apreciacion de la lectura” (p. 56). En consecuencia, las
estrategias que el docente utilice para estimular la lectura y escritura deben
ser de situaciones reales, haciendo hincapié en su funcién social, para que
los educandos se sientan motivados y obtengan con ello un aprendizaje
significativo.

Asimismo, Smith (2012), establece que “crear el habito de leer y escribir
es indispensable incentivar y se necesita, como condicién previa, motivacion
para hacer ambos procesos. Ocurre que el leer no es concepto univoco™ (p.
35); este proceso encierra multiples significados e involucra diversidad de
aspectos para el desarrollo integral del educando. En tal sentido, para
estimular la lectura el docente debe propiciar un ambiente de aprendizaje
motivador al educando, que le dé la posibilidad de manifestar sus
conocimientos, ideas previas y asi propiciar el desarrollo integral del mismo.

De esa forma, es relevante crear un ambiente de armonia en los
estudiantes que estan inmersos en el proceso de aprendizaje, por lo cual
surgen las estrategias ludicas con ese proposito, de las cuales Verrier (2008)

sefala lo siguiente:

Son orientaciones conscientes e intencionales, estructuradas
didacticamente, como un sistema de conocimiento, habilidades,
habitos y procedimientos, asi como valores, a través del cual, el
profesor sigue las direcciones planificadas y articuladas en
acciones y operaciones flexibles, en el desarrollo de sus
actividades, de acuerdo con el nivel y contenido pertinente, con la
posibilidad de reflexionar y tomar las decisiones en su transcurso.

(p. 45)

En este sentido, es importante que el docente de Educacién Inicial
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proporcione estrategias para mediar el proceso de lectura y escritura en los
educandos, con las destrezas para comprender los significados de las
palabras en el contexto que se encuentra, encontrar la idea principal, hacer
inferencias sobre la informacion implicada pero no expresada, y distinguir
entre hecho y opinién, entre otros elementos que construyen en un sistema
cognitivo la significacion de lo que se lee.

De igual manera, es necesario considerar que el papel de la Educacion
Inicial es crear un ambiente propicio para que al momento de leer tenga una
carga magica que complete con el ritmo y la musicalidad de las palabras, de
esta manera se iniciaria al nifio y la nifia en el aprendizaje de la lectura,
asimismo, debe incitar al interés, motivacion y permitir que descubran por si
mismos lo que dicen los libros hasta alcanzar formalmente el aprendizaje de
la lectura.

Dentro de este marco, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(2007), en el Curriculo de Educacién Inicial, argumenta la importancia del
aprendizaje de la lectura, considerdndose que el nifio y la nifia esté en
contacto con variadas situaciones comunicacionales escritas, para que
progresivamente vaya incrementando sus competencias linglisticas, por lo
qgue la actividad mas importante para un lector principiante, es participar en
experiencias de lenguaje. Como sefala Villamizar (2000), la lectura
constituye uno de los objetivos de la instruccion basica y su aprendizaje es
un factor clave en el hecho de que el nifio y nifia aprende a leer, segun como
se han seleccionado los métodos en el aula.

Por consiguiente, se hace necesario que en la Educacién Inicial,
especificamente en la etapa preescolar, se oriente la pedagogia en un
proceso tan complejo y delicado como el de aprender a leer, respetando de
manera rigurosa el ritmo de aprendizaje de cada nifio y nifia, dirigiendo la
accion pedagoégica del docente hacia la mediacion de estrategias de
ensefianza inspiradas en las necesidades reales de los estudiantes, sus

diferencias individuales, motivaciones, gustos, preferencias de manera que
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sientan el placer de leer y asi desarrollar las destrezas cognitivas para

abordar la lectura.

Es conveniente establecer una cadena de secuencias pedagodgicas que
aseguren la continuidad del aprendizaje de la lectura, con respeto de las
caracteristicas de cada nivel educativo. Por ello, Ledn (2009), plantea que
“se debe evitar que se visualice la Educacién Inicial con un exceso de
contenido o con métodos pedagdgicos inadecuados” (p. 12), debido a que el
nifio y la nifa requieren de actividades dinamicas y diversas que motiven un
aprendizaje espontaneo y natural, respetando los niveles de la lengua oral y
escrita.

Al respecto, el docente requiere asumir la continuidad en las estrategias
de ensefianza, aunque de una secuencia a otra se produzca un crecimiento
en la complejidad de los aprendizajes; las actividades relacionadas al
aprendizaje de la lectura y escritura se combinen con un proceso integral
considerando la edad y el desarrollo psico-social del nifio y nifia. Con ello, la
adquisicion de la lectura y la escritura no sufriria el impacto de la articulacion
entre la Educacion Inicial y Educacion Primaria, permitiendo de esta manera
sostener la continuidad, coherencia y un mejor afianzamiento de habilidades,
destrezas para que el educando avance progresivamente en estos procesos.

Sin embargo Harf (2005), sefiala que en la practica pedagodgica en la
ensefianza de la lectura y la escritura, los docentes siguen demostrando una
predisposicibn mas conductista que constructivista, utilizando estrategias
como el deletreo de palabras, asignaciones de lecturas en libros de textos
especificos, lectura en voz alta, entre otras, resultando actividades repetitivas
y sin ningun sentido para el nifio y nifia, propiciando en este proceso una
experiencia coaccionaria y de rechazo para el acto de leer. De igual manera,
sefiala el autor que las actividades planificadas por los docentes estan
adecuadas a sus experiencias sin considerar en qué nivel de la lectura y

escritura se encuentra el educando.
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En tal sentido, una de las tareas principales de los centros educativos a
través de los docentes, es motivar y propiciar espacios en los momentos de
la jornada diaria para el desarrollo de los procesos de leer y escribir
atendiendo a la individualidad del nifio y nifia durante el proceso escolar;
partiendo de que son habilidades basicas del hombre y que el dominio y el
habito de la lectura y la escritura constituyen la entrada del saber.

Por su parte, Oropeza (ob.cit), sostiene que los nifios y niflas aprenden
a leer y escribir de manera similar como aprender a hablar y procesar los
mensajes que reciben del intercambio que establecen con lo que les rodea.
Esta posicion tiene sus fundamentos en el modelo educativo ecoldgico
contextual que hace énfasis en la construccion de los aprendizajes a partir de
la confrontacion del educando con los saberes y habilidades de su
comunidad. La lectura y escritura son habilidades importantes en la
comunicacion integral del nifio y nifia, asi como para su desarrollo cognitivo y
su personalidad.

La presente investigacion se ubica en el Centro de Educacion Inicial
Simoncito Jacinto Lara, Parroquia Union, en la cual, a través de
conversaciones efectuadas con las docentes, reconocieron las debilidades
en cuanto a las estrategias para iniciar al nifilo en el mundo de la lectura y la
escritura, de acuerdo con sus caracteristicas, realidades e intereses,
informacion que surge de los diagndsticos en el aula.

Asimismo, algunas de ellas manifestaron que las limitaciones presentes
en el desarrollo de técnicas que fortalezcan la lectura y escritura, se ve
afectado porque no cuentan con actividades de actualizacién docente para
estar a la par de las exigencias en Educacion Inicial; algunas iniciativas son
de modo particular, en cuanto a la participacién en talleres, cursos y otros.
De alli que en ocasiones persista la ensefianza basada en la decodificacion
del alfabeto, formando palabras, sin aprovechar otras alternativas como:
canciones, adivinanzas, trabalenguas, poemas y otros que a diario se

encuentran en el entorno del nifio.
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De igual forma, los nifios y niflas presentan algunas situaciones que los
docentes relacionan con la aplicacion de estrategias especificas, pues
manifestaron que “tienen tareas que ellos ni comprenden, ni pueden hacer”,
“tienen dificultades para pintar’, “no identifican silabas” “carecen de
estimulacién para leer y escribir”, lo cual genera la preocupacién por asumir
estrategias dirigidas a la formacién creativa, innovadora, motivadora, para
estimular la iniciativa y el interés por la lectura y escritura.

En este orden de ideas, se infiere la necesidad de contar con
instrumentos, estrategias o medios orientadores de las actividades de lectura
y de escritura, dirigidos en torno al propdsito de contribuir con la integridad
del nifio o nifia, estimuldndose su creatividad y fantasia al establecer
vinculos sociales con otros, ademas de desarrollar estructuras cognitivas y
metacognitivas como motor simbdlico del desarrollo intelectual del nifio,
considerado de gran importancia para el fortalecimiento de la lectura y
escritura en la Educacion Inicial.

En consideracion a lo antes mencionado, el proceso de la lectura y
escritura es motivo de preocupacion de los docentes, en el interés por
fortalecer esta competencia linguistica que constituye la base adecuada de la
comunicacién. En tal sentido surgen las siguientes interrogantes: ¢ Cual es la
situacién presente en la mediacion del proceso de lectura y escritura,
realizada por las docentes de la etapa preescolar del Centro de Educacion
Inicial “Simoncito Jacinto Lara? ;Cuales son las estrategias ludicas aplicadas
por las docentes de la etapa preescolar del Centro de Educacién Inicial
“Simoncito Jacinto Lara”? ¢Cuales son las estrategias ludicas utilizadas por
las docentes para la mediacion del proceso de la lectura y escritura, en la

etapa preescolar del Centro de Educacién Inicial “Simoncito Jacinto Lara”?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

18



Caracterizar la mediacion del proceso de lectura y escritura en los nifios
y nifas de la etapa preescolar del Centro de Educacion Inicial “Simoncito
Jacinto Lara”, parroquia Unidn, estado Lara, desde las estrategias Iudicas
utilizadas por las docentes.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar la mediacion del proceso de lectura y escritura,
realizada por las docentes de la etapa preescolar del Centro de Educacion
Inicial “Simoncito Jacinto Lara”.

2. ldentificar estrategias ludicas aplicadas por las docentes de la etapa
preescolar del Centro de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”.

3. Describir las estrategias ludicas utilizadas por las docentes para la
mediacion del proceso de la lectura y escritura, en la etapa preescolar del

Centro de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”.

Justificacion e Importancia

La lectura y escritura son procesos de significacibn y comprension de
algun tipo de informacion y/o ideas almacenadas en un soporte y
transmitidas mediante algun tipo de cddigo, usualmente un lenguaje, que
puede ser visual o tactil. De alli, la importancia que el educador se forme en
todas las areas del saber a fin de dar respuesta al sistema educativo en
especial al proceso lectura y escritura de los educandos, con ello comenzar a
asumir una actitud consona con los cuatro aprendizajes fundamentales que
plantea la UNESCO (2003) aprender a ser, conocer, hacer y convivir.

La relevancia de esta investigacion, desde el punto de vista tedrico, se
basa en la consideracion de los postulados tedricos presentados por
diferentes autores acerca del proceso de lectura y escritura en Educacion

Inicial, etapa preescolar y las estrategias ludicas, como instrumentos para
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potenciar las actividades de aprendizaje y la solucién de problemas referidos
al contexto educativo.

Como aporte practico, el propésito fundamental es lograr que los nifios
y nifias se apropien de la lengua hablada y escrita a través de las estrategias
que seran presentadas, de una manera agradable, segura y natural, ademas
de proporcionarles un espacio para su aprendizaje con materiales
significativos y situaciones donde tengan la oportunidad de comunicarse,
confrontarse, ayudarse, compartir, divertirse y disfrutar de dicho aprendizaje.

Con respecto a lo pedagogico, con la presente investigacion se busca
aportar informacion dirigida a fortalecer el desarrollo de los nifios y nifias del
Centro de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, segun su edad mental y
cronoldgica, que les estimule el deseo por la lectura y tengan en las
estrategias ludicas un punto de referencia para adquirir las destrezas en la
escritura, acorde a su edad escolar, siendo significativo en su vida escolar
futura.

De la misma manera, se justifica el presente estudio porque beneficia
de manera categorica al docente de Educacion Inicial, ya que genera aportes
en pro de mejorar su practica educativa manteniendo una vinculacién
constante entre los conocimientos que posee en cuanto a concepciones las
estrategias pedagodgicas para fomentar la lectura en los nifios(as) de inicial
con su praxis en la realidad existente en su quehacer educativo.

Asimismo, y como consecuencia ineludible de este avance pedagdgico,
es importante resaltar que los mas beneficiados son los nifios y nifias de
Educacién Inicial, considerando que toda actitud favorable en la formacion,
disponibilidad y positivismo por parte de los docentes en este nivel educativo,
repercutird notablemente en la construccion de un individuo capaz de asumir
los retos y responsabilidades que se le impongan en la sociedad,
convirtiéndose en esta forma parte de ella.

Como aporte metodologico, la investigacion que se presenta podria

servir como antecedente a otros investigadores que desarrollen estudios en
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torno al proceso de ensefianza-aprendizaje y la calidad del proceso
educativo, tomando en cuenta los elementos de la lectura y escritura y las
estrategias ladicas en el nivel de Educacion Inicial.

Es de resaltar que al caracterizar la mediacion del proceso de lectura y
escritura en los nifios y nifias de la etapa preescolar del Centro de Educacion
Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Unién, estado Lara, desde las
estrategias ludicas utilizadas por las docentes, se asume el fundamento legal
vigente, enmarcado en la calidad del proceso educativo de ese nivel, que
parte de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999),
Ley de Educacion (2009) y otras.

La presente investigacion se enmarca en la Linea de Investigacion
Saber Pedagogico del Profesional Docente en Educacion Infantil,
correspondiente a la Maestria de Educacién, Mencién Educacién Inicial de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador “Luis Beltran Prieto
Figueroa” (UPEL-IPB), la cual representa la oportunidad de ampliar la
practica pedagodgica de los docentes en este nivel. Ademés, algunos
aspectos podran ser interpretados a los fines de orientar a nuevas
investigaciones en el area y asi vincularlos con la realidad de las
instituciones educativas, aportando soluciones a fin de elevar los niveles de

desempeiio laboral y, por ende, su calidad.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de la Investigacion

Los antecedentes son aquellas investigaciones que de alguna manera
se relacionan con las variables de investigacion, y que segun Sabino (ob.cit),
pueden servir para saber en qué ambitos se ha investigado el tema en
cuestion, asi como sus avances, debilidades, enfoques y métodos
empleados. A continuacién, se presenta diversos estudios que han abordado
el tema de proceso de la lectura y escritura de niflos y nifias en edad
preescolar, con el objeto de brindar un mejor conocimiento, soporte,
referencia conceptual y procedimental.

De acuerdo con lo sefialado, Arias (2015), desarroll6 un estudio titulado
El libro- 4lbum como estrategia para iniciar los procesos de lectura y escritura
en nifios de Preescolar, cuyo objetivo fue proponer estrategias para la
adquisicion de la lectura y escritura en nifios de preescolar, por medio de una
secuencia didactica para el Preescolar Pincelito Légico, del municipio de
Bello, Medellin, Colombia.

El estudio fue desarrollado bajo la metodologia de investigacion de
campo, descriptiva, en la cual se realizaron dos (2) pruebas dirigidas a treinta
(30) niflos, para determinar sus conocimientos previos y el acercamiento a
los diferentes portadores de texto que han tenido en su medio, ademas de la
observacion directa en el aula de clases, con apoyo de las docentes y los
mismos estudiantes.

Sobre los resultados obtenidos, se puede decir que en el nivel de
transicion radica fundamentalmente la adquisicién de los procesos de lectura

y escritura, para asi desarrollar significativamente la dimension comunicativa
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a través de la produccion de un libro album, el cual surge de la necesidad de
generar en ellos aprendizajes significativos de acuerdo a su realidad. De esta
manera, se asumieron los pensamientos pedagdgico y estratégico de varios
autores, que hacen alusién a la lectura y escritura como procesos iniciales y
muestran unos saberes que mantienen la importancia de trabajar en los
estudiantes la competencia comunicativa desde temprana edad.

Finalmente, se presenté una secuencia didactica en la que se genera
un plan de accion, realizado mediante unas estrategias, en este caso la
elaboracién de un libro album donde el tema es el juguete favorito y
actividades pedagogicas alii establecidas tienen el fin de garantizar un
proceso inicial a la lectura y escritura de una forma trascendental y
significativa en los nifios.

Con respecto al estudio presentado, es relevante desde la perspectiva
de proveer estrategias para los nifios y nifias de Educacion Inicial, en los
cuales se oriente la formacion en el proceso de lectura y escritura, siendo de
relevancia que los docentes las consideren segun la realidad institucional y
de los estudiantes.

Por su parte, Pereira (2014), propuso una investigacion sobre: El Juego
como estrategia metodolégica en la prevencibn de dificultades de
aprendizaje de la lectura y escritura en el nivel de Educacién Inicial,
sustentado en una investigacion de campo, nivel descriptivo con base
documental. La técnica de recoleccion de datos fue la observacion
participante y una encuesta dirigida a una muestra de treinta (30) docentes
de la Unidad Educativa “Simon Bolivar” de Bucaramanga, Colombia.

De los resultados, se expresa que las dificultades presentes en la
lectura y escritura en este nivel educativo, se manifiestan a través de la
actitud de algunos docentes en torno a la forma de ensefanza,
desestimando que el nifio llega a la escuela con importantes prenociones
lectores-escriturarias, producto de la interaccién con el medio que le rodea;

entonces, es un desacierto plantearle las mismas exigencias a los nifios, que
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tienen experiencias sociales distintas.

Asimismo, se determind que el juego se constituye en un vehiculo de
expresion corporal que le permite al nifio y nifia tener un contacto con sus
emociones y el medio que le rodea, por lo que se recomendd registrar
experiencias previas del nifilo sobre el proceso lector, implementar el juego
como estrategia innovadora para el aprendizaje significativo, propiciar
eventos de lectura y escritura de acuerdo con la realidad, proveerles
suficiente y variado material de lectura y escritura.

Esta investigacion tiene una relevancia, por cuanto se plantea una
estrategia que integra la ensefianza en el nivel de Educacion Inicial,
especificamente en la lectura y escritura, con el fin de adaptarlo a la realidad
de los nifios y nifias, en pro del aprendizaje significativo y calidad educativa.

En el mismo orden de ideas, Correa (2015) propuso el Disefio de
estrategias dirigidas a los docentes, para fortalecer el rol de mediadores de
aprendizaje en la construccién de la lectura y escritura en los nifios y nifias
del Jardin de Infancia “Carlos Hernandez Baez” San José de Barlovento,
Estado Miranda, cuyo objetivo fue disefar estrategias dirigidas a los
docentes para fortalecer el rol de mediadores de aprendizaje. Se utiliz6 un
modelo investigacion no experimental, nivel descriptivo y de campo, con una
muestra de veintidés (22) docentes de aula, trece (13) asistentes de
preescolar y tres (3) especialistas. Las técnicas seleccionadas fueron la
observacion participativa y la entrevista.

Del analisis se concluyé que en el Jardin de Infancia se aborda la
lectura y escritura en los términos convencionales, al tratar de ensefiar a leer
y a escribir, sin propiciar un ambiente de aprendizaje con materiales
impresos, asi como el desarrollo de estrategias didacticas que la conviertan
en una actividad placentera. Por ello, se considerd la actualizacién de los
docentes, sobre estrategias didacticas, para fortalecer la construccién de la
lengua oral y escrita y propiciar situaciones de aprendizajes que inviten a los

nifios y niflas a explorar y plantearse hipétesis en un ambiente agradable, por
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medio de estrategias como el cuento, la fabula, mapas mentales y otros.

Sobre estas consideraciones, se asume la relevancia de Ila
investigacion, por cuanto en ella se plantean estrategias que permiten
fortalecer el papel de los docentes en la lectura y escritura del nivel de
Educacién Inicial, lo cual es pertinente para el estudio que se desarrolla,
sustentado en el proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias del
Centro de Educaciéon Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Unién,
estado Lara.

Por su parte, Da Silva (2015), propuso un estudio titulado Didactica de
la lengua escrita de las docentes del Preescolar | y Il del CEI-UC, de
Valencia, estado Carabobo, cuyo objetivo fue interpretar la didactica de la
lengua escrita de las docentes, desde el paradigma pos-positivismo, desde
un enfoque cualitativo, utilizando la hermenéutica como método de
investigacion. Las unidades de estudio fueron docentes y representantes del
modulo de preescolar.

Para recoger informacion pertinente se utilizaron como técnicas de la
observacion participante, la entrevista y la revision documental; y como
instrumentos los diarios de campo y el guion de entrevista. Entre los
hallazgos, existe una discrepancia entre lo que la docente conoce en cuanto
a la lengua escrita y lo que en realidad ejecutan al implementar una didactica
acorde en dicho proceso, tomando en cuenta el aula de preescolar | y
preescolar Il; en preescolar | si se dio una didactica acorde en la adquisicion
de la lengua escrita por parte de las docente, donde los nifios(as) respondian
con interés, mostrando concentracion y entusiasmo al realizar las diversas
estrategias que favorecian dicho proceso.

En el mismo orden de ideas, se consideraron algunos elementos
significativos de la gestiébn docente, con estrategias creativas; mientras que
en preescolar Il destacaban, la aplicacibn de actividades repetitivas y
convencionales (dibujos predisefiados, a veces arbitrarias e improvisadas) al

intentar implementar la didactica de la lengua escrita; también se hizo notaria
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la ausencia de planificacion e incumplimiento de la rutina diaria por parte de
las docentes.

En cuanto a las recomendaciones, se propuso supervisar el
cumplimiento de las planificaciones en las docentes, realizar mesas de
trabajo para compartir las experiencias que resultan satisfactorias dentro de
cada aula al emplear una didactica acorde en el proceso de construccion de
la lengua escrita. Ademas, las docentes ameritan participar como
mediadoras, investigadoras y creativas, capaces de construir y generar
nuevos conocimientos, a través de experiencias significativas.

El aporte del estudio se sustenta en la importancia de la participacion
en la conformacién de estrategias de intervencion para la construccion de la
lengua escrita y el papel del docente en el aula, con estrategias ludicas que
permitan un aprendizaje significativo en este nivel educativo.

De la misma manera, Hernandez (2015), propuso un estudio titulado
Estrategias didacticas empleadas por los docentes en la transicion escolar
entre los niveles de Educacion Inicial y Primaria del NER 295, municipio
Aristides Bastidas, estado Yaracuy, cuyo proposito fue describir las
estrategias didacticas empleadas por los docentes en la transicién escolar
entre los niveles de Educacion Inicial y Primaria. El mismo se fundamenté en
una investigacién de campo bajo el disefio descriptivo transeccional.

La poblacion la constituyeron 17 docentes (Preescolar y primer grado),
considerados en su totalidad. Para la recoleccion de la informacion, se utilizo
la técnica de la encuesta y como instrumento se aplicé un cuestionario, con
escala (tipo Likert), el cual se validé a través del juicio de tres expertos
(Validez de contenido) y se sometidé a una prueba piloto para determinar su
confiabilidad, aplicando para ello, el analisis estadistico Alpha de Cronbach,
con la intencion de medir su nivel de constructo, arrojando un valor de 9 =
0,71, lo que indico que el cuestionario es confiable.

De los resultados obtenidos, se concluyé que se aplican proyectos e

incorporan actividades para motivar el desarrollo de la clase; desarrollan los
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contenidos curriculares mediante una unica actividad globalizada; asimismo
consideran la evaluacion de manera descriptiva y los recreos de sus
estudiantes se realizan casi siempre de manera dirigida. Pero, existen
debilidades al integrar las estrategias de ensefianza que pudieran afectar la
adaptacion de los nifios al momento de interactuar con el aprendizaje y las
formas de adquirirlo.

De acuerdo con lo anterior, es importante mantener una vision
pedagdgica totalizadora que tenga continuidad entre todos los entes o
actores con la adquisicion del conocimiento, donde un nivel sirva de
continuidad al otro; es decir, de forma fluida y progresiva; permitiendo con
ello, promover cambios persistentes de conducta en el nifio(a), haciéndose
necesario utilizar actividades para que desarrollen sus capacidades
cognoscitivas, afectivas y psicomotoras. En ello, la planificacion de
estrategias didacticas, concebidas bajo las necesidades académicas del
infante, representa una eficaz herramienta para facilitar su continuidad del
nivel de educacion inicial al primer grado (primaria), en el desarrollo armonico
e integral del educando.

Con relacién a la pertinencia del estudio, se asume la importancia de
aplicar estrategias que permitan consolidar conocimientos en Educacion
Inicial, como base para los niveles siguiente, en los cuales la lectura y
escritura son fundamentales para | conformacion de las mismas por parte de
los docentes.

Sobre los estudios a nivel regional, Morillo (2015) realiz6 un estudio
titulado Estrategias creativas para la enseflanza de la lectura y escritura
dirigida a los docentes de Educacion Inicial en el C.E.l Morere, Municipio
Torres del Estado Lara, con el objetivo de disefiar estrategias, enmarcado
bajo la modalidad de trabajo descriptivo con propuesta, fue estudio de campo
con disefio no experimental. Se desarrollé a través de la realizacién de un
diagnéstico de la situacion problematica, para luego elaborar la propuesta.

Los sujetos de estudio, estuvieron representados por seis (6) docentes
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y les aplicé un instrumento tipo cuestionario validado por tres (3) expertos. La
confiabilidad fue estimada con el coeficiente Alfa de Cronbach, bajo la
aplicacion del estadistico SSPS con un resultado de 0,90 considerado de
fuerte confiabilidad. La interpretacidn de los resultados se hizo mediante una
relacion porcentual, y los resultados evidenciaron la necesidad que tenia el
docente de adquirir mayor conocimiento tedrico sobre estrategias, asi como
las técnicas para llevarlas a cabo en la praxis educativa.

Las conclusiones derivadas de dicho estudio, reflejaron la necesidad de
suministrar estrategias creativas al docente para la ensefianza de la lectura y
escritura, asimismo se determin6 que las estrategias son importantes en el
guehacer del docente, porque contribuyen a despertar el interés y motivacion
en los estudiantes. Se sefialaron las respectivas recomendaciones, donde se
destacé que los docentes debian modificar la ensefianza caracterizada por
estrategias repetitivas y memoristicas. Se puede deducir que el docente es
responsable de un aprestamiento apropiado de acuerdo a las necesidades
del nifio o la nifia, ademas debe propiciar espacios y actividades ludico —
pedagogicas que despierten en ellos la motivacion y el interés por el estudio
y a la vez se construyan bases solidas para los procesos de lecto- escritura
como los mayores procesos a los que se debe enfrentar durante su estudio.

Otro estudio regional fue realizado por Juarez (2014), el cual se titulo
Estrategias para la promocion de la lectura y escritura, cuyo objetivo fue
disefiar estrategias de promocion de la lectura y la escritura en nifios(as) del
Centro de Educacion Inicial “Prof. Inocente Vasquez”, ubicado en el sector
Las Clavellinas, parroquia Santa Rosa, municipio Iribarren, estado Lara. La
misma estuvo enmarcada bajo el enfoque cualitativo de tipo descriptivo y de
campo, con un disefio de investigacion accion. Los participantes fueron
conformados por dos (2) docentes y los nifios entre 5y 7 afos de edad.

En este caso, se emplearon las técnicas de la observacion participante
y la entrevista, en conjunto con los instrumentos de diarios de campo,

registros descriptivos y registros iconograficos. La informacion se analizo

28



formando categorias que surgieron al ordenar y clasificar los datos de
acuerdo a los contenidos. Para validar la informacion se empleo la técnica de
la triangulacion. Asi, se pudo corroborar la concordancia interpretativa a
partir de las opiniones de los entrevistados y de las observaciones sobre los
aspectos relacionados con las enseflanzas de la lectura y la escritura
estableciendo credibilidad de la investigacion.

De esta forma, se procedié a la creacion de un Plan de Accion para
promover el desarrollo de la lectura y la escritura en los nifios(as) de la
institucién, avocado en promover una comunidad alfabetizada donde se
involucren a los estudiantes en las actividades diarias que implican la lectura
y la escritura, dieron como resultado cinco (5) categorias emergentes surgen,
las cuales nos permitieron conocer que es necesario involucrar al nifio como
personaje principal en el desarrollo de la lectura y la escritura, que el docente
debe estar en constante y permanente formacion y claro esta que la
interaccién tanto con pares como de la comunidad educativa es primordial
para el desarrollo de las competencias sobre la misma.

Como sugerencias del estudio, se asume que el docente es la figura
ideal para guiar el proceso de iniciacién y continuacion de la ensefianza del
lenguaje literario del nifio(a), en colaboracion con la familia, para orientarla e
integrarla en la labor participativa del aprendizaje, ademas de incorporar al
nifio(a) como ente activo del aprendizaje y, por lo tanto, hacerlo participar en
situaciones cotidianas de la jornada diaria en el aula que involucren actos de
lectura y escritura.

Con respecto a la relevancia del estudio, se asumen los postulados
tedricos presentados por el autor y la consideracion de estrategias para la
promocién de la lectura y escritura, con la participacién de los docentes y las
familias, actores principales que orientan la accion escolar en pro de un
aprendizaje significativo.

Otro estudio considerado fue el de Dorante y Velasquez (2013), que se

titula Guia didactica para la enseflanza de la lectura y la escritura en
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Educacion Inicial, a través de juegos, con el objetivo de disefiar dicha guia
didactica, dirigida a los docentes en el Centro de Educacion Inicial Simoncito
“Don Simén Rodriguez”, ubicado en el Municipio Iribarren del estado Lara. La
misma estuvo enmarcada en una investigacion de campo a nivel descriptivo.

En cuanto a la poblacion, estuvo conformada por veinte (20) docentes y
veinte (20) auxiliares. Para la recoleccion de datos se utilizo la técnica de la
encuesta y como instrumento un cuestionario, conformado por preguntas en
Escala de Likert, que fue validado a través de la técnica de juicio de
expertos, y su confiabilidad se determin6 mediante el Alpha de Cronbach,
dando como resultado 0,90.

Del analisis e interpretacion de resultados se concluyé que existen
fortalezas en cuanto a planificacion, actividades de lectura y escritura, pero
no todos se encuentran familiarizados con la aplicacion del juego en este
ambito, aunque consideran su importancia para desarrollar las capacidades
sensoriales, adquirir destreza y agilidad, entre otros aspectos. Por ello, se
recomendd, presentar los resultados en la institucion para su consideracion,
incorporar en la jornada diaria espacios para fortalecer la ensefianza de la
lectura y escritura por medio del juego, generar proyectos, establecer la
actualizacion de los docentes y gestionar los recursos para el desarrollo de
estas actividades en el aula de Educacion Inicial.

El estudio presentado es relevante, por cuanto se plantea la realidad de
una institucion de Educacion Inicial, con los requerimientos que subyacen en
cuanto a la ensefianza de la lectura y escritura, con la posibilidad de disefar
herramientas o estrategias didacticas que permitan dar cumplimiento a los
objetivos, como bien se asume en la guia didactica, para su fortalecimiento.

Las investigaciones antes mencionadas describen la influencia que
tienen los docentes en la facilitacibn o mediacién, y en general, en el proceso
de la lectura y escritura en el nivel de Educacion Inicial. En ellos, se
evidencian hallazgo de elementos que constituyen fluctuaciones en el

proceso, que interrumpen o asedian la accién creativa, imaginaria e
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innovadora de los nifios y nifias para construir el aprendizaje significativo y
mas alla nuevos aprendizajes que permitan crecer con razén y conocimientos
de hechos concretos y reales.

Bases Teodricas

En correspondencia con los objetivos de investigacion planteados, se
presentan las bases tedricas que sustentan esta investigacion, los cuales
serviran de apoyo para el desarrollo de la misma. Las bases tedricas, son de
gran interés puesto que conforman los fundamentos tedricos generados a
partir de la revision bibliografica que guardan directa y estrecha relacion con
la tematica que se pretende desarrollar, considerandose los siguientes

aspectos:

Teorias que sustentan la Investigacion

Teoria Sociocultural de Levy Vygotsky

Para lograr el avance de pedagodgico del nifio y nifia en el nivel de
educacioén inicial tiene que fundamentarse en el concepto de la mediacién,
derivado de la teoria sociocultural de Vygotsky (2000), cuya idea principal
consiste en destacar el papel del lenguaje y de las relaciones sociales, el
autor plantea, que para conocer el desarrollo del nifio y la nifa, es
conveniente primero comprobar el nivel de desarrollo efectivo y real,
entendido como, las funciones psicointelectivas que se ha conseguido como
resultado de un especifico proceso de desarrollo ya realizado.

Luego se analiza el nivel de la zona de desarrollo proximo o potencial,
gue genera un nuevo desarrollo que cambia los procesos intelectuales del
individuo. ElI autor lo define como “la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,

determinado mediante la resolucién de problema bajo la guia de un adulto o
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de otro actor mediador” (p. 43), relacionado con el concepto de mediacion y
la zona de desarrollo proximo. Las bases curriculares de Educacion Inicial
conceptualizan la mediacion en la forma siguiente;

...proceso para lograr el avance del desarrollo, actua como apoyo,
interponiéndose entre el nifio o la nifia y su entorno para ayudarle
a organizar y a desarrollar su sistema de pensamiento y de esta
manera facilitar la aplicacion de las nuevas capacidades a los
problemas que se le presenten. Si el/la ain no ha adquirido las
capacidades para organizar lo que percibe, el mediador le ayuda a
resolver la actividad que se le plantea tomando en cuenta sus
propias competencias intelectuales. (p. 45).

De acuerdo con el concepto anterior, el mediador por excelencia en la
educacion inicial, es el docente, quien provee al nifio y nifia de experiencias
significativas y construir el andamiaje que les permitirA apropiarse de los
aprendizajes. En otras palabras, la mediacion enfatiza la importancia del
papel que desempefia el docente dentro del proceso de ensefianza —
aprendizaje, y de alli se deriva un modelo de mediador que canalice la
informacion entre el nifio/nifia y su ambiente, para enriquecer y aprovechar
Optimamente su relacién con el entorno.

Otro autor que se refiere a la mediacion, es Tebar (2005), quien sefala
los argumentos siguientes para destacar su pertinencia en el trabajo
pedagogico;

1. Porque se trata de un trabajo en el cual la mediacion relacional es
esencial.

2. Por la doble competencia de la mediacion para ayudar al educando
en su aproximaciéon a los saberes, y en su labor de modelo para interpelar y
reestructurar los esquemas de conocimiento.

3. Por ser un concepto complejo que implica procesos y roles plurales
en el docente.

4. Por ser concepto clave en la orientacién de las Reformas Educativas
y en las corrientes de la pedagogia actual.

Es asi, que la mediacion y el ambiente de aprendizaje positivo, son

32



elementos metodologicos de gran relevancia en toda accion pedagdgica, se
puede llamar mediaciéon al proceso mediante el cual se produce una
interaccion social entre dos 0 mas personas que cooperan en una actividad
conjunta, con el propdésito de producir un conocimiento, con el propdsito
intencional de modificar una accion educativa tradicionalista donde el
docente veia el aprendizaje como un proceso acumulativo de informacion.
Desde la perspectiva de la mediacion, se concibe al educador como un
mediador en la experiencia pedagdgica, que interactla con el aprendiz y su
entorno, para asi ayudarle por medio de la organizacion, secuenciacion y
estructuracion previa de datos sobre las actividades y tareas que enfrentara
valiéndose de sus competencias intelectuales, para superar las dificultades
de los procesos interactivos, teniendo un rol protagénico como seres activos
de sus propios aprendizajes. De alli, la relevancia de ofrecer en estrategias
de aprendizajes diversas experiencias en los procesos de lectura y escritura

y potenciar con ellos su zona de desarrollo real.

Teoria Linglistica de Keneth Goodman

Un aporte importante en la investigacién lo constituye la teoria de
Goodman (1993), sustentada en el aprendizaje de la lectura y la escritura,
conocida como la filosofia de Lenguaje Integral, una nueva concepcion de
lenguaje y de ser humano en interaccion, con los docentes y alumnos como
protagonistas de una realidad en la que surge el conocimiento. Para ello, se
asumen como premisas las siguientes:

1. El lenguaje sirve para organizar el pensamiento, para aprender,
comunicar y compartir experiencias con los demas.

2. El desarrollo cognoscitivo y linglistico son totalmente
interdependientes.

3. El pensamiento depende del lenguaje y viceversa.
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4. El aprendizaje es la construccion social del conocimiento, la cual
constituye junto con ensefianza procesos dialdgicos.

5. El aprendizaje del lenguaje es facil, si parte de los contextos
socioculturales de los estudiantes.

De acuerdo con lo expresado, en el contexto de ensefianza y
aprendizaje es fundamental que el sistema escolar establezca condiciones
que permitan dar significado y sentido al mundo a través del lenguaje, con
acciones contextualizadas y significativas, que les convierte en mediadores
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, el docente debe
saber como se aprende, como se desarrolla el lenguaje y coémo se
promueven ambientes que le estimulen, con un caracter social que le otorgue
importancia a los hechos significativos y relevantes del contexto.

La importancia de la teoria presentada para el estudio, se constituye
sobre los planteamientos del autor en torno a la relevancia del lenguaje, su
relacion con el desarrollo cognoscitivo de los nifios y nifias, constituido en un
elemento de construccion social, del cual se pueden establecer condiciones
en las estrategias ludicas para la mediacion del proceso de lectura y escritura
en los nifios y niflas de la etapa preescolar del Centro de Educacién Inicial

“Simoncito Jacinto Lara”.

Teoria de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

En la teoria presentada en cuanto a la lengua escrita, Ferreiro (2005),
destaca que existen una serie de niveles y subniveles en el proceso de
aprendizaje, aunque los nifios tienen concepciones sobre la escritura desde
edades muy tempranas. Para esta autora, la lectoescritura interviene en el
contexto sociocultural y la funcién social que tiene la lengua escrita para
comunicar significados, ya que, por medio de ella, se trasmite todo tipo de

conocimientos, creencias y valores.
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Sobre el tema, Ferreiro (ob.cit) sefiala que el ser humano debe ser
lector y critico de los textos, con el fin de dar significado a la palabra escrita,
es decir, relaciona la lectura para dar ese sentido y coherencia al escrito.
Ademas, la lectura va mas alla, en atencién de buscar un sentido del texto y
transformar los conocimientos previos en los recientemente aprendidos.

Por su parte, Teberosky (2002) se refiere a la lectura como un medio a
través del cual el ser humano procesa de manera sistematizada la
informacion recibida a través de codigos gréficos, integrando otros procesos
como la comprensién y el andlisis de la informacion; del mismo modo sefiala,
que el hombre ha inventado maquinas para aumentar o disminuir la
distancia, como la rueda, la palanca o el propio automovil, pero sera la
lectura la que lo llevar4 a comprender la ciencia y el sentido propios de la
vida.

Con base a la teoria antes sefialadas, se establecen una serie de
categorias de funciones linguisticas que se desarrollan en el contexto social
y que aplican tanto a la lengua oral como a la lengua escrita, destacandose
los siguientes aspectos, que definen la aplicaciéon y ambito de la misma:

* Instrumental. Es el lenguaje que se utiliza para satisfacer necesidades.

* Regulatoria. Es el que se usa para controlar la conducta de otros.

* Interaccional. Se refiere al lenguaje para mantener y establecer
relaciones sociales.

* Personal. Es aquel que permite expresar opiniones personales.

* Imaginativa Permite expresar lo que se imagina o crea.

* Lenguaje heuristico. Permite crear informacion y respuestas acerca de
diferentes cosas que se desean conocer.

* Lenguaje informativo. Es el que permite comunicar informacién

De acuerdo con lo expresado, destacan elementos claves en el proceso
de aprendizaje de la lengua escrita, como se evidencia en la asuncién de la
interaccion con las demas personas, ademas del uso funcional otorgado por

el nifo al lenguaje para comunicar significados, lo cual constituye un
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referente para los docentes, en aras de presentar actividades comunicativas
en todas sus formas, para la socializacidon, conocimiento e integracion,
fundamentales en la mediacion del proceso de lectura y escritura en los
nifios y nifas de la etapa preescolar del Centro de Educacion Inicial

“Simoncito Jacinto Lara”.

Teoria Cognoscitiva de Frank Smith

Segun la teoria cognoscitiva de Smith (2012), los conocimientos previos
surgen por la informacion no visual y la memoria a largo plazo sobre el
mundo y el lenguaje, conectdndose con lo que recibe del exterior. Asimismo,
plantea que los conocimientos previos se adquieren por la experiencia y la
ensefianza recibida en los primeros afos de vida, desatacandose que, en la
escuela, se organiza un marco de referencia de los mismos, con lo cual se
genera una idea del mundo y la sociedad.

Desde este punto de vista, el aprendizaje del lenguaje y del mundo
surge de manera natural, en la construccion y realimentacion permanente,
siendo la base la comprension, que en el caso de la lectura requiere de
estrategias, desarrolladas en las fases presentadas por Smith (ob.cit) de la
siguiente manera:

1. Fase de modelado: el docente es modelo sobre el uso de las
estrategias en la lectura, por lo que trata de explicarlo y mostrar lo que hace
para comprender el texto.

2. Fase de participacion del alumno, en la cual este se apropia de las
estrategias que le permiten y faciliten la comprension del texto. En ello, es
fundamental que se haga responsable del uso de las estrategias
establecidas en el aula de clases.

3. Fase de la lectura silenciosa: el alumno debe ser capaz de realizar

las actividades que hizo con el docente para la comprension del texto.
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Con el fundamento de las fases citadas, Smith (ob.cit), refiere como
fuentes de informacion para la comprension de un texto, la visual y no visual.
La primera, se refiere a los signos impresos, que se perciben por la vision,
mientras que la segunda es el conocimiento del lenguaje y contenidos de los
textos escritos. Entonces, se asume la lectura como un complejo proceso de
produccion de sentido, el cual debe ser una referencia para los docentes en
la mediacion, a través de estrategias ludicas.

Teoria Psicogenética de Piaget

La teoria psicogenética de Jean Piaget surge en correspondencia con el
origen del conocimiento, como se genera y su evolucién. Como sefiala Parrat
(2012), esta se refiere “a los procesos de cambio de los estados de menor
conocimiento a los de conocimiento avanzado” (p. 13), lo cual se considera
con base a los estadios del desarrollo cognitivo: a) sensoriomotor, b)
inteligencia representativa o conceptual y c) de operaciones formales, cada
uno de los cuales establece las condiciones para el siguiente.

Al respecto, los postulados tedricos enfatizan en la produccion del
conocimiento por las interacciones con el ambiente, en una relacion sujeto-
objeto, que depende de la estructura cognitiva. Asimismo, el desarrollo
intelectual se da como un proceso de reestructuracion del conocimiento,
mientras que el desarrollo cognitivo depende de la maduracion bioldgica, la
experiencia fisica y social, la equilibracion permanente entre el sujeto y su
realidad, aspectos que son los que posibilitan los procesos de aprendizaje en
el ser humano.

En este marco de ideas, Piaget (1973), asume unos mecanismos
basicos para el desarrollo: la maduracién, la experiencia con los objetos y la
experiencia con las personas, asi como la equilibracion o autorregulacion
que alcanza el sujeto como reaccién a su entorno. En ello, se presenta un
proceso evolutivo a través de los estadios, que acercan al objeto con

experiencias previas que implican estructuras cognitivas desarrolladas (en
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mayor o menor medida), y que le permiten enfrentarse a nuevos
conocimientos, asimilarlos y equilibrarlos en dependencia de su nivel de
maduracion.

En la teoria de Piaget, el como se aprende estaria definido a través de
desarrollo continuo en la mente del sujeto de procesos cognitivos internos de
asimilacion, acomodacion, adaptacion (equilibrio) de la nueva informacién
que le permiten al aprendiz construir el conocimiento en interaccién con el
medio, lo cual es significativo en el caso de la pedagogia, por cuanto
considera las experiencias previas, el desarrollo evolutivo y el descubrimiento
para la apropiacion de dicho conocimiento.

En correspondencia con lo sefalado, el aporte de esta teoria a la
presente investigacion, se sustenta en el desarrollo de los individuos en
procesos secuenciales, siendo participantes activos en la adquisicién del
conocimiento, ademas que su interrelacion con el medio, determinara su
nivel de aprendizaje.

De igual forma, en el establecimiento de la teoria se reconoce el
aprendizaje como un proceso constructivo, relacionado con el nivel de
desarrollo, ademas que la interaccion social es un elemento significativo en
el proceso, al reconocer la realidad y las experiencias de aprendizaje
interactivo, producto de las relaciones que desarrollan los nifios y nifias en el
hogar, la escuela y la sociedad, siendo significativos en la mediacion del

proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias de Educacion Inicial.

Educacion Inicial

La educacién en los actuales momentos estad considerada como el
primer basamento para la sociedad del conocimiento, por ello, el nivel inicial
debe concebirse en una red de acciones pedagdgicas de fundamento social,
con la finalidad de lograr que los nifios (as) desarrollen todas sus destrezas,

habilidades y potencialidades de una manera natural, sentirse seguros y
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confiados con las actividades ejecutadas, lo cual garantiza un mejor
desenvolvimiento en cada una de las areas planificadas y en el cumplimiento
efectivo de los objetivos.

De alli, que la Educacion Inicial persigue atender las necesidades e
intereses de los nifios (as) en la etapa maternal y preescolar, destacandose
la responsabilidad del docente de ofrecer alternativas que los orienten hacia
la realizaciébn de actividades que sean afines. En ello, juega un papel
predominante en el proceso de socializacion del nifio (a) al ingresar a una
institucién educativa, asi como las maneras de adaptarse para su
participacion futura dentro de la sociedad. Al respecto, el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (ob. cit.), afirma que este nivel contempla
una fundamentacién politica, social, antropologica-cultural, filosofia,
ecoldgica, epistemoldgica, psicoldgica y pedagdgica.

En cuanto a la fundamentacion politica, esta referida a que la educacion
debe ser enfocada a través de la transformacion social, humanista y
cooperativa, orientada a la participacion y solidaridad como aprendizaje
global e integral. De igual modo, define a la escuela como centro de
guehacer comunitario donde interactian la familia, entorno escolar y
comunidad, de esta forma la accion educativa es responsable de la
construccion del pais.

De igual forma, la fundamentacion social evidencia la concepcion
educativa que involucra la accion y participacion de la familia como
elementos formadores del nifio (a), mientras que la fundamentacién
antropologica-cultural se refiere a la transmision de valores, normas,
patrones de crianza, costumbres y habitos que permiten la armonia social
dentro de un contexto ecoldgico y cultural donde las metas del desarrollo del
hombre sean la convivencia democratica y fortalecimiento de la participacion
ciudadana.

En este mismo orden de ideas, la fundamentacion filosofica y ecolégica

se refiere a una vision de la vida, con sentido humanista y holistico que logre
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el pleno desarrollo sociocultural en el que se vive, puesto que la influencia
del entorno determina un aprendizaje efectivo, armonico e integral.

Por otra parte, la fundamentacion epistemolégica establece un enfoque
constructivista que plantea un aprendizaje acorde a la construccién mental
de cada individuo donde el conocimiento parte de la necesidad de la
intervencion mediante la accidn educativa orientada a aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser, involucrando a la

familia y a la comunidad.

Sin embargo, la fundamentacion psicoldgica constituye los cambios en
el comportamiento de los individuos de acuerdo a su edad cronolégica, es
decir, a las etapas de la vida, considerando las caracteristicas propias de la
personalidad como ser unico, de igual forma, considera a la accion
educativa como un sistema interactivo del nifio (a) con otros nifios (as),
adultos significativos, objetos, familia y comunidad, lo cual permite el
desarrollo cognitivo, social, emocional, moral, psicomotriz, de lenguaje y
fisico del nifio.

Ahora bien, en relacion a la fundamentacién pedagdgica se orienta en
un enfoque didactico de implicacion constructivista, aprendizaje significativo,
rol de educador como mediador del aprendizaje y desarrollo infantil. Por
estas afirmaciones emanadas del Ministerio del Poder Popular para la
Educacién (ob. cit.), se desprenden las raices de la Educacion Inicial, la cual
se traduce en docentes capaces de facilitar procesos que permitan
desarrollar habilidades y destrezas en el nifio (a) basados en tendencias
pedagogicas con fundamentos filosoficos, psicoldgicos, socioculturales, para
una actividad educativa flexible, critica o reflexiva.

En los actuales momentos, la educacion inicial amerita de un docente
mediador, orientador, transformador, abierto y dindmico que propicie un
proceso educativo dentro de un ambiente cambiante, permitiendo a los nifios
(as) adaptarse a las nuevas realidades y exigencias del grado inmediato

superior. De acuerdo a lo planteado, en la actualidad se hace impostergable
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que el educador de Educacion Inicial posea una formacion amplia, desarrolle
su sensibilidad, hacia, con la finalidad de valorar de forma critica la
relevancia de su papel en este proceso transformador que vive la sociedad,

s6lo asi pudiera hablarse de un proceso significativo en los infantes.

Funciones en la Educacioén Inicial

La Educacion Inicial es el primer nivel educativo, cuyo fin es promover
el desarrollo integral de la nifiez. Para Moreno (2005), existen tres (3) areas

muy importantes que se deben tratar en la educacion inicial:

1. Motriz: coordinacion motriz gruesa y fina.

2. Socioafectiva: integracion del medio social, afirmacion del vyo,
independencia, formacion de sentimientos y expresion de éstos en diferentes
escenarios.

3. Cognoscitiva: percepcion y discriminacion visual, auditiva, tactil,
gustativa y desarrollo del lenguaje.

Segun Pereira (ob.cit), la funcién pedagdgica es la mas importante en
este nivel, pues se ocupa de optimizar el desarrollo integral del infante, ya
que considera los aspectos socioafectivo, psicomotor, cognoscitivo y
nutricional, tomando como punto de partida la familia, primer agente
educativo del contexto sociocultural que rodea al nifio.

Por su parte, Denies (citado por Moreno, ob.cit) indica que a esta
funcidn se le ha adjudicado, tradicionalmente, la tarea de preparar al parvulo
para la escuela primaria, de ahi el nombre que se le ha dado a este nivel:
educaciéon preescolar. Desde esta perspectiva tradicional, muchas veces se
trabaja intensamente el aprestamiento, sin tomar en cuenta que el sujeto
construye el conocimiento a partir de la interaccion con las personas, los
objetos, la creacidn de hipotesis y su esfuerzo por comprender el mundo que

lo rodea. Por otra parte, la funcién pedagdgica del nivel inicial es mas amplia.
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De acuerdo con el autor citado, la funcion pedagdégica incluye, ademas,
una dimensién socializadora que contribuye con la construccién del ser social
del parvulo, una dimension preventiva que se encarga de evitar los efectos
negativos (deficiencias o0 carencias afectivas, intelectuales, motrices,
organicas) que sufren los nifios y las nifias como consecuencia de la
marginacion socioeconomica o de otras causas; y la funcidn recuperatoria,
encargada de detectar alteraciones funcionales u organicas que afecten el
aprendizaje. Todo esto, con el fin de iniciar un proceso de intervencion que
ayude a superar problemas que puedan incidir negativamente en el

desarrollo integral del infante.

Por su parte, el Ministerio de Educacion y Deportes (ob.cit) considera
que, en el nivel de Educacion Inicial, se plantean las areas de formacion
personal y social, relacion con el ambiente, comunicacion y representacion.
En esta Ultima, se articulan la comprension, uso del lenguaje y las otras
formas de representacion, para canalizar los sentimientos y emociones, con
el propésito de convertirlo en una fuente de disfrute y placer, asi como
también propicia aprender a comunicarse en contextos multiples, para
establecer relaciones sociales progresivamente complejas.

En este orden de ideas, existen siete (7) categorias de funciones
linguisticas que se desarrollan en el contexto social en el cual esta inserto el
nifio o nifia, y se aplican tanto al lenguaje oral como escrito, como bien
sefiala Halliday (2001):

1. Instrumental: Es el lenguaje que se utlliza para satisfacer
necesidades.

2. Regulatoria: Es el que se usa para controlar la conducta de otros

3. Interaccional: Se refiere al lenguaje para mantener y establecer
relaciones sociales.

4. Personal: Es aquel que permite expresar opiniones personales

5. Imaginativa: Permite expresar lo que imaginamos y creamos
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6. Lenguaje heuristico: Nos permite crear informacion y respuestas
acerca de diferentes cosas que se desean conocer.

7. Lenguaje informativo: Es el que permite comunicar informacion

En cada una de estas éareas es importante conocer el contexto
sociocultural del nifio o nifia, como fuente de informacion para adecuar los
métodos y estrategias.

Es importante destacar que el Ministerio de Educacion y Deportes
(2005), en su libro Educacion Inicial: Evaluacion y Planificacion, expresa que
la lectura y escritura permiten la exploracion, disfrute, anticipacion,
apropiacion y aprendizaje como practica social, cuyo objetivo es reconocer

su uso en la informacién y comunicacién.

Asimismo, el Ministerio de Educacion y Deportes (ob.cit) expresa que el
lenguaje oral y escrito permite al nifio y nifia expresar sus sentimientos,
explicar sus reacciones a los demas, conocer distintos puntos de vista,
aprender valores y normas. Es decir, se viven experiencias con el lenguaje
oral y escrito, se expresan a través de la musica y la plastica; aprecian
experiencias sensoriales gratas que contribuyen con su desarrollo. Los nifios
y niflas escuchan, hablan, imitan sonidos, aprenden vocabulario, escriben,

dibujan y se comunican.

El Docente de Educacion Inicial como Mediador

De acuerdo con la importancia que tiene el nivel de Educacion Inicial en
la socializacion e interaccion de los nifilos o0 nifias en el contexto escolar, se
considera que todo docente debe orientar la formacién de un nifio (a)
participativo, que opine sin censura sobre sus responsabilidades en el
qguehacer cotidiano siendo un individuo independiente, libre, seguro, creativo,
que produzca, exprese ideas con seguridad y confianza manifestando sus

intereses.
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Sobre lo sefialado, destaca la necesidad de un docente de este nivel
como mediador de experiencias de aprendizaje, entendiéndose dicha
mediacién como el proceso mediante el cual se produce una interaccion
entre dos 0 mas personas que cooperan en una actividad conjunta, con el
propdsito de producir conocimiento. Por ello, Halliday (ob.cit), expresa que el
docente actia en dos (2) ambitos integrados: (a) la escuela, (b) el social —
cultural (familia y comunidad), requiriéndose un profundo conocimiento del
desarrollo del nifio y la nifia, de las formas como aprende, sus derechos,
intereses, potencialidades y de su entorno familiar y comunitario.

Bajo este marco de ideas, se asume que la calidad de la relacion
educativa depende, en alto grado, de la capacidad del docente, por ello es
necesario que éste tenga una formacion que le permita fortalecer el
desarrollo de las potencialidades del infante, lo que se logra a través de una
adecuada mediacion de los aprendizajes.

Esta concepcién del educador esta vinculada al concepto de “zona de
desarrollo préximo™ formulada por Vygotsky (ob.cit), el cual permite estimar la
diferencia entre el nivel real de desarrollo, entendido como la capacidad de
resolver independientemente un problema, nivel efectivo y real del infante,
gue consiste en el "nivel de desarrollo de las funciones psicointelectivas que
ha conseguido como resultado de un especifico proceso de desarrollo, ya
realizado. Ademas, el nivel de desarrollo potencial es donde se genera un
nuevo desarrollo que cambia los procesos intelectuales del individuo,
determinado mediante la resolucién de un problema mediante la guia de un
adulto significativo (maestros, padres, representantes y/u otros familiares) o
en colaboracion con otro compafiero mas competente (otro nifio(a).

Bajo tales argumentos, el Ministerio de Educacién (1998), considera
gue el mediador se ubica en la comprension y significacibn como factores
fundamentales del aprendizaje, asi, el trabajo educativo debe estar orientado
a superar la memorizacion, la metodologia tradicional de los ambientes

educativos y lograr un aprendizaje significativo, mas integrador comprensivo
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y autdbnomo. La praxis pedagoégica del docente debe partir siempre de lo que
el nifio y la nifia tienen y conoce, respeto de aquello de lo que se pretende
gue aprendan. Solo desde esa base se puede conectar desde sus
potencialidades e intereses y puede ampliar su esquema perceptivo.

La mediacién permite que los infantes logren aprendizajes gracias al
apoyo con los demas y de la cultura. En definitiva, se aspira que el docente o
adulto significativo en su rol de mediador, organice y planifique las
actividades en funcién de las experiencias que dan lugar a los aprendizajes;
todo en concordancia con la situacion. Por cuanto como sefiala Halliday
(ob.cit), “a través de la mediacién el individuo serd habilitado con los
prerrequisitos cognitivos necesarios para aprender y beneficiarse de la
experiencia y llegar hacer modificado” (p. 45).

Por consiguiente, los docentes deben tener en sus actuaciones un perfil
distinto de conducir la ensefianza y el aprendizaje de los nifios (as), aunado
al desarrollo integral de los mismos, con la finalidad de adaptarlos a los
nuevos cambios que demanda la sociedad que esta en constante cambio el

cual debe buscar, la pertenencia y socializacion de los educandos.

Lecturay Escritura

Los procesos de la lectura y de escritura representan elementos
primordiales en el desarrollo del aprendizaje del individuo. Para Solé (2004),
el proceso de lectura debe asegurar la comprension del texto y que pueda ir
construyendo ideas sobre el contenido del mismo, lo cual se logra con una
lectura individual, precisa que le permita avanzar y retroceder, detenerse,
pensar, recapitular, relacionar la nueva informacion con los conocimientos
previos que posee, lo que le permitira decir qué es lo importante y qué lo
secundario.

Al respecto Urribarri (2003), afirma que el aprendizaje de la lectura y la

escritura se produce cuando se conjuga ciertas condiciones, unas internas
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propias del sujeto y otras externas relacionadas con el medio ambiente, las
condicionas externas; son los métodos, técnicas y recursos que utiliza el
docente para lograr cambios significativos en su desarrollo. Este autor,
considera la estrategia de aprendizaje como las acciones y pensamientos
que lleva a cabo el estudiante, influyendo en el proceso de codificacion de
los canales de comunicacion conocidos.

Segun el mismo Solé, (ob.cit) la lectura es concebida como “el proceso de
construir activamente significados de un texto”; es decir, de comprender, lo
cual supone la presencia de un lector activo que interactda con el texto para
reconstruir su sentido, poniendo en juego sus conocimientos previos. El
sentido de la lectura solo se adquiere a través de la interpretacion entre el
texto y el lector, es importante considerar el problema de la relaciéon entre la
interpretacion hecha por el lector y la probable intencién del autor.

Por su parte, Montoalegre (2003), sefiala que “la lectura y la escritura
tienen una interrelacién, donde las habilidades del lenguaje, leer y escribir,
no pueden estar la una sin la otra”. En ese sentido, comprende la capacidad
de expresar pensamientos, ideas, sentimientos y necesidades por medio de
la palabra escrita, en un proceso de meditacion de lo que se quieren
expresar, se examina y juzgan los pensamientos, para lo cual es decidir
sobre la informacion relevante, construir enunciados, dandoles una
organizacion logica para hacerlo comprensible, seleccionar el léxico mas
adecuado, conectar las frases entre si, usar marcadores lingtisticos para dar
cohesion al enunciado.

En este orden de ideas, Chadwick (2004), define las estrategias como
la existencia de un conjunto de operaciones (actividades manteles) que
facilitan, la adquisicién de la informacion, pero tales operaciones funcionara
de manera adecuada dependiendo de la existencia de estrategias operativas,
esto significa que detras de una operacion lectora existen una serie de
tacticas que hace que estas sean efectivas, sin embargo el educador tiene

gue tomar algunas decisiones con relacion a cémo hacerlo, qué criterio
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utilizar, qué informacion y esto constituye, un problema de adquirir
estrategias que el nifio y nifia tiene que construir requiriendo de una
operacion mental para funcionar.

Estas concepciones, requieren que el docente del nivel inicial sea un
ente critico, que se mantenga en una actitud de constante actualizacion y
mejoramiento profesional; que le faciliten la aplicacion de estrategias
adecuadas y orientadas a fomentar la curiosidad natural de los nifios y nifias
respecto a la adquisicion de la lectura y la escritura para responder a las
demandas de interés y curiosidad del nifio y nifia.

Sobre la base de las consideraciones expuestas, el docente debe
incrementar la calidad y adquisicion de habilidades en el nifio y nifia,
mediante el empleo de estrategias dinamicas e innovadoras que garantice el
desarrollo integral armoénico del nifio y nifia. En tal sentido, la vision de
Vygotsky (ob.cit) del aprendizaje de la lectura y la escritura da cuenta no sélo
de las variaciones culturales y linguisticas, sino también de la forma en que
esas variaciones son internalizadas por los nifios y niflas. Asimismo, al ser
una teoria organicista (evolutiva), concibe al nifio y nifia como un continuo
dentro de su proceso de aprendizaje y no como un aprendiz no experto o
novato, o dentro de etapas atomizadas del aprendizaje.

Estas constituyen funciones cognoscitivas de orden superior pues como
sefala Chadwick (ob.cit), “las funciones psicoldgicas en las cuales se basa el
lenguaje escrito aun no han comenzado a desarrollarse en su exacto sentido
cuando se inicia la enseflanza de la escritura, y estos deben erigirse sobre
procesos rudimentarios que recién comienzan a surgir’ (p. 139). Y mas
especificamente en relacion con la construccion escrita, sefiala que “En el
lenguaje escrito, donde falta una base situacional y expresiva, la
comunicacién solo puede ser logrado a través de las palabras complicadas,
da ahi el uso de borradores” (p. 139).

Segun Vygotsky (ob.cit), le da relevancia al lenguaje como simbolo de

comunicacién. Para conocer el pensamiento, el lenguaje es la via y ademas
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es un instrumento que permite construir la estructura cognitiva. Asi, plantea
la internalizacion como un proceso que implica la transformacion de los
fendmenos psicoldgicos a través de signos.

La propuesta pedagogica constructivista fundamentada en la
psicolinguistica tiene en Piaget (1975), una valiosa contribucion ya que con
su Teoria Psicogenética de muestra que el conocimiento es producto de la
interaccion entre el sujeto por conocer, y la misma se produce a través del
proceso de asimilacion y acomodacion, uno y otro complementarios y que
producen como resultado una interpretaciéon de la realidad.

En tal sentido, Piaget en su posicion, opinaba que el sujeto que aprende
no se limita a repetir, sino que construye un aprendizaje. De esta manera,
considero que entender es descubrir o reconstruir descubrimiento, por lo cual
desde una perspectiva psicologica constructiva sostiene que la fuente del
conocimiento esta en la accion, considerando que cada etapa del desarrollo
existe una interaccion entre el individuo y el entorno.

Asimismo, introdujo el concepto de asimilacion con una forma de
integracion a estructuras anteriores, que suponen continuidad con el estado
de desarrollo anterior, asimilacion segun este autor, es el Unico proceso que
otorga la significaciébn a lo que es percibido por el individuo o concebido
mentalmente de igual manera, denomina acomodacion a toda modificacion
de los esquemas de asimilacion en su relacibn con el medio externo,
destacando que es un proceso simultaneo, por lo cual puede haber
acomodacioén sin asimilaciéon previa.

De esta manera, conocer consiste en actuar con posibilidades de
transferir los procesos de asimilacion y acomodacion, los cuales se integran
a través del proceso de adaptacion, que consiste en un equilibrio entre las
acciones del organismo sobre el entorno y las acciones inversas del entorno

sobre el creando estructuras cada vez mas complejas.

Niveles de la Escritura
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El aspecto cognitivo de la escritura es la forma especifica como opera
el pensamiento, devele el funcionamiento de la mente; es la l6gica para
construir la lengua escrita. La cognitivo es la manera en que responde un
sujeto a una realidad: qué pregunta, cdmo pregunta, qué responde;
precisamente es por esta capacidad que se manifiesta la inteligencia a las
respuestas dada por los sujetos, es a lo Ferreiro y Teberosky (2008) llamaron
“‘psicogénesis de la lengua escrita’”, a través de la cual se presenta
respuestas mentales que evidencia las respuestas de hipétesis para la
construccion del lenguaje escrito. De acuerdo con las oportunidades que el
nifo y nifla tenga de interactuar con la lengua escrita y oral como objeto de
conocimiento, va teniendo posibilidades de formular hipétesis propias, las
cuales nadie le ha ensefiado; simplemente las elabora para poderse apropiar
del sistema convencional de escritura.

Este proceso por el cual el nifio y nifia transita, tiene una légica que le
es propia, diferente a la del adulto; por ejemplo, lo que para el adulto es un
error para el nifio y nifia no lo es, pues, se construye en esa hipotesis, si se
quiere. Incompleto, que son los pasos necesarios del proceso y fruto del
intento de los pequefios por apoderarse de un nuevo conocimiento. Son seis
los niveles de construccién de la lengua escrita, propuestos por Ledn (ob.cit),
de la siguiente manera:

1. Primer nivel, en esta etapa de preescolar; el nifio y nifia escribe de
forma no convencional, el reconocimiento de los significados de las palabras
escritas como simbolos correspondientes a imagenes mentales que ya
posee el nifio y nifa.

2. Segundo nivel: la escritura se encuentra separada del dibujo.

3. Tercer Nivel: El nifio y nifla mantiene su escritura no convencional y
mantiene el uso del significado creado por él, combina libremente con
algunas letras del sistema de escritura.

4. Cuarto nivel: Utiliza letras del sistema de escritura en forma libre; y
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cuando lee produce alargamiento u omisiones al sefialar lo escrito.

Sin embargo, posteriormente va disminuyendo alargamientos vy
omisiones; es decir, comienza a establecer correspondencia mas exacta
entre lo que escribe y lee; llegando a alcanzar en el quinto nivel el proceso
de adquisicion de la escritura, el cual es perfeccionado cuando llega al Sexto
nivel: el nifio y nifia escribe de manera convencional, aunque no ha resuelto

algunos aspectos propios del sistema de escritura.

Lengua Escrita

En la sociedad actual de manera permanente se observan, textos
escritos, como: periédicos, revista, libros, comiquitas, cuentos, envases de
alimentos y de otros productos, propagando en la calle y en la television. Los
nifios y nifias establecen contacto parmente con este ambiente alfabetizador,
no son indiferentes ante las escrituras que aparecen en todas partes, los ven,
preguntan sobre ellos, observan como los adultos o hermanos (as) mayores
leen o escriben; reflexionan sobre los materiales portadores de texto y
construyen hipotesis en torno a ellos.

Segun Chadwick (ob.cit), este proceso de aprendizaje se produce
cuando los nifios y nifias avanzan de una escritura no convencional (palitos,
bolitas, signos, lineas rectas y curvas), a una escritura cada vez mas
convencional. En la medida que se les permite hacerlo de manera natural y
cometiendo errores, obtendran sus propias experiencias y conocimientos
acerca de lo escrito, confrontandolas con lo impreso y con la escritura de
otros; de alli que la docente como mediador (a), debe involucrase en todas
las actividades desarrolladas por nifios y nifias, de esta forma servira de

modelo en estos procesos cuando realicen actos de lectura y escritura.

La Lectura
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La lectura, segun Ferreiro y Teberosky (ob.cit), es una actividad
compleja que parte de la decodificacion de los signos escritos y termina en la
comprension del significado de las oraciones y los textos, durante esta
actividad el lector mantiene una actitud personal activa y afectiva, puesto que
aporta sus conocimientos para interpretar la informacion, regula su atencion,
su motivacion, y genera predicciones y preguntas sobre lo que esta leyendo.

En tal sentido, numerosas investigaciones han demostrado la relacién
existente entre cierta capacidad de conocimiento fonoldgicos y la adquisicion
de la lectura y escritura, de hecho, para poder hacer usos de la ruta
fonologica el alumno tiene que saber que el habla se segmenta en sonidos y
es0s sonidos se pueden representar mediante letras, de manera que una de
las tareas por la que debe comenzar para el desarrollo de la ruta filolgica es
la de segmento el hablar o lo que se ha venido a denominar el desarrollo del
conocimiento fonologico.

Asimismo, Carrillo y Carrera (ob.cit), recomiendan ejercicios de sefalar
rimas representando una palabra (por ejemplo: salén) para que diga otra
rime con ella (e.: baldon) o pronunciandolo varios grupos de palabras (ej.:
nube, sube, tuve) para que el nifio y nifia descubra lo que tiene en comun,
para el desarrollo del conocimiento fonolégico existe en la actualidad
diversidad de ejercicios publicos.

Desde este contexto, se puede decir que la lectura es una actividad
principalmente intelectual en la que interviene dos aspectos fundamentales:
uno fisico, la percepcién visual, y otro mental, la comprensién de lo leido.
Ambos aspectos, estrechamente relacionados, son de capital importancia, ya
gue de su adecuado desarrollo depende la eficacia de los resultados.

Por su parte, Eming (citado por Oropeza, ob.cit), considera que el
concepto de la lectura como un acto pasivo y de la escritura como su reflejo,
desde el punto de vista de distincidn entre hablar y escribir como proceso
expresivo y escuchar y leer como procesos receptivos, seria un hecho

simplista por que ignora los procesos de escuchar y leer; por el contrario,
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prefiere clasificar estos procesos como de primer orden (hablar y escuchar) y
segundo orden (leer y escribir). Desde este Ultimo punto de vista se
involucran en el procesamiento del lenguaje los aspectos cognitivos vy
constructivos de las modalidades linglisticas y las interdependencias
retroalimentadoras. Por otro lado, hablar y escuchar se desarrolla sin la
mediacion de instruccién formal, mientras que leer y escribir por lo general
requiere de la instruccion para hacerlo, que de hecho requiere técnicas y
practica.

En el mismo orden de ideas, Goldman, Lerner y Carbonell (citado por
Vargas, 2006), conciben la lectura como “un proceso construido de
estructuracion de significados que se da a través de la relacidén del texto, que
es procesado como lenguaje en el lector que le aporta pensamiento” (p.
30).A esta lectura se le denomina, en primer lugar, proceso; porque en el
acto el sujeto transita entre la estructuracion y la desestructuracion de sus
respuestas a las interrogantes que continuamente le va planteando el texto.

En un comienzo es posible que tales respuestas, dada la literalidad en
la lectura misma, sean limitadas, incorrectas, pero, aun asi, manifiestan la
|6gica interna del sujeto, la cual sentara las bases para las generaciones de
estructuras mas elaboradas, significados cada vez mas enriquecidos, hasta
que el dominio y la compresion del texto alcance tal desarrollo en el lector
que este puede hacer su aporte y, de esa manera, completa el proceso
dinamico que implica la lectura.

Bajo tales argumentos, destaca el papel de la lectura, en la
conformacion de un contexto que permite la creacion, los aportes propios y el
establecimiento de nuevas relaciones en el texto mismo. Con ello, se cumple
una funcion social-comunicativa: a partir de ella es posible informarse,
recrearse, resolver, dudar y crear nuevas interrogantes. La funcién social y
comunicativa la deducen los nifios y niflas de sus vivencias del contacto y de

las experiencias que tengan con los portadores del texto.
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Lecturay Escritura en Educacion Inicial

Desde la perspectiva de la lectura como herramienta que permite
construir ideas a través de la percepcion y comprension de la informacion
recibida en diferentes escenarios, destaca la asuncién de los aprendizajes
esperados en la lectura, en los cuales Oropeza (ob.cit), especifica los
siguientes aspectos:

1. Identificar simbolos y signos en afiches, vallas, envases, revistas.

2. ldentificar acciones y situaciones en narraciones de cuentos,

canciones, poesias, adivinanzas y rimas.

3. Anticipar lecturas mediante ilustraciones, fotografias, cuentos,
revistas, otros.

4. ldentificar que la escritura sirve para comunicarse.

5. Anticipar lectura a través de imagenes en cualquier texto de uso
cotidiano.

6. Recordar, producir y recrearse con textos de tradicion oral
mostrando su valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

7. Relacionar sus experiencias con lo escuchado y leido en texto
gue lo son familiares.

8. ldentificar y comentar sobre los diferentes tipos de textos 0 mensajes
tales como: cartas, recibos, periédicos, revistas, fotografias, documentales
de television.

Al considerar que, en el nivel de Educacion Inicial, es el nifio o nifia
guienes construyen espontaneamente la lengua escrita de una manera activa
y siguiendo la misma secuencia de desarrollo que le permite ir adquiriendo
otros conocimientos. Esta construccion tiene caracter interactivo, por cuanto
le permite apropiarse de codigos, signos y simbolos de una manera
espontanea, al entrar en contacto con la variedad de elementos que lo
rodean e interactian con ellos. De esta forma, Ferreiro (2008), sefiala los

aprendizajes esperados en el proceso de escritura, como se presenta a
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continuacion:

1. Escribir en forma libre: rayas, garabatos, bolitas palitos y otros.

2. Valorar el lenguaje escrito como medio de disfrute y como
instrumento para transmitir informacion y comunicar deseos y emociones.

3. Comunicarse con sus pares y adultos a través de la escritura
convencional y no convencional.

4. Reconocer su nombre, el de compairieros y familiares cercanos en un
contexto.

5. Utilizar un indice que puede ser una letra o imagen para anticipar una
palabra escrita.

6. Copiar en forma libre, tomando como modelo escrituras impresas en
el ambiente que lo rodea.

7. Producir textos acercandose a las formas convencionales de
escritura.

8. Apreciar sus producciones escritas y las de sus comparfieros(as)

9. Identificar, comentar y escribir hechos, relatos y situaciones
presentes en textos simples relacionados con la comunidad, familia y
vivencias del quehacer diario.

En funcion de lo planteado, se asume la lectura como un proceso
constructivista de estructuracion de significados que cumple una funcién
social comunicativa. Y como lo expresa Ferreiro (ob.cit), es “la accion de
descifrar simbolos de un mensaje; comprender sus significados; relacionados
con significados conocidos, apropiarse algun elemento nuevo y desarrollar
mediante este la creatividad” (p. 2).

Al respecto, la lectura implica reconocer y conocer los simbolos, lo que
requiere un esfuerzo por parte del sujeto para interpretar su significado y este
esfuerzo requiere voluntad para que sea interesante, estimulante, natural,
libre y placentero, de manera que se puedan tener ideas claras del contexto,
asi como establecer las relaciones con conocimientos previos y construir

conocimientos nuevos que se adapten a su realidad y a su entorno.
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Estrategias de Aprendizaje

En toda organizacion, se considera la necesidad de generar acciones
en pro de la optimizacion de diferentes aspectos. En este sentido, se concibe
el concepto de estrategia, de la cual Villamizar (2009), afirma esta
conformada por una serie de programas planificados en un lapso de tiempo.
Se puede decir que es un plan de accién por medio del cual se pretende
conseguir las metas.

En el mismo orden de ideas, Smith (ob.cit), sefiala que las estrategias
en el ambito educativo, son todas las acciones que realiza el docente con el
proposito de suministrar la formacién y el aprendizaje de las disciplinas en los
estudiantes. Para evitar que se reduzcan a simple técnicas y recetas deben
apoyarse en una amplia formacion teorica, pues en la teoria habita la
creatividad requerida para acompafar la complejidad de los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Solo cuando se posee una amplia y rica formacion tedrica, el docente o
los docentes pueden orientar el aprendizaje de los educandos. Cuando lo
que media la relacion entre el maestro y el estudiante es un conjunto de
técnicas, la educacion y la ensefianza se empobrece, que segun Mockus
(2005), se convierte en una simple accion instrumental, que sacrifica la
singularidad del sujeto, es decir, su historia personal se excluye de la
relacion ensefianza y aprendizaje y, entonces, deja de ser persona para
convertirse en un simple objeto.

Con relacidon a las estrategias ludicas, Smith (ob.cit), sefiala que
constituyen “un medio de instruccidén que utilizan los docentes para propiciar
en los estudiantes la construccién de un criterio propio y un sentido de
pertenencia, por medio del juego” (p. 34). En la Educacion Inicial, es

importante la ejecucion y/o aplicacion de estas estrategias porque es la edad
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propicia para ensefiar y que los nifios y nifias adquieran los conocimientos.

Al respecto, las estrategias ludicas vienen a ser un plan de accion ante
una tarea que requieres una actividad motora, cognitivas que generan
aprendizaje, y permite transformar la informaciéon en conocimiento mediante
las relaciones que los estudiantes interioricen, lo que permitird organizar la
informacion a través del juego.

Cabe considerar la funcion de las estrategias en el desarrollo de la
instruccion, las cuales permiten al docente tomar decisiones adecuadas,
definir el rol de alumno, seleccionar los métodos de ensefianza, asi como los
recursos y técnicas necesarias para cumplir su funcién. Al respecto Ruiz
(2005), considera que es una actividad de ensefianzas desarrollada con
método en el contexto de una estrategia reducida a un conjunto de
actividades y técnicas, las cuales son el resultado de légica y de la
improvisacion de un docente bien intencionado.

Esta claro que, existen una gran gama de estrategias, entre las cuales
se encuentran las ludicas, las cuales responden entonces, en un sentido
estricto, a un procedimiento organizado, formalizado y orientado para la
obtencion de una meta claramente establecida a través de los juegos. Su
aplicacion en la préactica requiere del perfeccionamiento de procedimientos y
de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son responsabilidad del
docente.

En este sentido, al considerar las estrategias ludicas en el contexto de
la Educacion Inicial, destaca la consideracion de las mismas como
herramientas que permiten promover los procesos de lectura y escritura en
los nifios y nifias, a través de diferentes acciones y como sefala Ruiz (ob.cit),
comprende “técnicas, procedimientos y métodos que emplea el docente en
el aula para lograr que los estudiantes, a través de su participacion activa
logren alcanzar los niveles mas adecuados de aprendizaje hasta el punto de
obtener insumos verdaderamente significativos, (p. 207).

Se puede deducir entonces que de las estrategias que emplee el
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docente, durante sus actividades académicas, ademas de la pertinencia
donde el estudiante capte, digiera y procese lo que se quiere que construya
el aprendizaje de manera significativa y que se realice con una adecuada
aplicacién, que depende de la diversidad de oportunidades que se le brinde.

Por otra parte, Mockus (ob.cit), afirma la adquisiciéon de los procesos de
lectura y escritura en los primeros grados requiere un abordaje multiple y con
una pluralidad de estrategias en las condiciones del aprendizaje
preferiblemente significativas, entonces la variedad de actividades implica
proponer actos de fascinacion en el nifio(a), sino también de un conjunto de
actividades que despierte en €l el valor por la lengua escrita y la lectura, y
también diferentes acciones en torno a la palabra hablada y escrita.

La lectura se presenta integrada a la escritura, en la actividad motivante
de juegos, es decir como sefala entre ellos; las dramatizaciones, cantos,
excursiones, pinturas, entre otros. Los cuales representan una iniciativa para
escapar a las presiones de la rutina, la variedad de estrategias va a ofrecer la
oportunidad a los infantes de os estimular el proceso de lectura. Es
importante sefalar algunas estrategias lidicas como, juegos, narracion de
cuentos, obra de titeres, juegos dramaticos, entre otros.

Juego

El juego se considera el primer acto creativo del ser humano, que
comienza cuando el nifio es bebé, a través del vinculo que se establece con
la realidad exterior y las fantasias, necesidades y deseos que va adquiriendo.
Cuando un nifio toma un objeto cualquiera y lo hace volar, est4 creando un
momento Unico e irrepetible que es absolutamente suyo. Segun Lopez Martin
(2005), es un ejercicio preparatorio que constituye un procedimiento instintivo
de adquisiciébn de comportamientos adaptados a las situaciones que el adulto
tendrd que afrontar posteriormente.

De acuerdo a lo que expresa Lazaro (2007), la actividad Iudica posee

una naturaleza y unas funciones lo suficientemente complejas, como para
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que en la actualidad no sea posible una unica explicacion teorica sobre la
misma,; considerando que se aborda desde diferentes marcos teéricos y que
los autores se centran en distintos aspectos de su realidad. Lo cierto es que
a través de la historia aparecen muy diversas explicaciones sobre la
naturaleza del juego y el papel que ha desempeifiado y puede seguir
desempefiando en la vida humana.

En este orden de ideas, Piaget (citado por Lazaro, ob.cit), destaca la
importancia del juego en los procesos de desarrollo; para ello relaciona el
desarrollo de los estadios cognitivos con el desarrollo de la actividad ludica:
las diversas formas de juego que surgen a lo largo del desarrollo infantil son
consecuencia directa de las transformaciones que sufren paralelamente las
estructuras cognitivas del nifio. De los dos componentes que presupone toda
adaptacion inteligente a la realidad (asimilacion y acomodacion) y el paso de
una estructura cognitiva a otra, el juego es paradigma de la asimilaciéon en
cuanto que es la accion infantil por antonomasia, la actividad imprescindible
mediante la que el nifio interacciona con una realidad que le desborda.

A través del juego el nifio ird descubriendo y conociendo el placer de
hacer cosas y estar con otros. Es uno de los medios mas importantes que
tiene para expresar sus mas variados sentimientos, intereses y aficiones (No
olvidemos que el juego es uno de los primeros lenguajes del nifio, una de sus
formas de expresiéon mas natural). Esta vinculado a la creatividad, la solucion
de problemas, al desarrollo del lenguaje o de papeles sociales; es decir, con

numerosos fendmenos cognoscitivos y sociales.

Tipos de Juegos

De acuerdo con Oropeza (ob.cit), al considera las teorias de Piaget, se
pueden clasificar los juegos como sigue:
1. El juego motor: los nifios pequefios, antes de empezar a hablar,

juegan con las cosas y las personas que tienen delante. Golpean un objeto
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contra otro, exploran y al descubrir algo, lo repiten por un tiempo.

2. El juego simbdlico: en esto se considera el juego de “pretender’
situaciones y personajes “como si” estuvieran presentes. Al fingir, en solitario
0 colectivo, se encuentra un modo de relacionarse con la realidad. Una
aportacion fundamental de este tipo de juegos es descubrir que los objetos
no sirven solo para aquello que fueron hechos, sino que pueden utilizarse
para otras actividades mas interesantes. Un simple palo se transforma en
caballo, en espada o en puerta de una casa, entre otros.

3. Juegos de reglas: Su inicio depende, en buena medida, del medio en
el que se mueve el nifio, de los posibles modelos que tenga a su disposicion.
En este, se sabe de antemano lo que “tienen que hacer” los companeros y
los contrarios. Son obligaciones aceptadas voluntariamente y, por eso, la
competicion tiene lugar dentro de un acuerdo, que son las propias reglas.

4. Juegos de construccion: este tipo de juego esta presente en
cualquier edad. Desde el primer afio de la vida del nifio existen actividades
que cabria clasificar en esta categoria: los cubos de plastico que se insertan
0 se superponen, los bloques de madera con los que se hacen torres, entre

otros.

En resumen, el juego es importante en el desarrollo del nifio y su
proceso de socializacion, toda vez que le ofrece y permite el placer de hacer
cosas, de imaginarlas distintas a como aparecen, ademas de llegar a
cambiarlas en colaboracién con los demas, descubriendo en la cooperacién

el fundamento mismo de su vida social.

Narracion de Cuentos

El cuento es una forma literaria definida como una forma breve de
expresion, ya sea expresada en forma oral o escrita. Segun Ortega (2008),

es una “narraciéon breve de un suceso imaginario con fines morales o
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recreativos, textos preferentemente breves, de contenido expectante, cuya
acciéon se intensifica y se aclara en su mismo desenlace” (p. 34); se puede
decir que su finalidad no es mostrar la totalidad de la vida sino un hecho, un
suceso, un acontecimiento en particular.

En este orden de ideas, el cuento es un breve relato de hechos reales o
imaginarios, por medio de la via oral o escrita y de caracter sencillo con fines
morales o recreativos, el cual tiene como caracteristicas las siguientes:

1. Brevedad y limitaciones: aunque la extension de un cuento a otro
varia, lo que caracteriza es su brevedad.

2. El hecho narrativo en forma escueta y directa.

3. Simplicidad: no hay demasiadas descripciones de lugar o personajes,
en general son breves.

4. Argumento: las variedades de los argumentos pueden ser amplias,
pero toda la situacion inicial estda estructurada de manera que conduzca
rapidamente hacia el desenlace.

5. Tiempo: es en el que ocurren los hechos.

6. Procedimientos: predomina el discurso narrativo sobre el descriptivo.

Se utiliza el dialogo para mostrar la psicologia de los personajes.

Estas caracteristicas son relevantes y pueden variar dependiendo de
factores como: intencionalidad del autor, contexto, nivel educativo, entre
otros. Asimismo, la ensefianza del lenguaje es un poderoso medio de
integracion y al mismo tiempo u proceso permanente de comunicacion; por
ello el cuento, como expresion del lenguaje, tiende a formar al educando de
una manera agradable, lo humaniza delante de los demas. Su caracter
formativo se muestra en el hecho de que el alumno pueda mejorar mas y
mejor su lenguaje, por cuanto a medida que conoce mayor numero de
palabras puede conocer mas el mundo y sus personajes, despertando su
interés por la lectura.

Situar el cuento en el contexto educacional en sus primeros niveles
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hace posible que la promocién y difusion del texto literario sea accesible y se
convierta en un elemento fundamental en el proceso educativo, para lo cual
debe cumplir con los siguientes objetivos:

1. Ampliar el horizonte social, intelectual, afectivo y linguistico del nifio.

2. Persegquir la formacién de un nifio socializado, participativo, abierto e
interesado en nuevos contactos y a la vez capacitado para establecer
asociaciones nuevas y formular criticas.

3. Estimular el desarrollo de un nifio libre creativo en su pensamiento,
expresion, palabra y accién. Por lo que en la educacion preescolar los
docentes deben considerar los diferentes elementos caracterizadores del
cuento, ya que tiene personajes que realizan acciones en un ambiente, lugar
y tiempo determinado. Mediante el cuento es posible transmitir a los nifios y
jovenes, mensajes que se anidaran en su corazén y los ayudaran por largos
afios a encontrar los caminos correctos de la vida, les permitiran revivir con
emocion los sentimientos puros de su nifiez; les haran recordar con carifio la
gente que estuvo cerca de ellos, las primeras amistades, los personajes
reales o imaginarios, entre otras cosas.

En este aspecto, es significativa la labor del docente como
intermediario, pues es importante seleccionar cuentos que respeten y
afirmen no soélo los valores universales, es decir, indiscutibles y aceptados en
toda sociedad (la honestidad, la justicia), sino también los valores morales
del medio circundante: la familia, el trabajo, la convivencia. Sobre todo, hay
que rehuir de los cuentos “deformantes”, aquellos que son portadores de
mensajes que no se adaptan al ambiente ni a la formacioén que se les debe
dar a los nifios.

El cuento es una de las bases para el desarrollo intelectual. Al contarles
una historia, se puede lograr que los nifios y nifias entiendan las cosas con
mas rapidez, que su cerebro trabaje con mas certeza, se estimule su
memoria y sus ganas de expresarse. Ademas, como relatos populares, son

una buena manera de aproximarse a las raices culturales de la humanidad,
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con imaginacion y creatividad.

En el aula de clases, Garzon (2010) explica que se puede utilizar el
cuento en una hora concreta todos los dias (antes de salir al patio, en la
asamblea o antes de irse a casa), o un momento en funcién de como se
sienta el grupo, ademas que permiten relajarles cuando estan especialmente
inquietos. Es también una buena idea tener un objeto, como un sombrero o
una varita magica, que los nifios relacionen directamente con este momento.

A la hora de contarles un cuento es importante dar a cada personaje
una voz, gestos y personalidad propios, para que el nifio consiga imaginar la
historia, con la entonacion adecuada, llevar un ritmo de narracion que le
mantenga interesado e, incluso, actuar. Al finalizarlo, se pueden hacer
diferentes actividades creativas como inventar otros cuentos con los mismos
personajes, introducir algunos nuevos Yy describirlos, buscar finales
diferentes, o continuar con el cuento a partir del final.

También se pueden hacer actividades para desarrollar el pensamiento
l6gico-matematico como secuenciar las escenas del cuento, el material, el
principio, el final, ordenar las acciones a partir de dibujos, contar personajes,
animales, objetos o hacer disparates sobre el espacio y el tiempo. Para
comprobar el nivel de comprensién se pueden realizar preguntas sobre la
historia, recordar caracteristicas de los personajes o partir de las
ilustraciones para recrear de nuevo el cuento.

Obra de titeres

En la expresion de los nifios y nifias, el titere es una estrategia de
relevancia en Educacion Inicial. Segun Converso (2009), es “una imagen
plastica capaz de actuar y representar una escena en particular’ (p. 34=,
ademas de tener caracteristicas esenciales: el objeto plastico y la capacidad
de representacion, con funciones dramaticas.

El uso de los Titeres como recurso para el aprendizaje en Educacion

Inicial, es un medio eficaz para la realizaciébn de determinados objetivos o

62



aéreas de aprendizajes, por cuanto con ellos se le transmiten a los nifios y
nifias maravillosas experiencias de contenidos, aspectos como los valores, el
cuidado y proteccion del ambiente, el cuidado del cuerpo, respeto a los
mayores, entre otros.

Por su parte, Converso (ob.cit), sefiala que el titere es una herramienta
educativa, basado en tres (3) aspectos basicos: la creacion de historias, la
creacion plastica y la representacion dramatica. Por ello, considera diferentes
tipos de representacion de los mismos, en los cuales subyacen elementos de
construccion y manipulacion:

1. Titere de guante (incluye el titere catalan y el de manopla, entre
otros)

2. Titere de varilla: planos, con una cabeza con volumen, con cabeza
giratoria, de cucurucho y de varillas.

3. Titeres manejados desde arriba: marionetas

4. Titere de percha: gigantes, marotte, mufiecos en los que el actor va
dentro

Por su parte, Astell-Burt (2002), explica basada en los aspectos
educativos y terapéuticos del titere, que existen los de mano, de barra,
sombras y marionetas, considerados por su simplicidad y la facilidad de
manipulacion, ademas que facilitan la construccion y posibles usos, como es

el caso de las manoplas, mano desnuda, mascaras, entre otros.

Cabe destacar la importancia de los titeres en el aula, por cuanto
ayudan en la trasmisién de los conocimientos, de una manera divertida y
amena, desarrollandose las condiciones para promover la estimulacion
auditiva, visual y kinestésica. Como sefiala Angoloti (ob.cit), se puede
considerar el uso de materiales reciclables para su elaboracion, con el fin de
promover el compromiso de los estudiantes con el cuidado del ambiente.

Desde este marco de ideas, el docente debe considerar al titere como

un recurso didactico imprescindible en su actividad, como hecho practico
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para desarrollar en el nifio y la nifia, habilidades, que le permiten comprender
las ideas, participan en forma activa y creativa en las actividades,
aportandole a su potencial cognitivo, madurez psicoldgica y la comunicacion

basado en imagenes y emociones.

Bases Legales

La presente investigacion tiene su fundamentacion legal en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), ademas de
otras leyes y acuerdos que rigen el pais. La carta Magna consagra el
derecho de la educacion en su articulo 102, al declarar que “la educacion es
un derecho humano y es un deber social fundamental”’, mientras que en el
articulo 103, afirmar que:

Toda persona tiene derecho a la educacion integral, de calidad,
permanente en igualdad de condiciones y oportunidades... La
educacion es obligatoria en todos los niveles, desde maternal
hasta el nivel medio diversificado... El estado creara y sostendra
instituciones y servicios suficientemente dotadas para asegurar el
acceso, permanencia y culminacion del sistema educativo (p. 12).

En tal sentido, se expresa la importancia que tiene el desarrollo del nifio
en la edad preescolar en lo que se refiere a la personalidad para mejorar su
condicion de acuerdo a sus caracteristicas propias y le permite contar con
una educacion integral que le brinda la oportunidad de desarrollar su
expresion corporal en su entorno inmediato, adquiriendo asi conocimientos
basicos y movimientos de su propio cuerpo.

En su articulo 3, establece como fin del Estado, “La promocién de la
prosperidad y bienestar del pueblo”. Al respecto la misma considera que la
educacion y el trabajo son los procesos fundamentales para alcanzar dichos
fines. Asimismo, destaca en su articulo 101, que todas las personas tienen
derecho a comunicarse, permitiendo que beneficie la calidad de vida

individual y colectiva. Lo que conforta la posibilidad de que el nifio (a)
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implemente su propio cuerpo como medio de expresion de emociones y
sentimientos.

Seguidamente el articulo 102 menciona... “La educaciéon es un
servicio publico y esta fundamentada en el respeto a todas las corrientes del
pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser

humano...”, enunciado en el cual se evidencia el papel formativo para la
construccion de conocimiento en todos los niveles educativos y modalidades
del sistema educativo.

En consiguiente el articulo 103 expresa... “La educacion es obligatoria
en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado...”
como puede observarse en los articulos sefialados se presenta la educacion
como un derecho universal y social de todo ser humano. En tal sentido indica
que todos los nifios y nifias tienen derecho a ser formados en una educacion
de calidad sin discriminacion alguna, por lo que se deben establecer planes y
programas dirigidos a garantizar una ensefianza de alto nivel de eficiencia.

En este sentido, otro instrumento de gran relevancia es Ley Organica
de Educacion (2009), en su articulo 7 establece lo que la educacion
preescolar es la base de la educacion y por ello debe dotar al nifio y la nifia
de experiencias que le permitan el desarrollo pleno de sus potencialidades
para asi formar un individuo integral con habilidades y destrezas que le
permitan en un futuro formar parte de una sociedad educada producto de
dicha formacion. Asimismo, es importante sefialar lo que especifica sobre
este nivel educativo en el articulo 17, el cual sefiala:

La Educacién preescolar constituye la frase previa al nivel de
educacién basica, con el cual debe integrarse. Asistira y protegera
al nifio y nifla en su crecimiento y desarrollo, orientdndolo en las
experiencias socioeducativas propias de la edad, atendera sus
necesidades e intereses en las areas de actividades fisica,
afectivas, de inteligencia, de voluntad, de moral, de ajuste social,
de expresion de sus pensamientos, y de desarrollo de su
creatividad, destrezas, habilidades basicas, y la ofrecera como
complemento el ambiente familiar, la asistencia pedagdgica y
social requerida para su desarrollo integral (p. 7).
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En la Ley Orgéanica de Proteccion del Nifio, Nifia y Adolescente
(LOPNA, 2005), el Articulo 63 expresa el derecho que tienen al descanso,
recreacion, esparcimiento, deporte y juego todos los nifios, nifias y
adolescentes. De igual manera, el Estado debe garantizar programas de
recreacion, esparcimiento, y juegos deportivos, ajustados a las necesidades
e intereses y fomentar los juguetes y juegos tradicionales vinculados con la
cultura nacional, asi como otros que sean creativos o pedagdgicos.

En el articulo 64, la LOPNA postula que el Estado debe garantizar la
creacion y conservacion de espacios e instalaciones publicas, dirigidos a la
recreacion, esparcimiento, deporte, juego y descanso, en forma gratuita.
Asimismo, el Articulo 68 establece que los nifios, nifias y adolescentes tienen
derecho a recibir, buscar y utilizar todo tipo de informacién que sea acorde
con su desarrollo y a seleccionar libremente el medio y la informacion a
recibir.

Por su parte, el Ministerio de Educacion y Deportes (2005), en las
Bases Curriculares de Educacion Inicial, la definen como una etapa de
atencion integral al nifio y la nifia desde su gestacion hasta cumplir los 6
afios, en los niveles maternal y preescolar, en forma obligatoria.

El nivel maternal se enmarca desde la gestacién hasta cumplir los 3
afos de edad, en la cual la familia y especialmente la madre, cumplen un
papel fundamental para la socializacién del ser humano. Este nivel incluye
su atencion por la via no convencional, a través de orientaciones directas a la
familia, medios de comunicacion masiva y alternativa, sobre salud,
alimentacion y estrategias para favorecer el desarrollo de manera que al
nacer el nifio y la nifia cuenten con potencialidades que les permitan avanzar
en su desarrollo integral.

El nivel preescolar se orienta a nifios y nifas desde los 3 afios hasta
cumplir los 6 afios o hasta su ingreso a primer grado de Educacion Basica,

se ofrece atencion en instituciones educativas, en la familia y en la
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comunidad, fortaleciendo el area pedagogica, experiencias de aprendizaje
que faciliten el desarrollo pleno sus potencialidades, para que puedan
encarar con éxito la escolarizacion de la Educacion Bésica.

En sintesis, todas las leyes y articulos sefialados, constituyen un aporte
para la presente investigacion, por cuanto de ello se desprende el estudio
gue se realiz0 y se respalda a través de las mismas, sobre todo desde la
perspectiva del proceso educativo y su importancia en la formacion de los
nifios y nifias en el nivel de Educacién Inicial, siendo la lectura y escritura

elementos de importancia para su desarrollo.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza de Investigacién

La naturaleza del presente estudio se corresponde con el paradigma
positivista, enfoque cuantitativo, apoyado en una investigacién de campo de
caracter descriptivo, dirigido a caracterizar la mediacién del proceso de
lectura y escritura en los nifios y niflas de la etapa preescolar del Centro de
Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Union, estado Lara,
desde las estrategias ludicas utilizadas por las docentes.

Con respecto al paradigma positivista, Palella y Martins (2010), sefialan
que pretende explicar y predecir hechos a partir de relaciones causa-efecto
(se busca descubrir el conocimiento); en este caso, “el investigador busca la
neutralidad, debe reinar la objetividad y se centra en aspectos observables y
que se pueden cuantificar” (p. 45). En este caso, se busca el estudio de la
realidad de la institucion objeto de estudio, con respecto al reconocimiento de
la mediacion en el proceso de lectura y escritura de los nifios y niflas de
Educacion Inicial.

Asimismo, estos autores expresan que la investigacion cuantitativa se
caracteriza por examinar los datos de manera numérica, teniendo como
fundamento la relacién entre los elementos del problema de investigacion en
forma lineal, es decir, “que se pueda definir y delimitar dichos elementos
(variables) y su relacion o incidencia” (p. 27). Al respecto, se considera la
relevancia de aplicar instrumentos de recoleccion de datos, cuyos resultados
son expresados y procesados en forma numérica.

Con respecto a los estudios de campo, Sabino (2009) plantea, que se

refieren a métodos a emplear cuando los datos de interés se recogen
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directamente de la realidad, mediante el trabajo del investigador sin
intermediarios de ninguna naturaleza, con el fin de precisar una situacion tal
cual como existe en el momento del estudio.

Cabe citar a Herndndez, Ferndndez y Baptista (2010), quienes sefalan
“la investigacion descriptiva consiste en el andlisis sistematico de problemas
con el proposito de describir, explorar sus causas, sus efectos y entender su
ocurrencia con datos recogidos directamente de la realidad" (p. 5), en este
caso, obteniéndose informacion directamente en el Centro de Educacion

Inicial Simoncito Jacinto Lara.

Sujetos de Estudio

Uno de los aspectos fundamentales de los alcances de toda
investigacion, es la seleccion de la poblacion de la cual se pretende obtener
informacion, para llegar a las conclusiones y recomendaciones
correspondientes al estudio. Para Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit),
la poblacién se define “como el conjunto de todos los casos que concuerdan
con una serie de especificaciones ubicadas en torno a sus caracteristicas,
contenidos y tiempo” (p. 124). Por ello, la poblacion estuvo conformada por
siete (7) docentes que laboran en el Centro de Educacion Inicial Simoncito
Jacinto Lara, Parroquia Union.

Con referencia a la muestra, Hurtado (2008), indica que es “una parte o
subconjunto representativo de la poblaciéon” (p. 90), ademas de establecer
que “cuando el numero poblacional de interés para una investigacion es muy
pequefio; la misma puede ser tomada en su totalidad” (p. 91),
considerandose en su totalidad los docentes antes sefialados como sujetos

de estudio, por ser un nimero pequefio y significativo.
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Sistema de Variable

En una investigacion es importante la identificacion de la variable, que
segun Arias (2012), es una “caracteristica, cualidad o medida que puede
sufrir cambios y que es objeto de analisis, medicibn o control en una
investigacion” (p. 55), es decir, se encuentra conformada por los aspectos
qgue definen el fendmeno en estudio, en los cuales se sustenta el disefio de
los instrumentos de recoleccion de datos.

Con respecto a lo sefialado, la variable de estudio es: Estrategias
lidicas para la medicacion del proceso de lectura y escritura, definido
conceptualmente como: todo el conjunto de acciones que tienen como
propoésito estimular en los nifios y las nifias habilidades, potencialidades,
competencias y destrezas para expresarse a través de los procesos en el
nivel de Educacion Inicial.

En cuanto a la definicién operacional, Bavaresco (2008), indica que esta
se basa en especificaciones de las dimensiones e indicadores, de los cuales
“el investigador generara los items o preguntas para el instrumento con que
recolectara la informacién” (p. 20). En este caso, la definicion operacional se
obtendra por la sumatoria de los puntajes que derivaran de las respuestas
emitidas por los sujetos de estudio en el respectivo instrumento de
recoleccion de datos, caracterizada por las dimensiones e indicadores

presentes en el siguiente cuadro:
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Cuadro 1

Operacionalizacién de la Variable

Variable | Dimensiones | Subdimensiones Indicadores items
Mediacion | Diagnéstico Experiencias 1,23,
Mediacién previas del nifio | 4,5,6, 7
del
proceso Planificaciéon -Modalidad
de lectura -Intencionalidad | 8,9,10,11
y escritura 12,13
en los Lectura -ldentificacion
nifos y -Anticipacion 14,15,16,
nifas, 17,18
desde las 19,20
estrategias Escritura -Valoracion
[Gdicas -
utilizadas Reconocimiento 21,22
por las -Produccion 23,24
docentes 25,26,27
Juegos 28,29
Estrategias | Aplicacion por las
lGdicas docentes Cuentos 30,31,32
Titeres 33,34,35

Fuente. Duin ( 2017)

Técnicas e Instrumento de Recoleccién de Datos

La recolecciébn de datos tiene por finalidad obtener informacién

mediante diversos métodos y procedimientos cientificos, que permiten no

s6lo examinar las fuentes donde se encuentran los hechos y referencias

objeto de estudio, sino también para lograr el registro de éstos. Segun Arias

(ob.cit), éstas son “las distintas formas o maneras de obtener informacion.”

(p. 55), que se basan en procedimientos y recursos para buscar la

informacion que permita el desarrollo de la investigacion.

Con base a los objetivos propuestos, se utiliz6 la técnica de la

encuesta, que Sabino (ob.cit), define como “una estrategia utilizada para la

recogida de datos, antecedentes e informacion, lo cual facilita no solamente
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la medicion de las variables, sino que dimensiona el escenario posible para
llegar a resultados u opiniones emitidos por los usuarios”. (p. 56).

La definicion de instrumento es dada por Balestrini (ob.cit), como un
recurso que permite obtener informacion en una investigacion. En este caso,
se utilizd un cuestionario, conformado por treinta y cinco (35) items y
estructurado en dos (2) partes: la primera comprende las preguntas para
diagnosticar el conocimiento sobre estrategias ludicas y su mediacién en el
proceso de lectura y escritura en la praxis educativa, mientras que la
segunda parte, correspondié a preguntas orientadas a medir las estrategias

aplicadas (Anexo A).

Validez del Instrumento

La validez, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit), “se refiere
al grado en que un instrumento realmente mide la validez que permite medir”
(p. 243). Mientras que para Sabino (ob.cit), “es una condicién necesaria de
todo disefio de investigacion y significa que dicho disefio permite detectar la
relacion real que pretendemos analizar” (p. 273).

Por su parte, Ruiz (2002), plantea que el instrumento debe cumplir con
una serie de caracteristicas para su validacion, entre las cuales se menciona
gue mida lo que se pretende medir, haciéndolo en forma correcta, adecuado
al problema de estudio, discriminar bien los datos y omitir los no
significativos.

En este sentido, la validez permite determinar la aplicabilidad y
pertinencia de los items con los objetivos planteados e indicadores, a través
de la técnica Juicio de Expertos. Para ello, se seleccionaron tres (3) expertos
en la teméatica en estudio, quienes validaron cada reactivo del instrumento,
tomando en consideracibn su coherencia con los objetivos de la
investigacion, congruencia, tendenciosidad y claridad en la redaccion; sobre

la base de estos juicios se procedid6 a realizar las observaciones
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correspondientes, con el fin de elaborar el instrumento definitivo (Anexo B).
Confiabilidad

La confiabilidad se relaciona con la capacidad de un instrumento para
generar similares resultados cuando se aplica a un grupo predeterminado en
varias ocasiones. Palella y Martins (ob.cit) establecen que la misma
“representa la influencia del azar en la medida; es decir, es el grado en el
que las mediciones estan libres de la desviacién producida por los errores
causales” (p. 176), la cual se basa en la ausencia de error aleatorio en un
instrumento de recoleccion de datos.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit), la
confiabilidad del instrumento de medicion se refiere a "el grado en que su
aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto, produce iguales resultados" (p.
242), es decir, busca que, en diferentes mediciones, el instrumento
demuestre homogeneidad en todos sus elementos.

Cabe destacar, para determinar la confiabilidad se procedié segun el
planteamiento de Balestrini (ob.cit), quien refiere que es conveniente realizar
una prueba piloto, lo cual consistié en una prueba previa de los instrumentos
y procedimientos de recoleccion de los datos, en una muestra de cinco (5)
docentes de Educacion Inicial. Los resultados fueron sometidos al

Coeficiente Alpha de Cronbach, bajo la siguiente formula:

@ = i .l—zsf
-1 sf;
Donde:

K Es el nUmero de items.

>, SI2=Sumatoria de la varianza por items.
St?> = Varianza Total.

Rango de valores entre (0-1).

El indice de confiabilidad pertenece al intervalo [0,1], con criterios

establecidos para el analisis del coeficiente de Alpha de Cronbach, que
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segun Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit) son los siguientes:

Cuadro 2
Criterios de Confiabilidad
Valores de Alpha Criterios
De-1a0 No es confiable
De 0.01 a 0.49 Baja confiabilidad
De 0.50a0. 75 Moderada confiabilidad
De 0.76 a 0.89 Fuerte confiabilidad
De 0.90a 1.00 Alta confiabilidad

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados de Metodologia de la
Investigacion, por Hernandez, Fernandez y Baptista (2010)

En este caso, el valor de la confiabilidad se encuentra en el rango entre
0 y 1; mientras mas se aproxime el resultado a 1, mas confiable es el
instrumento. En este caso, al desarrollar la prueba piloto, se obtuvo un valor

de 0,90, el cual es indicativo de una alta confiabilidad (Anexo C).

Técnicas de Analisis de Datos

Con el objeto de que los datos obtenidos o recolectados posean algun
significado para una investigacion, es necesario utilizar un conjunto de
operaciones analiticas e interpretativas de los resultados, para generar
informacion. La técnica de analisis de datos es para Sabino (ob.cit) “la forma
en coOmo sera procesada la informacion recolectada, esta se puede procesar
de dos maneras cualitativa o cuantitativa” (p. 72).

Una vez recolectados los datos del instrumento, se procedi6 a
reflejarlos en un cuadro, con los items, las respuestas y los porcentajes que
representan. Asimismo, los resultados fueron reflejados en graficos, con el fin
de obtener una comprension global de la informacion que aparece en cifras,
mientras que la interpretacion fue sustentada con autores asumidos en las

bases tedricas.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo se establecen, describen y analizan los
resultados correspondientes al estudio de campo previsto en la planificacion
metodoldgica de la investigacion dirigida a caracterizar la mediacién del
proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias de la etapa preescolar del
Centro de Educaciéon Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Unién,
estado Lara, desde las estrategias ludicas utilizadas por las docentes, como
respuesta a los objetivos especificos formulados inicialmente.

En este marco de ideas, el analisis de los datos obtenidos se realizo
sobre la base de la estadistica descriptiva de los resultados cuantitativos,
previa ordenacion y tabulacion de los valores en frecuencias y su relacion
porcentual item por item, organizados de acuerdo con el cuadro de
operacionalizacion de la variable, en el cual se ven reflejados las
dimensiones, subdimensiones e indicadores con su correspondiente item,
para luego llevar los datos a graficas circulares.

Con referencia a la presentacion de los resultados obtenidos del
instrumento dirigido a los siete (7) docentes, se considero la alternativa con
mayor porcentaje segun el promedio por cada subdimension, ademas de los
items con mas alto porcentaje en relacion con la frecuencia de respuestas
obtenidas y que permitieron identificar la mediacion del proceso de lectura y
escritura en los nifios y nifias de la etapa preescolar del Centro de Educacién
Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Union, estado Lara, desde las
estrategias ludicas utilizadas por las docentes.
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Cuadro 3

Valores en frecuencia y porcentaje de respuestas en la subdimension:

H Siempre fa M Siempre %
B A Veces fa A Veces %
B Nunca fa B Nunca %

Casi Siempre fa M Casi Siempre %

B Casi Nunca fa
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B Casi Nunca %

diagnostico
En el aula, desarrolla gon e Casi A Casi Nunca
actividades para que los Siempre Veces Nunca
nifos y nifas: fa % fa % fa % fa % fa %
1. Se comuniquen a través
de la escritura no 2 29 3 42 2 29 0 0O 0 O
convencional.
2. Se comuniquen através 3 42 2 29 2 29 0 0 O O
de la escritura convencional.
3. F\_’econozcan su nombre 5 71 2 29 0 0 0 0 0 o0
escrito.
4_. _Coplen su nombre 3 42 2 929 2 29 0 0 0 0
siguiendo un modelo.
5. Copien su nombre sin 1 14 4 57 2 29 0 0 0 O
modelo.
6. Copien libremente. o 0 2 2 5 71 0 0 0 0
7. Anticipen la lectura a 5 71 2 29 0 O O O O O
partir de imagenes.
Promedio 3 38 2 3 2 27 0 0 0 o0
Variable: Mediacién H
Subdimensién: Diagnéstico Resultados Promedlos
Promedio =
7. Anticipen la lectura a partir de imagenes.
6. Copien libremente.
5. Copien su nombre sin modelo.
4. Copien su nombre siguiendo un modelo.
3. Reconozcan su nombre escrito.
2. Se comuniquen a través de la escritura...
1. Se comuniquen a través de la escritura...
0 20 40 60 80 100 120



Grafico 1. Representacion grafica de respuestas. Subdimension:
diagnostico
La informacion presentada en el cuadro 3, grafico 1, se corresponde con

las respuestas emitidas por los encuestados en la subdimension diagndstico,
segun el cuadro de variables, con el indicador experiencias previas del nifio,
reflejadas en siete (7) items. De acuerdo con los valores promedios
obtenidos, destaca que el mayor porcentaje en promedio fue de 38% en la
opcion siempre, 35% casi siempre y 27% a veces.

Al considerar la tendencia de las respuestas con base al promedio, se
evidencia que el 73% se concentra en las alternativas siempre y casi
siempre, reflejando valores positivos, por lo cual surge la necesidad de
reflexionar y revisar cOmo es asumido este aspecto en el proceso de
mediacion de la lectura y escritura, a partir de los resultados obtenidos en
cada uno de los items.

Con relacion a los resultados, en el item 1 se observa que un 71% de los
encuestados respondieron en forma positiva (29% siempre y 42% casi
siempre), al indicar que desarrollan actividades para que los nifios y nifias se
comuniquen a través de la escritura no convencional, mientras que 29%
indicaron que sélo a veces lo hacen, lo que hace inferir un aspecto favorable
en la mediacion de la lectura y escritura, aunque no por todas las docentes.

De igual manera, en el item 2 se observa que un 71% de respuestas
fueron de tendencia positiva (42% siempre y 29% casi siempre), al indicar
que desarrollan actividades a fin de que los nifios y nifias se comuniquen a
través de la escritura convencional, aunque 29% de ellos sefialaron que lo
consideran solo a veces, por lo cual se infiere que las docentes asumen este
tipo de accidn.

En cuanto al item 3, se observa que 71% de las docentes respondieron
que siempre realizan actividades para que los nifios y nifias reconozcan su
nombre escrito y 29% consideraron que lo hacen casi siempre, asumido

como una fortaleza en su praxis pedagdgica en Educacion Inicial.
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Por su parte, las respuestas en el item 4 indican que 49% de encuestadas
manifestaron que siempre desarrollan actividades que permiten a los nifios y
nifas copiar su nombre siguiendo un modelo, mientras que 29%
respondieron casi siempre y 29% a veces, resultados en los que se infiere
que, con regularidad, es asumida este tipo de conocimientos en el nivel
educativo.

De la misma manera, en el item 5, el 57% de respuestas se ubicaron en la
categoria casi siempre, 14% siempre y 29% a veces, al sefialar que, en sus
actividades de aula, promueven que los nifios y niflas copien su nombre sin
modelo, lo cual es significativo para que ellos se familiaricen con este
elemento, aplicado con la regularidad que amerita para lograr su
familiarizacion.

En el item 6, 71% de las docentes encuestadas respondieron que a veces
desarrollan actividades para que los nifios y nifias copien libremente,
mientras que 29% expresaron que casi siempre lo hacen, motivo por el cual
se infiere que es un aspecto importante, el cual deberia ser asumido con
mayor regularidad.

Con respecto al item 7, destaca que el 71% de las docentes indicaron que
siempre desarrollan actividades en el aula de clases, dirigidas a que los
nifios y nifias anticipen la lectura a partir de imagenes, mientras que 29%
manifestaron que lo asumen casi siempre, motivo por el cual se considera
una fortaleza en su praxis pedagogica.

Segun lo antes presentado, destaca una orientacion de la mayoria de
docentes sobre los aspectos caracteristicos de la mediacién de la lectura y
escritura considerados, aunque se requiere su praxis continua. Como
seflalan Carrillo y Carrera (ob.cit), estos comprenden un mismo proceso
mental, que compagina el uso de signos, imagenes y palabras, con un
significado particular. Asimismo, es relevante destacar su papel social,
porque “La lectura es un medio para adquirir informacién y la escritura es un

medio de transicién de informacién, por consecuencia forma parte de un acto
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social” (p. 55), sobre todo en el nivel de Educacion Inicial, que amerita la
adecuacion de estrategias para el desarrollo eficaz y efectivo del proceso
ensefianza — aprendizaje, en la busqueda del equilibrio cognoscitivo y socio-

afectivo de los nifios y nifas.

Cuadro 4
Valores en frecuencia y porcentaje de respuestas en la subdimension:
planificacion

En el aula, desarrolla Casi A Casi  Nunca

- Siempre ..
actividades para que los P Siempre Veces Nunca

nifos y ninas: fa % fa % fa % fa % fa %

8. Desarrollen experiencias
de aprendizaje en la
lectura, por medio de
acciones planificadas

3 42 2 29 2 29 0 O O O

9. Desarrollen experiencias

de aprendizaje en la 3 42 2 29 2 29 0 0 O O
escritura, por medio de

acciones planificadas

10. Ejecuten proyectos
didacticos dirigidos a
promover la lectura

11. Ejecuten proyectos
didacticos dirigidos a
promover la escritura

12. Logren nuevos
aprendizajes  sobre la
lectura.

13. Alcancen nuevos
aprendizajes  sobre la
escritura.

Promedio 2 31 3 40 2 29 0 0 0 O
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Variable: Mediacién
Subdimension: Planificacion

Resultados Promedios

13. Alcancen nuevos aprendizajes sobre la...
I

12. Logren nuevos aprendizajes sobre la...

11. Ejecuten proyectos didacticos...
I S

10. Ejecuten proyectos didacticos...
I

9. Desarrollen experiencias de aprendizaje...
& 1|

8. Desarrollen experiencias de aprendizaje... e ————————

0% 20% 40% 60% 80% 100%

H Siempre fa W Siempre % Casi Siempre fa B Casi Siempre %
H A Veces fa A Veces % W Casi Nunca fa mCasi Nunca %
B Nunca fa B Nunca %

Gréafico 2. Representacion grafica de respuestas. Subdimension:
planificacion

Las respuestas en la subdimension planificacion, con los indicadores
modalidad e intencionalidad, son presentadas en el cuadro 4, grafico 2. En
este sentido, el mayor porcentaje con relacién a los valores promedios se
encuentra posicionado en la opcion casi siempre, con un 40%, mientras que
31% corresponde a la opcién siempre y 29% a veces, lo que significa que se
presenta una tendencia positiva en torno a los items considerados.

En este sentido, en el item 8 se observa que un 71% de respuestas
fueron de tendencia positiva (42% siempre y 29% casi siempre), mientras
que 29% respondieron a veces, al expresar que aplican actividades en el
nivel de Educacion Inicial, para que los nifios y nifias desarrollen
experiencias de aprendizaje en la lectura, por medio de las acciones
planificadas, razon por la cual se asume como una fortaleza de las docentes.

Con respecto al item 9, 71% de respuestas de las docentes fueron
favorables (42% siempre y 29% casi siempre), asi como 29% se ubicaron en
la alternativa a veces, al expresar que aplican actividades en el nivel de

Educacion Inicial, para que los nifios y niflas desarrollen experiencias de
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aprendizaje en la escritura, por medio de las acciones planificadas, por lo
cual se infiere una fortaleza de las docentes en la planificacion.

En el item 10, se observa que el 57% de las docentes respondieron a
veces, mientras que el 41% de encuestadas opinaron de manera positiva
(14% siempre y 29% casi siempre), acerca del desarrollo de actividades en el
aula de clases para que los nifilos y niflas ejecuten proyectos didacticos
dirigidos a promover la lectura, resultados en los cuales se infiere una
debilidad de un grupo significativo de docentes.

De igual forma, en el item 11, destaca que el 57% de docentes ubicaron
sus respuestas en la alternativa a veces y 41% reflejaron en sus respuestas
una tendencia positiva (29% siempre y 14% casi siempre), acerca del
desarrollo de actividades en el aula de clases para que los nifios y nifias
ejecuten proyectos didacticos dirigidos a promover la escritura, resultados
gue demuestran una debilidad en la actuacion de las docentes sobre los
proyectos.

Las respuestas en el item 12 indican que el 71% de encuestadas
respondieron que casi siempre desarrollan actividades para que los nifios y
nifias logren nuevos aprendizajes sobre la lectura, mientras que 29% de ellas
expresaron que lo hacen siempre, razon por la cual se asume como una
fortaleza en la busqueda de tales objetivos en el nivel de Educacién Inicial.

Con relacion al item 13, 71% de encuestadas expresaron que casi
siempre desarrollan actividades en el aula de clases, para promover nuevos
aprendizajes sobre la escritura y 29% sefialaron que casi siempre lo hacen
considerado también como una fortaleza en su praxis.

De acuerdo con los resultados presentados, es de relevancia la mejora
de las acciones docentes, porque como sefiala Oropeza (ob.cit), estas
permiten fortalecer el desarrollo intelectual, las potencialidades, por medio de
la mediacion de las capacidades cognitivas y la estimulacion de todas las
areas, en las cuales la lectura y escritura aportan elementos claves en la

construccion de su aprendizaje.
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Cuadro 5

Valores en frecuencia y porcentaje de respuestas en la subdimension:

lectura

. Casi Casi  Nunca
En_.el aula, desarrolla Siempre .. A Veces \
actividades para que los Siempre unca
nifios y nifias: fa % fa % fa % fa % fa %
1_4. Identifiquen _S|mbolos en 5, 59 1 14 4 5 0 0 0 0O
diferentes espacios
15. Identifiquen signos en 1 14 4 57 2 29 0 O O O
diferentes espacios
16. Identifiguen situaciones 6 86 1 14 O 0 O O 0 o
en narraciones escritas
17. Reconozcan que la 5 71 2 29 0 0 0 0 0 0
escritura sirve para
comunicarse.
1_8. Identifiquen dlfere_ntes 1 14 2 29 4 57 0 0 0 0
tipos de textos en materiales
impresos
19. Anticipen las lecturas 3 43 4 57 0 O O O O O
mediante ilustraciones
20. Anticipen la lectura a
través de 1imégenes en 1 14 2 29 4 57 0 0O O O
cualquier texto de uso
cotidiano.
Promedio 3 38 2 3 2 27 0 0 0 O
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Variable: Mediacién Resultados Promedios
Subdimensién: Lectura

. Promedio
20. Anticipen la lectura a través de...

19. Anticipen las lecturas mediante...

18. Identifiquen diferentes tipos de textos...

17. Reconozcan que la escritura sirve para...

16. Identifiquen situaciones en...

15. Identifiquen signos en diferentes...

14. Identifiquen simbolos en diferentes...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Siempre fa B Siempre % Casi Siempre fa B Casi Siempre %
A Veces fa A Veces % M Casi Nunca fa ®CasiNunca %
B Nunca fa B Nunca %

Gréfico 3. Representacion grafica de respuestas. Subdimension: lectura

Con relacion al cuadro 5, grafico 3, de la subdimensién lectura, reflejada
en los indicadores identificacion y anticipacién, se observa que el mayor
porcentaje con relacion a los valores promedios se encuentra posicionado en
la opcién siempre, con un 38%, mientras que 33% corresponde a la opcién
casi siempre y 29% a veces, en torno a la consideraciéon por parte de las
docentes de cada uno de los aspectos que le caracterizan.

Con respecto a lo sefialado, en el item 14 se observa que las respuestas
del 57% de docentes se ubicaron en la alternativa a veces, 29% siempre y
14% casi siempre, al considerar que desarrollan actividades en el aula para
que los niflos y niflas identifiquen simbolos en diferentes espacios, por lo
cual se infiere una debilidad en este aspecto de familiarizacion con el
conocimiento.

De igual manera, en el item 15 destaca que el 71% de docentes
respondieron con una tendencia positiva (57% casi siempre y 14% siempre),

mientras que 29% sefialaron que solo a veces desarrollan actividades en el
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aula de clases para que se identifiguen signos en diferentes espacios,
asumido como una fortaleza en el proceso de ensefianza de la lectura.

Las respuestas en el item 16 demuestran que un 86% de las docentes
encuestadas indicaron que siempre desarrollan actividades dirigidas a que
los nifios y nifias identifiquen situaciones en narraciones escritas, mientras
que 14% de ellas expresaron que lo asumen casi siempre, motivo por el cual
se asume como una fortaleza.

Por su parte, en el item 17, 71% de docentes expresaron que siempre
realizan actividades, con el fin de que los nifios y niflas reconozcan que la
escritura sirve para comunicarse, asi como 29% opinaron que casi siempre lo
hacen. Por ello, se infiere una fortaleza en este elemento que fortalece el
aprendizaje de la escritura y la labor de las docentes en Educacion Inicial.

Con respecto al item 18, destaca que el 57% de docentes respondieron a
veces, seguido de 29% casi siempre y 14% siempre, al sefalar que
desarrollan actividades en el aula de clases, para que los nifios y niflas
identifiquen diferentes tipos de textos en materiales impresos, resultados de
los cuales se infiere que no es un aspecto asumido con la regularidad que
amerita.

Al observar las respuestas en el item 19, 57% de docentes opinaron que
casi siempre desarrollan actividades para que los nifios y nifias anticipen las
lecturas mediante ilustraciones, mientras que 43% respondieron que lo
consideran siempre en su praxis pedagodgica, asumido como una fortaleza.

En el item 20, destaca que las respuestas de 57% de encuestadas se
ubicaron en la alternativa a veces, 29% casi siempre y 14% siempre, al
considerar que desarrollan actividades en el aula de clases, dirigidas a que
los nifios y nifias anticipen la lectura a través de imagenes en cualquier texto
de wuso cotidiano, considerado como un elemento que requiere su
fortalecimiento por la mayoria de docentes.

Sobre estas consideraciones, destaca la importancia que tiene para las

docentes desarrollar y aplicar diferentes estrategias en torno a la lectura de
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los nifios y nifias, porque como indican Ferreiro y Teberosky (ob.cit), esto

permite poner de manifiesto la metacognicion, con el andlisis, la reflexion,

critica, entre otros, para potencializar conocimientos, destrezas y actitudes

que le permitan su desarrollo en el nivel educativo.

Cuadro 6

Valores en frecuencia y porcentaje de respuestas en la subdimension:

escritura

En el aula, desarrolla Siempr

Casi

A

Casi Nunca
Nunca

actividades para que los e Siempre Veces

nifos y ninas: fa % fa % fa % fa % Fa %
21. Valoren el lenguaje

escrito como medio de 2 29 3 42 2 29 0 0 O O
disfrute

22.  Valoren SUS" 3 42 2 29 2 20 0 0 0 O
producciones escritas y las

de sus comparieros(as)

23. Reconozcan nombresen 2 29 5 71 0 0 O 0 0 O
un contexto.

24._I(_1ent|f|can el indice para 1 14 2 20 4 5 0 0 0 0
anticipar una palabra

escrita.

25. Produzcan textos de 1 14 4 57 2 29 0 0 O O
manera espontanea

26. Produzcan textos en

forma libre, tomando como O 0 2 29 5 71 0 0O 0 O
modelo escrituras impresas

en el ambiente que lo rodea.

27. ,Produzcan textos, 5 29 0 0 5 71 0 0 0 0
acercandose a las formas

convencionales de escritura.

Promedio 1 22 3 37 3 41 O 0 0 0
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VariaPIe: I\I!eldiacién. Resultados Promedios
Subdimension: Escritura

_ Promedio
27. Produzcan textos, acercandose a las...

N
26. Produzcan textos en forma libre, ...
I

25. Produzcan textos de manera...

24. Identifican el indice para anticipar una...

23. Reconozcan nombres en un contexto.

22. Valoren sus producciones escritas y las...

21. Valoren el lenguaje escrito como...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

H Siempre fa W Siempre % Casi Siempre fa B Casi Siempre %
H A Veces fa A Veces % W Casi Nunca fa mCasi Nunca %
B Nunca fa B Nunca %

Gréafico 4. Representacion grafica de respuestas. Subdimension:
escritura

La informacion presentada en el cuadro 6, grafico 4, corresponde a la
subdimension escritura, conformada por los indicadores valoracion,
reconocimiento y produccion, presentes en siete (7) items, en los cuales
destaca que el mayor promedio en porcentaje de respuestas fue de 41%, en
la opcidn a veces, seguido de 37% casi siempre y 22% a veces, por lo que
se deduce una orientacion positiva de las docentes, aunque las acciones no
se desarrollan de manera continua.

En el item 21, se observa que 71% de respuestas fueron de tendencia
positiva (29% siempre y 42% casi siempre), al sefialar que realizan
actividades para que los nifios y niflas valoren el lenguaje escrito como
medio de disfrute, mientras que 29% indicaron que solo a veces lo hacen,
considerado como una fortaleza en la mayoria.

Con relacion al item 22, el 71% de respuestas fueron positivas (42%
siempre y 29% casi siempre), al expresar que realizan actividades con el
proposito de que los nifios y nifias valoren sus producciones escritas y las de

sus compafieros(as), mientras que 29% indicaron que solo a veces lo hacen,
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resultados en los cuales destaca una fortaleza en la mayoria y la necesidad
de su consideracion por todas las docentes.

De acuerdo con las respuestas en el item 23, 71% de docentes
encuestados manifestaron que casi siempre desarrollan actividades para que
los niflos y nifias reconozcan nombres en un contexto y 29% de encuestadas
consideraron que casi siempre lo hacen, por lo cual se infiere como una
fortaleza en su praxis.

Con respecto al item 24, las respuestas del 57% de encuestadas se
ubicaron en la alternativa a veces, 29% casi siempre y 14% siempre, al
sefalar que desarrollan actividades para que los nifios y nifias identifiquen el
indice para anticipar una palabra escrita, asumido como una debilidad.

Las respuestas en el item 25 destacan una fortaleza en la mayoria de
docentes (14% siempre y 57% casi siempre), asi como 29% indicaron a
veces, al desatacar las actividades para que los nifios y nifias produzcan
textos de manera espontanea.

Por otra parte, en el item 26 destaca que 71% de docentes indicaron
gue a veces desarrollan actividades para que nifios y nifias produzcan textos
en forma libre, tomando como modelo escrituras impresas en el ambiente
qgue lo rodea, asi como 29% respondieron casi siempre, lo que se infiere
como una debilidad.

De igual forma, en el item 27, también destaca una debilidad en la
accion docente, por cuanto 71% de ellas sefialaron que sélo a veces
desarrollan actividades para que los nifios y niflas produzcan textos,
acercadndose a las formas convencionales de escritura, aunque 29%
respondieron que siempre lo hacen.

En torno a estos resultados, se deduce que las docentes fortalezcan las
estrategias para la promocion de la escritura, por cuanto como sefiala
Oropeza (ob.cit), es preciso que la ensefanza sea significativa, “con el
disfrute el proceso, discursos y practicas relacionadas con la ensefianza del

cédigo convencional y con la produccion escrita” (p. 55).
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Cuadro 7

Valores en frecuencia y porcentaje de respuestas en la subdimension:

aplicacién por las docentes

En el aula, desarrolla
actividades para que los
nifios y nifas:

Siempre

Casi

Casi
Nunca

_ A Veces
Siempre

Nunca

fa

%

fa %

fa % fa %

fa

%

28. Utilicen el juego como
una actividad colectiva que
les  proporciona  disfrute
durante el proceso de lectura

29. Aprovechen el juego en
los espacios de aprendizaje
para  desarrollar  alguna
actividad de escritura

30. Desarrollen el
intercambio entre nifios vy
nifas, a través de la lectura
de cuentos

31. Utilicen cuentos para
ampliar el horizonte
linguistico con el
reconocimiento de palabras

32. Utilicen cuentos para
despertar su interés por la
lectura.

33. Utilicen titeres para
estimular el desarrollo lector

34. Utilicen los guiones de
titeres como experiencia de
lecturas previas

35. Empleen los titeres
COMO recurso para practicar
la lectura

43

57

14

14

43

29

14

29

4 57

0 0 0 O

Promedio

30
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Variable: Estrategias Ludicas
Subdimensién:  Aplicacion por las
Docentes

Resultados Promedios

i Promedio
35. Empleen los titeres como recurso...

34, Utilicen los guiones de titeres como...

33. Utilicen titeres para estimular el...

32. Utilicen cuentos para despertar su...

31. Utilicen cuentos para ampliar el...

30. Desarrollen el intercambio entre nifios...

29. Aprovechen el juego en los espacios...

28. Utilicen el juego como una actividad...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Siempre fa W Siempre % Casi Siempre fa B Casi Siempre %
H A Veces fa A Veces % W Casi Nunca fa ®Casi Nunca %
B Nunca fa B Nunca %

Gréfico 5. Representacion grafica de respuestas. Subdimension:
aplicacién por las docentes

Las respuestas en la subdimension aplicadas por las docentes, con los
indicadores juegos, cuentos Yy titeres, se presenta en el cuadro 7, grafico 5,
en el cual se observa que el mayor porcentaje con relacion a los valores
promedios es de 36% en la opcidn casi siempre, seguido de 34% en la
alternativa a veces y 30% siempre, lo que significa que se presenta una
tendencia positiva en torno a los items considerados.

De esta forma, en el item 28 se observa que el 57% de docentes
sefialaron que casi siempre desarrollan actividades en el aula de clases, para
que los niflos y niflas utilicen el juego como una actividad colectiva que les
proporciona disfrute durante el proceso de lectura, mientras que 43% de las
mismas respondieron que siempre lo hacen, aspectos que derivan en
fortalezas en su actuacion.

En el item 30, 57% de respuestas se ubicaron en la alternativa siempre
y 43% casi siempre, al expresar que desarrollan actividades en el aula de
clases, para que los nifios y nifias aprovechen el juego en los espacios de

aprendizaje para desarrollar alguna actividad de escritura, resultados en los

89



cuales se observa una orientacion positiva y fortaleza de las docentes del
nivel de Educacion Inicial.

Con relacion al item 30, destaca el 71% de respuestas positivas (14%
siempre y 57% casi siempre), que denotan la realizacion de actividades para
que nifios y nifias desarrollen el intercambio entre nifios y nifias, a través de
la lectura de cuentos, mientras que 29% respondieron que soélo a veces lo
asumen en su praxis.

De acuerdo con las respuestas en el item 31, 72% de docentes
sefalaron que a veces desarrollan actividades en el aula de clases, para que
los nifios y nifias utilicen cuentos para ampliar el horizonte linguistico con el
reconocimiento de palabras, mientras que 28% de ellas respondieron en
forma positiva (14% siempre y 14% casi siempre), lo cual indica que hay
debilidades en la consideracién de esta estrategia con dicha finalidad.

En cuanto al item 32, se observa que 57% de encuestadas indicaron
gue casi siempre desarrollan actividades en el aula de clases, para que los
nifios y nifias utilicen cuentos para despertar su interés por la lectura,
mientras que 43% opinaron que siempre lo hacen, lo cual se infiere como
una fortaleza.

Las respuestas en el item 33, se ubicaron en un 58% con tendencia
positiva (29% siempre, 29% casi siempre, al sefialar que desarrollan
actividades en el aula de clases, para que los nifios y nifias utilicen titeres
para estimular el desarrollo lector, aunque 42% se ubicaron en la alternativa
a veces.

En el item 34, se observa que 72% de las docentes encuestadas
manifestaron que solo a veces desarrollan actividades en el aula de clases,
para que los nifios y nifias utilicen los guiones de titeres como experiencia de
lecturas previas, mientras que 14% de ellas respondieron que siempre lo
asumen y 14% casi siempre, lo cual hace inferir una debilidad.

Con respecto al item 35, destaca que el 57% de las docentes opinaron

gue a veces desarrollan actividades en el aula de clases, para que los nifios
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y nifias empleen los titeres como recurso para practicar la lectura, mientras
que 29% respondieron siempre y 14% casi siempre (43% de respuestas
positivas), motivo por el cual se infiere una debilidad en la continuidad de
este tipo de estrategia.

En torno a los resultados obtenidos, destaca que las docentes
desarrollan actividades basadas en las estrategias ludicas de juegos,
cuentos vy titeres, con el proposito de orientar el aprendizaje de la lectura y
escritura en el nivel de Educacién Inicial, mas no con la continuidad que
amerita. Por esta razén, se asume lo expresado por Oropeza (ob.cit), acerca
de la importancia de asumir estrategias ludicas, para el disfrute y goce del
aprendizaje de la lectura y escritura, como “un acto de diversion,
investigacion y descubrimiento” (p. 34), cuyo objetivo es crear situaciones
Optimas para la participan de los nifios y nifias, en funcion de su creatividad e
interés, como aspectos que les llevan a estar activos en su propio
aprendizaje, enmarcado en el aprendizaje significativo.

De esta manera, al considerar los resultados del cuestionario, se puede
decir que las docentes del Centro de Educacion Inicial Simoncito Jacinto
Lara, Parroquia Union desarrollan sus actividades en el aula de clases
orientadas al aprendizaje de la lectura y escritura, aunque con ciertas
debilidades al asumir estrategias ludicas para mediar este proceso en los
nifos y nifas, lo cual deja entrever la importancia de la mediacion del
proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias de la etapa preescolar del
Centro de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”, parroquia Union,
estado Lara, desde las estrategias ludicas utilizadas por las docentes.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

De acuerdo con la informacion obtenida del instrumento aplicado y
dirigido a dar cumplimiento al objetivo de la presente investigacion,
caracterizar la mediacién del proceso de lectura y escritura en los nifios y
nifias de la etapa preescolar del Centro de Educacion Inicial “Simoncito
Jacinto Lara”, parroquia Union, estado Lara, desde las estrategias ludicas
utilizadas por las docentes, es pertinente presentar las recomendaciones
surgidas del analisis e interpretacion de los datos, como se muestra a
continuacion:

Con respecto a la mediacion de la lectura y escritura, la mayoria de
docentes realizan actividades dirigidas a que los niflos y nifias se
comuniguen a través de la escritura no convencional y convencional, a la
escritura de su nombre con o sin modelo y la copia libre; asimismo, se
consideran actividades para la anticipacion de lecturas partir de imagenes,
aunque no todas las docentes asumen su consideracion en la praxis diaria
en el aula de clases.

Desde el punto de vista de la planificacion, también se asume que la
mayoria de docentes asumen la planificacion de actividades para promover
experiencias de aprendizaje en la lectura y la escritura, proyectos didacticos
orientados al logro de nuevos aprendizajes en ambas areas, considerados
como aspectos favorables en el nivel de Educacion Inicial.

En el mismo orden de ideas, las opiniones de la mayoria reflejan el
desarrollo de actividades dirigidas a la identificacion de simbolos en

diferentes espacios o situaciones en narraciones escritas, la consideracion
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de diferentes tipos de textos en materiales impresos, anticipacion a las
lecturas mediante ilustraciones e imagenes en textos de uso cotidiano y el
reconocimiento de la escritura en la comunicacion.

Por su parte, en cuanto a la valoracion, reconocimiento y produccion en
la escritura, se observa que las docentes realizan actividades, con cierta
regularidad, para que los nifios y nifias valoren el lenguaje escrito como
medio de disfrute, valoren sus producciones escritas y las de sus
compafieros(as), reconozcan nombres en un contexto, identifiquen el indice
para anticipar una palabra escrita, produzcan textos, elementos significativos
para el aprendizaje.

De igual manera, en cuanto a la aplicacién de estrategias por parte de
las docentes, se reconoce que utilizan el juego como una actividad colectiva
que les proporciona disfrute durante el proceso de lectura, con su
aprovechamiento en actividades de escritura. Asimismo, promueven el uso
de cuentos para el reconocimiento de palabras y despertar el interés por la
lectura, al igual que el manejo de titeres como apoyo en las actividades.

Sobre estas consideraciones, se puede deducir que las docentes del
Centro de Educacion Inicial Simoncito Jacinto Lara, Parroquia Unidn,
consideran actividades en el area de la lectura y escritura de los nifios y
nifias, con cierta regularidad, pero asumiendo la importancia de desarrollar
sus competencias, basado en el sistema de cédigos de este nivel,
enmarcados en diferentes contextos y situaciones comunicativas, es de
relevancia su fortalecimiento, en aras del aprendizaje significativo de los

nifos y nifas.

Recomendaciones

Desde la perspectiva de las conclusiones antes presentadas, se asume
la importancia de establecer una serie de recomendaciones, como sustento a

la mediacién del proceso de lectura y escritura en los nifios y nifias de la
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etapa preescolar del Centro de Educacion Inicial “Simoncito Jacinto Lara”,
parroquia Unién, estado Lara, desde las estrategias Iudicas utilizadas por las
docentes, a saber:

1. Presentar los resultados de esta investigacion en la institucién, con el
fin de dar a conocer la situacion detectada y las recomendaciones surgidas
en el proceso investigativo.

2. Considerar estrategias, ajustandose al proceso de aprendizaje de los
nifios y niflas atendidos por cada docente, con el proposito de abordar la
ensefianza de la lectura y la escritura, constructiva y significativa.

3. Fomentar en las docentes, el uso de estrategias ludicas para mejorar
la ensefianza de la lectura y la escritura y que se propicie el intercambio de
saberes y experiencias en cuanto a la aplicacion de las mismas en diferentes
actividades.

4. Sensibilizar a las docentes sobre la importancia de la actualizacion
permanente en el uso de estrategias para el proceso ensefanza y
aprendizaje en Educacion Inicial, sobre la tematica de lectura y escritura, asi
como otros aspectos segun la realidad del aula de clases.

5. Presentar la lectura y escritura como actividades divertidas,
enfatizando que leer es descubrir, conocer y la escritura les permite compartir
conocimientos, producir y manifestar inquietudes, ideas, siempre de forma
creativa e innovadora.

6. Realizar diagndsticos permanentes de los nifios y nifias, como fuente
de informacién para la toma de decisiones con respecto a las acciones
dirigidas a la mediacion de la lectura y escritura, segin sus estilos de
aprendizaje, nivel cognitivo y otros.

7. Considerar los aspectos que caracterizan la escritura no
convencional y convencional, segun la realidad del grupo de nifias y nifias,
para de esta forma asumir transformaciones permanentes en las actividades.

8. Desarrollar proyectos didacticos con apoyo de los demas docentes,

padres, representantes y comunidad, involucrandoles en la planificacién y
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desarrollo de los mismos, con énfasis en el acompafiamiento de los nifios y
nifas. Ademas, esto permitira tomar decisiones acertadas en cuanto a las

estrategias, actividades y recursos.
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ANEXO A
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
COORDINACION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
SUBPROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION EDUCACION INICIAL
BARQUISIMETO

Estimado(a) Docente:

Respetuosamente me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su
valiosa colaboracién, a fin de suministrar informacion relevante que
sustentara el proceso de investigacion titulado: ESTRATEGIAS LUDICAS
PARA LA MEDIACION DEL PROCESO DE LECTURA Y ESCRITURA EN
LOS NINOS Y NINAS DE EDUCACION INICIAL.

En tal sentido, se disefid un instrumento con el objeto de recabar la
informacion pertinente, al cual agradezco responder de manera objetiva y
sincera, por cuanto sera un valioso aporte para alcanzar los objetivos
planteados en la investigacion. Es oportuno destacar que la informacién
suministrada por usted, es estrictamente confidencial y sélo sera utilizada

para efectos de este estudio; por tanto, no se requiere su identificacion.

De antemano gracias por la colaboracién prestada

Atentamente,
Maykka Duin
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INSTRUCCIONES GENERALES

A continuacion, se presentan una serie de items que mediran
aspectos referentes a la investigacion: ESTRATEGIAS LUDICAS PARA LA
MEDIACION DEL PROCESO DE LECTURA Y ESCRITURA EN LOS
NINOS Y NINAS DE EDUCACION INICIAL.

v Se agradece leer cuidadosamente cada una de las alternativas.

v" Responda a cada enunciado, colocando una equis (x) en la alternativa
de respuesta que considere ajuste a su opinién.

v Las opciones de respuestas son las siguientes:

S: Siempre (5)

CS: Casi Siempre (4)

AV: A Veces (3)

CN: Casi Nunca (2)

N: Nunca (1)

v Por favor, no deje preguntas sin responder.

v Si tiene alguna duda, consulte al encuestador.
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items Proposicién Siempre Casi A Veces Casi | Nunca
En el aula, desarrolla actividades Siempre Nunca
para que los niflos y nifas:

1 Se comuniquen a través de la
escritura no convencional.

2 Se comuniquen a través de la
escritura convencional.

3 Reconozcan su nombre escrito.

4 Copien su nombre siguiendo un
modelo.

5 Copien su nombre sin modelo.

6 Copien libremente.

7 Anticipen la lectura a partir de
imagenes.

8 Desarrollen experiencias  de
aprendizaje en la lectura, por
medio de acciones planificadas

9 Desarrollen experiencias  de
aprendizaje en la escritura, por
medio de acciones planificadas

10 Ejecuten proyectos didacticos
dirigidos a promover la lectura

11 | Ejecuten proyectos didacticos
dirigidos a promover la escritura

12 | Logren nuevos aprendizajes sobre
la lectura.

13 | Alcancen nuevos aprendizajes
sobre la escritura.

14 | Identifiquen simbolos en
diferentes espacios

15 Identifiquen signos en diferentes

espacios
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items Proposicién Siempre Casi A Veces Casi | Nunca
En el aula, desarrolla actividades Slempre Nunca
para que los niflos y nifas:

16 | Identifiquen situaciones en
narraciones escritas

17 | Reconozcan que la escritura sirve
para comunicarse.

18 Identifiquen diferentes tipos de
textos en materiales impresos

19 | Anticipen las lecturas mediante
ilustraciones

20 | Anticipen la lectura a través de
imagenes en cualquier texto de
uso cotidiano.

21 | Valoren el lenguaje escrito como
medio de disfrute

22 | Valoren sus producciones escritas
y las de sus comparieros(as)

23 Reconozcan nombres en un
contexto.

24 | ldentifican el indice para anticipar
una palabra escrita.

25 | Produzcan textos de manera
espontanea

26 | Produzcan textos en forma libre,
tomando como modelo escrituras
impresas en el ambiente que lo
rodea.

27 | Produzcan textos, acercandose a
las formas convencionales de
escritura.

28 Utilicen el juego como una
actividad colectiva que les
proporciona disfrute durante el
proceso de lectura

29 | Aprovechen el juego en los
espacios de aprendizaje para
desarrollar alguna actividad de
escritura

30 Desarrollen el intercambio entre

nifos y nifas, a traves de la
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items

Proposicion
En el aula, desarrolla actividades
para que los niflos y nifas:

Siempre

Casi
Siempre

A Veces

Casi
Nunca

Nunca

lectura de cuentos

31

Utilicen cuentos para ampliar el
horizonte  linglistico con el
reconocimiento de palabras

32

Utilicen cuentos para despertar su
interés por la lectura.

33

Utilicen titeres para estimular el
desarrollo lector

34

Utilicen los guiones de titeres
como experiencia de lecturas
previas

35

Empleen los titeres como recurso
para practicar la lectura
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ANEXO B
VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
COORDINACION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
SUBPROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION EDUCACION INICIAL
BARQUISIMETO

Estimado(a) Profesor (a):

Me dirijo a usted muy respetuosamente en la oportunidad de solicitar
su valiosa colaboracion en calidad de experto para la validacion de un
instrumento anexo a la investigacion titulada: ESTRATEGIAS LUDICAS
PARA LA MEDIACION DEL PROCESO DE LECTURA Y ESCRITURA EN
LOS NINOS Y NINAS DE EDUCACION INICIAL

Para llevar a cabo el proceso de validacion del instrumento, se
proporcionan los siguientes elementos: titulo la investigacién, objetivos del
estudio, variables en el estudio, cuadro operacional de las variables en
estudio, cuestionario y formato de validacion del instrumento, el cual a través
de una escala dicotdmica determinara la claridad (referida a la redaccién y
precision de los items), la congruencia (relacionada con la logica interna de
cada item), pertinencia (indica la relacion item-indicador). Sus observaciones
y recomendaciones seran de gran ayuda para elaborar la version final del

instrumento.

Agradeciendo de antemano la colaboracion prestada, se despide

Atentamente,

Maykka Duin
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FORMATO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

ESTRATEGIAS LUDICAS PARA LA MEDIACIQN DEL PROCESO
DE LECTURA Y ESCRITURA EN LOS NINOS Y NINAS
DE EDUCACION INICIAL

Claridad | Congruencia | Pertinencia | Redaccion

L Si | No Si No Si No Si No | Observaciones
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items | Claridad | Congruencia | Pertinencia | Redaccion

31

32

33

34

35

DATOS DEL EXPERTO

Apellidos y Nombres:

Titulo Universitario:

Institucion donde labora:

Cargo que desempenia:

Firma:

C.I
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ANEXO C
CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

110



Ipha de Cronbach

CALCULO DE CONFIABILIDAD DELINSTRUMENTD

PRUEBA PILOTO APLICADA A 5 SUJETOS DIFERENTES A LA MUESTRA

ITEMES

W U | 8|85 |5\ 7|8 2|22 |B|B|B|5 |7 |B(3(0|8|x
HENEN RN IR I A AN
4 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4
1 1 111 i i IR 1 i@ i i i i (1)1 i i
i i i i i 1)1 1 1 1 1 1 1 1 1 i F3 I i H i
SETIE U - I I/ I I - ) I I T | I

10) L) L) L) LAl LW) L) 1E L7 LI LE) LN 1M 1) 1E) 1) LR L) Ll 18] 14

T 1o LUJ| 1) 5,33| 0 ) Lm o) LA i) th) il im0 R0 i) b

Anélisis de fiabilidad

eeenee Nathod 1 (space saver) will be used for chis analysis #eeees
RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA

Reliability Coefficients

W of Cases = 10,0 N of

¥ =14
i

Alpha = 000
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