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RESUMEN

En la presente investigacion se plante6 como objetivo general evaluar el
proceso de revision de las composiciones escritas de los estudiantes de
cuarto, quinto y sexto grado del Subsistema de Educacion Primaria, asumido
por los docentes de la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en
Guarenas — estado Bolivariano de Miranda. La fundamentacion teodrica y
referencial de esta investigacibn se fundamenta, principalmente, en los
aportes del modelo de composicion escrita de Flower y Hayes (1981)
modificado y actualizado por Hayes (1996) y el modelo de evaluacién CIPP
de Stufflebeam (Camps y Ribas, 2006). Este trabajo se ubica dentro del
paradigma interpretativo, en correspondencia, el enfoque seleccionado para
este estudio es el cualitativo. Las técnicas empleadas para recabar la
informaciéon, ademas de la revisiobn tedrica, fueron la entrevista
semiestructurada, la observacion directa o participativa y el analisis textual.
Para la organizacion y andlisis de los resultados se aplicé la categorizacion y
triangulacion. Entre las conclusiones se resalta que los docentes, sujetos de
esta investigacion, no evallan el tipo de texto ni su estructura, ni la
composicién escrita como proceso, sino como producto final, no supervisan a
los participantes para que estos revisen sus escritos y para que los mismos
verifiquen si plasmaron sus ideas en forma correcta. La mediacion
pedagogica necesaria para que el estudiante de educacion Primaria,
especialmente los de cuarto, quinto y sexto grado, realicen sus
composiciones escritas no se lleva a cabo, aspecto que podria incidir en las
fallas que se observan en las tareas de escritura que realizan estos
estudiantes.

Descriptores: Evaluacion, compaosicion escrita, proceso de revision.

Xi



INTRODUCCION

La ensefianza de la composicion escrita se explica desde la
aproximacion e incluso sintesis de dos grandes lineas de investigacion sobre
la actividad de escritura: 1) la vision de dicha actividad como proceso
cognitivo complejo que implica operaciones y procesos muy diversos,
interrelacionados y jerarquizados, y 2) la concepcion sociointeractiva y
cultural del proceso de produccion y de uso del lenguaje escrito (Camps y
Ribas, 2006). De alli la importancia que tiene el docente en este proceso,
quien debe fomentar la interaccion verbal en el aula de clases a través del
trabajo colaborativo y la mediacion pedagdgica.

Por otra parte, referentes tedricos relevantes, concretamente desde la
linea constructivista, relacionados con la evaluacion educativa han
introducido un concepto de evaluacion formativa que ha evolucionado desde
la idea de establecer controles sucesivos durante el proceso de aprendizaje,
para remediar las posibles dificultades de los alumnos, hasta el concepto de
regulacion y autorregulacion de los aprendizajes.

Estas orientaciones ofrecen el marco conceptual que fundamenta esta
investigacion, cuyo objetivo es evaluar el proceso de revision de las
composiciones escritas de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del
subsistema de Educacion Primaria, asumido por los docentes de la Unidad
Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en Guarenas — estado Bolivariano
de Miranda.

La evaluacién educativa, entendida esta como un proceso permanente,
interactivo, cooperativo que permite comprender, analizar e interpretar el
desarrollo real alcanzado por los estudiantes y sus potencialidades, brinda la
posibilidad de reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
composicion escrita, sobre la lengua y su uso y hacer explicitos los

problemas que se presentan en esta area para hallar soluciones alternativas.



La composicion escrita es uno de los medios que tienen las personas
para expresar sus ideas, sentimientos, necesidades, inquietudes,
descubrimientos, entre otros. En este sentido, la evaluacion debe estar
inmersa en este proceso, para que, efectivamente, la comunicacioén escrita
cumpla con los aspectos formales que se precisan para que alcance su
propasito linguistico, social y cultural.

Esta investigacion resalta la importancia de que el docente acompafie a
sus educandos en el proceso de composicion escrita para orientarlos desde
el inicio y guiarlos paulatinamente en la redaccion del texto propiamente
dicho, a fin de producir textos coherentes, funcionales y adaptados al nivel de
escolaridad de los estudiantes.

El trabajo esta estructurado de la siguiente forma:

El Capitulo I corresponde al planteamiento y descripcién del problema,
las interrogantes de la investigacion, el objetivo general y los especificos y la
justificacion.

El Capitulo Il explica el marco referencial, donde se presentan los
antecedentes relacionados con la investigacion, asi como las bases teoéricas,
las bases conceptuales y legales que sustentan este estudio.

El Capitulo Il corresponde a la metodologia, donde se justifica el tipo y
disefio de investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos,
los sujetos de la investigacion y el procedimiento abordado.

El Capitulo IV constituye el analisis e interpretacion de la informacion
recolectada. De ellos se derivan las ideas fundamentales que sirvieron de
soporte para las conclusiones y recomendaciones.

El Capitulo V presenta las conclusiones y las recomendaciones
formuladas de esta investigacion. Finalmente, se presentan las referencias
de los materiales consultados, asi como los anexos del trabajo y el

curriculum vitae.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente capitulo aborda el contexto del estudio y el problema
analizado; también se incluyen los objetivos y la justificacion de la

investigacion.

El Contexto

El aula como micro sociedad ofrece multiples oportunidades para el
desarrollo de investigaciones relacionadas con las funciones de la escuela, el
transcurrir de la cotidianidad y la sistematicidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. La participacion de docentes, estudiantes y
representantes en las diversas actividades que se realizan, las diferencias
individuales, la socializacion y la convivencia grupal, al igual que la totalidad
de la cultura escolar reviste notoriedad para quienes se interesan en la
investigacion en el area socioeducativa.

Entre las actividades escolares que se realizan en la escuela y que
permiten dar cuenta del nivel de aprendizaje y de las dificultades que
demuestran los estudiantes en su vida escolar destaca la escritura. Esta
actividad reviste importancia capital en el curriculo de los diferentes niveles
del sistema educativo y, mas aun, en los tres primeros afios de educacion
primaria, por cuanto las composiciones escritas constituyen un medio en el
cual los estudiantes expresan la comprension que tienen del mundo que se
presenta ante ellos en el ambito escolar.

Al respecto, Cassany (2002) sostiene que “algunos de los valores o
cimientos mas significativos de la civilizacibn contemporanea clavan sus
raices en la escritura y en su potencial comunicativo” (p. 17). La escritura es

uno de los medios de expresion que utiliza el ser humano para enunciar sus



ideas, pensamientos, sentimientos y necesidades. Siguiendo esta idea,

Arteaga, Cova y Alvarez (2010) plantean que:

La escritura es una herramienta empleada en todos los ambitos de

la vida, es un acto de comunicacion que se utiliza con distintos

propositos, que noO necesariamente responden a exigencias

académicas, pero que requiere de la activacion de distintos

procesos mentales (p. 27).

A través de las composiciones escritas se logra dejar plasmada toda
una gama de informacién que brinda oportunidades de descubrir nuevos
caminos para alcanzar grandes conocimientos.

Podria afirmarse que la escritura es un medio comunicativo que
permite dar rienda suelta al pensamiento y exaltar el deseo de enunciar lo
gue se desea expresar en un momento dado.

Es indudable que uno de los medios que dispone el ser humano para
comunicarse es a través de las composiciones escritas. En tal sentido, como
bien lo indica Rios (2002) “constantemente necesitamos comunicarnos por
escrito con otras personas para hacerles saber nuestros pensamientos y
sentimientos; asi, en la vida cotidiana, necesitamos escribir cartas, postales,
notas y diarios; en el proceso educativo debemos elaborar composiciones,
monografias, informes, ensayos y tesis” (p. 75).

Segun Franco y Noriega (2002):

Desde el punto de vista cognitivo, la escritura es un proceso

intelectual en el que se requiere una representacion jerarquica de

ideas, de una aceptacion de las reglas del sistema de la lengua y

sobre todo de un manejo de convenciones socioculturales (p.
110).

Es importante sefalar que la adquisicion de la escritura se considera
indispensable para la asimilacion de los conocimientos y el desarrollo de

algunas aptitudes en el ambito escolar.



Desde el punto de vista linguistico, el proceso de escritura requiere del
uso de una serie de pautas que guien al escritor de manera que sea capaz
de reproducir sus ideas en forma escrita.

Para Gonzalez (2009) “la escritura es un acto linguistico, reflexivo que
exige el uso de palabras en un contexto linguistico y en un contexto social
para expresar ideas con un propésito definido” (p 13). Es a partir de ahi
donde comienza el camino de la revision de cada proceso que permite
interpretar y evaluar los aportes de las composiciones escritas de los
estudiantes, ya que las mismas constituyen evidencias significativas de las
actividades académicas dentro del aula.

De acuerdo con Camp (2006) en la escuela se crean espacios de
escritura en las que los alumnos deben atender a las caracteristicas de los
destinatarios para ajustar los escritos a las necesidades que la comunicacion
demanda. Para ajustar la escritura a una comunicacion comprensible, de
manera que la informacion llegue al interlocutor y logre interpretar lo escrito,
se requiere que esta esté sujeta a un proceso de revision para evaluar el
manuscrito.

En efecto, en la evaluacion de la composicién escrita de deben
contemplar una serie de aspectos que van mas alla de valorar lo escrito en
relacion con unos baremos de aceptabilidad. La evaluacion de la
composicién escrita es un proceso mucho mas complejo, al respecto Ribas y
Seix (2006) explica:

Para evaluar la composicién escrita debemos hacernos algunos
planteamientos: como se puede valorar una redaccion de forma
objetiva: a qué descripcion de la lengua nos acogemos para
valorar el texto; en qué proporcién debemos tener en cuenta los
distintos componentes linguisticos y pragmaticos del texto; como
se puede valorar un texto no sélo a partir de aquellos elementos
positivos que se ha utilizado; como deben influir en la nota de
expresion escrita los ejercicios sobre ortografia, 1éxico, morfologia
y sintaxis; como podriamos sacar mas provecho de las
correcciones (p. 40).



La complejidad de la evaluacion de la escritura demanda a los
docentes de conocimientos especificos y generales sobre el propio proceso
de escribir y sobre las técnicas e instrumentos mas apropiados para su
evaluacion, ya que estos estan directamente implicados en la ensefianza y el
aprendizaje de este proceso.

Corresponde a los docentes ser mediadores en la situacion didactica
de composicion de un texto escrito: deben orientar, conducir y regular la
tarea de escritura. Aunque los alumnos seran los principales protagonistas
de dicho proceso “la redaccién de un texto debe ser una actividad conjunta,
un trabajo de cooperacion en el cual las distintas funciones del proceso de
composicidon son ejecutadas de forma repartida, incluida la gestién global del
propio proceso” (Luceno, 2006; p.154). La evaluacién, en este caso, se
vehicula a través de instrucciones impartidas por el profesor y de pautas de
planificacion y revision del texto, elementos clave para desencadenar y guiar
el proceso de regulacion que finalizara con la produccion escrita y con la
construccion de conocimientos.

Arteaga, Cova y Alvarez (2002) plantean que “la tarea de revision
constituye una posibilidad de construccion lectora en la que puede haber
reinterpretacion, reflexion y produccion textual” (p. 31).

En el ambito escolar, es el docente el encargado de orientar y guiar a
los estudiantes en los diferentes niveles, para que construyan textos escritos
con coherencia, ajustados a las normas gramaticales, con informaciones
relevantes y, especialmente, con sentido tanto para quien los escribe y para

quien los leera.

Descripcion de la Situacion

Las composiciones escritas tienen especial relevancia por cuanto
constituyen una herramienta documental que registra cronolégicamente el

acontecer en el aula como espacio de encuentro y aprendizaje.



Especialmente, en el nivel de educacion primaria, pues en esta etapa los
estudiantes avanzan en el proceso de adquisicion de habilidades de lectura 'y
escritura. Razon por la cual, el sistema escolar, exige al docente la aplicacion
de multiples estrategias que contribuyan a que este aprendizaje se dé en
forma agradable y constructiva.

El contenido de las composiciones escritas encierra un cimulo de ideas
e informaciones, ademas, muestra rasgos del desarrollo motriz y destrezas o
limitaciones para responder a las diferentes tareas asignadas. También
evidencia el trabajo del maestro; los contenidos desarrollados, en
concordancia con el programa oficial y la respectiva planificacién, asi como la
revision que realizan los docentes de forma conjunta con los estudiantes y la
posterior evaluacion del texto.

No obstante, uno de los aspectos obviados con alta frecuencia lo
constituye la revisibn de las composiciones escritas. Frecuentemente, los
docentes, con criterios o sin ellos, emiten juicios de valor respecto a las
redacciones de los nifilos, a sus habitos de trabajo y avances, sin haber
guiado el proceso de escritura y sin considerar el nivel de apropiacion y
habilidad que los estudiantes tienen de su lengua escrita.

Podria inferirse que los docentes no otorgan al proceso de revision y
evaluacion la importancia que amerita. Toda composicion escrita requiere de
un proceso de revisién que valore los resultados, oriente al estudiante hacia
la correcta escritura y corrija a tiempo los errores cometidos, tales como:
omision de vocales, consonantes, silabas, palabras, fallas ortograficas, entre
otros; donde se oriente al alumno sobre aquellos desaciertos que comete
cuando realiza alguna actividad escrita.

En este sentido, Torre (2008) sefiala que en las tareas de escritura que
se realizan en la escuela “no se observan instancias de mediacion
pedagogica, no hay guia, esquemas, mencion de procesos cognitivos o de
reflexiones linguisticas, solo surge la consigna y luego la produccion del

estudiante” (p. 104). Asi mismo, sobre la base de la descripcion de los



aportes de reconocidos tedricos e investigadores y de la observacion de las
practicas aulicas, Torre sostiene que, generalmente, en el trabajo de
escritura “no se observan momentos de generacion de ideas o planificacion
del texto, no constan actividades de puesta en comun. No hay borradores ni
se observan textos reescritos”. (ibidem).

En correspondencia con las ideas sefaladas, la autora de la presente
investigacion ha observado un fenbmeno que ocurre en la Unidad Educativa
Colegio La Milagrosa, relacionado con las composiciones escritas que se les
exigen a los estudiantes, pues estas no son vistas como objeto de
investigacion en el ambiente escolar ni en las planificaciones de los
docentes, ademas, al momento de realizar la evaluacion de los trabajos
escritos de los educandos no se toman en cuenta las diferentes etapas de la
composicién textual, para hacer el debido seguimiento a los cambios en el
aprendizaje de la escritura.

La experiencia permite inferir que el docente al momento de planificar
actividades vinculadas con las composiciones escritas considera muy poco
los aspectos relacionados con este proceso; tales como la planificacion, la
textualizacion y, especialmente, el proceso de revision, lo cual podria
redundar en las deficiencias de escritura que son cada vez mas alarmantes.

En la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa no hay evidencias de que
se disefien y apliquen instrumentos de evaluacién que permitan llevar un
registro sistematizado de los avances que realizan los estudiantes en su
proceso de escritura. En el caso de los tres ultimos grados (cuarto, quinto y
sexto) no hay registros que reporten cuales son los criterios de correccion
considerados por los docentes que laboran en la institucion. Por tanto, se
desconoce como es el proceso de revisibn de los textos escritos que
producen los alumnos; qué hace el docente cuando revisa las composiciones
escritas y cudl es la concepcion de evaluacion que manejan estos para

revisar tales producciones.



Para el presente estudio, la autora de esta investigacion solo consider6
estos tres ultimos grados de Educacion Primaria porque es alli donde el
estudiante debe afianzar sus conocimientos sobre compaosicion y produccion
textual; pues en los primeros grados debe aprender letras, silabas, palabras,
frases, oraciones e iniciarse en la ortografia para que, en los grados
superiores desarrolle la destreza en el uso de su lengua tanto a nivel
linglistico y discursivo como a nivel pragmatico.

Esto implica que el docente deba asumir un rol protagonico tanto en su
responsabilidad en la composicién escrita, preparado desde el punto de vista
tedrico y didactico para dar las directrices mas idoneas, como en el proceso
de construccién y reconstruccion de saberes, necesario en toda actividad

escolar. Bien lo explicado Mostacero (2006) cuando afirma:

El estado actual de la educacién venezolana sigue siendo critico y

preocupante. A pesar de los esfuerzos, el estudiante de casi todos

los niveles sigue exhibiendo un bajo dominio de los aspectos

formales en el uso de la lengua, especialmente en la produccién y

comprension de textos escritos (p. 78).

De alli que, en el campo pedagogico y de manera particular en la
realidad del ambiente aulico surjan interrogantes respecto a la ensefianza de
la escritura y el desempefio del profesorado: ¢,qué conoce el docente sobre
el proceso de composicién escrita?, ¢ qué hace el docente cuando revisa las
composiciones escritas?, ¢qué recursos utiliza el docente para evaluar las
tareas de escritura que realizan los estudiantes?, ¢ cual es la concepcion de
evaluacion que tienen los docentes para hacer las revisiones de las
composiciones escritas de los estudiantes?, ¢cuales son los métodos
empleados por los docentes en el proceso de revision de las composiciones
escritas de sus estudiantes?.

A través de las composiciones escritas los estudiantes pueden dejar ver
su nivel de comprension y su capacidad de expresion, y desde la perspectiva

del docente, especialmente de la revision que hace a las composiciones



escritas, se puede tener evidencia del conocimiento y dominio de los
aspectos relacionados con la ensefianza de la escritura y como debe
concebirse la evaluacion de esta actividad en los primeros afos de
escolaridad.

En congruencia con lo planteado se formulan las siguientes preguntas
de investigacion:

- ¢,COmo es el proceso de revisidbn que realizan los docentes en las
composiciones escritas de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del
subsistema de Educacion Primaria en la Unidad Educativa Colegio La
Milagrosa?

- ¢Qué aspectos de la escritura considera el docente para evaluar la
composicién escrita de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del
subsistema de Educacion Primaria, en la Unidad Educativa Colegio La
Milagrosa, ubicada en Guarenas — estado Bolivariano de Miranda?

- ¢ Cual es el rol del docente en el proceso de composicidn escrita que
ejecutan los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del subsistema de
Educacién Primaria, en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada
en Guarenas — estado Bolivariano de Miranda?

- ¢Qué informacién reportan las composiciones escritas de los
estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del subsistema de Educacién
Primaria, sobre el proceso de revision que realizan los docentes?

Para dar respuesta a estas interrogantes, se plantean los siguientes
objetivos:

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Evaluar el proceso de revision de las composiciones escritas de los

estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del subsistema de Educacién
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Primaria, asumido por los docentes de la Unidad Educativa Colegio La
Milagrosa, ubicada en Guarenas — estado Bolivariano de Miranda.

Objetivos Especificos

1. Describir los aspectos de la escritura que considera el docente
cuando evalua la composicion escrita de los estudiantes de cuarto, quinto
y sexto grado del subsistema de Educacion Primaria, en la Unidad
Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en Guarenas — estado Bolivariano
de Miranda.

2. Analizar el rol del docente en el proceso de composicidn escrita que
ejecutan los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del subsistema de
Educacién Primaria, en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa,
ubicada en Guarenas — estado Bolivariano de Miranda.

3. Interpretar la informacion que reportan las composiciones escritas
de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado del subsistema de
Educaciéon Primaria en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa sobre
el proceso de revisiébn que realizan los docentes de sus tareas de

escritura.

Justificacion

Dentro del contexto escolar son frecuentes las composiciones escritas
como medios elementales de aprendizaje continuo y sistematico. Por esta
razén, la importancia de la presente investigacion radica en que ofrecera
orientaciones al docente para la revision y analisis de las composiciones
escritas en el subsistema de educacion primaria, a partir de las categorias
gue emerjan.

Este estudio permitira, ademas, explicitar la importancia de que en el

ambiente escolar se haga uso de una planificacion donde esté inmerso un
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sistema de evaluacion permanente hacia las composiciones escritas de los
nifios reflejados en los cuadernos, papelografos, hojas, carteles, entre otros;
con la finalidad de conocer los avances de codificacion en los mismos.

Por tanto, el aporte de esta investigacion redundara en las habilidades y
fortalezas que proporcionard una evaluacion justa y adecuada a las
composiciones escritas de los estudiantes y contribuird con su formacion
integral.

Los resultados de este estudio revelaran la importancia de las
composiciones escritas como medio de investigacion y evaluacion para
conocer los logros y cambios significativos en las composiciones escritas,
donde se deja plasmado todo un mundo de relatos, saberes, valores, logros,
dificultades, omisiones, entre otros y que son objeto de revision y
apreciacion, conduciendo a los participantes a que asuman las
composiciones escritas como una herramienta Gtil de comunicacion.

Para la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa, esta investigacion
brindara la oportunidad de presentar un proceso de evaluacion adecuado e
innovador ajustado a los actuales momentos de cambios del siglo XXI.

Asimismo, reviste especial importancia para que otros investigadores
generen alternativas enmarcadas en la linea de investigacion Evaluacion e
Investigacion en Educacion, del Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez.

Sirva este trabajo de modelo o de guiatura, para los investigadores
venideros, que deseen trabajar sobre la escritura, veran que es un camino
placentero, si se trata de brindar alguna ayuda, a cada uno y a todos
aguellos que en sus asignaturas, buscan conquistar un mundo nuevo, para
descubrir que escribir es soltar el pensamiento con un lapiz, con una pluma,
es expresar una idea, un sentimiento o aclarar alguna duda, es decir lo que
se siente, sea amargo o esté lleno de dulzura, es plasmar el presente, o
hablar de la vida futura, porque escribir es verdaderamente, una gran

hermosura.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

En este capitulo, se mencionan los antecedentes relacionados con el
tema en estudio, las bases tedricas y las bases conceptuales que

fundamentan la investigacion.

Antecedentes

El topico inherente a las composiciones escritas ha focalizado el interés
de varios estudiosos desde distintos angulos; es asi como a través de la
revision de fuentes bibliograficas, documentales y electrénicas se logré la

deteccién de las siguientes investigaciones:

En el Ambito Internacional

Guerrero (2008) realiz6 una investigacion con nifios de los grados
cuarto y quinto de Educacion Basica Primaria, en el Gimnasio Pedagdgico
Ledn de Juda, en Colombia. El propdésito fue elaborar y aplicar estrategias
metodoldgicas dirigidas a mejorar los procesos de comprension y produccién
de textos argumentativos.

Entre los objetivos propuestos, se mencionan: (a). Generar espacios
dedicados a la comprensién y la produccion de textos argumentativos
teniendo en cuenta el desarrollo de competencias basicas y los procesos de
construccion de la significacion de la lectura, (b) Fomentar la lectura de
distintos tipos de textos y no linglisticos a partir de los cuales se pueden
generar procesos de argumentacién teniendo en cuenta la intencién
comunicativa, el contexto y la adecuada aplicacion de la coherencia y
cohesion dentro del texto, y (c) Involucrar textos de diferentes disciplinas

académicas en el ejercicio de los procesos de lectura, comprension y
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produccién de textos a fin de afianzar el desarrollo de competencias basicas
y de cada éarea.

Entre los resultados estan: La inclusion de nuevas metodologias en el
desarrollo de competencias textuales y el trabajo con un tipo de texto
diferente al que los nifios han venido ejercitando en los grados cuarto y
quinto de Educaciéon Basica Primaria, ha sido una experiencia que ha
motivado su quehacer académico en cuanto a los procesos de comprension
de lectura y produccion textual se refiere y el hecho de trabajar una nueva
didactica de clase por medio de la aplicacion de guias ha dado resultados
positivos frente a la evaluacion y reflexion propias de los alumnos de acuerdo
con las actividades realizadas.

Arriaga y Fernandez (2012) realizaron una investigacion que estuvo
orientada a desarrollar las habilidades de produccion de textos discontinuos
en los estudiantes de 5° grado de primaria de la Institucibn Educativa
Salaverry en Peru, mediante la aplicaciéon del taller denominado: “Mejorando
mi creatividad”. Entre los objetivos propuestos estan: (a) Identificar el nivel de
habilidades en el desarrollo de produccion de textos discontinuos que
presentan los estudiantes de 5° grado de primaria de la |.E. Salaverry del
Distrito Salaverry, antes de la aplicacion del taller —Mejorando mi
creatividad, (b) Identificar el nivel de habilidades en el desarrollo de
produccion de textos discontinuos que presentan los estudiantes de 5° grado
de primaria de la |.E. Salaverry del Distrito Salaverry, después de la
aplicacion del taller Mejorando mi creatividad, (c) Comparar los resultados
obtenidos en el pre y post test (guia de observacién) del grupo experimental,
del nivel de habilidades de produccion de textos discontinuos, y (d)
Comparar los resultados obtenidos en el pre y post test (guia de
observacién) del grupo control, del nivel de habilidades de produccién de
textos discontinuos.

El disefio de investigacion aplicado fue Cuasi experimental con Grupo

control no equivalente con pre y post test. Los datos fueron procesados antes
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y después de la aplicacibn de la variable independiente, utilizando el
programa Excel 2010 para las estadisticas descriptivas, y el programa de
SPSS 17 para la contrastacion de hipétesis. Los resultados obtenidos antes
de la aplicacion del taller se observé que el 55% de ambos grupos se ubicé
en el nivel malo en relacion a las habilidades de producir textos discontinuos
y que posteriormente, después de aplicar el taller, el grupo experimental
representado en un 52% y 22% se desplaz6 favorablemente al nivel bueno y
muy bueno respectivamente; mientras que el grupo control solo alcanzo el
nivel regular en un | 52%. Finalmente, utilizando la prueba T de student se
lleg6é a determinar la diferencia significativa de los promedios empleando un
nivel alfa de 0.05 comparandolo con nuestro valor de T = - 4,754, el cual
permitié rechazar la hipotesis nula y quedarse con la alternativa. Por tanto se
llega a la conclusiéon de que la influencia del taller —Mejorando mi
Creatividad influyo significativamente en el desarrollo de las habilidades de
produccion de textos discontinuos en los estudiantes de 5° grado de primaria

de la |.E. —Salaverry.
En el Ambito Nacional

Alvarez (2007) investig6 sobre las teorias que fundamentan el proceso
de composicion escrita, tomando en cuenta dos vertientes principales tales
como el modelo de producto y el modelo de proceso. Entre los objetivos
propuestos por la autora estan: (a) Identificar los postulados tedricos que
sustentan la didactica de la composicion escrita, y (b) describir las estrategias
didacticas que contribuyen a orientar el proceso de composicion escrita.

El disefio metodolégico empleado fue el de una Investigacion
Documental. El analisis de los resultados permiti6 dar a conocer las
particularidades de cada teoria, especificamente las teorias que responden a
la orientacion cognitiva.

En funciébn a los objetivos planteados, la autora concluyé: (a) Las

teorias revisadas en este estudio obedecen a la orientacion de la psicologia
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cognitiva y se fundamentan en la concepcion de la escritura como un
complejo proceso mental que ocurre en el individuo, y (b) los postulados
tedricos sobre los que se sustenta el proceso de composicion escrita
responden al modelo de proceso; cada uno de los autores estudiados
sostienen que para construir un texto deben seguirse una secuencia de
pasos durante los cuales se activan estrategias cognitivas y metacognitivas.

Colmenares (2007) llevé a cabo un trabajo con el fin de conocer las
estrategias didacticas que aplicaban los docentes para estimular el proceso
de escritura de los nifios entre 6 y 9 aflos de edad. Esta investigacion se
consideré como un trabajo de campo de caracter descriptivo, en el que se
recolecto la informacion mediante la aplicacion de un cuestionario validado
por un Juicio de Expertos, que permitié recabar la informacion precisa a
considerarse; la confiabilidad se determin6 mediante el coeficiente de Alpha
de Cronbach.

El resultado obtenido fue que la mayoria de los docentes poseen
conocimiento pertinentes al proceso de escritura y reconocen la mayoria de
las estrategias didacticas presentadas en el estudio y su importancia para
estimular dicho proceso en sus educandos, solo existi6 una minoria que
mostré falta de conocimiento en los aspectos mencionados; la totalidad de
encuestados admiti6 necesitar orientacion en cuanto a nuevas estrategias
didacticas.

Flores (2008) llevé a cabo una investigacion en el Instituto Pedagégico
de Miranda José Manuel Siso Martinez, cuyo propésito fue proponer un
cuerpo de proposiciones teoricas sustentado en el enfoque del aprendizaje
estratégico, que oriente el proceso de composicion escrita en estudiantes de
Educacion Superior.

Los objetivos planteados fueron: (a) Analizar las concepciones sobre el
proceso de composicion escrita que tienen los estudiantes de este nivel, (b)
Disefiar un programa de intervencion fundamentado en el aprendizaje

estratégico para abordar dicho proceso, (c) Analizar los alcances derivados
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de la aplicacion del programa de intervencion disefiado para orientar el
proceso de composicion escrita en Educacion Superior, y (d) Generar
proposiciones tedricas que contribuyan a orientar el proceso de composicion
escrita en estudiantes de Educacién Superior. La metodologia estuvo basada
en un disefio de Investigacion de Campo de caracter descriptivo e
interpretativo, apoyada principalmente en la metodologia cualitativa
complementada con el enfoque cuantitativo de investigacion.

Entre los resultados obtenidos en esta investigacion estan: (a) Las
concepciones que manejaban los sujetos de este estudio, sobre el proceso
de composicion escrita resultaban insuficientes para abordar este proceso;
(b) el programa de intervencion disefiado se ajustd a las debilidades de los
estudiantes, pues se logro nivelar sus conocimientos previos; (c) la aplicaciéon
del programa de intervencion disefiado sirvio para que los estudiantes
reflexionaran sobre sus procesos mentales y descubrieran que al emplear
estrategias metacognitivas resultaban mas faciles las actividades de
escritura; y (d) entre las proposiciones resultantes se propuso sensibilizar a
los docentes a fin de que se motiven a incorporar a sus practicas educativas
el “aprender a aprender.

Urbina (2008) llevé a cabo una investigacion en la Escuela Basica
Nacional “12 de octubre” con el propésito de Disefiar y validar estrategias de
ensefianza para la produccion escrita de los estudiantes de cuarto grado. Su
objetivo general fue proponer una guia de estrategias de ensefianza para el
desarrollo de la produccion escrita en los estudiantes de cuarto grado de
educacion béasica de la Escuela Basica Nacional “12 de Octubre”.

Sus objetivos especificos fueron: a) Diagnosticar la produccién escrita
en los estudiantes de cuarto grado de educacion béasica, b) Determinar la
factibilidad de disefiar una guia de estrategias de ensefianza para desarrollar
la produccion escrita en los alumnos de cuarto grado, c¢) Disefiar una guia de
estrategias de ensefianza para desarrollar la produccion escrita de los

estudiantes de cuarto grado, y d) Aplicar la guia de estrategias de ensefianza
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para el desarrollo de la produccion escrita en los estudiantes de cuarto
grado.

La metodologia estuvo enmarcada en una investigacion cuanti-
cualitativa. Como resultado, concluyo que las estrategias de ensefianza de la
produccion escrita en los alumnos de cuarto grado, ajustadas a los intereses
de los mismos, contribuyen al desarrollo del eje transversal lenguaje.

Dominguez (2009) realiz6 una investigacion cuyo objetivo general fue
formular un modelo didactico fundamentado en el aprendizaje estratégico y el
desarrollo del talento humano para la orientacion de la composicion escrita
en la universidad.

Entre los objetivos especificos se mencionan: (a) describir algunos
enfoques psicosociolinglisticos aplicados actualmente en la universidad para
la orientacion de la ensefianza de la composicion escrita, (b) analizar los
aportes del aprendizaje estratégico al desarrollo eficiente de la composicion
escrita en la universidad, y (c) establecer la vinculacion existente entre la
composicién escrita en la universidad y el desarrollo del talento humano.

El enfoque metodoldgico se centr6 en una investigacion documental.
Los resultados indican que en la universidad se promueven los procesos
cognitivos procesuales pero se continla evaluando el producto, esto resulta
contradictorio con las ideas que privilegian el valor epistémico de la
composicidn escrita y su ensefianza a partir del aprendizaje estratégico.

Todos estos trabajos de investigacion se relacionan directamente con el
presente estudio por cuanto en ellos se aborda el andlisis de la escritura
como proceso y ho como producto. Se profundiza ademas en las diferentes
fases que implica este complejo proceso: escribir, revision y edicién final de
un escrito; se destaca en ellas la importancia de la revision exhaustiva de la
produccion que ejecutan los estudiantes en diferentes niveles del sistema
educativo.

Las investigaciones mencionadas sirvieron de sustento al presente

estudio porque aportaron algunos aspectos a considerar, tales como: (a) las
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teorias que sustentan la didactica de la composicion escrita, (b) la
planificacion, la textualizacion y la revision como metodologia para la
composicién escrita, y (c) algunos enfoques psicosociolingiisticos aplicados
actualmente en la orientacion de la ensefianza de la composicion escrita. Por
tanto, estos antecedentes representan un sustento valido en esta
investigacion.

Bases Teoéricas

En este apartado, se explicitan las teorias que sustentan la presente
investigacion. Segun Arias (2006), “Las bases tedricas implican un desarrollo
amplio de los conceptos y proposiciones que conforman el punto de vista o
enfoque adoptado, para sustentar o explicar el problema planteado” (p.106).
Por ello, se incluyen aca el enfoque cognitivo con la teoria de Jean Piaget y
el Enfoque Sociocultural de Vygotsky.

Enfoque Cognoscitivo

El enfoque cognoscitivo se conoce como aquel que pone énfasis en el
estudio de los procesos internos que conducen el aprendizaje, se interesa
por los fendbmenos y procesos que ocurren en el individuo cuando aprende,
como ingresa la informacion a aprender, como se transforma en el individuo y
coémo la informacién se encuentra lista para hacerse manifiesta.

En este enfoque el estudiante es un agente activo, cuyas acciones
dependen en gran parte de las representaciones o procesos internos que él
mismo elabora como producto de las relaciones previas con su entorno fisico
y social (Poggioli, 1989).

Para la corriente cognitiva, el aprendizaje esta dado por la interaccion
existente entre el individuo y su medio ambiente, partiendo de la estructura
cognitiva del aprendiz, que es un factor determinante en el aprendizaje,
garantizando la retencion significativa de los nuevos conocimientos. Los

cognitivistas consideran que el mundo exterior viene dado por la
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interpretacion y significacion de una realidad, basada en la determinacion de
las acciones del sujeto; para ellos la conducta implica cierto grado de
intencionalidad.

De alli que los procesos intelectuales estén influenciados por las
metas de un individuo y sus actividades de aprendizaje; por esto la
informacién que se le presenta debe estar relacionada con la estructura
cognitiva previamente establecida a objeto de que se produzca el
aprendizaje por comprension (Universidad Nacional Abierta, UNA, 1995).

A partir del planteamiento central del cognoscitivismo, surgieron
varias propuestas para explicar el aprendizaje; entre ellas y a efectos de

esta investigacion, es importante destacar la teoria de Jean Piaget.

Teoria del Desarrollo Cognoscitivo de Jean Piaget

Piaget (1973) se interes6 por el conocimiento, es por ello que decide
estudiar el desarrollo de la cognicién humana, es decir, el estudio de como el
hombre desarrolla y emplea sus facultades superiores de conocimiento. A Piaget
(ob. cit.) le importd el problema del conocimiento humano, la epistemologia o
estudio del conocimiento. Se preocupd por darle respuestas a preguntas tales
como ¢Qué es el conocimiento humano?, ¢(CoOmo se adquiere?, ¢Es el
conocimiento objetivo o subjetivo?

Este psicélogo considera que mediante una constante interaccién del
individuo con el medio y su identificacion con los objetos, va comprendiendo sus
caracteristicas y estructurando a su vez los instrumentos cognoscitivos. El
conocimiento es para Piaget algo que se tiene que construir. EI conocimiento no
se recibe de forma pasiva, se construye de forma activa. Es un proceso que se da
en seres Vivos y activos; es una forma de actividad.

La teoria piagetiana se basa en que todas las personas desde su
nacimiento atraviesan varias etapas, ya que cuando nacen tienen poca capacidad

perceptiva y motora; no obstante, poseen las destrezas necesarias para
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interactuar con el medio ambiente y construir progresivamente destrezas y
habilidades mas amplias, que debe tomar en consideracién en todo momento el
adulto.

Piaget (1973) considera que el maestro debe evitar ensefiar hechos sin
significados; su tarea es aprender los procesos de la mente, no saturarla de
conocimiento.

Bajo esta perspectiva, para este autor, los nifios construyen activamente su
mundo al interactuar con él. Esta teoria divide el desarrollo cognitivo en etapas o
periodos caracterizados por la posesion de estructuras logicas cualitativamente
diferentes, que dan cuenta de ciertas capacidades e imponen determinadas
restricciones a los nifos.

El plantea que, durante los primeros afios, la funcion importante es la
manipulacion fisica: “saber es principalmente saber como hacer y hay una
minima reflexion” (Bruner, 1966, p. 23).

Durante el segundo periodo que alcanza un punto mas alto entre los 5y 7
anos, el énfasis se desvia hacia la reflexion, por lo cual el individuo se hace mas
capaz de representar aspectos internos del ambiente.

En el tercer periodo, que coincide en general con la adolescencia, el
pensamiento se hace cada vez mas abstracto y dependiente del lenguaje. El
individuo adquiere una habilidad para tratar tanto con proposiciones como con
objetos; es decir, segun este autor, los seres humanos han desarrollado tres
sistemas paralelos para procesar y representar informacion.

Un sistema opera a través de la manipulacion y la accién, otro a través de la
organizacion perceptual y la imaginacién y un tercero a través del instrumento
simbdlico. Y en distintos periodos del desarrollo, se le otorga distinto énfasis a
diferentes modos de representacion.

En este sentido, el desarrollo intelectual se caracteriza por una creciente
independencia de los estimulos externos; una creciente capacidad para

comunicarse con otros y con el mundo mediante herramientas simbdlicas y por
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una creciente capacidad para atender a varios estimulos al mismo tiempo y para
atender a exigencias multiples.

El aprendizaje por descubrimiento es la capacidad de reorganizar los datos
ya obtenidos de maneras novedosas, que permitan insights o descubrimientos
nuevos. Esto queda expresado en el principio de este autor: “todo conocimiento
real es aprendido por uno mismo” (Piaget, 1973, p. 23). Propone, ademas, una
teoria de la instruccion que considera cuatro aspectos fundamentales: la
motivacion a aprender, la estructura del conocimiento a aprender, la estructura o
aprendizajes previos del individuo, y el refuerzo al aprendizaje.

Sobre la base de lo propuesto por este psicélogo se entiende que el
aprendizaje se produce incitado por el conflicto cognitivo, asimilacion —
acomodacion, equilibrio — desequilibrio, estabilidad — inestabilidad; abstraccion de
hechos a conceptos, ello implica la contraposicion de hechos con conceptos y
viceversa, asi como la valorizacion de saberes previos.

Para efectos de esta investigacion, resulta fundamental considerar también,
desde el punto de vista tedrico, los aportes de Lev Vygotsky, un psicopedagogo
cuya teoria no se centra tanto en los prerrequisitos para lograr un determinado
aprendizaje sino en el poder de las interacciones sociales entre los individuos y

en el rol dinamizador y potencializador de la ensefianza.

Enfoque Sociocultural de Lev Vygotsky

De la teoria de Vygotsky, en relacion con esta investigacion, se
destacara la relacion con el desarrollo cognitivo, en cuatro aspectos: (a)
de lo colectivo a lo individual, (b) la nocion de la zona de desarrollo
proximo, (c) la naturaleza de la ayuda y (d) las relaciones entre
aprendizaje y desarrollo.

De lo Colectivo alo Individual
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Vygotsky (1995) desarroll6 una teoria sociocultural de la adquisicion
de funciones cognitivas. Segun él, las funciones mentales superiores,
como el pensamiento, la atencién voluntaria, la memoria ldgica, el
razonamiento, la resolucion de problemas y la conciencia humana tienen
su origen en la mediacion social.

Ellas existen primero, en el plano interpsicologico entre las personas
en una interaccion social, como caracteristicas de un grupo social y
enseguida, en el plano intrapsicologico, como caracteristicas del individuo
que las interioriza.

La interaccibn se caracteriza por mediaciones verbales, que
transmiten ensefianzas al individuo. Este tiene asi, la posibilidad de estar
confrontado y de realizar ciertos aprendizajes, en el sentido de que el
sujeto se apropia de herramientas, de contenidos, de medios de accién
propios de su entorno.

En sintesis, interioriza las funciones mentales o las caracteristicas
del funcionamiento cognitivo mediatizado en la interaccién social. Esta
interiorizacion modela la estructura y el funcionamiento cognitivo
individual. Asi, lo que primero existe como caracteristica del grupo social
se convierte luego, en caracteristica individual.

El funcionamiento cognitivo individual refleja el de su grupo social.
Las caracteristicas esenciales de esta aproximacion son: (a) Tomar en
cuenta las especificidades de los contextos del individuo, responsables de
las variaciones en la organizacion del funcionamiento social y, por
consiguiente, del funcionamiento psicolégico individual, (b) para
comprender el desarrollo cognitivo individual, es necesario examinar la
modalidad de interaccion entre los pares, es decir, la manera como el

adulto funciona con los jovenes.
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La Nocién de la Zona de Desarrollo Proximo

Para explicitar mejor, el desarrollo cognitivo individual, Vygotsky (ob.
cit.) postula la nocion de la zona de desarrollo préximo y estudia las
relaciones entre aprendizaje y desarrollo. La nocion de la zona de
desarrollo préximo tiene repercusiones sobre la medida del potencial de
aprendizaje. Vygotsky, distingue dos aspectos en el desarrollo:

El primer aspecto engloba las funciones psiquicas provenientes de la
maduracion. Indica el nivel actual de desarrollo. Considera las funciones
mentales transmitidas por la mediacion social, interiorizadas por el sujeto.
Estas funciones forman parte integrante de su desarrollo. En ese
momento, se puede decir que el sujeto ha alcanzado un cierto desarrollo o
ha completado un ciclo de desarrollo. Cuando el nifio ha alcanzado este
nivel, posee ciertas funciones mentales que le permitirAn realizar so
lo, sin ayuda, las tareas propuestas.

El segundo aspecto de desarrollo esta préximo al primero, e indica el
nivel potencial de desarrollo del sujeto. Se llama "la zona de préximo
desarrollo”. Engloba las funciones mentales potenciales que no han
alcanzado aun el estado de maduracion. Las consideraciones hechas por
Vygotsky sobre "la zona de desarrollo proximo", permiten ver esta nocion,
en varias de sus caracteristicas:

La primera caracteristica indica las funciones mentales que estan en
estado de maduracion, de interiorizacion o de desarrollo. Esta maduracion
se realiza en la interaccién social en la cual, el joven sujeto, en la
ejecucion de ciertas actividades que internaliza parcialmente es ayudado y
guiado por un sujeto mas competente que él. Esta ayuda y guia consolida
las funciones potenciales y lo hacen acceder al nivel de desarrollo actual,
el cual le permitird ahora una ejecucion autbnoma de las actividades.

Vygotsky piensa que es posible evaluar las funciones potenciales,
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sirviéndose de la distancia entre lo que un nifio es capaz de realizar sélo,
y lo que es capaz de realizar asistido por un adulto.

La segunda caracteristica es que la zona de desarrollo proximo no se
refiere a un conjunto de funciones, que conjuntamente definirian un estado
de desarrollo en el sentido de la psicologia genética. Woolfolk (1996)
indica que para Vygotsky la zona de desarrollo proximo, en el sentido de
maduracion intelectual, sugiere que el desarrollo puede variar segun los
dominios intelectuales. Una deficiencia en un dominio intelectual
particular, no significa necesariamente una deficiencia en otro. La ventaja
de esta caracteristica es que es posible evaluar e intervenir sobre un
dominio intelectual bien delimitado.

La tercera caracteristica se sitla en la afirmacién de Vygotsky, segun
la cual, "la instrucciébn crea una zona de desarrollo proximo". Esta
afirmaciéon implica que las funciones mentales potenciales no son
caracteristicas propias del sujeto, sino que del sujeto incorporado a una
interaccion social a partir de una actividad de cooperacion. La interaccion
social puede consolidar las funciones mentales en maduracién, como
puede igualmente crear nuevas funciones en la zona de desarrollo
préximo.

La interaccion social sostiene y favorece la interiorizacion de
funciones potenciales de la zona de desarrollo préximo, en miras al
desarrollo independiente del sujeto y crea nuevas funciones potenciales
enrigueciendo la mediacion verbal, a través de elementos nuevos.
Woolfolk (ob. cit) insiste sobre el hecho de que, aun si se llegara en la
evaluacioén a caracterizar un individuo por sus capacidades potenciales, tal
cual se manifiestan en una actividad de colaboracion, no se puede deducir
el funcionamiento interpsicolégico, que puede actualizarse en una
experiencia instructiva. En efecto, el adulto introduce en la mediacién
elementos cognitivos que tal vez no existian en el sujeto en el nivel

potencial.
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La Naturaleza de la Ayuda

En lo que se refiere a la ayuda aportada por el adulto para favorecer
el desarrollo, Vygotsky (1995) delimita una zona 6ptima, en la cual deberia
situarse el aprendizaje que se le propone al nifio. El nivel actual constituye
el limite inferior del aprendizaje, en tanto que el nivel potencial de la zona
de desarrollo préximo, seria el limite superior.

En su opinion, la ensefianza deberia situarse en esta zona delimitada
por los dos extremos, inferior y superior. Las enseflanzas y los
aprendizajes propuestos al nifio no deberian situarse en el nivel actual del
desarrollo. Esto no tendria ningun sentido, para un aprendizaje que busca
estimular el desarrollo. Contrariamente a ciertas pedagogias, Vygotsky
opina que no hay que bajar la ensefanza, al nivel de lo que el nifio es
capaz de hacer. De la misma manera, no sirve de nada ensefarle a un
nifio lo que no es capaz de aprender, ya que el nifio soélo se beneficia de la
actividad cognitiva conjunta, si se sitia en el nivel potencial de su
desarrollo.

En esta perspectiva, la experiencia instructiva propuesta deberia
situarse mas allad de lo que un individuo es capaz de hacer sélo, pero
nunca mas alla de lo que seria incapaz de hacer, incluso con la ayuda de
un adulto.

La ayuda aportada por el adulto al nifio debe situarse entre el nivel
inferior y el nivel superior de desarrollo. Es solamente al interior de esta
zona que el aprendizaje se convierte en significativo para el desarrollo. De
este hecho, Morris (1997) admite que la ayuda otorgada al sujeto en una
actividad de cooperacion no puede estar aislada del estado global de
desarrollo del sujeto. Ella esta mas bien determinada por las posibilidades
del sujeto, pero la zona de desarrollo préximo se crea en la interaccién

sujeto—ambiente.
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Estos dos limites tienen una importancia para la medida de la zona
proxima. En efecto, el sujeto sbélo se beneficia de una experiencia
instructiva, si ésta se sitia en el nivel potencial de su desarrollo. Por lo
tanto, un conocimiento previo de este nivel es necesario para prever las

ayuda que van a favorecer el desarrollo.

Las Relaciones entre Aprendizaje y Desarrollo

Las consideraciones precedentes de Vygotsky indican las relaciones
entre aprendizaje y desarrollo. Vygotsky (1995) postula que el aprendizaje
precede al desarrollo y desencadena una variedad de procesos de
desarrollo que no existirian sin él. Estos dos procesos no son
independientes. No concibe el desarrollo como dependiente solamente de
la maduracion, sobre la cual apoyaria el aprendizaje. Vygotsky admite que
el aprendizaje va por delante del desarrollo, lo hace progresar y suscita
nuevas formaciones.

Considerando las relaciones entre los aprendizajes escolares y el
desarrollo, Vygotsky (ob. cit.) sefala, contrariamente a algunas otras
teorias, que no hay entre los dos un paralelismo estricto, en el sentido que
el aprendizaje escolar coincidiria totalmente con la estructura interna de
desarrollo necesaria para el aprendizaje. Los aprendizajes escolares
propuestos a los nifios tienen su propia légica interna, desencadenando
procesos de desarrollo.

El desarrollo comienza cuando el nifio entra en interaccion con
personas mas competentes que él, en un contexto cultural. La instruccién
y los aprendizajes escolares son parte integrante de la interaccion social,
cuyo producto es primero crear la zona de desarrollo préximo y enseguida
facilitar la interiorizaciéon de funciones potenciales de esa zona.

La consideracion de la cultura y de los contextos especificos en la

composicion de un texto escrito, por una parte; y la explicacion de los
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procesos cognitivos y las estrategias 0 mecanismos que intervienen en la
escritura, por otra, justifican la consideraciéon de las bases teoricas
resefladas en este trabajo, en tanto se sitian en la propuesta de un
paradigma que entiende que los procesos humanos se desenvuelven

siempre en un espacio y un tiempo determinado.
Bases Conceptuales
La Evaluacién

Desde tiempos muy remotos, la evaluacion esta inmersa en la vida
cotidiana de todo ser humano, ya que cada una de las actividades que
realiza las somete a un continuo proceso de evaluacion, lo que permite
conocer los resultados de todo cuanto hace, con el fin de determinar el
grado de satisfaccion del cumplimiento de los objetivos propuestos.

Al respecto, Cérdoba (2006) expresa que “la palabra evaluacion,
como muchas otras, posee multiples significados, significados que van a
depender de las diferentes perspectivas y contextos desde los cuales se
aborde el término” (p. 3).

Esto implica que todo proyecto que emprende un individuo lo hace
con la finalidad de alcanzar una meta, pero para que eso sea posible, se
requiere seguir paso a paso una serie de lineamientos que le permita
evaluar cada aspecto importante de los objetivos alcanzados.

En este orden de ideas, Mateo (2000) afirma que “se trata de una
praxis transformadora que para incidir en profundidad, precisa activar los
resortes culturales, sociales y politicos mas relevantes que en los
contextos en que actua” (p. 21).

Cabe destacar que desde que el hombre existe, hace uso de la
evaluacion para conocer y definir las capacidades que tiene para lograr un
objetivo propuesto, para saber las fallas que presenta y buscar las posibles

soluciones a los conflictos que se le presenten en el transcurso de la
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realizacion de alguna actividad emprendida, ya que evaluar implica conocer
las debilidades y potencialidades que cada uno posee.

Por lo anterior, Stufflebeam (2002) postula que la evaluacion es el
proceso de identificar, obtener y proporcionar informacién util y descriptiva
acerca del valor y mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el
Impacto de un objeto determinado.

De acuerdo con estos planteamientos, se podria afirmar que uno de los
elementos claves para la busqueda de informacion requerida en el quehacer
diario de toda persona, es la evaluacion, ya que esta tiene una funcién reguladora
de todo aprendizaje, porque la evaluacion es un detector de aciertos, conflictos,
errores y logros para formular Juicios que se utilizaran en la toma de decisiones
para dar continuidad o modificar todo proceso de ensefianza — aprendizaje.

Asimismo, Martins y Véliz (2010) sefialan que:

La evaluacion es un proceso reflexivo, sistematico y riguroso de

indagacion sobre la realidad, que atiende al contexto, considera

globalmente las situaciones, atiende tanto a lo explicito como a lo

implicito y se rige por principios de validez, participacion y ética (p.10).

En tal sentido, se consideran tres conceptos elementales en el proceso
de evaluacion, tales como: la fiabilidad, la viabilidad y la validez, los cuales
se relacionan entre si, permiten precisar y obtener los resultados que se
buscan en una investigacion. En el caso del proceso que se debe seguir en
las composiciones escritas, es necesaria una continua evaluacion que
permita valorar los diferentes momentos, como lo son la planificacion, la
transcripcion y la revision y asi detectar las habilidades y dificultades que se
presentan en dicho proceso.

Santos Guerra (2003) considera que: “cada evaluado tiene que
afrontar de manera individualista, la comprobacion de su aprendizaje” (p.
76). Esto nos indica que los aportes de la evaluacién llevan al
perfeccionamiento de toda actividad emprendida, ya que esta contribuye

a la mejora, al progreso y al descubrimiento de fallas presentes y denota
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la pertinencia o no, del objeto evaluado, de manera que se le dé
continuidad al trabajo iniciado o se modifique segun los resultados que
arroje la evaluacion de cada estudiante. Por su parte, Ribas y Seix
(2006) considera que “la funcion formativa de la evaluacion tiene su
origen en la necesidad de obtener informacion para adaptar la
ensefianza a las diferencias individuales en el aprendizaje” (p. 28).

En relacion con lo expuesto, se considera que la evaluacion debe
enrumbarse hacia el perfeccionamiento de cada una de las actividades
que se llevan a cabo en la vida cotidiana de todo ser, sobre todo en este
caso, las actividades que son realizadas en el ambiente aulico, tomando
en cuenta que todo estudiante debe seguir un régimen de evaluacion que
brinde las pautas requeridas para conformar la formacion integral que
cada uno recibe.

Al respecto Mateo (2000) postula que “la evaluacion supone una
forma especifica de conocer y de relacionarse con la realidad, en este
caso educativa, para tratar de favorecer cambios optimizadores en ella”
(p. 21). Efectivamente, cuando se habla de cambios, se busca la mejora
de un proyecto emprendido donde la utilidad de la evaluacién adquiere
un matiz diferente para cada proceso de aprendizaje, el cual debe ser
evaluado con la finalidad de crecer cognitivamente y obtener el logro de
superar los obstaculos, ya que se evalla para tomar decisiones, para la
subsanacién de fallas y consolidaciéon de aciertos.

En este orden de ideas, Gutiérrez (2003) destaca que la evaluacion
del aprendizaje es uno de los factores que mas influye en el interés de
los estudiantes por aprender y por el propio proceso de aprendizaje. En
consideracion a lo sefalado, el docente debe apropiarse de los intereses
y necesidades de sus estudiantes para aplicar una evaluacion de calidad
gue ofrezca una gama de posibilidades y un encuentro para compartir
saberes, donde los estudiantes logren alcanzar las competencias de los

contenidos desarrollados, tomando en cuenta que el proceso de
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evaluacién debe ser participativo donde estan involucrados todos los
agentes inmersos en las actividades. Mientras que EIl Curriculo Béasico
Nacional (1998) dicta:

La evaluacion de los aprendizajes se concibe como un proceso
interactivo de valoracion continua de los progresos de los
alumnos, fundamentado en objetivos de aprendizaje de etapay los
planteados por los docentes en el proyecto de aula, que toma en
cuenta contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales

(p. 82).

No cabe duda de que se evalla para conocer los progresos de los
estudiantes en los tres contenidos, con la finalidad de brindar una formacion
integral que los capacite para la vida, porque el proceso de evaluacion
procura apreciar el desenvolvimiento que tiene el estudiante durante el
desarrollo de cada actividad que realiza, donde el docente juega un papel de
gran importancia, ya que como bien lo sefala Santos Guerra, (2003) “La
forma de evaluar devela el concepto que el docente tiene de lo que es
ensefar y aprender. No s6lo de qué es lo que el aprendiz tiene que asimilar
sino de la forma en que el profesor puede ayudarle a hacerlo”, (p. 74).

Gutiérrez (2003) afirma que la informacion que aporta la evaluacion
permite que el docente realice una observacion continua y pueda tomar
decisiones en cuanto a los apoyos que requiere el estudiante.

Un ambiente aulico sin una continua evaluacion seria un espacio sin
una respuesta a las situaciones que se presentan en el dia a dia escolar; es
carecer de las informaciones que se requieren para detectar a tiempo las
fallas o aciertos que presentan los estudiantes, incluso, para conocer si los
docentes estdn aplicando las estrategias necesarias que contribuyan al
enriguecimiento de conocimientos de los participantes. Se evalla para
continuar con una estrategia de trabajo o para redisefiar un proyecto
emprendido, se evalla para darle sentido a los resultados del quehacer

humano y estar consciente del rumbo que debe y quiere seguir.
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Tipos de Evaluacion

Cuando se hace referencia a los tipos de evaluacién se habla del
proceso que describe la conducta de los estudiantes, bien sea en forma
cualitativa, como cuantitativa, tomando en cuenta que en la evaluacion se
siguen paso a paso las descripciones del comportamiento humano, que
implica la formulacion de juicios de valor basados en la interpretacion de
dichas descripciones.

Para determinar el nivel en que los objetivos del aprendizaje estan
siendo alcanzados, se distingue: la evaluacion diagnostica, la evaluacion
formativa y la evaluacién sumativa.

En la evaluacion debe considerarse el qué, el para qué y el cuando se
evalia de modo que puede ser evaluacion diagndéstica o inicial; evaluacion
formativa o de proceso y evaluacion sumativa o final; integradora o de
resultado. La evaluacion en cada uno de sus momentos es necesaria, ya que
brinda la oportunidad al evaluador de saber de donde debe partir para
emprender una practica pedagégica que atienda las necesidades de la
poblacion que se va a evaluar (Ruiz, 2002).

Los tipos de evaluacién son evaluacion diagnéstica, la cual determina
caracteristicas 0 situacion inicial, conocimientos sobre el alumno vy
conocimientos previos. Evaluaciéon formativa que es la determina la
naturaleza del desarrollo del proceso didactico, debilidades y fortalezas y por
ultimo evaluacion sumativa a través de la cual se verifican los resultados del
proceso didactico (Alfaro, 2000).

Para Mateo (2000):

La evaluaciébn es una accidon conceptualmente Unica que, sin
embargo, dependiendo del momento o de la necesidad, adopta
funciones diversas (diagnostica, formativa, sumativa). Lo que le
confiere calidad no es el calificativo, sino la oportunidad el
momento de aplicacion, la adecuacion de acuerdo al objetivo
reseguido y nuestra capacidad de utilizarla complementariamente.
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Ambas funciones se necesitan mutuamente, y responden a un
planteamiento totalmente obsoleto el pensarlas, por separado y
como excluyentes (p. 38).

En cualquiera de los momentos cuando se lleve a cabo el proceso de
evaluacion se debe tener claro el objetivo evaluativo, en el cual se deben
respetar las individualidades de cada participante y tomar en cuenta todos
aguellos factores que influyen para que la propuesta evaluativa cumpla una
funcion mediadora de los aprendizajes de la poblacion sujeto de evaluacion.

Son muchos y de muy distinta indole los aspectos del proceso de
ensefianza aprendizaje sobre lo que un profesor toma decisiones, este autor
considera la evaluacion como una actividad compleja, donde clasifica los
tipos de evaluacion en evaluacién diagndstica, evaluacién formativa y
evaluacion sumativa (Ibarra, 2000).

Considerando a Riart (2006), la evaluacion puede ser diagndstica,
formativa o sumativa de acuerdo con la funcién prioritaria que desemperie en
cada momento. Una vez que se inicia el proceso de ensefianza aprendizaje,
se aplica la evaluacion diagnostica para descubrir la situacion de partida de
los estudiantes y de esta manera tener el conocimiento de cédmo orientar los
nuevos aprendizajes.

Para este autor “la evaluacion formativa busca la regulacién continua
del proceso de enseflanza aprendizaje. Recoge informacion,
fundamentalmente, sobre como aprenden los estudiantes; asi mismo, le
interesa saber cuales son sus dificultades” (p. 30). Ademas explica que con
la evaluacion formativa se logra detectar las dificultades que tienen los
estudiantes, cobmo aprenden y las estrategias que utilizan para llegar a un
determinado resultado, bien sea correcto o no. Y, es alli donde los docentes
deben estar atentos para brindarles una adecuada orientacion.

En cuanto a la evaluacion sumativa, Riart (2006) sefiala que esta
“valora los resultados de aprendizaje y, por tanto, los procedimientos e

instrumentos que se utilicen deben proporcionar informacién significativa
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acerca de lo que han aprendido los y las estudiantes, para poder determinar
si han adquirido las capacidades previstas” (p. 34).

Como se puede apreciar, son muchos los autores que consideran la
evaluacion diagnostica, la formativa y la sumativa para llevar a cabo el
proceso evaluativo de los aprendizajes que van adquiriendo los estudiantes
en el transcurso de cada una de las actividades realizadas en sus aulas de
clases. Lo que le brinda una muy importante informacion a los docentes para
gue conozcan las habilidades y destrezas de cada alumno y de esta manera

se tome decisiones en relacion al nivel cognitivo de los mismos.
Instrumentos de Evaluacion

Los instrumentos de evaluacion son un recurso necesario durante el
desarrollo de cada una de las actividades que se ejecutan en el aula de
clases, ya que éste permite apreciar los niveles de aprendizaje que van
alcanzando los estudiantes.

Fuentes y Saez (2005) afirman que “todo proceso de evaluacion
requiere instrumentos y técnicas destinados a obtener la informacion que se
precisa. Dichos instrumentos y técnicas son, por tanto, herramientas al
servicio de la propia evaluacion” (p. 18)

Cada una de las actividades realizadas en el ambiente aulico requieren
ser registradas, para conocer el rumbo que sigue el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, es aqui donde los instrumentos de evaluacion juegan un
papel importante para recoger toda una gama de informacion que se
necesita para que se efectle un juicio de valor.

Al respecto, Navarro (2007) argumenta “que los instrumentos son
creaciones humanas que prolongan nuestra capacidad corpOrea para
recolectar informacion y realizar acciones que, en nuestro caso favorecen el

proceso de aprendizaje” (p. 142).
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En congruencia con las definiciones expuestas acerca de los diferentes
instrumentos de evaluacion de los cuales debe hacer uso los docentes,

Fuentes y Saez (2005) explican que:

La forma en la que el maestro o la maestra lleve a cabo el proceso

de evaluacion va a influir notablemente en los resultados de

aprendizaje de los alumnos, dado que segun el tipo de informacion

que se recabe, el modo de conseguirla y, sobre todo, de utilizarla,

genera 0 no una reconduccion del proceso de ensefianza (p. 49).

Como se puede observar, todo proceso de aprendizaje requiere de un
continuo registro, el cual brindara los datos necesarios para que los docentes
conozcan los logros de sus estudiantes y a su vez, dichos registros también
son de utilidad a los alumnos, ya que estos pueden tener el conocimiento de
las competencias que van alcanzando durante el desarrollo de cada actividad
emprendida en el aula de clases.

Entre tanto, Navarro (ob. cit.) explica que “los resultados de la
evaluacion nos muestran diferentes miradas de la realidad, no sélo del aula,
sino de la comunidad educativa en general” (p. 124). El grupo Santillana
hace mencion de algunos instrumentos que se pueden utilizar para llevar a
cabo la evaluacién, tales como: el portafolio, organizadores graficos,
exposiciones, autobiografia, observacion, entrevista, lista de cotejo,
cuestionario, bitdcora del docente, entre otros.

Los criterios evaluativos que se toman en cuenta a través de los
instrumentos utilizados por los docentes para evaluar, son los descriptores

gue sirven de referencia para estimar los logros de los estudiantes.
Modelos de la Evaluacion

Segun Mateo (2000) entre los modelos tedricos que mayor repercusion
han tenido en el ambito educativo se pueden mencionar:
El modelo de la congruencia de objetivos de Ralph Tyler, quien es

considerado como el padre de la evaluacion educacional y a quien se debe el
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origen del término evaluacion educativa. El modelo de los objetivos de
aprendizaje desarrollado por Ralph Tyler en la década de los 30, en su
origen fue un proceso ubicado en la escuela para planear el curriculum vy la
metodologia del disefio experimental. Tyler considera que educar es cambiar
los patrones de conducta de los estudiantes. La mayor parte de la primera
obra de Tyler se refirio al salén de clase y a lo que los maestros
individualmente podian hacer. La evaluacion consistia en la verificacion del
logro de los objetivos (Mateo, ob. cit.).

Modelo de la planificacion evaluativa de Lee J. Cronbach, segun este
modelo la planificacion debe distribuir prioridades y responsabilidades del
equipo evaluador. Cronbach sefala que el desempefio de los estudiantes no
debe ser el Unico aspecto a considerar en la evaluacion de un programa, por
el contrario, deben verse los resultados del programa educativo en su
totalidad (Mateo, ob. cit.).

Modelo del Contexto, Entrada, Proceso y Producto (CIPP) de Daniel
Stufflebeam (citando en Stufflebeam y Shinkfield, 1996), este modelo de
evaluacion es el mas empleado hasta la fecha en la evaluacion de
programas, ya que su finalidad es obtener informacién para toma de
decisiones.

Este autor sostiene que el proceso de evaluacion curricular va desde la
creacion y disefio hasta la aplicacién de un proyecto en el que se encuentran
cuatro tipos generales de evaluacion: (a) evaluacion de contexto: por la
dimensionalidad de este aspecto sirve para tomar decisiones para establecer
la planeacion: objetivos, medios relevantes, las necesidades detectadas y
metas curriculares en funcion al contexto social; (b) evaluacion de entrada
insumo: permiten estructurar todo el proceso y sistema de decisiones para
establecer el disefio curricular: uso de recursos, especificacion de
procedimientos, requerimientos personales y presupuestos; (c) evaluacion de
proceso: se refiere al analisis de aspectos tales como las formas de

interaccion en la relacion del proceso de enseflanza y aprendizaje, uso de los
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materiales didacticos, el funcionamiento de la organizacion, y la relacion con
los factores que rodean al proceso y (d) evaluacion de producto: es donde se
toma las decisiones de continuar con los mismos planes estratégicos de
trabajo si han dado exitosos resultados o si por contrario, hay que redisefar
el proyecto emprendido (Mateo, 2000).

Modelo de la evaluacion respondiente de Robert Stake, quien en sus
planteamientos evaluativos advierte sobre la incapacidad para evaluar la
cantidad y la calidad del impacto de las innovaciones con los métodos
tradicionales, basados en los modelos experimentales y los examenes.
Comenta criticamente que mientras se admita que la evaluacion educativa
continla dependiendo de la observacion casual, de objetivos implicitos de
normas intuitivas y de juicios subjetivos se impone que los educadores
deben esforzarse en la introduccion de procedimientos de evaluacion mas
formalizados (Mateo, ob. cit.)

Modelo sin referencias a objetivos de Michael Scriven menciona que lo
importante no es evaluar el logro de los objetivos sino emitir juicios de valor
respecto a algun evento o hecho educativo en el que el evaluador, libre de
referencia obligada que marcan los objetivos, opera sobre las necesidades
del propio consumidor; en tal sentido, el propdsito de este método es juzgar
los méritos relativos de bienes y servicios alternativos. Valora el proceso y
admite que pueden aparecer nuevos objetivos no previstos inicialmente
(Martins y Véliz, 2010).

Modelo de la evaluacién iluminativa de Parlette y Hamilton, se
distinguen tres fases en la evaluacion iluminativa: (a) Observacion: Se
investiga toda una amplia gama de variables que afectan al resultado del
programa; (b) Investigacion: El interés se desplaza desde el reconocimiento
hacia la seleccion y el planteamiento de investigacion es de manera
coherente, con el fin de realizar una lista sistematica y selectiva de los

aspectos mas importantes del programa en su contexto; (c) Explicacion: En
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la que los principios generales subyacen a la organizacion son expuestos y
se delinean los modelos causa-efecto en sus opciones.

Modelo de evaluacion democratica de Macdonald, Stenhouse y Elliot,
esta evaluacion es considerada como la maxima expresion de la evaluacion
cualitativa. Estos autores consideran que para la investigacion y la
evaluacion de la vida del aula es necesaria la aplicacion de planteamientos y
procedimientos metodoldgicos naturalistas; conciben la realidad como un
todo vivo y en movimiento, tal y como se produce en el discurso cotidiano;
por tanto, la evaluacion y la investigaciobn pueden asi responder a la
necesidad diaria de decidir qué y como hacer.

Las caracteristicas mas relevantes de este modelo de evaluacion
apuntan a lo siguiente: (a) demanda sumergirse en el curso real y vivo de los
acontecimientos, (b) conocer las diversas interpretaciones que hacen
aguellos que viven esa realidad, (c) las opiniones e interpretaciones de los
participantes deben expresarse, contrastarse y reflejarse en el informe de
evaluacion, (d) las técnicas recomendadas para recabar la informacion son la
entrevista y los debates, (e) debe facilitar y promover el cambio y la mejora,
(f) integra el rol del profesor como investigador y evaluador, (g) fomenta la
cultura de la autodeterminaciéon y la autoevaluacion. (h) propicia la
emergencia del pensamiento libre y autébnomo, (i) esta dirigido a modificar
permanentemente la practica educativa, (j) invita a los participantes a
investigar, experimentar y a evaluar permanentemente en su propia realidad
natural, (k) demanda al profesor como evaluador que oriente, promocione,
gue sea neutral, que favorezca el didlogo, la discusion, la busqueda y el
analisis.

Por otra parte, los fundamentos sobre los que se asienta este modelo
han suscitado en la actualidad una concepcion de la evaluacion vista como
control de calidad de los procesos.

Guba y Lincoln (1989) se ubican en la corriente naturalista, donde el

evaluador no manipula las condiciones del objeto de estudio. No se
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predetermina nada, sino se pretende comprender el fendbmeno en estado
natural de ocurrencia. En el proceso de evaluacion, estos tedricos consideran
cuatro generaciones: La centrada en el rendimiento escolar, la descriptiva, la
de juicio y la constructiva (Chacoén, 2005).

La intencidon basica de los evaluadores es producir descripciones y
teorias de accion para mejorar. Este modelo propone el consenso entre los
distintos agentes que actian en el proceso de evaluacion, a través de ciclos
dinamicos de confrontacion de ideas para tomar decisiones (Martins y Véliz
2010).

Para efectos de esta investigacién se adopta el modelo de evaluacion
CIPP de Daniel Stufflebeam, pues en esta propuesta la evaluacion se
concibe como un proceso dindmico de toma de decisiones de muy diversos
tipos. En este caso, se pone énfasis en la necesidad de que la ensefianza de
la escritura se desarrolle en las aulas de forma que el profesor pueda
intervenir durante el proceso como mediador y proporcionar el andamiaje
qgue los estudiantes necesitan para resolver los multiples problemas que se
presentan durante la composicion escrita y para poder observar y emitir
juicios sobre las producciones escritas, con el objetivo de mejorar el proceso
de ensefanza y de aprendizaje en este campo (Camps y Ribas, 2006).

La evaluacion de contexto identifica las virtudes y defectos de una
institucion, programa, poblacion o persona. Los objetivos de esta evaluacién

son:

....esta destinada a examinar si las metas y prioridades existentes
estdn en consonancia con las necesidades que deben
supuestamente satisfacer. Cualquiera que sea el objeto central,
los resultados de una evaluacién de contexto deben proporcionar
una base solida para el ajuste (o0 el establecimiento) de metas y
prioridades, y para la designaciéon de los cambios necesarios”
(Stufflebeam y Shinkfield, 1996, p. 196).

La evaluacion de contexto en lineas generales trata de ayudar a los

individuos a establecer prioridades en los trabajos de perfeccionamiento. La
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evaluacion de contexto es un medio para defender la eficacia de las propias
metas y prioridades.

La evaluacion de entrada identifica y valora la capacidad del sistema,
las estrategias, la planificacion de procedimientos y los presupuestos del
programa. El propdsito de una evaluacion de entrada es ayudar a los
involucrados en la consideracién de estrategias de programa alternativas en
el contexto de sus necesidades e intereses Yy circunstancias ambientales, asi
como desarrollar un plan que sirva a sus propositos.

En la evaluacion del proceso se busca "identificar o pronosticar, durante
el proceso, los defectos de la planificacion del procedimiento o de su
realizacion, proporcionar informacion para las decisiones reprogramadas y
describir y juzgar las actividades y aspectos de los procedimientos”
(Stufflebeam, 2002; p. 194). En esta fase de la evaluacion, se debe identificar
aspectos importantes del programa que debe ser controlado. Entre lo que
puede identificarse se encuentran el desarrollo y la puesta en marcha del
conjunto de materiales, las recomendaciones a los estudiantes, la relacién
con los padres, los servicios de tutoria, las sesiones de planificacion del
personal, las habilidades conjuntas de los estudiantes, la ensefianza en las
aulas y el trabajo en casa.

El propoésito principal de este tipo de evaluacion es ayudar al
personal a llevar a cabo su programa, tal como estaba planeado o, si se
considera que el plan es inadecuado, modificarlo tanto como sea
necesario a través de una especie de proceso de cualificacion. Las
evaluacion proceso es una fuente de informacion vital para interpretar los
resultados de la evaluacién de producto, a partir de la realidad de los
resultados obtenidos en el programa.

Por altimo, la evaluacion de producto valora, interpreta y juzga el
logro del programa. La informacion obtenida acerca de logros en el
desarrollo de un programa y al final de este es fundamental porque este

tipo de evaluacion debe incluir una valoracion de los efectos a largo
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plazo. El principal objetivo de una evaluacion de producto es averiguar
hasta qué punto el programa ha satisfecho las necesidades del grupo al
gue pretendia servir. También debe ocuparse ampliamente de los efectos
del programa, incluyendo las debilidades y fortalezas.

A continuacién, se incluyen aspectos relacionados con el texto
escrito y su composicion a como base conceptual principal de esta

investigacion.

El Texto

El texto a la unidad de caracter linguistico formada por un conjunto
de enunciados con una estructura interna. Es el resultado de una
actividad verbal, en la cual el emisor actia con una intencion
comunicativa, y en un contexto determinado (Halliday, 1982).

Siguiendo esta orientacién Bernardez (1982) define el texto como:

... la unidad linguistica comunicativa fundamental, producto de
la actividad verbal humana, que posee siempre caracter social;
esta caracterizado por su cierre semantico y comunicativo, asi
como por su coherencia profunda y superficial, debido a la
intencion (comunicativa) del hablante de crear un texto integro,
y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las
propias del nivel textual y las del sistema de la lengua (p. 85).

Todo texto posee una organizacion textual interna que le confiere la
denominacién de unidad. Al hablar de la organizacién textual de un texto
es necesario recurrir a lo que Van Dijk (1980) denominé los niveles de
estructuracion del texto.

La estructura semantica del texto esta determinada por tres niveles:
la macroestructura, la superestructura y la microestructura. La
macroestructura segun Van Dijk (ob. cit.) “se refiere al contenido global
de un discurso, es decir, al tema del discurso y su contenido total al

discurso como un todo.” (p. 43).
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La superestructura o estructura esquematica puede caracterizarse
intuitivamente como la forma global de un discurso, que define la
ordenacion global del discurso y las relaciones jerarquicas de sus
respectivos fragmentos.” (p. 53).

La microestructura es “la estructura local de un discurso, es decir, la
estructura de las oraciones y las relaciones de conexion y de coherencia
entre ellas” (p. 45). Esta estructura gramatical esta referida especificamente
a la oracion como una unidad sintactica de comunicacion, a la concordancia,
signos de puntuacion, ortografia, cohesion y coherencia, entre otros.

La coherencia es una propiedad fundamental de los textos. Gracias a
ella, estos pueden ser comprendidos como una unidad comunicativa con
sentido. La coherencia tiene mucho que ver con la organizacion que se le dé
a la informacion que contenga un texto. Si esa informacion esta bien
estructurada podremos, sin mayor problema, poner un titulo al texto,
distinguir las ideas principales de las secundarias, y resumir su contenido
informativo.

La cohesién es otra propiedad que poseen los textos cuyas diferentes
partes estan relacionadas entre si mediante diversos procedimientos
linguisticos,

La estructura del texto, su complejidad y su coherencia pueden afectar
la obtencién y la comprension de la informacién contenida en un material
escrito. La composicién escrita implica procesos desde el mas bajo nivel,
como la planificacion; hasta los de mas alto nivel, como la elaboracion para

obtener una produccién textual.

La Composicion Escrita
La composicion escrita es una actividad comunicativa que permite al

escritor expresar sus ideas, sentimientos, inquietudes y necesidades. Como

lo sefiala Rios (2002) “la composicién escrita es un proceso cognitivo
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complejo mediante el cual la persona traduce sus representaciones
mentales: ideas, pensamientos, sentimientos e impresiones en discurso
escrito coherente, en funcion de hacérselos llegar a una audiencia de una
manera comprensible” (p. 166).

Al respecto, Fraca (2007) expresa que “el arte de la escritura es un
compromiso con la palabra y esta se hace sentir en el otro, en el lector, por
eso debemos ser muy cuidadosos en el buen decir y en el buen escribir”
(p.10). Bien es cierto que la composicion escrita permite dejar ver el
pensamiento del que escribe, ya que la escritura es un arte que expresa el
pensamiento humano.

Serrano y Madrid (2002) sostienen que: “La escritura se considera un
arte y el proceso compositivo; una lucha para dar sentido a la existencia,
para aprender, para expresarse, para elevar nuestras vidas por cuanto son
dignas de escritura. “ (p. 30).

Ante lo planteado, Dominguez (2009) explica que:

Uno de los mas importantes y complejos procesos que desarrolla

el ser humano es la escritura. Parte de esta complejidad se

corresponde con el hecho de que no es un producto que puede

analizarse al concluir la accion de escribir, sino un proceso de
orden cognitivo que exige a quien lo realiza, reflexionar de manera

profunda sobre cada aspecto de esta accion, antes, durante y

después de su desarrollo (p. 23).

Como se puede ver, la composicion escrita representa para la sociedad
una potencialidad de gran importancia para el desarrollo del pensamiento
expresivo, donde se requiere de la comprension necesaria para su practica y
desarrollo.

En tal sentido Fraca (ob. cit) sefala que “todo proceso de composiciéon
escrita requiere del conocimiento, la regulacion y el control de las acciones y
procedimientos, recursos y condiciones necesarias para su realizacion” (p.
25). Cabe destacar que todo procedimiento requiere de una preparacion para

obtener los logros esperados, ya que el ser humano no nace aprendido, debe
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adquirir las habilidades necesarias para el logro de sus propdsitos, como lo
es el proceso de la composicidn escrita. Al respecto Caldera (2003) expresa

que:

Segun la concepcién cognoscitiva, escribir es un proceso que
requiere la participacion activa del escritor quien debe aplicar
operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar.
Cada una de estas operaciones requiere que el que escribe tenga
en cuenta diversos niveles textuales que involucran varios
aspectos: proposito del escrito, posible lector, plan de accion de la
tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto,
léxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc.
(p. 364).

En la mayoria de los sistemas educativos se considera que toda
persona debe lograr como competencia basica la composicion escrita. De tal
manera lo afirma Rios (2002) cuando expresa que “la palabra escrita es la
herramienta béasica del pensamiento. Aquellos que no pueden usarla
competentemente estaran en desventaja no solo para comunicar sus ideas a
otros sino para definir, desarrollar y entender esas ideas para si mismos” (p.
165).

Indudablemente, que el arte de escribir es una forma de hablar, de
comunicarse con otro, dejando que se desplacen las palabras a través de los
trazos que forma cada letra. A su vez, la escritura permite al escritor buscar
un enriguecimiento del vocabulario para el logro exitoso de sus expresiones
a través de las composiciones escritas.

En funcion de este razonamiento Sanchez (2009) explica que “se
requiere del uso de la habilidad de redactar, de lectura, comprension y la
expresion oral para componer un escrito. Escribir es quiza la habilidad
linguistica mas compleja durante el proceso de composicién” (p. 356).

Este autor comenta que el modelo mas duradero e influyente es el
modelo creado por Flower y Hayes (1981), el cual afirma que la escritura no

progresa a través de estadios lineales y ordenados sino que fluye
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recursivamente a través de un conjunto de subprocesos, entre los que se
incluye la planificacion (disefar el texto), la transcripcion (convertir lo
planificado en lenguaje escrito) y la revision (evaluacion y correccion del
texto).

En el dia a dia de toda persona esta inmersa la escritura como medio
de comunicacién util y necesaria en la vida social de todos los ciudadanos.
Como dice Caldera (2006) “la escritura es una tarea compleja porque es un
proceso que involucra distintas demandas cognitivas, linguisticas,
metacognitivas, motrices y socioculturales en una actividad que implica
dedicacion, paciencia y practica” (p. 92).

Para adquirir todo tipo de conocimientos se requiere de una serie de
pasos los cuales guian al aprendiz a lograr un aprendizaje significativo y de
un proceso de adaptacion y asimilacion a cada uno de los descubrimientos
que va logrando, como lo es el caso del ejercicio de la escritura.

Desde muy temprana edad se debe involucrar el proceso de escritura
en el sistema de vida de cada quien, porque escribir es una forma de hablar
y comunicar lo que en un momento dado desea expresar. El proceso de
escritura es actividad que se practica a través de la imitacion; es decir se
aprende mas que todo en las escuelas (Sanchez, 2009).

Lo que indica que es necesario que en el ambiente &aulico se dedique
especial atencion a la ensefianza de la escritura, con la finalidad de facilitar
el proceso de composicion escrita, donde se ofrezcan las herramientas
necesarias para lograr habilidades y destrezas en el desarrollo de las
composiciones escritas. En algunos espacios académicos se ha dejado a un
lado las practicas en el proceso de composicion escrita (Horrillo, Alvarez,
Requena y Romo, 2006).

Cabe destacar que se escribe para hacer llegar por escrito el mensaje
que por algin motivo no se puede expresar con palabras orales. En
concordancia con estas ideas, Serrano y Madrid (2002) sostienen que ‘la

composicion escrita constituye un proceso cognitivo complejo que consiste
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en la realizacion de una actividad esencialmente reflexiva y creativa para
expresar, con intencionalidad y por medio de un discurso escrito coherente,
ideas, pensamientos, sentimientos y experiencias” (p. 87).

Tomando en cuenta que en la composicidn escrita se deja plasmada
una gama de informacion, se debe escribir de forma comprensible, coherente
y precisa, de manera que el mensaje llegue hasta el destinatario con
claridad.

Asimismo lo expresan Fernandez, Nufiez y Romero (2009) cuando
seflalan que el aprendizaje de la escritura requiere una ensefianza
planificada y sistemética. Estos autores argumentan que es principalmente la
escuela la institucion responsable de que los escolares adquieran los niveles
mas elevados en el dominio de la lengua escrita.

Estos autores afirman también que habria que promover las oportunas
actividades reflexivas a través de su ensefianza-aprendizaje. De igual forma,
Sanchez (2009) explica que la escritura, a diferencia del habla, es una
técnica artificial que hemos de aprender a manejar en un contexto

académico. Como bien lo plantea Cassany (1999.):

Dentro de la expresion escrita se hallan una serie de

conocimientos, referidos al dominio del sistema linguistico que se

esta aprendiendo, que el aprendiz debe desarrollar si quiere llegar

a manejar con solvencia la destreza escrita en los distintos

ambitos discursivos y comunicativos posibles que se le puedan

presentar en el uso cotidiano y profesional (p. 5).

Partiendo de esta concepcion, se considera que es de vital importancia
que en los centros educativos se brinden todas aquellas posibles
oportunidades para el buen desarrollo de la composicion escrita, donde se
valore los aspectos que permiten dar sentido y significado al proceso de la
escritura, tomando en cuenta que la escritura es una creacion literaria, una
accion donde el escritor deja plasmado sus ideas de lo que piensa, de lo que

siente, de lo que desea expresar en sus composiciones escritas.
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Se considera que toda actividad que se emprende requiere de una
preparacion previa para darle curso y asi lograr de manera exitosa todo
propésito, en este caso, la composicion escrita, o que requiere de una previa
preparacion, como bien lo explican diferentes autores cuando hacen
referencia al modelo cognitivo contemporaneo de la escritura.

Como bien lo expresa Garcia (2007) cuando explica que “la escritura es
el resultado de una adecuada combinacion de factores cognitivos, afectivos,
sociales y fisicos” (p. 42).

Al respecto, Caldera (2006) explica que:

Segun la concepcion cognoscitiva, escribir es un proceso que

requiere la participacion activa del escritor quien debe aplicar

operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar.

Cada una de estas operaciones requiere que el que escribe tenga

en cuenta diversos niveles textuales que involucran varios

aspectos: proposito del escrito, posible lector, plan de accion de la

tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto,
léxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc.

(p. 365).

De acuerdo con estos autores, la composicion escrita es de gran
importancia para lograr los objetivos propuestos en el ambito educativo y
para el crecimiento del nivel cognitivo de todo estudiante. Y como bien lo dice
Caldera (ob. cit.) “se invita a reflexionar en torno a la concepcién de
escritura, la manera como se aprende a escribir, estrategias metodoldgicas,
papel del docente, planificacion de la ensefianza y evaluaciéon de actividades
de escritura” (p. 90).

Vale resaltar la importancia que amerita la formacién académica que
reciben los nifios y los adolescentes en los centros educativos, en los cuales
se les imparte una formacion integral, donde uno de los ejes principales es la
integracion al proceso de lectura y escritura.

Los estudiantes que leen y escriben adquieren un alto nivel cognitivo

gue favorece su desarrollo y crecimiento como ser social capaz de
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enfrentarse al dia a dia con el mejor andamiaje para atravesar los puentes
del conocimiento.

Es aqui donde los educadores juegan un papel protagonico en la vida
de cada participante, porque son los docentes las personas mas idoneas
para ofrecer las herramientas necesarias que permiten adquirir las
habilidades y destrezas requeridas para el proceso de la composicion
escrita.

La escritura es la voz del pensamiento escrito, es la palabra que no se
pronuncia fonéticamente, son las expresiones que se dejan moldeadas para

comunicarse con el lector.

Modelos para la Composicion Escrita

La expresion escrita se percibe en la actualidad como una habilidad
muy compleja en la cual intervienen diferentes procesos y subprocesos
cognitivos y de otro orden (Kellogg, 1994). Estos procesos no siguen una
secuencia lineal de etapas sino que poseen un caracter recursivo e
interactivo y se activan de acuerdo con las necesidades y particularidades
del proceso de quien escribe.

De alli que, la complejidad de la escritura y su didactica hayan
propiciado la aparicion de diferentes modelos teoricos, entre los cuales
destaca el modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981) modificado y
actualizado por Hayes (1996) en el cual se inscribe esta investigacion, por
ser considerado actualmente como el modelo que mejor explica la escritura
de textos, al concebirla como un proceso de resolucion de problemas en el
cual el escritor activa estrategias de planificacion, analisis e inferencia, que
estan condicionadas por variables externas e internas al sujeto.

El modelo de Flower y Hayes es considerado como uno de los mas
completos del proceso de composicién escrita en el cual se describen los

procesos mentales seguidos por el autor en el momento de escribir. Estos
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autores se centraron en los conocimientos previos y en las estrategias que el
escritor emplea, prestando mayor atencion al proceso y no al producto.

En este modelo, los procesos no son lineales; son operaciones
recursivas en las que se puede retroceder y avanzar sin ningun problema. Se
estructura en tres componentes: la memoria a largo plazo del escritor, la
situacién comunicativa o contexto de produccién y el proceso de escritura en
la memoria de trabajo, estos a su vez comprenden otros subprocesos. En
cuanto a la memoria a largo plazo, en ella se almacenan los conocimientos
que el escritor posee sobre los contenidos tematicos y esquemas textuales;
ademas, en ella se encuentra la nocién de la posible audiencia.

En lo concerniente a la situacion comunicativa o0 contexto de
produccion, se encuentran los elementos externos al escritor. Ejemplo de ello
es el problema retérico que se plantea el escritor antes de comenzar a
escribir y el texto escrito en si, el cual va determinando y contextualizando el
proceso de composicion (Flower y Hayes, ob. cit.)

El siguiente componente, el proceso de escritura, hace referencia a la
planificacion (generar ideas, organizar y establecer objetivos), la
textualizacion (redactar) y la revision (leer, evaluar y rehacer). Por Ultimo se
considera necesaria la incorporacién de un mecanismo que controle y regule
los procesos antes citados, para lo cual establecen el monitoreo.

El modelo actualizado por Hayes (1996), presenta la incorporacién de la
memoria de trabajo, “la inclusion de elementos motivacionales y de formas
visoespaciales de escritura, ademéas de la reformulacién de los procesos
cognitivos basicos” (p. 60).

En este nuevo modelo, se puede ver la distincidbn que hace el autor del
componente individual (emocional y cognitivo) del contexto sociocultural
(audiencia y coautores). El motivo de la incorporacion del componente
emocional se debe a que numerosas investigaciones han demostrado “la
influencia que tienen los valores o las creencias sobre la escritura en el acto

de la composicion” (ob. cit, p. 61).
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La Revisiéon de las Composiciones Escritas

El proceso de revision de las composiciones escritas busca conocer los
resultados del trabajo realizado por su autor con la finalidad de perfeccionar
o redisefiar dicho trabajo. Arteaga, Cova y Alvarez (2002) afirman que “la
tarea de revision constituye una posibilidad de construccion lectora en la que
puede haber reinterpretacion, reflexién y produccién textual” (p. 31). En tal
sentido, la revision indaga sobre los aciertos y debilidades que presenta el
escritor al momento de elaborar su composicion escrita.

Por su parte Serrano y Madrid (2002) consideran que:

La revisibn es una operacion de la composicidon escrita, un
componente creativo que se realiza en cualquier momento de este
largo proceso, y que tiene como propdosito releer lo escrito, re-ver,
volver sobre las ideas para explorarlas, reformularlas y mejorarlas.

(p. 85).

Como se puede observar, uno de los objetivos de la revision es buscar
las posibles soluciones a las diferentes debilidades que presente el trabajo
escrito.

Segun Caldera (2006) “la revision supone volver sobre lo ya escrito,
releyéndolo total o parcialmente para buscar defectos, errores o
imperfecciones y corregir o reformular estos” (p. 94). Cabe sefialar que todo
trabajo escrito requiere ser revisado para verificar si la informacion, idea,
sentimiento o inquietudes que inicialmente se ha plasmado a través de una
composicidn escrita, realmente era lo que se pretendia expresar.

Asi lo afirma Serrano y Madrid (2002) cuando plantean que “La revision
estd presente como una operacidon que permite explorar lo escrito y
transformarlo” (p. 85) Cada escritor debe tener presente que en la medida
gue va escribiendo conviene darle el cuidado riguroso que requiere toda
composicion escrita, donde tiene que estar presente el proceso de la

revision, tomando en cuenta que la revision permite explorar los aciertos y
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desaciertos del trabajo escrito y de esta manera reflexionar acerca de lo que
se va a expresar en un momento dado. Ante lo planteado, Caldera (2006)

explica que:

La revision debe partir de la comparacion de lo escrito con las

intenciones de lo que se queria expresar al inicio de la actividad.

De esta manera, se podra corroborar si en esta primera version

del texto, hay una aproximacién a lo que se desea transmitir,

atendiendo al plan original. (p. 94).

Tomando en cuenta todas estas afirmaciones, se considera que es de
vital importancia tener presente al momento de la realizacion de toda
composicidn escrita el proceso de revision, de manera que se pueda corregir
a tiempo los posibles errores, bien sea de ortografia, cohesion, redaccion,
entre otros. Caldera (2003) testifica que “El proceso de revision se concibe
como una actividad que en esencia involucra al texto como una totalidad”.
(p. 365).

Asi como lo alega Garcia y Arias (2004) al asentar que: “la revision
exige un esfuerzo mental importante indicando tanto los procesos complejos
de cambios realizados durante la escritura como los cambios mismos
realizados por el escritor”. (p. 195).

Cabe destacar, que cuando se escribe se deja ver una serie de ideas
que se tienen guardadas en el pensamiento, pero como el ser humano
piensa tan rapido, asi de rapido escribe, por o que es necesario hacer una
revision de toda composicion escrita para corregir a tiempo lo que se desea

expresar. Al respecto, Zabert (2010) afirmé:

La revision consiste en la evaluacion y monitoreo constante que
realiza el escritor con el fin de mejorar su proceso de
composicion. Para ello es necesario releer el texto, revisarlo,
volver sobre lo escrito para cambiarlo si es necesario, no solo
en cuanto a la ortografia y a la morfosintaxis, sino para
mejorarlo integralmente en cuanto a ideas y contenidos que
sean comprensibles al lector (p. 7).
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Sin duda alguna, la revision juega un papel primordial en todos los
momentos de las composiciones escritas, motivo por el cual desde la
década de los 70 las diferentes investigaciones se enfocaron a conocer
los cambios que hacian los escritores en sus textos, luego de un proceso
de revision (De Castro, 2010).

Son numerosos los autores (Cassany, 1999; Arnaez, 2006; De
Castro, 2010; Sanchez, 2009; Zabert, 2010, entre otros) que tratan el tema
de la composicion escrita a partir del modelo de Flower y Hayes (1981).

Estos autores coinciden en explicar que para el logro del desarrollo
de la composicion escrita se requiere de tres momentos tales como
planificacién (génesis de ideas, organizacion y delimitacion de objetivos),
transcripcion (estructura, tema) y revision (donde se presenta la correccion
y evaluacion). En este caso cuando se trata de la revision, Garcia (2007)
apunta que: “la revisidn ha sido incluida en la interpretacion, reflexion y
produccién del texto, regulada y controlada por los esquemas de la tarea o
conjunto de conocimientos adquiridos a través de la practica” (p. 44).

También Cassany, Luna y Sanz (2000) establecen una clasificacion
de estrategias para la composicion escrita, como son: la planificacion,
redaccién y revision. Los mismos, cuando hacen mencién del proceso de
revision explican que se debe comparar el texto producido con los planes
previos, leer de forma selectiva, concentrdndose en distintos aspectos
contenido, dominar diversas formas de rehacer o modificar el texto escrito
(p. 44).

Estos autores detallan que para la realizaciéon de las tareas la
revision juega un papel de gran relevancia, asi como también afirma que
se manifiestan tres funciones en el proceso de escritura, como lo son
comprender, definir la tarea de escribir y revisar. En este orden de ideas,
Sanchez (2009) considera que: “componer un escrito no sélo requiere el
uso de la habilidad de redactar, sino también la lectura, la comprension y

la expresion oral” (p. 16).
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Segun lo mencionado, la escritura es la mas compleja habilidad
lingUistica ya que en el momento en que se realiza la composicidén escrita,
se deben leer los borradores que se van realizando para revisar y
comprobar si expresan lo que se desea expresar en un momento dado.

Como bien lo afirma De Castro (2010) “la revisién alude a modificar
aguellos aspectos del texto en los que el autor percibe algun desajuste. La
revision comprende reconsiderar lo que ha sido producido, texto o planes,
y hacer cambios si es necesario” (p. 18).

Es aqui donde el docente juega un papel de relevante importancia
durante el desarrollo de las actividades académicas del ambiente aulico,
donde los estudiantes realizan composiciones escritas en todas las areas,
las cuales deben ser revisadas por el educador durante el proceso de
escritura.

Camps (2003) afirma que “la revision es el funcionamiento mas
importante dentro del proceso global de redaccién, al considerarla
constitutiva de la construccion textual” (p. 11). La revision de los
diferentes pasos que sigue el autor de toda composicién escrita debe
considerarse como eje principal del texto escrito.

En relacién con este comentario, Albarran y Garcia (2010) estiman
que “durante la educacién primaria seria aconsejable que el nifio tuviera
un cuaderno especifico destinado a planificar sus producciones escritas,
elaborar los borradores y ejecutar la revision”. (p. 29). De esta manera,
tanto el docente como el estudiante tendrian una especie de registro
acerca de los cambios ocurridos en el proceso de composicion escrita, sus
avances, conocimientos y nuevas técnicas de como mejorar la redaccion,
tomando en cuenta que no todo aprendizaje se logra memorizando, por
ello es necesario disponer de algun espacio donde registrar aquellos datos
gue suelen olvidarse.

En la composicion de los textos es necesario dominar una serie de

estrategias que permitan emplear los términos adecuados en el contexto
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comunicativo y se exprese en forma clara lo que en un momento dado se
desea expresar. Es necesario redactar borradores los cuales se revisen
para corregir a tiempo y lograr un buen resultado en cada composicién
escrita (Bruno, Gonzalez y Fernandez, 2009).

En relacion con este comentario, se hace notar la importancia de la
intervencion continua del docente dentro del aula encargado de cada
grupo de estudiantes.

Tomando en cuenta que el docente es un mediador de los
aprendizajes, su ayuda juega un papel necesario en todo proceso de
composicion escrita desarrollado por los estudiantes, porque este
monitorea el trabajo que se va haciendo en los momentos de escritura 'y a
su vez alerta sobre aquellas fallas presentadas para corregirlas a tiempo y
subsanar la carencia de habilidades y destrezas en la creacién de
composiciones escritas.

Como se puede observar, para ejecutar un proceso de revision se
requiere de una serie de pasos para que cuando esta se aplique, se
cumpla con las directrices necesarias y se lleve a cabo una revision llena
de éxitos.

Camps (2006) hace referencia a dos tipos de revisiones que se
incluyen en el proceso de planificacion: “revision de la planificacion, de tal
forma que se eviten los errores estructurales, sintacticos y o retoricos.
Revision del texto intentado; es decir, revision de las producciones orales,
ya que estas constituyen propuestas del texto para ser escritas” (p. 56).

Por su parte, Escardamalia y Bereiter (citados en Garcia, 2007)
distinguen tres fases en el proceso de revisién, que pueden concebirse
como estrategias cognitivas:

1. Comparar el texto real (el texto escrito) con el texto ideal (el texto

pensado), para detectar alguna discrepancia entre ellos.
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2. Diagnosticar la causa de la discrepancia, indagando en el texto y
en la memoria de trabajo, en la que se halla almacenado el conocimiento
de la estructura textual.

3. Actuar en dos direcciones: (a) decisidon tactica (tipo general de
cambio en el texto): cambiar, suprimir o afadir palabras, (b) realizacion
efectiva del cambio.

Cuando se planifica se consideran diversas formas de informacion
que se desea transmitir al lector, se toman las decisiones segun lo
planificado.

La planificacion de la composicion escrita, segun (Gallego y
Gonzalez 2008) “implica la representacién mental, mas o menos completa,
de lo que el escritor quiere hacer y de cédmo lo va a realizar” (p. 466).

Estos autores hacen mencion de tres fases que constituyen los
objetivos de un texto, lo que guiara la composicidon escrita. Estas fases
son: (a) La génesis de contenidos (ideas), que supone la busqueda de
informaciones, ya sean perfectamente estructuradas o no, en la memoria a
largo plazo, (b) La organizacién y estructuracion de contenidos, o sea,
una vez que las ideas se han obtenido, corresponde a otro subproceso la
estructuracion y organizacion de las mismas en una estructura global, con
el fin de otorgar una mayor coherencia al texto escrito, (¢) La formulacion
de objetivos, es decir, por Gltimo, es necesario determinar los objetivos del
texto, para controlar el acto de la composicién escrita.

Al respecto Gallego y Rodriguez (2011) concluyen que “la calidad de
un texto depende, en buena medida, de su adecuada planificacion, lo que
conlleva necesariamente un conocimiento previo de las estructuras
textuales y el despliegue de numerosas habilidades linguisticas” (p. 576).
Lo que indica que todo escritor debe poseer las herramientas necesarias
en cuanto a escritura se refiere, o por lo menos haber alcanzado las
competencias minimas del desarrollo linglistico. Entretanto, Gallego y

Gonzalez (2008) consideran que:
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La expresion escrita se percibe, desde una orientacion
cognitiva, como un proceso que conlleva operaciones vy
procesos cognitivos, que implican, a su vez, otros sub-procesos,
organizados jerarquicamente, que se activan durante la
elaboracion de un texto, mediante mecanismos y estrategias
diferenciadas, las cuales estan condicionadas por variables
externas e internas al sujeto (p. 465).

Se nota una vez mas las diferentes opiniones de distintos autores que
tratan sobre la importancia que reviste el proceso de revision que se debe
hacer a toda produccion textual, y, de manera especial a las composiciones
escritas; porque es a través de la composicién escrita que el hombre deja
plasmado el pensamiento, sus ideas, inquietudes, necesidades y toda esa
gama de informacién que desea transmitir a través de un lienzo. Serrano y

Madrid (2002) corroboran:

El proceso de revision intenta mirar el texto en su forma de
borrador, volviendo sobre él para mejorarlo, en este proceso se
incluyen operaciones como la lectura de lo escrito la reflexion
sobre ideas expresadas, reflexiones gramaticales sobre Ia
vinculacion entre las cl

ausulas oracionales, el conocimiento ortografico, regulado todo

esto por el plan formulado inicialmente. (p. 89).

De acuerdo con la afirmacién de estos autores, el proceso de revision
es una estrategia cognitiva que permite a cada escritor seguir una serie de
pasos necesarios para desarrollar sus capacidades linguisticas, a través de
las cuales logre dar coherencia y comprensibilidad a sus composiciones

escritas y cumpla con el propésito comunicativo de llegar a cada lector.
Evaluacion de la Composicion Escrita
La evaluacion de la composicion escrita juega un papel de gran

importancia en todo ambiente escolar, pues permite al docente conocer los

aciertos y desaciertos que presentan los estudiantes en el proceso de
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escritura y, a estos a su vez, les permite regular su aprendizaje, ya que
dicha evaluacién sirve de guia para saber en qué momento se debe corregir
Sus composiciones escritas.

Albarran y Garcia (2010) sostienen que “la evaluacion contribuye con el
proceso de ensefianza aprendizaje del alumnado, por ello debe apreciarse
como una actividad mas del ambiente escolar, ya que con la evaluacién los
estudiantes reflexionan sobre sus avances y dificultades” (p. 546).

A tal efecto, una de las principales herramientas que debe
operacionalizarse en un aula de clases es la evaluacion, lo que permite medir
los alcances de cada participante.

La evaluacion consiste en un proceso de continuo del conocimiento,
revision y analisis, el cual permite establecer como se esta llevando a cabo el
proceso de adquisicion de aprendizaje (Sanchez, 2009).

Segun Serrano y Madrid (2002) “la evaluacion formativa de la
composicién escrita debe concebirse como una actividad integrada al
proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura”. (p. 48). Ciertamente
gue si no se hace un seguimiento formal a cada uno de los trabajos que se
realizan en el ambiente &ulico, en este caso al proceso de la composicion
escrita, donde se evalle cada detalle, no se podra conocer los cambios
ocurridos en la ensefianza y el aprendizaje.

Al respecto Albarran y Garcia (ob. cit.) afirman que ‘la evaluacién
continua ofrecera informacién al inicio, durante y al finalizar cada periodo
escolar para tomar las decisiones mas acertadas que orienten al educando
en el camino del aprendizaje de la produccién escrita hasta ser un escritor
competente” (p. 30). Si se evalua continuamente los pasos que se siguen en
las composiciones escritas, se podra obtener una verdadera informacion
sobre los objetivos propuestos, ya que el sistema de evaluacion permite
interpretar, analizar y suministrar informaciéon util y precisa. Como sefala
Mostacero (2006) “la evaluacion del proceso escriturario tiene caracter

formativo y esta integrada a la actividad de escribir” (p. 89).
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Cabe destacar que todo trabajo debe tener un seguimiento que busque
la informacion necesaria para emitir un juicio de valor. Al respecto, Cassany,
Luna y Sanz (2000) consideran que “al evaluar la composicion escrita es
fundamental tomar en cuenta tanto el proceso como el producto”. (p. 292)

Desde estos acercamientos, Albarran y Garcia (2010) testifican que “la
evaluacion permite observar como va progresando el educando en la
produccion de escritos para orientarlo a que utilice las técnicas y estrategias
mas adecuadas a sus conocimientos y habilidades” (p. 548).

Si se cumple un proceso de evaluacion siguiendo paso a paso el ritmo
de trabajo el cual lleva todo escritor en sus composiciones escritas, se podra
detectar a tiempo cualquier dificultad, bien sea al expresar sus ideas, en el
mecanismo de escritura y verificar si se escribié lo que realmente se deseaba
escribir.

Asi lo afirma Serrano y Madrid (2002) cuando expresan:

La evaluacion del proceso de composicion que realiza cada
estudiante consiste en valorar las estrategias que utiliza, la
operaciones Yy los procedimientos que realiza durante la
composicién, con el propdsito de, por un lado, aumentar en el
estudiante el grado de conciencia y control sobre lo que escribe y
sobre el proceso de composicion que realiza y, por el otro, ofrecer
orientacion a aquellos estudiantes que la necesiten (p. 39).

Esta autora, en su comentario pone de manifiesto la importancia del
proceso evaluativo en las composiciones escritas, porque este sirve de guia
estratégica para que los estudiantes evalien el ritmo de trabajo durante el
desarrollo de sus composiciones escritas.

Por su parte, Amadeo, Rodriguez, Duarte y Barroso (2007) consideran
que “los problemas que se plantean en la tarea de evaluar las composiciones
escritas de los alumnos son de compleja resolucion”. (p. 56)

El ser humano no es un ser perfecto y en algunas oportunidades suele
equivocarse y presentar un sin fin de errores en las actividades realizadas;

pero al evaluar sus acciones, tiene la oportunidad de corregir a tiempo y
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continuar con la actividad emprendida, como es el caso de todo escritor al

desarrollar sus composiciones escritas. Al respecto Arnaez (2006) alega:

Es recurrente la queja sobre las dificultades que presentan los
alumnos para hilvanar un texto con adecuacion, coherencia y
cohesion. Para solventarlas se requiere de estrategias que
aborden la expresion escrita con el proposito de que los alumnos
construyan su saber y su saber-hacer linguisticos a partir de la
valoracion social del lenguaje (p. 128).

Uno de los propositos de la evaluacion de la composicion escrita es
abordar aquellas dificultades presentadas por el escritor, con la finalidad de
corregir a tiempo las fallas de expresion, falta de coherencia, claridad, y de
todas aquellas debilidades manifestadas en el periodo de escritura, lo que
indica la importancia que tiene el proceso de revision exhaustiva de toda
composicién escrita. Asi lo indica Serrano y Madrid (2002) cuando

consideran:

Es importante recordar que para evaluar la escritura realizada, no
basta con una revision superficial y una simple correccion de
errores relacionados con las convenciones, el docente debe, por

medio de preguntas, comentarios y sugerencias incitar al autor a

reflexionar sobre su texto, sobre las ideas que lo integran y cdémo

las va expresando, si estas ideas van diciendo con claridad y

belleza lo que él quiere decir (p. 41).

Cuando se evallan las composiciones escritas se busca conocer las
ideas que se pretenden plasmar en un texto escrito, para verificar si la
informacion transmitida emite el mensaje que se desea llevar a algin medio
y este pueda trascender y manifestar una idea, una necesidad o un
sentimiento, en forma coherente y se adapte a las medidas convencionales
de la escritura.

Una composicion escrita es el pensamiento que se deja ver a través de
los trazos plasmados en un medio impreso, son las palabras que se piensan
y no se pronuncian en forma oral, palabras que acortan distancias, que

forman parte de una historia, de un hecho, de un acontecimiento, en fin,
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forma parte de una vida que anhela llevar més alla de toda frontera, un

mensaje escrito.

Bases Legales

El basamento juridico que sustenta la investigacion, de manera especial
la evaluacion del proceso de revision que deben hacer los docentes en las
composiciones escritas, para desempefar su rol evaluador, estan reflejadas
en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2000), en su

articulo 104, el cual dicta que:

La educacién estara a cargo de personas de reconocida moralidad
y de comprobada idoneidad académica. El ingreso, promocion y
permanencia en el sistema educativo, seran establecidos por ley y
respondera a criterios de evaluacién de méritos, sin injerencia
partidista o de otra naturaleza no académica (p. 103).

Este articulo la Constitucion ordena que todo docente debe poseer
elevada capacidad y preparacién para asumir la orientacion académica de
los educandos. Es ese su deber y su responsabilidad; para ello estara
comprometido con su preparacion y actualizacién en el &mbito educativo a fin
de cumplir con su labor de la mejor manera posible.

En la Ley Organica de Educacion (2009) en su articulo 44, se

establece:

La evaluacién como parte del proceso educativo, es democratica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistematica, cuali-
cuantitativa, diagnoéstica, flexible, formativa y acumulativa. Debe
apreciar y registrar de manera permanente, mediante
procedimientos cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimiento
estudiantil, el proceso de apropiacién y construccion de los
aprendizajes, tomando en cuenta los factores sociohistéricos, las
diferencias individuales y valorara el desempefio del educador y la
educadora y en general, todos los elementos que constituyen
dicho proceso... (p. 35).
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El articulo anterior es claro al plantear que la evaluacion es continua,
integral y formativa, entre otros. Sin embargo, habria que revisar si en la
actualidad los docentes estan cumpliendo con este mandato; pareciera que
hay aspectos como la flexibilidad y la sistematicidad que no estan siendo
tomados en cuenta por algunos, especialmente en el nivel de Educacién

Primaria.

61



CAPITULO Il

METODOLOGIA

En este capitulo, se describen los métodos, técnicas y procedimientos
utilizados para la organizacion, procesamiento y analisis de la informacién
recabada, aspectos que permiten responder al qué y como se desarroll6 este
estudio.

Enfoque de la Investigacion

De acuerdo con Flores (2008) “cualquier investigador debe escoger las
alternativas de los enfoques para acercarse a la ciencia. Cada enfoque tiene
su propio juego de presunciones filosoficas, sus propios principios y su
propia posicion del como investigar” (p. 89). En el caso de esta investigacion,
la misma se inscribe dentro del llamado paradigma interpretativo, el cual
permite una reflexion de la teoria “en y desde la practica”, no solo por los
hechos observables, sino también por los significados, simbolos e
interpretaciones elaboradas por el propio sujeto, a través de la interaccion
con los demés (Pérez Serrano, 1998).

El paradigma interpretativo se asocia fundamentalmente con la
investigacion cualitativa, caracterizada metodolégicamente por el énfasis que
hace en la aplicacibn de las técnicas de observacion, descripcion,
clasificacion y explicacion del fenébmeno investigado, esta posee entre sus
modalidades la etnografia, el estudio de casos, la investigacion accion, la
investigacién educativa, entre otras.

En correspondencia con lo antes mencionado, el enfoque seleccionado
para esta investigacion es el cualitativo. Para Strauss y Corbin (2002) “con el
término investigacion cualitativa se entiende cualquier tipo de investigacion
gue produce hallazgos a los que no se puede llegar por medio de

procedimientos estadisticos u otro medio de cuantificacion” (p. 12).
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En este tipo de investigacidon el analista o investigador va al campo de
accion con la mente abierta, pero teniendo siempre en cuenta un basamento
conceptual. Strauss y Corbin (2002) sehalan que “la importancia de esta
metodologia es que proporciona un sentido de visién, de donde quiere ir el
analista con la investigacion” (p. 9).

En los métodos de investigacion cualitativos los investigadores no solo
tratan de describir los hechos sino de comprenderlos mediante un analisis
exhaustivo y diverso de los datos y siempre mostrando un caracter creativo.
En esta investigacion el problema se analiz6 desde varias dimensiones,
considerando, especialmente, que la escritura es una practica social que
involucra complejos procesos de elaboracion y representacion de ideas y que
la evaluacién que se hace de este proceso es fundamental para garantizar la

adquisicién de nuevos conocimientos.

Tipo de Investigacion

Partiendo de los objetivos propuestos, el objeto y sujetos investigados,
esta investigacion se ubica dentro de la modalidad de investigacion
educativa. Segun Restrepo (2002):

Por investigacion educativa se entiende la centrada en lo
pedagogico, sea ella referida a los estudios histéricos sobre la
pedagogia, a la definicion de su espacio intelectual, o a la
investigacion aplicada a objetos pedagoégicos en busca del
mejoramiento de la educacion, como es el caso de la indagacion
sobre el curriculo, los métodos de ensefianza y demas factores
inherentes al acto educativo (p. 21)

Para cumplir tales propésitos, en la investigacién educativa se analizan,
describen, se clasifican, se explican, se predicen o controlan los factores
objeto de estudio, asi como los procesos que ocurren en el interior del aula

de clases relacionados con la ensefianza y el aprendizaje.
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De alli que los estudios sobre la practica pedagogica, los estudios
comparativos alrededor de la efectividad de la ensefianza o estudios
tendientes a identificar las caracteristicas del maestro efectivo: su utilizacion
de recursos en la clase; las formas y tipos de evaluacién que contempla, la
evaluacion del aprendizaje; en fin, objetos inherentes a la pedagogia,
indagados con intencionalidad pedagogica, bien sea de conocimiento o bien

de mejoramiento corresponden a la investigacion educativa.

Disefio de la Investigacion

Esta investigacion estuvo enmarcada dentro de un disefio de
Investigacion de Campo de caracter descriptivo e interpretativo, segun los
objetivos propuestos en este estudio. Arias (1999) sefala que ‘la
investigacion de campo consiste en la recoleccion de datos directamente
donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar variable alguna” (p. 34).

La investigacion llevada a cabo se considera de este tipo porque los
datos fueron recogidos directamente de la realidad; especificamente entre
los docentes y estudiantes del subsistema de educacion primaria de la
Unidad Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en Guarenas, Estado
Bolivariano de Miranda. El hecho de realizarse en una situacion natural

permite la generalizacion de los resultados a situaciones afines.

Escenario de la Investigacion

La Unidad Educativa Colegio La Milagrosa inicio sus funciones partir del
mes de junio del afio 1991. Esta ubicado en el sector Pueblo Arriba,
prolongacion de la Calle José Félix Ribas, Guarenas Municipio Plaza del
estado bolivariano de Miranda. El Colegio funciona en una casa, cuya
estructura fue acondicionada para ser institucion educativa, por tal razén los

salones son pequeios y solo hay capacidad para 25 estudiantes por aula.
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El Colegio cuenta con una matricula de 170 alumnos. Cada aula o
seccién esta dotada con una biblioteca para que los alumnos tengan acceso
directo a los libros de consulta. Se cuenta ademas con una profesora de
Educacion Fisica que atiende a los nifios desde el Primer Grado hasta sexto
Grado, con la finalidad de iniciarlos en el aprendizaje de este idioma.

Existe un aula de computacién para los alumnos desde educacion
Inicial hasta Sexto Grado, los cuales son atendidos por una especialista en el
area de computacion.

De acuerdo con los intereses y necesidades de los alumnos, y a su
rendimiento escolar, se realizan visitas de acompafamiento por parte de las
coordinadoras académicas y pastorales.

Durante el afio escolar 2010 — 2011, la matricula fue de 175
estudiantes, distribuidos en 91 nifios y 84 nifias, organizados en los seis
grados. Cada grado es atendido por una docente graduada y, en Educacion

Inicial por una docente graduada y también por una auxiliar.

Participantes de la Investigacion

Los participantes de esta investigacion fueron tres (3) docentes del
subsistema de Educaciéon Primaria de la Unidad Educativa Colegio La
Milagrosa, los mismos fueron sometidos a un proceso de observacion que
permitié analizar como realizan el proceso de revision de las composiciones
escritas de sus estudiantes. Para ello, se seleccionaron las composiciones
escritas de los nifios que cursan cuarto, quinto y sexto grado en el
mencionado colegio. Estas composiciones escritas 0 corpus permitieron
considerar aspectos importantes y necesarios para realizar un mejor analisis,
de acuerdo con los fines que persigue esta investigacion.

Se consideraron estos tres ultimos grados de Educacion Primaria
porque es alli donde el estudiante inicia el aprendizaje en la composicion de

textos escritos; pues en los primeros grados debe aprender letras, silabas,
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palabras, frases, oraciones e iniciarse en la ortografia para que, en los

grados superiores desarrolle la destreza de componer textos escritos.

Técnicas e Instrumentos para el Procesamiento de los Datos

Las técnicas e instrumentos, al igual que los procedimientos y
estrategias que se utilizaron; se corresponden con el enfoque metodoldgico
seleccionado. La investigacion cualitativa cuenta con varias técnicas para la
obtencion de datos, como son: La observacion, la entrevista, el andlisis de
documentos o revision documental, el estudio de caso, los grupos focales.

En este caso, las técnicas se concentraron basicamente en la
observacion directa, la entrevista semiestructurada y el analisis de
documentos.

Entre los instrumentos empleados estan las notas de campo, un guion
de entrevista (ver anexo A) y textos escritos por los nifios de los tres grados
antes mencionados (ver anexo D).

Respecto a la observacion directa, Tamayo y Tamayo (1998) sefialan
que “es aquella en la cual el investigador puede observar y recoger datos
mediante su propia observacion.” (p. 122). La observacién puede adoptar
diferentes modalidades: segun el lugar donde se realice; atendiendo al papel
o modo de participacién del observador y segun los medios utilizados.

En esta investigacién se adopt6 la modalidad de observacién directa ya
que los datos se recogieron directamente en el escenario de la investigacion,
con participacion directa de la investigadora y estableciendo de antemano
gué aspectos se iban a estudiar.

Para registrar los datos e informaciones obtenidas en este proceso de
observacion se utlizaron notas de campo, como instrumento de
investigacién, con el propésito de registrar lo que era relevante para la

investigacion del problema. En este sentido, se registraron aspectos
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relacionados con el espacio, los sujetos, las actividades, el tiempo y los
acontecimientos.

Con relacion a la entrevista semiestructurada, Kvale (citado en
Martinez, 2006), explica que “el propdsito de la entrevista en la investigacion
cualitativa es obtener una descripciones del mundo vivido por las personas
entrevistadas, con el fin de lograr interpretaciones fidedignas del significado
que tienen los fendmenos descritos” (p. 65). Para orientar la descripcién de
los informantes clave se utilizO un breve guion de entrevista con preguntas
abiertas, no estandarizadas.

En cuanto al andlisis de textos o documentos, este tiene como propdsito
describir la importancia que el texto hablado o escrito tiene en la
comprension de un fendmeno (Martinez, ob. cit.). En esta investigacion este
tipo de andlisis permitid contrastar informacion entre lo que expresaron los
docentes en la entrevista, como mediadores en el proceso de ensefianza de
la escritura; lo que observo la investigadora y lo que muestran los

estudiantes a través de sus composiciones escritas.

Validez y Fiabilidad

De acuerdo con Martinez (2006):

Una investigacion tiene un alto grado de validez si al observar,
mide o aprecia esa realidad y no otra, es decir, que la validez
puede ser definida por el grado o nivel en que los resultados de la
investigacion reflejan una imagen clara y representativa de una
realidad o situacioén dada (p. 254).

En este caso, el modo de recoger los datos, la manera como se capto la
realidad del fenbmeno investigado y la forma de contrastar los puntos de
vista, permitié un analisis y una interpretacién de la realidad segun la propia
dinamica que caracteriza la situacion. Esto ayudo a superar subjetividades y

brindé seguridad y rigor cientifico a las conclusiones generadas en este

67



trabajo. En cuanto a los criterios de validez de la investigacion, se
consideraron: la credibilidad y la transferibilidad (aplicabilidad).

Para Castillo y Vasquez (2003), “la credibilidad se logra cuando los
hallazgos del estudio son reconocidos como “reales” o “verdaderos” por las
personas que participaron en el estudio y por aquellas que han
experimentado o estado en contacto con el fendmeno investigado.” (p. 164).
En este caso los docentes que participaron en esta investigacion
reconocieron como verdaderos o reales los datos recogidos y analizados.

Para estas autoras, “la transferibilidad consiste en la posibilidad de
transferir los resultados a otros contextos o grupos.” (p. 164). Los resultados
reportados en este estudio pueden ser perfectamente transferibles a otras
instituciones educativas.

En relacion con la fiabilidad esta orientada por el nivel de concordancia
interpretativa entre los sujetos que participaron en la investigacién y el marco
referencial; asi como, por el nivel de aceptabilidad asociado al logro de los
objetivos propuestos. De alli que se establecio inicialmente un analisis de las
notas de campo y el guion de entrevista. Posteriormente se triangularon los
datos recogidos en los instrumentos, con la teoria y la opinion de la
investigadora.

Procedimiento

En correspondencia con el enfoque, tipo y disefio de la investigacion, el
procedimiento para llevarla a cabo se orienté a través de una secuencia de
etapas, descritas a continuacion:

— Planteo del problema: Toda investigacion, siga el paradigma que
siga, debe partir, sino de una claridad total, si de cierta definicion sobre el
objeto de estudio, en este caso, se planteo el problema a partir de realidades
observadas en el contexto en el cual se desarrollo la indagacion. Aunque el
problema fue adquiriendo contornos diferentes al inicial, a medida que el

proyecto avanzé, se procuré abordar el fendmeno de forma tal que al finalizar
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el estudio este constituyera un aporte para explicar como se evalla el trabajo
de composicion escrita que realizan los estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado del subsistema de Educacion Primaria en la Unidad Educativa Colegio
La Milagrosa.

- Revisién de la literatura o documentacién sobre la realidad por
estudiar: En esta etapa se hizo la revision de las teorias de apoyo sobre la
naturaleza del objeto investigado. Este paso incluye ademas el examen de
las tematicas de estudios previos, los cuales fueron utilizados como
antecedentes en esta investigacion.

Este proceso es fundamental, ya que la lectura y el andlisis de las
teorias y de los materiales de referencia permiten dilucidar la manera como
sera tratado el problema. Es de la informacion obtenida de estas fuentes de
donde se extraen los primeros datos. Esta revision también es bésica para
identificar las categorias, los términos explicativos a partir de los cuales se
analiza la informacion conseguida también por medio de la observacion
directa, la entrevista semiestructurada y el analisis de las composiciones
escritas.

— Identificacién de categorias: En la investigacién cualitativa se
necesitan referentes para recoger informacion y emprender luego su analisis,
en este caso se recurre a las categorias. La definicibn de categorias
conceptuales orientadoras de la observacidon y del analisis, en esta
investigacién establecidas previamente, permite organizar los datos en un
esquema explicativo de caracter tedérico (Strauss y Corbin, 2002).

— Definicion de informantes: En la investigacion cualitativa, el
muestreo se efectlia en forma no probabilistica, es decir, una seleccion de
eventos, informantes, situaciones con base en un criterio o de modo
razonado, no aleatorio (Restrepo, 2002). Por ello, una vez analizado el
contexto de la investigacién y definir donde se podia encontrar una mejor
informacion se decidié que los informantes fueran tres (3) docentes del

subsistema de Educacion Primaria de la Unidad Educativa Colegio La
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Milagrosa. También se seleccionaron las composiciones escritas de los nifios
gue cursan cuarto, quinto y sexto grado en el mencionado colegio.

— Técnicas e instrumentos de observacion: Las categorias de
observacion y analisis determinaron las técnicas que se utilizaron y los
respectivos instrumentos. Como se explicO en parrafos anteriores, en este
trabajo las técnicas se concentraron basicamente en la observacion directa,
la entrevista semiestructurada y el analisis de documentos.

— El trabajo de campo: En esta etapa, se procedido a establecer
contacto con los docentes de cuarto, quinto y sexto grado para explicarle la
investigacién que se estaba ejecutando y para solicitar su colaboracién en la
entrevista que se les realizaria. Todos se mostraron muy prestos a ayudar
proporcionando la informacion que fuese necesaria en funcion de este
estudio.

La finalidad de estas entrevistas fue describir los aspectos de la
escritura que considera el docente cuando evalla la composicion escrita
de los estudiantes del subsistema de Educacion Primaria en la Unidad
Educativa Colegio La Milagrosa.

La investigadora acordd con cada docente el momento propicio, fuera
de las horas de clases, para realizar la entrevista respectiva. Se emple6 un
grabador para recoger la informacién fidedigna y en detalles de cada
informante. Cada entrevista tuvo wuna duracion de 30 minutos
aproximadamente.

Con relacion a la observacion, la investigadora asisti6 a seis
sesiones de clases por cada docente. Se observaron las actividades
ejecutadas por los alumnos en torno a la composicion escrita y la
actuacion del facilitador como mediador del proceso. Todo lo observado
fue registrado en las notas de campo llevadas por la investigadora.

Al finalizar cada observacién, la investigadora solicitaba que le
facilitaran las composiciones escritas de los estudiantes, corregidas por

docente, para realizarles un analisis detallado. La finalidad de esta

70



estrategia metodoldgica fue analizar el rol del docente en el proceso de
composicion escrita que realizan sus estudiantes. En el anexo C, se
presenta una muestra de las observaciones registradas en las notas de
campo.

— Lectura de las notas de campo y otros datos: Recogidos los datos,
se hizo una primera lectura de los mismos para tomar conciencia de su
contenido y detectar unas primeras regularidades. Luego, en forma mas
sistematica, utilizando las categorias previamente elaboradas, se hizo una
segunda lectura de los datos. De este proceso pueden surgieron nuevos
aspectos relevantes que no se habian pensado antes y que enriquecieron el
analisis.

— Andlisis: Con las categorias identificadas se procedi6 a una
organizacion y secuenciacion de las mismas y se emprendié el analisis
pormenorizado de todo el material recogido, para finalmente relacionar los

hallazgos con la teoria, bajo el enfoque de la metodologia cualitativa.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo, se exponen los resultados del analisis e
interpretacion de los datos obtenidos. En esta investigacion se indagod, de
forma amplia, sobre la revision del proceso de composicion escrita que
consideran los docentes de cuarto, quinto y sexto grados cuando evaltan las
tareas de escritura de sus estudiantes en la Unidad Educativa Colegio La
Milagrosa, para ello la investigadora aplicé entrevistas y observdé a los
docentes en su rol como mediador de dicho proceso.

En el andlisis de los resultados se realiz6 una doble triangulacion: (a)
una triangulacion entre la informacidn reportada por los docentes de cuarto,
quinto y sexto grado de esta investigacion, considerando: los aspectos
formales de la escritura, el rol del docente y el proceso de evaluacion, y (b)
una triangulacion entre las evidencias de los tres docentes, lo que sefiala la
teoria de este tema y la opinidn de la autora de este trabajo. Segun Martinez
(1999) la triangulacion “consiste en determinar ciertas intersecciones o
coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y fuentes informativas o
varios puntos de vista del mismo fendmeno.” (p. 98). La triangulacién de
datos se justifica porque se manejé una variedad de datos provenientes de
diferentes fuentes de informacion.

Para realizar el analisis e interpretacion de estos datos el trabajo se
dividié en tres fases: Fase |. Aspectos de la escritura a evaluar; Fase II.
Andlisis del rol del docente y Fase lll. Proceso de evaluacion. Para realizar
esta operacién la investigadora se apoy0 en las categorias y subcategorias
previamente establecidas, producto de la revision tedrica que sustenta este
estudio.

En el cuadro 1, se presenta la construccion de categorias y
subcategorias aprioristicas que sirvieron para analizar los hallazgos de las

entrevistas. Estas categorias y subcategorias surgieron de los objetivos
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especificos planteados en esta investigacion. De cada categoria emergieron
las subcategorias necesarias para establecer las propiedades especificas.

En el cuadro 2, se incluye la definicién de cada una de las categorias y
subcategorias de analisis.

Posteriormente, se expone el andlisis cualitativo de las entrevistas; para

ello se recogen diversas expresiones literales de los docentes.
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Cuadro 1. Construccion de Cate

orias y Subcategorias Aprioristicas

AMBITO PROBLEMA PREGUNTA DE OBJETIVOS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
TEMATICO INVESTIGACION | ESPECIFICOS | APRIORISTICAS
Evaluacion El proceso de | 1. ;Qué aspectos | 1. Describir los | ASPECTOS DE | MACROESTRUCTURA:
Educacional revision de las | de la escritura | aspectos de la| LA ESCRITURA
composiciones | considera el | escritura que Estructura de contenido:
escritas de los | docente para | considera el generacion y organizacion
estudiantes de | evaluar la | docente cuando de ideas y vocabulario
cuarto, quinto | composicion evalla la
y sexto grado | escrita de sus | composicidn es- SUPERESTRUCTURA:
de educacion | estudiantes? crita de los estu-
primaria, diantes de cuarto, Estructura  esquematica:
asumido  por quinto y sexto tipologia textual y 6rdenes
los docentes grado del del discurso
no promueve subsistema  de
la reflexion Educacion MICROESTRUCTURA:
sobre las Primaria en la

fortalezas y
debilidades en
el proceso de
escritura

Unidad Educativa
Colegio La
Milagrosa.

Estructura gramatical:
coherencia cohesion,
signos de puntuacion,

ortografia y sintaxis

PROCESO
COMPOSICION
ESCRITA:

4.1. Planificacién
4.2. Transcripcion
4.3. Revision

DE
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Cuadro 1. (Cont.).

AMBITO PROBLEMA PREGUNTA DE OBJETIVOS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
TEMATICO INVESTIGACION ESPECIFICOS

Evaluacion El  proceso de |2. ¢(Cual es el rol del | 2. Analizar el rol del | ROL DEL | Rol en la planificacién que

Educacional revision de las | docente en el proceso de | docente en el proceso de | DOCENTE hace el estudiante
composiciones composicién escrita que | composicién escrita que
escritas de los | ejecutan los estudiantes de | ejecutan los estudiantes Rol en la transcripcién del
estudiantes de | cuarto, quinto y sexto grado | del subsistema de texto que compone el
cuarto, quinto vy | del subsistema de | Educacion Primaria. estudiante
sexto grado de | Educaciéon Primaria en la
educacién primaria, | Unidad Educativa Colegio Rol en el proceso de
asumido por los | La Milagrosa, ubicada en revision que deben seguir
docentes no | Guarenas - estado el estudiante
promueve la | Bolivariano de Miranda?
reflexion sobre las 37 ;Qué  informacion | 3.  Interpretar la | PROCESO DE | TIPOS DE EVALUACION:
fortalezas Y | reportan las composiciones | informacion que reportan | EVALUACION Diagnéstica
debilidades en el | escritas sobre el proceso | las composiciones Formativa
proceso de | de revision que realizan los | escritas de los Sumativa
escritura docentes? estudiantes del FORMAS DE

subsistema de Educacion EVALUACION

Primaria sobre el proceso
de revision que realizan
los docentes de sus
tareas de escritura.

Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion
INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Lista de cotejo
Cuestionario
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Cuadro 2. Definicion de Categorias de Analisis

Categorias
Aprioristicas

Definicion Conceptual

Subcategorias

ASPECTOS DE
LA

Se refiere a las
herramientas linglisticas

1. MACROESTRUCTURA:

ESCRITURA que caracterizan a la | Estructura de contenido:
lengua escrita y que se | generacion y organizacion de
debes seguir al redactar | ideas y vocabulario
un texto escrito.

2. SUPERESTRUCTURA:
Estructura esquematica:
tipologia textual y o6rdenes del
discurso
3. MICROESTRUCTURA:
Estructura gramatical:
coherencia cohesion, signos de
puntuacion, ortografia y sintaxis
4, PRQCESO DE
COMPOSICION ESCRITA:
4.1. Planificacion
4.2. Transcripcion
4.3. Revision
ROL DEL | Es el papel que debe |1l. Rol en la planificacion que
DOCENTE desempeniar el educador | hace el estudiante

en la educacion para
facilitar la realizacion de
actividades y
experiencias

significativas, vinculadas
con las necesidades,
intereses y
potencialidades de los
educandos.

2. Rol en la transcripcién del
texto que compone el estudiante

3. Rol en el proceso de revision
gue deben seguir el estudiante
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Cuadro 2. (Cont.).

Categorias Definicion Conceptual Subcategorias
Aprioristicas

PROCESO DE | Es el procedimiento que tiene | 1 Tipos de Evaluacion:
EVALUACION por objetivo determinar en qué
medida se han logrado unos | Diagnéstica
objetivos previamente | Formativa
establecidos, términos de las | Sumativa
conductas que el alumno debe
exhibir para probar su | 2. Formas de Evaluacion
adquisicion. Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion

3. Instrumentos de
Evaluacion

Lista de cotejo
Cuestionario

Fase I. Aspectos de la Escritura a Evaluar

Las entrevistas fueron llevadas a cabo en el area de trabajo de la
docente investigadora. Una vez trascritas las entrevistas, se realizd una
lectura cuidadosa y una comprension en profundidad de cada una de ellas;
esto permiti6 tener una visibn de las caracteristicas de cada uno de los

informantes.

Anadlisis e interpretacion de las entrevistas

Para dar respuesta al primer objetivo de la presente investigacion:
“Describir los aspectos de la escritura que considera el docente cuando
evalla la composicion escrita de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado del subsistema de Educacion Primaria en la Unidad Educativa Colegio
La Milagrosa, ubicada en Guarenas — estado Bolivariano de Miranda” en el
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cuadro 3, se muestran, por cada categoria, las subcategorias y los hallazgos
0 evidencias seleccionadas de las entrevistas a los docentes. Al inicio de
cada hallazgo extraido se coloca y destaca un coédigo que indica a cual
sujeto pertenece la informacién seleccionada, se codificO de la siguiente
manera: D4 (docente de cuarto grado), D5 (docente de quinto grado) y D6
(docente de sexto grado).
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Cuadro 3. Hallazgos en la Categoria: Aspectos Formales de la Escritura

SUBCATEGORIAS PROPIEDADES HALLAZGOS
D4. Les cuesta mucho generar ideas pero yo los dejo solos
MACROESTRUCTURA | Estructura de contenido: | es para que se acostumbren a tener sus propias ideas. En
generacion y | cuanto al vocabulario ellos pretenden escribir como hablan.
organizacion de ideas y
vocabulario D5. A veces intercambian ideas entre ellos o me preguntan y
yo los ayudo.
D6. Organizan las ideas pero al principio les cuesta mucho,
aunque a veces escriben muy mal y con un vocabulario que
da pena.
D4. Los alumnos escriben textos narrativos, textos
SUPERESTRUCTURA | Estructura _esquematica: | instruccionales, textos explicativos, entre otros. Depende de

tipologia textual y
ordenes del discurso

la actividad que se le solicite.
D5. Producen textos informativos, narrativos y explicativos.

D6. Escriben textos expositivos, textos informativos y textos
narrativos.

MICROESTRUCTURA

Estructura gramatical:
coherencia, cohesion,
signos de puntuacion,

ortografia y sintaxis

D4. Yo corrijo el uso de los verbos, la presencia del sujeto y
el sentido que le dan a los escritos asignados en cada
actividad.

D5. Les corrige la coherencia, la cohesion, las reglas
ortogréficas y la adecuaciéon del texto escrito en cada alumno.

D6. Corrijo todos aquellos aspectos gramaticales que forman
la estructura de un texto escrito y le dan sentido al mismo.
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Cuadro 3. (Cont.).

SUBCATEGORIAS PROPIEDADES HALLAZGOS
PROCESO DE 1. Planificacion D4. Luego de realizar cada trabajo escrito, yo les indico donde
COMPOSICION 2. Transcripcion estan sus errores para que ellos corrijan y mejoren sus trabajos
ESCRITA 3. Revision

escritos.

D5. Una vez que el estudiante me hace entrega de sus trabajos
escritos, se les corrige de manera que los mismos modifiquen su
escritura.

D6. Todo alumno debe hacer las correcciones que el docente le
indique para que se logre el objetivo.
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Interpretacion por subcategorias

Subcategoria Macroestructura: Se refiere al contenido semantico
global que constituye el sentido de un texto. La macroestructura esta
representada por el nucleo informativo fundamental, que es el tema del que
trata el texto. Sus propiedades estan determinadas por las ideas y su
organizacion en el escrito.

Segun los hallazgos explicitados en el cuadro 3, los estudiantes de
cuarto, quinto y sexto grados no reciben orientacion por parte de los
docentes a fin de que puedan generar ideas en torno al tema especifico que
abordardn en sus composiciones escritas. Las respuestas dadas por los
docentes en las entrevistas son muestras de que estos no acompafan a los
alumnos para guiarlos en sus escritos ni registran los resultados de los
mismos. En escasas ocasiones, ejercitan la lluvia de ideas y su organizacion
jerarquica para, posteriormente plasmarlas en un escrito. Mas
concretamente, los docentes en el nivel de Educacion Primaria orientan muy
poco a sus estudiantes en la generacién y organizacién de ideas antes de
producir un texto escrito.

Si en un texto, la secuencia de oraciones carece de macroestructura, el
escrito es percibido como una continuidad de enunciados incoherentes vy, por
lo tanto, no llega a constituirse como texto. La macroestructura, en este
sentido, es un mecanismo de coherencia textual (Van Dijk, 1980). Lo anterior
fundamenta la importancia de que los docentes ejerciten la coherencia global
cuando sus estudiantes se enfrenten a la tarea de escribir.

Los docentes, sujetos de esta investigacion, no evallan la organizacion
de las ideas ni el vocabulario.

Subcategoria Superestructura: representa la forma como se organiza
la informacion en el texto, esto es, la estructura textual formal. La

superestructura define el esquema adoptado para abordar el tema textual.
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Las propiedades de la superestructura de un texto estan dadas por la
tipologia textual y érdenes del discurso. Es aqui donde el docente aborda los
tipos de textos y su estructura. Sin embargo, en los grados investigados, se
observa que los docentes suponen gue todos los alumnos manejan los tipos
de textos y su estructura. En la entrevista solo informaban que sus
estudiantes producen textos narrativos, informativos, instruccionales,
explicativos y expositivos. Los mismos docentes no distinguen la diferencia
entre tipos de textos y 6rdenes del discurso; por tanto, como orientan a los
discentes.

Los docentes, sujetos de esta investigacion, no evaltuan el tipo de texto
ni su estructura.

Subcategoria Microestructura: es una sinopsis de las ideas o
conceptos planteados en el texto segun su orden de importancia. Es aqui
donde se deben identificar ideas principales y secundarias, conceptualizar,
realizar una sintesis a través de un analisis del titulo y analizar los ejemplos
relevantes para comprender el tema.

Las propiedades de la microestructura responden a la estructura
gramatical del texto; esto se logra con la coherencia, la cohesion, el correcto
uso de los signos de puntuacion, la ortografia y la sintaxis.

Los sujetos de la investigacién plantearon que, en las composiciones
escritas de sus alumnos, evaltan: los verbos, la coherencia, la cohesion, la
ortografia y la adecuacion del texto.

Subcategoria Proceso de composicion escrita: se define como un
proceso cognitivo complejo mediante el cual la persona traduce sus
representaciones mentales: ideas, pensamientos, sentimientos e impresiones
en discurso escrito coherente, para hacerlos llegar a una audiencia de
manera comprensible (Rios, 2000).

Las propiedades del proceso de composicion estan determinadas por
tres subprocesos: planificacion, transcripcion y revision. La ensefianza de la

escritura se debe desarrollar en las aulas de manera que el docente
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intervenga en el proceso como guia que oriente a los estudiantes en como
abordar el proceso. En las entrevistas, quedd en evidencia que el docente no
evalla la composicion escrita como proceso, sino como producto final ya
acabado.

Todo este analisis e interpretacion sirvieron para describir los aspectos
de la escritura que considera el docente cuando evalGa la composicion
escrita. Las docentes uUnicamente se limitan a corregir algunos errores
ortograficos, sin aclarar al estudiante lo que debe hacer; no participan en el
proceso de la composicion de sus alumnos. La escritura como proceso no es
evaluada, pues no toman en cuenta los pasos que siguen los estudiantes en
sus composiciones escritas y, finalmente, se puede afirmar que no se trabaja
con borradores previos como parte del proceso de construccion del texto
escrito.

Finalmente, en concordancia con el objetivo especifico numero 1 se
puede concretar que los Unicos aspectos de la composicién escrita de los
estudiantes que consideran las docentes de cuarto, quinto y sexto grado de
la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa son los signos de puntuacion y la
ortografia; es decir, no toman en cuenta ni la macroestructura,
superestructura del texto escrito, ni las etapas del proceso de la composicion
escrita.

Fase Il. Analisis del Rol del Docente
A continuacion, en el cuadro 4, se incluye la siguiente categoria de

analisis que da respuesta al rol del docente en el proceso de composicion

escrita de los estudiantes.
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Cuadro 4. Hallazgos en la Categoria: Rol del Docente

SUBCATEGORIAS

PROPIEDADES

HALLAZGOS

Rol en la planificacion
qgue hace el
estudiante

- Activa conocimientos
previos.

- Orienta la seleccion
del tipo de texto y la
audiencia.

- Dirige el estableci-
miento del objetivo o
propésito  del texto
escrito.

D4. Yo los ayudo de acuerdo a la actividad que les coloco en el
pizarron, la actividad que hagamos por medio de lluvia de ideas.
Dandole instrucciones sencillas.

D5. De acuerdo a la duda que los muchachos manifiesten, yo
trato de aclararla en la medida de lo posible, de acercarme
también durante su trabajo individual e irles haciendo las
observaciones y correcciones en el momento que presenten la
duda. Hablando, dandoles ideas, con caligrafias, busqueda de
palabras en el diccionario.

D6. Por medio de lluvias de ideas se organiza ese tipo de
informacion o se le da a ellos un mensaje previo de lo que ya
viene identificando, entonces mas o menos de lo que ellos
tengan de un aprendizaje previo, ta le introduces el tema y de
esa manera lo puedes ayudar en lo que van a hacer, como lo
va a hacer y cuando lo va a hacer. La principal herramienta es la
lectura. También el seguir instrucciones y saber escuchar es una
buena herramienta.
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Cuadro 4. (Cont.).

SUBCATEGORIAS

PROPIEDADES

HALLAZGOS

Rol en la
transcripcion del texto
gue compone el
estudiante

Instruye al alumno para
que escriba en el papel
todo lo que llega a su
mente.

Orienta la construccion

de oraciones
sintacticamente bien
estructuradas.

Explica la organizacion
del texto en
introduccién, desarrollo
y conclusiones.

D4. Doy instrucciones a seguir en relaciébn a la cohesion,
ortografia, redaccion y aspectos formales de la lengua escrita,
observando de manera individual al nifio. Mientras los
estudiantes transcriben sus textos, aprovecho de corregir los
cuadernos de los estudiantes.

D5. Mientras los estudiantes transcriben sus textos, estoy
pendiente de que el grupo de alumnos cumpla con las
actividades asignadas y no se desordenen.

D6. Se da la instruccion del trabajo a realizar y también por el
conocimiento previo traido por el estudiante. Mientras los
estudiantes transcriben sus textos, aprovecho el tiempo en
corregir trabajos pendientes.
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Cuadro 4. (Cont.).

SUBCATEGORIAS

PROPIEDADES

HALLAZGOS

Rol en el proceso de
revision que debe
seguir el estudiante

Supervisa que el
alumno revise su escrito
para que €l mismo
verifique:

Si se logro el objetivo o
propésito  previamente
establecido.

La coherencia entre las
diversas partes del
texto.

La adecuacion  del
lenguaje.

Las dudas ortograficas,
signos de puntuacion,
palabras repetidas.
Realiza los ajustes
pertinentes.

D4. Yo lo corrijo porque no hay tiempo de que ellos corrijan y
luego me entreguen.

D5. Todo depende del tiempo porque si ellos no se demoran
tanto, les doy tiempo para que revisen; si no hay tiempo ellos
deben entregarmelo asi y yo corrijo. Luego les traigo las
correcciones para que ellos la vean y aprendan.

D6. No hace falta que ellos corrijan, eso lo hago yo.
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Interpretacion por subcategorias

Subcategoria Rol en la planificacion que hace el estudiante: se
refiere al papel que desempefia el docente durante el proceso de
planificacion que debe realizar todo estudiante antes de escribir un texto.

Las propiedades de esta subcategoria apuntan a verificar si el
docente activa conocimientos previos en los alumnos antes de empezar a
escribir; si orienta a que los discentes seleccionen previamente el tipo de
texto y la audiencia y si dirige el establecimiento del objetivo o propésito
del texto escrito.

En los hallazgos referentes a esta subcategoria, se evidencia que los
docentes no orientan la planificacion del texto escrito en ninguno de los
tres grados encuestados. El poco aporte de estos profesionales gira en
torno a ejercitar la lluvia de ideas; orientan con instrucciones sencillas; y le
introducen el tema. Con todo lo anterior, estos docentes consideran que
ayudan asi en lo que van a hacer, como lo van a hacer y cuando lo van a
hacer.

Es necesario resaltar, pues la poca informacion que manejan estos
docentes sobre el proceso de composicidn escrita.

Subcategoria Rol en la transcripcion del texto que compone el
estudiante: se refiere al papel que desempefa el docente durante el
proceso de redaccién o transcripcion de un texto escrito por parte de los
estudiantes.

Las propiedades de esta subcategoria incluyen: instruir al alumno
para que escriba en el papel todo lo que llega a su mente; orientarlo en la
construccion de oraciones sintacticamente bien estructuradas y explicarle
la organizacion del texto en introduccion, desarrollo y conclusiones.

En los hallazgos reportados por las entrevistas, se puede interpretar
gue los docentes generalmente asignan a los alumnos la actividad de

escribir un texto, pero solo con la intencidon de aprovechar el tiempo para
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adelantar cualquiera otra tarea que tenga el docente pendiente; asi lo
manifestaron algunos de los entrevistados: “Mientras los estudiantes
transcriben sus textos, aprovecho de corregir los cuadernos de los
estudiantes” o para mantener el control del aula: “Estoy pendiente de que
el grupo de alumnos cumpla con las actividades asignadas y no se
desordenen”

Subcategoria Rol en el proceso de revision que deben seguir el
estudiante: se refiere al papel que desempefa el docente durante el
proceso de redaccion de un texto escrito por parte de los estudiantes.

Las propiedades de esta subcategoria giran en torno a que si el
docente supervisa que el alumno revise su escrito para que €l mismo
verifique: (a) Si se logro el objetivo o propdsito previamente establecido,
(b) la coherencia entre las diversas partes del texto, (c) la adecuacién del
lenguaje, (d) las dudas ortograficas, signos de puntuacién, palabras
repetidas, y (e) realiza los ajustes pertinentes.

Los hallazgos demuestran que los docentes prefieren corregir ellos
mismos los textos: “Yo lo corrijo porque no hay tiempo de que ellos
corrijan y luego me entreguen”. “Todo depende del tiempo porque si ellos
no se demoran tanto, les doy tiempo para que revisen; si no hay tiempo
ellos deben entregarmelo asi y yo corrijo. Luego les traigo las correcciones
para que ellos la vean y aprendan”.

Estos docentes mantienen la concepcién tradicional de que quien
debe corregir es el docente porque es el Unico que sabe. Esta posicion
considera a los estudiantes como entes pasivos que reproducen textos
escritos y corrige el docente.

El analisis anterior sirvio para describir el rol del docente antes,
durante y después del proceso de escritura que realizan los estudiantes
en el salon de clases. Las docentes Unicamente se limitan a asignar la
tarea de escribir un texto escrito y de corregirlo al final del mismo como

producto.

88



Fase lll: Proceso de Evaluacién

Como tercera fase, la autora de este estudio realiz6 un analisis e
interpretacion a la informacion reportada en las entrevistas y en las
composiciones escritas de los estudiantes, sobre el proceso de revision
que llevaba a cabo cada docente durante las clases observadas.

El cuadro 5, explicita el docente en este proceso de revision:
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Cuadro 5. Hallazgos en la Categoria: Proceso de Evaluacion

SUBCATEGORIAS

PROPIEDADES

HALLAZGOS

Tipos de Evaluacion

Diagnostica
Formativa
Sumativa

D4. La formativa porque corrijo sus trabajos y dando las debidas
orientaciones donde se observo alguna debilidad. Colocando
observaciones escritas en el cuaderno u hoja donde esté
trabajando el estudiante, les solicito que corrijan en funcién de
las observaciones hechas.

D5. La sumativa porgue les asigno una calificacion a todos sus
escritos.

D6. Formativa y sumativa

Formas de
Evaluacion

Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion

D4. Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluaciéon vy
Colocandole observaciones referentes a los aspectos formales
de la escritura.

D5. Evaluacion y autoevaluaciéon
D6. A través de los diferentes instrumentos de evaluacion que te

mencioné anteriormente y haciendo uso de la Autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion.
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Cuadro 5. (Cont.).

SUBCATEGORIAS

PROPIEDADES

HALLAZGOS

Instrumentos de
Evaluacién

Lista de cotejo
Cuestionario
Bitacora del

docente

D4. Los criterios evaluativos por medio de indicadores de
evaluacion e instrumentos de evaluacion. Revision de los
aspectos formados de la escritura: margenes, sangria, caligrafia,
ortografia.

D5. Los criterios que establezco es la verificacion de lo que ellos
estan produciendo de acuerdo a las normas de escritura,
basicamente el respeto de los aspectos formales de la escritura
y de la redaccién que exista una coherencia de ideas. EI uso
correcto de la ortografia, las mayusculas y minusculas donde
van, la coherencia de cada parrafo, entre otros.

D6. Mediante los instrumentos de evaluacion que nos permite
realizar una evaluacion formativa, y objetiva como son la lista de
cotejo, escala de estimacion, autoevaluacion donde expresamos
las normas para realizar lo que se quiere desde el inicio.
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Interpretacion por subcategorias

Subcategoria Tipos de evaluacién: Cuando se hace referencia a los
tipos de evaluacion se habla del proceso que describe la conducta de los
estudiantes, bien sea en forma cualitativa, como cuantitativa, tomando en
cuenta que en la evaluacion se sigue paso a paso las descripciones del
comportamiento humano, que implica la formulacion de juicios de valor
basados en la interpretacion de dichas descripciones.

Entre las propiedades de esta subcategoria se mencionan la evaluacion
diagnéstica, formativa y sumativa.

En cuanto a los hallazgos, se evidencia que dos de los docentes aplican
un tipo de evaluacion sumativa y formativa; lo que implica que ninguno de los
tres aplica evaluacion diagnéstica para comprobar las fortalezas y
debilidades de los estudiantes, asi como sus conocimientos previos. Sin
embargo, entre los dos tipos de evaluacion considerados por ellas, le otorgan
mas valor a la sumativa con la intencion de acumular calificaciones de sus
estudiantes y no como evidencias de progreso y aprendizaje.

Subcategoria Formas de evaluacion: responde esta denominacion a
los diferentes integrantes que deben manifestar sus apreciaciones y
opiniones sobre el desempefio individual y grupal con la finalidad de
identificar las dificultades y los avances logrados.

Las propiedades son la autoevaluacién, la coevaluacion y la
heteroevaluacion.

En las entrevistas, las docentes manifestaron que empleaban las
formas de evaluacién cada vez que los estudiantes componian un texto, pero
solo se refirieron a la autoevaluacion como la de mayor uso en el aula.

Subcategoria Instrumentos de evaluacion: son recursos necesarios
durante el desarrollo de cada una de las actividades que se ejecutan en el
aula de clases, ya que este permite apreciar los niveles de aprendizaje que

van alcanzando los estudiantes.
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Sus propiedades son la lista de cotejo, el cuestionario, la bitacora del
docente, entre otros.

Las evidencias en las entrevistas demuestran la confusion del docente
entre instrumentos, formas y tipos de evaluacion porque al formularle la
pregunta mezclaba todo en las respuestas dadas: “Mediante los instrumentos
de evaluacion que nos permite realizar una evaluacion formativa, y objetiva
como son la lista de cotejo, escala de estimacion, autoevaluacion donde
expresamos las normas para realizar lo que se quiere desde el inicio”

Finalmente, en esta fase se evidencié que el rol del docente como
mediador de este proceso no es el mas adecuado por cuanto no orienta
dicho proceso hacia un aprendizaje efectivo; lo que redunda en un proceso
de evaluacion débil sin las bases que lo sustentan para una apreciacion
consona con el nivel de los estudiantes: Se evidencia que las docentes
asignan la composicion escrita sin intencion de evaluar posteriormente;
generalmente tampoco evallan lo que escriben sus alumnos y no muestran
interés en el proceso de la composicion escrita. No considera instrumento ni
criterios de evaluacion.

Una vez mas se puede apreciar que al docente solo le preocupa

culminar el trabajo a tiempo, sin importar los pasos que se siguen al escribir.

Las composiciones escritas

A continuacion, se explicita el andlisis que realiz6 la autora de esta
investigacion a la informaciéon que reportaban las composiciones escritas de
los estudiantes del cuarto, quinto y sexto grado de Educacion Primaria en la
Unidad Educativa Colegio La Milagrosa sobre el proceso de revision que
realizan los docentes de sus tareas de escritura.

Para ello, se analizaron seis composiciones escritas por grado. En los
cuadros siguientes, se presenta la explicacion de lo que se encontr6 en las

mismas
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Cuadro 6. Proceso de Evaluacion del Docente de Cuarto Grado

estudiantes para este dia se trat
sobre la energia eléctrica. Luego
de explicar las medidas que se
deben tomar para el ahorro
energético en el pais, la docente
pidié a los participantes que luego
de copiar el contenido del
pizarron, escribieran en pequefios
carteles: avisos, mensajes Yy
recomendaciones sobre el ahorro
energético para pegarlos en
lugares visibles del Colegio, de
manera de concienciar a la
comunidad estudiantil para
contribuir con el ahorro
energeético.

Clase Actividad evaluativa Revision y correcciones realizadas por el docente
1 Elaborar una tarjeta para el dia de | No asesoré a los estudiantes durante el proceso.
la madre, donde el alumno debia | No reviso la ortografia reportada en el escrito.
escribir un mensaje. Al culminar el proceso de escritura, solicitdé a cada estudiante que le
llevara la tarjeta su madre.
En fin, no hubo correccion alguna por parte del docente sobre lo
gue escribid cada uno en su tarjeta.
2 La actividad asignada a los | El docente encerrd en un circulo algunas palabras mal escritas por

los alumnos; otros errores ortograficos los sefialaba con una raya
horizontal.

Colocaba signos de interrogacion en palabras poco legibles.
Cuando considera que el contenido esta bueno, el docente
marcaba el simbolo de “visto bueno” (v')

94




Cuadro 6. (Cont.)

Clase

Actividad evaluativa

Revisidn y correcciones realizadas por el docente

La docente dio inicio a la
actividad académica tratando un
tema sobre el texto descriptivo,
donde explicé el mismo con un
mapa conceptual. Luego pidi6 a
los estudiantes que realizaran un
texto descriptivo sobre su saldn
de clases y sobre algun lugar en
el cual les gustaria estar.

El docente nuevamente encierra en un circulo las palabras que
presentan errores.
Colocaba signos de interrogacion en palabras poco legibles.

La docente inici6 la actividad
académica abordando el tema
sobre las comunidades indigenas,
donde hizo una resefia histérica
sobre algunas comunidades
indigenas de nuestro pais
Venezuela.

Pidi6 a los alumnos que después
de copiar el contenido de la
pizarra, cada uno iba a expresar
en una hojita a parte: Donde
vivian los indigenas, qué
utilizaban, de qué se alimentaban,
coOmo vestian, entre otros. Los
(las) participantes tomaron sus
hojas y procedieron a realizar sus
composiciones escritas.

El docente encerré en un circulo algunas palabras mal escritas por
los alumnos y a otras les traz6 una raya en sefial de ausencia de
tilde, de consonante o vocal.

Colocaba signos de interrogaciéon en palabras poco legibles.

3. El docente colocd el simbolo de “visto bueno” (v)
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Cuadro 6. (Cont.).

Clase

Actividad evaluativa

Revisidn y correcciones realizadas por el docente

El tema abordado fue sobre la
convivencia familiar, donde la
docente luego de dar breve
explicacion sobre las pautas para
que se dé una buena convivencia
familiar, pidi6 a los participantes
que realizaran en una hoja un
tema sobre lo que es para cada
uno la convivencia. Record6 que
los trabajos se realizan en forma
individual, en silencio y en el
tiempo pautado.

El docente coloco el simbolo de “visto bueno” (v')

Pregunta en su correccion ¢Qué paso? Indicandole al alumno que
le falté cerrar alguna idea.

Colocaba signos de interrogacion en palabras poco legibles.

La docente dio una definicion de
cuento, donde nombr6 algunos,
luego asign6 a los alumnos como
actividad, escribir un cuento,
segun la creatividad de cada uno.

Encierra en un 6valo las palabras mal escritas.

El docente colocé un sello con una carita triste para expresar:
“‘Debe practicar la lectura en casa.”

Colocaba signos de interrogacion en palabras poco legibles y sin
coherencia.

El docente omite algunas correcciones de errores ortogréaficos
presentes en los textos de los nifios.
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Cuadro 7. Matriz de Aspectos Evidenciados y no Evidenciados en la
Correccién de Composiciones Escritas por Parte del Docente de Cuarto.
Grado

Aspectos corregidos por el docente Si No

Vocabulario

Generacion de ideas

Organizacion de ideas

Tipo de texto (narrativo, descriptivo, entre otros)

Estructura del texto (introduccion,
desarrollo y conclusion)

Caracteristicas del tipo de texto

X | X | X | X|X]|X]|X

Coherencia y cohesion

Signos de puntuacion X

Ortografia X

Sintaxis X

En los cuadros 6 y 7, se evidencia la actuacién del docente del cuarto
Grado en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa. Durante el desarrollo
de actividades relacionadas con el proceso de composicion escrita de sus
alumnos, la docente:

1. No asesora a los alumnos antes, durante y después del proceso.

2. No promueve la planificacion y revision de un texto escrito.

3. No orienta a los estudiantes sobre la importancia del borrador antes
de obtener el texto final.

4. Sobre el escrito de cada alumno, la docente realiza marcas
sefialando errores, pero si explicacion alguna.

5. No orienta a sus alumnos en la ejercitacion de caligrafia con el fin
de mejorar la legibilidad.

6. Los textos presentan errores que no fueron sefialados por la

docente.
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7. La docente solo intenta corregir errores de signos de puntuacion y
de acentuacién; mientras que otros tipos de fallas las obvia.
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Cuadro 8. Proceso de Evaluaciéon del Docente de Quinto. Grado

Clase

Actividad evaluativa

Revision y correcciones realizadas por el docente

1 La docente inici6 la clase | En las palabras que deben ir con mayusculas, la docente las tacho
pidiendo a los estudiantes que |y colocé la mayuscula que le correspondia.
prestaran atencién porque para | Encierra en un circulo las palabras que presentan errores
escribirian un poema a la Virgen. | ortograficos.
Le hizo entrega de una hoja para | Coloca signos de interrogacion en las frases poco legibles.
que cada uno escribiera un | Escribe la palabra “Revisado”
pequefio poema a Maria, 0 un
acréstico, si asi alguno lo
deseaba.
2 La docente solicitd6 a cada|Encierra en un circulo las palabras que presentan errores

estudiante que seleccionara su
animal favorito y redactara en
forma escrita un llamado de
atencion a las personas para que
no maten los animales que estan
en peligro de extincion. Y sugirié
que escribieran en sus
redacciones el por qué no se
deben matar los animales y en
gué benefician a los humanos.

ortogréficos.

Escribe notas como: “Bien, trabajar mas ordenado”, “Trabajar mas
limpio y ordenado” y “Esfuérzate”

El docente escribié: “Muy bien”, “, Excelente, te felicito”, sin
embargo, los textos de los alumnos presentan algunas fallas sin
corregir.
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Cuadro 8. (Cont.).

Clase

Actividad evaluativa

Revision y correcciones realizadas por el docente

La docente del 5° grado pidi6 a los
alumnos que prestaran atencién al
cuento que a continuacion les iba a
relatar, para que luego ellos
realizaran una composicion escrita
sobre la historia relatada en dicho
cuento, donde escribieran lo que
habian entendido. El relato se trato
sobre la historia de “La Virgen de
Coromoto”.

El docente coloca rayas debajo de algunas palabras como sefial
de existencia de un error ortografico.
El docente colocé el simbolo de “visto bueno” (v')

La docente del grado inform6 que
en este dia hablarian del texto
narrativo. Explic6 brevemente que
un texto narrativo es aquel en el
cual se hace un relato de una serie
de sucesos de diversos personajes
reales o imaginarios. Luego pidi6
a sus estudiantes que buscaran en
la enciclopedia popular en la
pagina 97, el tema “La luna ha
desaparecido”. Pidi6 leer el tema,
para luego identificar los elementos
del texto narrativo donde debian
responder algunas preguntas.

Colocaba signos de interrogacion en palabras poco legibles.
Expresa en forma escrita: “Completar la escritura”

Encierra en un circulo errores ortogréficos.

La docente omite la correccion de errores presentes en los textos
escritos por sus estudiantes.

Completa algunas palabras con la consonante que falta.
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Cuadro 8. (Cont.).

Clase

Actividad evaluativa

Revision y correcciones realizadas por el docente

La docente solicitd a los alumnos
que redactaran en forma escrita
lo elemental de las plantas para
nuestro planeta. Los jévenes
iniciaron su proceso de escritura
para transcribir sus ideas.

A medida que cada participante realizaba su actividad escrita la
entregaba a la docente para que esta hiciera la revision pertinente
del trabajo asignado; la profesora solo marcé una sefial de visto
bueno para indicar que el alumno hizo la actividad; pero sin
correccion alguna.

Se trabajo este dia con el cuento.
La profesora del grado explico
brevemente el concepto de
“‘cuento” y después leyo el cuento
de “La Guerra de las Campanas’
(con adaptacibn de  Gianni
Rodari) Luego pidi6 a los
estudiantes que cada uno debia
escribir un cuento en una hoja de
examen, segun su creatividad.

Traza una linea debajo de algunas palabras para indicar error
ortogréfico.
El docente colocé el simbolo de “visto bueno” (v')
Escribe: “Felicitaciones” luego de marcar
ortogréficos.

varios errores
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Cuadro 9. Matriz de Aspectos Evidenciados y no Evidenciados en la
Correccién de Composiciones Escritas por Parte del Docente de Cuarto
Grado. Correccion de Composiciones Escritas por Parte del Docente de
Quinto. Grado

Aspecto corregidos por el docente | Si No
Vocabulario X
Generacion de ideas X
Organizacion de ideas X
Tipo de texto (narrativo, descriptivo, X

entre otros)
Estructura del texto (introduccién,

desarrollo y conclusion) X
Caracteristicas del tipo de texto X
Coherencia y cohesion X
Signos de puntuacion X
Ortografia X
Sintaxis X

En los cuadros 8 y 9, se evidencia la actuacion del docente del quinto
grado en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa. Durante el desarrollo de
actividades relacionadas con el proceso de composicion escrita de sus
alumnos, la docente:

1. No asesora a los alumnos antes, durante y después del proceso.

2. No promueve la planificacién y revision de un texto escrito.

3. Corrige errores remarcando con boligrafo la grafia correcta.

4. Colocas simbolos sin explicacion del error, sobre la escritura de los
nifos.

5. No orienta a sus alumnos en la ejercitacion de caligrafia con el fin de
mejorar la legibilidad, solo les indica con un signo de interrogacion la
poca legibilidad.

6. Algunos errores en el texto no son corregidos por el docente.
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7. No otorga importancia alguna a los borradores de textos escritos.
8. La docente solo intenta corregir errores de signos de puntuacién y de

acentuacion; mientras que otros tipos de fallas las obvia.
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Cuadro 10. Proceso de Evaluacion del Docente de Sexto. Grado

Clase

Actividad evaluativa

Revision y correcciones realizadas por el docente

Se propuso trabajar con los textos
narrativos, donde la docente de
6to grado pidi6 a sus alumnos
realizar en una hoja de examen,
un texto narrativo.

Cada estudiante seleccion6 un
tema, segun su preferencia,
creatividad, habilidades y
destrezas.

El docente escribe: “Coloca la tilde donde hace falta”.

Coloca un signo de interrogacion donde no se entiende la idea del
parrafo.

Traza una raya donde hay un error ortografico.

Indica con flechas las palabras que deben formar una oracion con
coherencia.

El docente colocd el simbolo de “visto bueno” (v)

La docente inici0 la actividad
haciendo una pregunta sobre ¢A
quién recurres cuando necesitas
orientacién sobre tu
comportamiento? Los estudiantes
respondieron segun sus ideas.
Luego pidi6 a los mismos que
realizaran una oracion escrita al
Espiritu Santo para pedir su
ayuda

No hizo correcciones algunas en los textos de sus alumnos.
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Cuadro 10. (Cont.)

Clase

Actividad evaluativa

Revision y correcciones realizadas por el docente

La docente encargada del grado
explicO brevemente qué es el
teatro y dio algunos ejemplos.
Culminada su explicacion pidi6o a
los participantes que elaboraran un
guion sobre el tema del “19 de
abril”.

No corrigio los textos escritos por los estudiantes.

La docente pregunto a los alumnos
gue si sabian qué es la publicidad,
algunos respondieron segun sus
conocimientos.

La docente del grado pide a los
estudiantes que piensen y pongan
de manifiesto su creatividad para
realizar sus composiciones
escritas, donde expresen sus
ideas de acuerdo al tema que
tratan en ese momento, (en este
caso,” La Publicidad”).

Solicita en forma escrita el subrayado.
No hizo correcciones.
Al final de un texto colocd: “Incompleto”
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Cuadro 10. (Cont.)

Clase

Actividad evaluativa

Revision y correcciones realizadas por el docente

La docente del grado pidi6 a los
estudiantes que dieran su opinién
sobre los valores. Luego la
profesora leyé el cuento de la
Cigarra y la Hormiga, cuento que
resalta el valor del trabajo, el
perdon, la tolerancia, la amistad,
el compafierismo, entre otros.
Luego la profesora solicitd a los
participantes que redactaran en
forma escrita un cuento sobre los
valores, creado por ellos mismos.
Indicé que cada estudiante debia
tratar en su cuento, un valor en
particular.

El docente colocd el simbolo de “visto bueno” (v)
Escribe: “Hay errores ortograficos”

Omite la falta de signos de puntuacion.

Traza una linea debajo de las palabras con errores.

La docente solicit6 a los
estudiantes que realizaran una
composicion sobre la expresion
escrita, qué es para ellos la
expresarse en forma escrita.

El docente colocd el simbolo de “visto bueno” (v)
No corrige la ausencia de la coma y el punto.
Encierra en un circulo palabras que deben ir unidas.
Omite algunas fallas ortograficas.
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Cuadro 11. Matriz de Aspectos Evidenciados y no Evidenciados en la
Correccién de Composiciones Escritas por Parte del Docente de Sexto
Grado

Aspectos corregidos por el docente | Si No
Vocabulario X
Generacion de ideas X
Organizacion de ideas X
Tipo de texto (narrativo, descriptivo, X

entre otros)
Estructura del texto (introduccion,

desarrollo y conclusion) X
Caracteristicas del tipo de texto X
Coherencia y cohesion X
Signos de puntuacion X
Ortografia X
Sintaxis X

En los cuadros 10 y 11 se evidencia la actuacion del docente del sexto

grado en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa. Durante el desarrollo

de actividades relacionadas con el proceso de composicién escrita de

sus alumnos, la docente:

1.
2.
3.

No asesora a los alumnos antes, durante y después del proceso.

No promueve la planificacion y revision de un texto escrito.

No orienta a los estudiantes sobre la importancia del borrador antes de
obtener el texto final.

Sobre el escrito de cada alumno, la docente escribe “Coloca la tilde
donde haga falta” pero no orienta como detectar las palabras a las
cuales les falta la tilde.

No orienta a sus alumnos en la ejercitacion de caligrafia con el fin de

mejorar la legibilidad.

La mayoria de los textos no fueron corregidos por la docente.
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7. La docente solo intenta corregir errores de signos de puntuacién y de
acentuacion; mientras que otros tipos de fallas las obvia. Aunque
omite la correccion de algunos signos de puntuacion y de algunos
errores ortograficos.

A continuacién, se presenta la primera triangulacion realizada entre los
datos recogidos de las docentes de cuarto, quinto y sexto grado.

Para realizar la triangulacién, la autora se apoy6 en Martinez (1999)
quien define a la triangulacion como aquella que “consiste en determinar
ciertas intersecciones o coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y
fuentes informativas o varios puntos de vista del mismo fendmeno.” (p. 98).

Esto se logra comparando tres vértices en torno a una misma categoria
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Triangulacién: 1. Aspectos formales de la escritura

Doc. Cuarto grado.

Les cuesta mucho
generar ideas pero yo
los dejo solos es para
que se acostumbren a
tener sus propias ideas.

En cuanto al
vocabulario ellos
pretenden escribir como

hablan.

MACROESTRUCTURA

Estructura de contenido:
generacion y organizacion
de ideas y vocabulario

Doc. Quinto Grado Doc. Sexto Grado.

A veces intercambian Organizan las ideas
ideas entre ellos o me pero al principio les
preguntan y yo los cuesta mucho, aunque
ayudo. a veces escriben muy

mal y con un
vocabulario que da
pena.
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Triangulacién: 2. Aspectos formales de la escritura

Doc. Cuarto Grado

Los alumnos escriben textos
narrativos, textos
instruccionales, textos
explicativos, entre  otros.
Depende de la actividad que
se le solicite.

SUPERESTRUCTURA:

Estructura esquemaética:
tipologia textual y
ordenes del discurso

Doc. Quinto Grado. Doc. Sexto Grado.

Producen textos Escriben textos

informativos, narrativos y expositivos, textos

explicativos. informativos y textos
narrativos.
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Triangulacién: 3. Aspectos formales de la escritura

Doc. Cuarto Grado.

Yo corrijo el uso de los
verbos, la presencia del
sujeto y el sentido que le
dan a los escritos
asignados en cada
actividad.

MICROESTRUCTURA:

Estructura gramatical:

coherencia, cohesion,

signos de puntuacion,
ortografia y sintaxis

Doc. Quinto Grado
Les corrige la
coherencia, la
cohesion, las reglas
ortograficas y la
adecuacion del texto
escrito en cada
alumno.

Doc. Sexto Grado

Corrijo todos aquellos
aspectos gramaticales
que forman la
estructura de un texto
escrito y le dan
sentido al mismo.
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Triangulacion: 4. Aspectos formales de la escritura

Doc. Cuarto Grado.

Luego de realizar
cada trabajo escrito,
yo les indico ddénde
estan sus errores
para que ellos
corrijan 'y mejoren
sus trabajos escritos.

Planificacién
Transcripcién

Revisién

Doc. Quinto Grado.
Una vez que el
estudiante me hace
entrega de sus
trabajos escritos, se
les corrige de
manera que los
mismos modifiquen
Su escritura.
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correcciones que el
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para que se logre el
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Triangulacion: 1. Rol del Docente

Doc. Cuarto Grado.

Yo los ayudo de acuerdo a la
actividad que les coloco en el
pizarron, la actividad que
hagamos por medio de lluvia
de ideas. Dandole
instrucciones sencillas.

Rol en la planificacion que hace
el estudiante

Activa conocimientos previos.
Orienta la seleccién del tipo de
texto y la audiencia.

Dirige el establecimiento del
objetivo o propésito del texto

escrito.

Doc. Quinto Grado.

De acuerdo a la duda que
los muchachos manifiesten,
yo trato de aclararla en la
medida de lo posible, de
acercarme también durante
su trabajo individual e irles
haciendo las observaciones
y correcciones en el
momento que presenten la
duda. Hablando, dandoles
ideas, con caligrafias,
busqueda de palabras en el
diccionario.

Doc. Sexto Grado.

Por medio de lluvias de ideas
se organiza ese tipo de
informacion o se le da a ellos
un mensaje previo de lo que ya
viene identificando, entonces
mas o menos de lo que ellos
tengan de un aprendizaje
previo, ta le introduces el tema
y de esa manera lo puedes
ayudar en lo que van a hacer,
como lo va a hacer y cuando
lo va a hacer. La principal
herramienta es la lectura.
También el seguir
instrucciones y saber escuchar
es una buena herramienta.
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Triangulacion: 2. Rol del Docente Doc. Cuarto Grado.

Doy instrucciones a seguir
en relacion a la cohesion,
ortografia,  redaccion vy
aspectos formales de la
lengua escrita, observando
de manera individual al nifio.
Mientras los estudiantes
transcriben  sus  textos,
aprovecho de corregir los
cuadernos de los
estudiantes.

Rol en la
transcripcion del
texto que compone
el estudiante

Doc. Quinto Grado. Doc. Sexto Grado.
Mientras los estudiantes Se da la instruccion
transcriben sus textos, del trabajo a realizar y
estoy pendiente de que el también por el
grupo de alumnos conocimiento  previo
cumpla con las traido por el
actividades asignadas y estudiante. Mientras
no se desordenen. los estudiantes
transcriben sus
textos, aprovecho el
tiempo en corregir
trabajos pendientes.
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Triangulacién: 3. Rol del Docente

Doc. Cuarto Grado.

Yo lo corrijo porque no
hay tiempo de que ellos
corrijan 'y luego me

entreguen.
Rol en el proceso

de revision que debe

seguir el estudiante
Doc. Quinto Grado.
Todo depende del tiempo Doc. Sexto Grado.
porque si ellos no se No hace falta que ellos
demoran tanto, les doy corrijan, eso lo hago yo.
tiempo para que revisen; si

no hay tiempo ellos deben
entregarmelo asi y yo
corrijo. Luego les traigo las
correcciones para que ellos
la vean y aprendan.
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Triangulacion: 1. Proceso de evaluacion

Doc. Cuarto Grado.
La formativa porque corrijo
sus trabajos y dando las

debidas orientaciones
donde se observo alguna
debilidad. Colocando

observaciones escritas en
el cuaderno u hoja donde
esté trabajando el
estudiante, les solicito que
corrijan en funcion de las
observaciones hechas.

Tipos de Evaluacion

- Diagnostica
- Formativa
- Sumativa

Doc. Quinto Grado.
La sumativa, porque
les asigno una
calificacion a todos
SusS escritos.

Doc. Sexto Grado.
Formativa y sumativa
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Triangulacion: 2. Proceso de evaluacion

Doc. Cuarto Grado.
Autoevaluacion,

coevaluacion y
heteroevaluacion y
Colocandole

observaciones referentes
a los aspectos formales
de la escritura.

Formas de Evaluacion
- Autoevaluacion
- Coevaluacion
- Heteroevaluacion

Doc. Quinto Grado.

Evaluacion y

autoevaluacion Doc. Sexto Grado.
A través de los
diferentes
instrumentos de
evaluacion que te
mencioné
anteriormente y

haciendo uso de la
Autoevaluacion,
coevaluaciéon y
heteroevaluacion.
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Triangulacion: 3. Proceso de evaluacion

Doc. Cuarto Grado.

Los criterios evaluativos
por medio de indicadores
de evaluacién e
instrumentos de
evaluacion. Revision de
los aspectos formados de
la escritura: margenes,
sangria, caligrafia,
ortografia.

Instrumentos de
Evaluacion

e Portafolio

e Lista de cotejo
e Cuestionario

Bitacora del docente

Doc. Quinto Grado.

Los criterios que establezco
es la verificacion de lo que
ellos estan produciendo de
acuerdo a las normas de
escritura, basicamente el
respeto de los aspectos
formales de la escritura y de
la redaccidon que exista una
coherencia de ideas. EIl uso
correcto de la ortografia, las
mayusculas 'y minusculas
donde van, la coherencia de
cada parrafo. entre otros.

Doc. Sexto Grado.
Mediante los
instrumentos de
evaluacion que nos
permite realizar una
evaluacion formativa, y
objetiva como son la
lista de cotejo, escala
de estimacion,
autoevaluacion donde
expresamos las normas
para realizar lo que se
quiere desde el inicio.

A continuacion se presenta un cuadro con la triangulacion entre los
datos recogidos en los instrumentos, la teoria reportada en el marco

referencial y la opinién de la investigadora. Al final de esta triangulacion,
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se analizan los datos reportados bajo el modelo de evaluacién de
Stufflebeam (2002).

119



Cuadro 12. Triangulacién de la Categoria: Aspectos Formales de la Escritura

Para describir los aspectos de la escritura que consideran los docentes cuando evaltan las composiciones
escritas de sus estudiantes, se analizaron las correcciones que realizaron a los textos escritos:

EVIDENCIAS

SUSTENTO TEORICO

OPINION DE LA INVESTIGADORA

Los docentes de los tres grados
investigados no  evalian la
organizacion de las ideas, el
vocabulario empleado, los
lineamientos establecidos segun los
ordenes del discurso (texto
narrativo, descriptivo, expositivo o
argumentativo), la  coherencia,
cohesidn, sintaxis ni la composiciéon
COMO proceso en sus tres etapas.
Solamente corrigen, en algunos
casos, los signos de puntuacién y la
ortografia; ademas de la legibilidad
de algunas palabras.

Sanchez (2009) explica que f“se
requiere del uso de la habilidad de
redactar, de lectura, comprension y la
expresion oral para componer un
escrito. Escribir es quizd la habilidad
linglistica mas compleja durante el
proceso de composicion” (p. 356).
Ferndndez, Nufez y Romero (2009)
argumentan que es principalmente la
escuela la institucion responsable de
gue los escolares adquieran los niveles
mas elevados en el dominio de la
lengua escrita.

El que escribe debe atender a
aspectos de ortografia, de uso del
léxico, de arreglo sintactico, de
comunicacion de significados, de estilo
y organizacion textual, y sobre ellos,
orquestar y coordinar una produccion
gue tiene mucho de creativa y original
(Hayes y Flower, 1981).

Todo docente debe tener en cuenta
gque escribir es wuna habilidad
compleja y para ello, quien escribe
tiene que dominar los aspectos
formales de la escritura, que incluye
la macroestructura, la
superestructura y la microestructura
de un texto.

Sin embargo, se evidencia que los
docentes, sujetos de esta
investigacién, solo se circunscriben a
revisar dos de los aspectos de la
estructura gramatical: la ortografia y
los signos de puntuacion, los cuales
pertenecen a la microestructura del
texto. Los demas  aspectos,
relacionados a la macroestructura y
a la superestructura, son obviados y
por consiguiente el alumno no
avanza en la tarea de aprender y
apropiarse de correcto y complejo
manejo de la lengua escrita.
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Cuadro 13. Triangulacién de la Categoria: Rol del Docente

Para describir el rol del docente en el proceso de composicion escrita que ejecutan los estudiantes, se
analizo la observacion en el desarrollo de las clases:

EVIDENCIAS

SUSTENTO TEORICO

OPINION DE LA INVESTIGADORA

Los estudiantes de cuarto, quinto y
sextoGrados no reciben orientacion
por parte de los docentes a fin de que
puedan generar sus textos escritos en
torno a un tema especifico.

Los docentes no asesoraron a los
estudiantes durante el proceso de
composicién escrita

Vygotsky (1995) introdujo el término
de funciones mentales superiores las
cuales ocurren en todo individuo a
través de la mediacion social. Ellas
existen primero, en el plano
interpsicologico entre las personas
en una interaccién social 'y
enseguida, en el plano
intrapsicoldgico, cuando el individuo
las interioriza.

Segun este autor, toda interaccion se
caracteriza por algunas mediaciones
verbales las cuales transmiten
ensefianzas al individuo. Este tiene
asi la posibilidad de realizar ciertos
aprendizajes, en el sentido de que el
sujeto se apropia de herramientas,
de contenidos, de medios de accién
propios de su entorno.

Este analisis sirvido para describir el
rol del docente antes, durante y
después del proceso de escritura que
realizan los estudiantes en el salén
de clases.

La ensefianza de la escritura se debe
desarrollar en las aulas de manera
gque el docente intervenga en el
proceso como guia que oriente a los
estudiantes en como abordar el
proceso.

Sin embargo, en esta investigacion
se observé que los docentes en el
nivel de Educaciéon Primaria orientan
muy poco a sus estudiantes en la
tarea de escritura; es decir, no hay
mediacién social, por consiguiente,

no se produce las funciones
superiores ni  en el plano
interpsicolégico ni en el plano
intrapsicologico. No ocurre la

interaccidén que deberia establecerse
entre docentes y estudiantes.
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Cuadro 13. (Cont.)

EVIDENCIAS

SUSTENTO TEORICO

OPINION DE LA INVESTIGADORA

Los docentes no orientan la
planificacion del texto escrito en
ninguno de los tres (grados
encuestados.

“Mientras los estudiantes
transcriben sus textos, aprovecho
de corregir los cuadernos de los
estudiantes” o “Para mantener el
control del aula: Estoy pendiente de
que el grupo de alumnos cumpla
con las actividades asignadas y no
se desordenen”

Flower y Hayes (1981) afirman que
la escritura no progresa a traves de
estadios lineales y ordenados sino
qgue fluye recursivamente a través
de un conjunto de subprocesos,
entre los que se incluyen la
planificacion (disefiar el texto), la
transcripcion (convertir lo
planificado en lenguaje escrito) y la
revision (evaluacion y correccion del
texto).

El proceso de escritura es actividad
gue se practica a travées de la
imitacion; es decir se aprende mas
gue todo en las escuelas (Sanchez,
2009).

Al planificar se ponen de manifiesto las
ideas, se reflexiona acerca de lo que se
desea escribir, para quién se quiere
escribir, qué desea expresar en el texto
escrito.

Los docentes, sujetos de esta
investigacion, no evallan inicialmente la
composicion como proceso donde el
alumno debe planificar previamente sus
textos; por tanto, no se revisa la
organizacion de las ideas ni el
vocabulario.

Es importante la intervencion continua
del docente dentro del aula encargado
de cada grupo de estudiantes.

Tomando en cuenta que el docente es
un mediador de los aprendizajes, su
ayuda juega un papel necesario en todo
proceso de composicion  escrita
desarrollado por los estudiantes,
porque este monitorea el trabajo que se
va haciendo en los momentos de
escritura y a su vez alerta sobre
aquellas fallas presentadas para
corregirlas a tiempo y subsanar la
carencia de habilidades y destrezas en
la creacién de composiciones escritas.
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Cuadro 13. (Cont.)

EVIDENCIAS

SUSTENTO TEORICO

OPINION DE LA INVESTIGADORA

“Yo lo corrijo porque no hay tiempo de

que ellos
entreguen”.

corrijan y

luego me

Es necesario redactar borradores los
cuales se revisen para corregir a
tiempo y lograr un buen resultado en
cada composicion escrita (Bruno,
Gonzéalez y Fernandez, 2009).

Estos docentes mantienen la
concepcion tradicional de que quien
debe corregir es el docente porque
es el Unico que sabe. Esta posicion
considera a los estudiantes como
entes pasivos que reproducen textos
escritos.

El proceso de revision permite
corregir el texto en borrador con el fin
de mejorar su version final.

La escritura como proceso no es
evaluada, pues no toman en cuenta
los pasos que siguen los estudiantes
en sus composiciones escritas
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Cuadro 14. (Cont.) Triangulacion de la Categoria: Proceso de Evaluacion

Para describir el proceso de evaluacidén que ejecutan los docentes en la composicion escrita que realizan
los estudiantes, se analizaron las entrevistas y la observacion en el desarrollo de las clases:

EVIDENCIAS

SUSTENTO TEORICO

OPINION DE LA INVESTIGADORA

“Para que se realice cualquier tipo de
trabajo en el aula deben darse las
respectivas instrucciones y luego la
revision de lo realizado.”

“Los criterios que establezco es la
verificacion de lo que ellos estan
produciendo de acuerdo a las normas
de escritura, basicamente el respeto
de los aspectos formales de la
escritura y de la redaccion que exista
una coherencia de ideas. El uso
correcto de la ortografia, las
mayusculas y minusculas donde van,
la coherencia de cada parrafo, entre
otros.”

Martins y Véliz (2010) sefialan que la
evaluacion es un proceso reflexivo,
sistematico y riguroso de indagacion
sobre la realidad, que atiende al
contexto, considera globalmente las
situaciones, atiende tanto a lo
explicito como a lo implicito y se rige
por principios de validez,
participacion y ética (p. 10).

Mateo (2000) cuando se habla de
cambios, se busca la mejora de un
proyecto emprendido donde la
utilidad de la evaluacién adquiere un
matiz diferente para cada proceso de
aprendizaje; aprendizaje que debe
ser evaluado con la finalidad de
crecer cognitivamente y obtener el
logro de superar los obstaculos, ya
que se evalla para tomar
decisiones, para la subsanacion de
fallas y consolidacion de aciertos.

En las entrevistas, quedd en
evidencia que el docente no evalla
la  composicibn  escrita como
proceso, sino como producto final ya
acabado.

En esta fase se evidencié que el rol
del docente como mediador de este
proceso no es el mas adecuado por
cuanto no orienta dicho proceso
hacia un aprendizaje efectivo; lo que
redunda en un proceso de
evaluacion débil sin las bases que lo
sustentan para  una apreciacion
consona con el nivel de los
estudiantes:
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Cuadro 14. (Cont.)

EVIDENCIAS SUSTENTO TEORICO OPINION DE LA INVESTIGADORA

Se evidencia que dos de los docentes | La evaluacion puede ser diagndstica, | Ninguno de los tres aplica evaluacion
aplican los tipos de evaluacidn | formativa o sumativa de acuerdo | diagnéstica para comprobar las
sumativa y formativa. con la funcion prioritaria que | fortalezas y debilidades de los
desempeiie en cada momento. Una | estudiantes, asi como sus

“‘Mediante los instrumentos de
evaluacién que nos permite realizar
una evaluacion formativa, y objetiva
como son la lista de cotejo, escala de
estimacion, autoevaluacion donde
expresamos las normas para realizar
lo que se quiere desde el inicio”

vez que se inicia el proceso de
ensefianza aprendizaje, se aplica la
evaluacion diagnostica para
descubrir la situacion de partida de
los estudiantes y de esta manera
tener el conocimiento de como
orientar los nuevos aprendizajes
(Riart, 2006)

Fuentes y Séez (2005) afirman que
todo proceso de evaluacién requiere
instrumentos y técnicas destinados
a obtener la informacion que se
precisa. Dichos instrumentos vy
técnicas son, por tanto, herramientas
al servicio de la propia evaluacion (p.
18)

conocimientos previos.

En las entrevistas las docentes
afirmaban que empleaban
instrumentos para evaluar las
composiciones escritas; sin
embargo, en la observacion fue
notoria la ausencia de tales
instrumentos.

Ademas, las evidencias en las

entrevistas demuestran la confusion
del docente entre instrumentos,
formas y tipos de evaluacion porque
al formularle la pregunta mezclaba
todo en las respuestas dadas.
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Analisis de los Resultados a través del Modelo de Evaluacion de Daniel
Stufflebeam

Todos los datos recogidos en esta investigacion y analizados
anteriormente sirvieron para evaluar, bajo la éptica del modelo de evaluacion
de Stufflebeam, el proceso de revision considerado por los docentes en las
composiciones escritas de los estudiantes del subsistema de Educacion
Primaria en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en Guarenas,
estado Miranda.

El modelo de Stufflebeam tiene como finalidad obtener informacién para
toma de decisiones. En este modelo, se encuentran cuatro tipos generales
de evaluacidn: (a) evaluacién de contexto, (b) evaluacion de entrada insumo,
(c) evaluacién de proceso, y (d) evaluacién de producto.

La evaluacion de contexto: Stufflebeam (2002) plantea que por la
dimensionalidad de este aspecto sirve para tomar decisiones y establecer la
planeacion: objetivos, medios relevantes, las necesidades detectadas y
metas curriculares en funcion al contexto social.

En el proceso de revisibn que ejecutaban los docentes a las
composiciones escritas de los estudiantes del subsistema de Educacién
Primaria en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa se observo una débil
planeacion de las actividades evaluativas, por cuanto estos docentes
establecian previamente los objetivos para cada una de las actividades de
composicién escrita; sin embargo, no consideraron nunca los medios
relevantes que se requerian para desarrollar cada situacion de escritura, no
efectuaban un analisis previo de las necesidades detectadas ni manifestaban
claridad en las metas curriculares que debian tener preestablecidas. En
conclusién, el contexto donde se ejecutaban las composiciones escritas no
respondia a las condiciones mas idoneas para lograr el objetivo previamente
establecido.

Se considera que el proceso de evaluacion de la composicidén escrita,

bajo la o6ptica del modelo de Stufflebeam, sigue una serie de pasos
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evaluativos segun sus cuatro fases, para la toma de decisiones. El autor
hace mencion de la evaluacién de contexto, donde se permite establecer la
planeacidn de las metas propuestas, tomando en cuenta las necesidades, los
posibles obstaculos, las virtudes y en general, identificar las caracteristicas
del ambiente.

En este caso, el contexto de la composicion escrita es la planificacion,
lo que el escritor planea escribir, segun sus habilidades escriturales, todo
cuanto desea formular, tomando en cuenta el medio ambiente, su nivel
cognitivo, la memoria a largo y corto plazo y todos aquellos factores que
influyen como agentes motivacionales que conducen a la toma de decisiones
para que la actividad de escritura se lleve a cabo, con el éxito esperado.

La evaluacion de entrada: Segun el autor, permite estructurar todo el
proceso Y sistema de decisiones para establecer el disefio curricular: uso de
recursos, especificacion de procedimientos, requerimientos personales y
presupuestos.

En los datos recogidos en este estudio, se pudo analizar que los
docentes no detallaban el procedimiento a seguir en cada actividad de
escritura; por consiguiente, no hubo una previsidon en cuanto a qué recursos
y requerimientos eran necesarios para lograr aprendizajes; es decir, cada
docente debia identificar y valorar previamente los métodos que resultaran
mas aplicables segun la actividad y esto no ocurrié durante las 18 sesiones
de clases observadas. Lo anterior permite afirmar que el docente corrige sin
estructurar todo el proceso a fin de considerar cada detalle en beneficio de
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En esta primera fase del proceso, los docentes deben identificar
virtudes y defectos y diagnosticar problemas; sin embargo, al no haber una
evaluacion general del contexto en las clases observadas no hay diagnostico
gue sirviera para ajustar las actividades a las demandas de los estudiantes.

Con respecto a la evaluacion de entrada segun el CIPP, el objetivo

principal es ayudar a estipular los requerimientos necesarios que constituyen
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las metas de un programa, de manera de estructurar las decisiones y
determinar la adecuacion del disefio, los recursos necesarios, especificar los
pasos a seguir y determinar como usar los recursos disponibles.

En la composicion escrita, la evaluacion de entrada hace referencia a la
generacion de ideas, el como establecer y organizar los objetivos para
redactar un contenido escrito, tomando en cuenta la audiencia para quien se
construye el texto, el mensaje que se desea emitir, la aceptacion del sistema
de la lengua escrita, poniendo de manifiesto sus habilidades intelectuales y
tomar las decisiones pertinentes para desarrollar la composicion escrita.

La evaluaciéon de proceso: se refiere Stufflebeam (2002) al andlisis de
aspectos tales como las formas de interaccion en la relacién del proceso de
ensefianza y aprendizaje, uso de los materiales didacticos, el funcionamiento
de la organizacion y la relacion con los factores que rodean al proceso. En
esta fase de la evaluacion. El docente debe evaluar el proceso a fin de
reportar avances de las actividades, valorar el desempefio de los
participantes, proporcionar orientaciones y reportar informe.

En el proceso de revisidn que ejecutaban los docentes de la Unidad
Educativa Colegio La Milagrosa se evidenci6 una falta absoluta de esta
etapa; mas concretamente, no hubo evaluacion de proceso alguno; por tanto,
no se orientd a los estudiantes oportunamente, ni hubo reportes parciales en
cuanto a los avances de las actividades.

En esta tercera fase se proporciona la informacion sobre la marcha de
un programa, para verificar si las actividades propuestas siguen el plan
previsto, se identifican aspectos importantes, los procedimientos que sigue,
el uso adecuado de los recursos y todos aquellos detalles que describen las
acciones, con la finalidad de tomar de decisiones y realizar las
modificaciones necesarias.

Podemos observar, que el escritor (como lo es el caso de los
estudiantes del subsistema de educacion primaria, especificamente cuarto,

quinto y sexto grado) se enfrenta a un mundo de dificultades en el proceso
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de la composicion escrita, donde debe seguir una serie de pasos para
verificar si esta cumpliendo con la planificacion propuesta, hacer las
revisiones necesarias de cada texto que produce, identificar los errores y
corregir a tiempo, interpretar el mensaje que desea formular y constatar que
la produccion cumpla el propoésito informativo y asi tomar la decision de
continuar con el proceso de escritura.

La evaluacion de producto: El autor explica que es donde se toma las
decisiones de continuar con los mismos planes estratégicos de trabajo si han
dado exitosos resultados o si por contrario, hay que redisefiar el proyecto
emprendido.

En los procesos de escritura que se efectuaron en cuarto, quinto y
sextogrado de Educacion Primaria en la Unidad Educativa Colegio La
Milagrosa, no hubo toma de decisiones oportunas por cuanto no se cumplié
la etapa anterior de evaluacion de procesos, en consecuencia, cada docente
no tuvo la necesidad de tomar decisiones que favorecieran el desarrollo de la
actividad de escritura planificada. Sin embargo, si se evaluaba el producto de
escritura no para valorar, interpretar y juzgar logros de los estudiantes, sino
para penalizarlos a través de una muy baja ponderacion.

En esta dltima fase del modelo de evaluacion propuesto por
Stufflebeam, es donde se examinan y evallan los resultados del programa
implementado y el impacto que tiene ante la colectividad. Una vez que se
interpretan y analizan los resultados, se toma las decisiones de continuar,
ampliar o redisefiar el programa.

En atencion a este planteamiento, se considera que en la composicion
escrita se logra el producto, una vez que se han seguido los lineamientos de
escritura, como lo son la planificacion, la revision y la textualizacion. En el
caso de los estudiantes del subsistema de educacion primaria,
especificamente cuarto, quinto y sexto grado, el docente debe examinar,
evaluar y constatar si los participantes siguieron los diferentes pasos para

llevar a cabo cada composicion escrita y de esta manera llegar a la toma de
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decisiones de considerar que en el ambiente aulico todos son capaces de
escribir, de plasmar sus ideas, sentimientos y necesidades a través de sus
composiciones escritas.

Tal como lo sefialan Camps y Ribas (2006), se debe poner énfasis en la
necesidad de que la ensefianza de la escritura se desarrolle en las aulas de
forma que el profesor pueda intervenir durante el proceso como mediador,
para proporcionar el andamiaje que los estudiantes necesitan para resolver
los multiples problemas relacionados con las tareas de compaosicion escrita y
para poder observar y emitir juicios sobre las producciones escritas, con el
objetivo de mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje en este
campo.

La informacion obtenida en este estudio fue esencial para determinar la
funcionalidad, la eficacia y la eficiencia de la evaluacién y, en consecuencia,

su calidad.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo, se presentan las conclusiones méas importantes
obtenidas en este estudio; ademas se aportan algunas recomendaciones que
pueden ser consideradas por todos los docentes que laboran en el nivel de

Educacion Primaria.

Conclusiones

1. Para dar respuesta al primer objetivo de esta investigacion, se
analizo cudles eran los aspectos de la escritura que evaltan los docentes de
cuarto, quinto y sexto grado y, finalmente se concluyé que en cuanto la
macroestructura del texto, los docentes no evallan la organizacion de las
ideas ni el vocabulario, tampoco acompafian a los alumnos para guiarlos en
sus escritos ni registran los resultados de los mismos. En cuanto a la
superestructura, estos docentes no evaltan el tipo de texto ni su estructura y,
en relacion con la microestructura, los sujetos de la investigacién solo
corrigen los signos de puntuacion y la ortografia

Resulta necesario sefialar que las docentes Unicamente se limitan a
corregir algunos errores ortograficos, sin aclarar al estudiante lo que debe
hacer; no participan en el proceso de la composicion de sus alumnos. La
escritura como proceso ho es evaluada, pues no toman en cuenta los pasos
qgue siguen los estudiantes en sus composiciones escritas y, finalmente, se
puede afirmar que no se trabaja con borradores previos como parte del
proceso de construccion del texto escrito; es decir, no toman en cuenta ni la
macroestructura, superestructura del texto escrito, ni las etapas del proceso

de la composicion escrita.
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2. En cuanto al objetivo especifico N° 2, se analiz6 el rol del docente en
el proceso de composicion escrita que ejecutan los estudiantes del
subsistema de Educacion Primaria y se evidencié que los docentes no
orientan la planificacion del texto escrito en ninguno de los tres grados
encuestados. Tampoco activa conocimientos previos en los alumnos antes
de empezar a escribir; ni orienta a que los discentes seleccionen
previamente el tipo de texto y la audiencia y no dirige el establecimiento del
objetivo o propdsito del texto escrito.

Respecto a la transcripcion del texto que componen los estudiantes de
cuarto, quinto y sexto grado, los docentes no se encargan de instruir a los
alumnos para que escriban en el papel todo lo que llega a su mente; de
manera de orientarlos en la construccion de oraciones sintacticamente bien
estructuradas y explicarle la organizacion del texto en introduccion,
desarrollo y conclusiones.

En el proceso de revision que deben seguir los estudiantes durante el
proceso de redaccidon de un texto escrito, los docentes no supervisan a los
participantes para que estos revisen sus escritos y para que los mismo
verifiquen: (a) Si se logro el objetivo o propdsito previamente establecido, (b)
la coherencia entre las diversas partes del texto, (c) la adecuacion del
lenguaje, (d) las dudas ortograficas, signos de puntuacién, palabras
repetidas, y (e) realiza los ajustes pertinentes.

3. Para el tercer y ultimo objetivo de esta investigacion, el cual se refiere
a interpretar la informaciéon que reportan las composiciones escritas de los
estudiantes del subsistema de Educacion Primaria en la Unidad Educativa
Colegio La Milagrosa, sobre el proceso de revision que realizan los docentes
de sus tareas de escritura, se concluye que: (a) De los tres docentes
evaluados, ninguno asesora a los alumnos antes, durante y después del
proceso, (b) no promueven la planificacion y revision de un texto escrito, (c)
no orienta a los estudiantes sobre la importancia del borrador antes de

obtener el texto final, (d) realiza marcas sefalando errores, pero sin
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explicacion alguna, y (e) algunos errores de los que presentan los textos no
fueron sefalados por los docentes.

4. Los hallazgos demuestran que ninguno de los tres docentes aplica
evaluacion diagnostica para comprobar las fortalezas y debilidades de los
estudiantes, asi como sus conocimientos previos. Sin embargo, entre los dos
tipos de evaluacion considerados por ellas, le otorgan mas valor a la
sumativa con la intencion de acumular calificaciones de sus estudiantes y no
como evidencias de progreso y aprendizaje. Cuando los estudiantes realizan
sus composiciones escritas, los docentes no emplean las formas de
evaluacion, tales como: la autoevaluacion, la coevaluacion y la
heteroevaluacion.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion, las evidencias en las
entrevistas demuestran la confusion de los docentes entre instrumentos,
formas y tipos de evaluacion porque al formularle la pregunta mezclaban
todo en las respuestas dadas:

5. Todos los datos recogidos en esta investigacion y analizados
sirvieron para evaluar, bajo la ¢éptica del modelo de evaluacion de
Stufflebeam, el proceso de revision considerado por los docentes en las
composiciones escritas de los estudiantes del subsistema de Educacion
Primaria en la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en Guarenas,
estado Miranda.

El modelo de Stufflebeam tiene como finalidad obtener informacion
para toma de decisiones. En este modelo, se encuentran cuatro tipos
generales de evaluaciéon: (a) evaluaciéon de contexto, (b) evaluacién de
entrada insumo, (c) evaluacion de proceso, y (d) evaluacion de producto.

Asi como también el modelo de la composicion escrita de Flower y
Hayes (1981) quienes afirman que la escritura no progresa a través de
estadios lineales y ordenados sino que fluye recursivamente a través de un

conjunto de subprocesos, entre los que se incluyen la planificacion (disefar
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el texto), la transcripcién (convertir lo planificado en lenguaje escrito) y la

revision (evaluacion y correccion del texto).

Recomendaciones

Tomando en consideracion que los docentes como mediadores de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, tienen la oportunidad de facilitar una
valiosa ayuda y fortalecer las composiciones escritas de los estudiantes, Se

recomienda:

A los docentes

1. Tomar en cuenta que la composicidn escrita es una habilidad
compleja que requiere generacion de ideas, inclusion de elementos
motivacionales y un continuo monitoreo, para que esta se realice con el éxito
esperado.

2. Ayudar a sus alumnos para que obtengan las habilidades y destrezas
necesarias en sus composiciones escritas.

3. Favorecer el desarrollo de la actividad de escritura planificada.

4. Poner énfasis en la necesidad de que la ensefianza de la escritura se
desarrolle en las aulas de forma que cada docente pueda intervenir durante
el proceso como mediador.

5. Proporcionar el andamiaje que los estudiantes necesitan para
resolver los multiples problemas relacionados con las tareas de composicion
escrita.

6. Que haya coherencia y cohesion en cada mensaje emitido, con un
texto escrito que argumente ideas de credibilidad, donde obtengan un
dominio de escritura.

7. Con un léxico que busque un correcto vocabulario, que sea
competente para expresar aquello que desea decir en forma escrita y lleven

la informacién que desean transmitir.
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A los estudiantes

1. Realizar una planificacion antes de iniciar la escritura para poner de
manifiesto las ideas que se desean plasmar en la composicion escrita.

2. Revisar el texto escrito, de manera que se corrija a tiempo el mensaje
a emitir.

3. Tomar en cuenta que la composicidbn escrita es una habilidad
compleja que requiere generacion de ideas,

4. Seguir los criterios de verificacion de lo que ellos estdn produciendo
de acuerdo con las normas de escritura, basicamente el respeto de los
aspectos formales de la escritura y de la redaccion.

5. Es necesario redactar borradores los cuales deben revisar para
corregir a tiempo y lograr un buen resultado en cada composicién escrita.

6. Atender los aspectos de ortografia, de uso del léxico, de arreglo

sintactico, de comunicacion de significados.

A la institucion

1. Incluir en los acompafiamientos pedagdgicos sugerencias a los
docentes sobre la planificacion, la textualizacion y la revision de las
composiciones escritas que ejecutan los estudiantes en el ambiente aulico.

2. Ofrecer talleres de actualizacién a los docentes, sobre el manejo de
la enseflanza de la lengua escrita, de manera que estos logren enriquecer
sus conocimientos y apliguen estrategias, para mejorar el proceso de la
composicién escrita de los alumnos.

3. Crear espacios de escritura donde el docente acompafie a los
estudiantes y ofrezcan las herramientas necesarias para el buen manejo de
las expresiones escritas.

4. Orientar a los docentes en cuanto al adecuado uso de los diferentes
instrumentos y formas de evaluacion, de manera que sean aplicados y

ajustados a las normativas de evaluacion.
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5. Concienciar a los docentes para que acomparien a sus estudiantes
en el proceso de la escritura y ser sus generadores de ideas, sugerencias y
apoyo en las composiciones escritas de cada uno.

6. Ejecutar proyectos de aprendizaje donde estén inmersas jornadas de
lecturas diarias y de esta manera fortalecer los conocimientos linguisticos de
los docentes y estos a vez brinden una idonea ensefianza, para que cada

participante logre el éxito esperado en sus composiciones escritas.
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GUION DE ENTREVISTA

La entrevista a continuacion tiene por finalidad conocer como es el
proceso de revision que realizan los docentes en las composiciones escritas
de los estudiantes del subsistema de Educacién Primaria en la Unidad
Educativa Colegio La Milagrosa, ubicada en Guarenas — estado Miranda.

Al entrevistado: Se agradece la mayor sinceridad posible en las
respuestas.

Preguntas Generadoras

1- En cuanto alos aspectos de la escritura:

1.1- ¢Qué aspectos gramaticales considera cuando revisa un texto escrito

por sus alumnos?

1.2- ¢Brinda oportunidad a los estudiantes para que realicen los ajustes

pertinentes después de la revision que usted hace?
1.3- ¢ Qué tipos de textos producen los estudiantes en clases?

2- En cuanto al rol del docente durante el proceso de composicion

escrita de los estudiantes:

2.1- ¢, COmo ayuda al aprendiz a clarificar sus ideas y a decidir qué, como y
cuando escribir?

2.2- ¢Disefia secuencias de aprendizajes para facilitar el proceso de
composicién escrita?

2.3- ¢(Como guia el proceso de composicion de un texto en el aula de
clases?

2.4- ¢ Mientras los estudiantes transcriben sus textos, a qué se dedica usted?
2.5- ¢ A concluir la transcripcion, sugiere a los estudiantes que revisen sus

textos antes de entregarlo para hacer algunos ajustes?
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3- En cuanto al proceso de evaluacion del docente:

3.1- ¢Qué tipo de evaluacidén aplica a las composiciones escritas de los
estudiantes?

3.2- ¢ Disefla pautas o guias para planificar, redactar y revisar los textos que
componen los alumnos?

3.3- ¢ Qué criterios e instrumentos establece para revisar las composiciones
escritas en cuanto a los aspectos formales de la escritura?

3.4- Durante la composicion escrita ¢ Qué evalla: el contexto, los insumos, el
proceso o el producto?

3.5- ¢Qué formas de evaluacién se aplican en el salon de clases para las

composiciones escritas?
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ANEXO B

ENTREVISTA DOCENTE DE CUARTO GRADO
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Datos de la entrevista:

Lugar: Unidad Educativa Colegio La Milagrosa
Fecha: 19 — 05 - 2011

Entrevistador: Carmen Zenaida Hernandez
Entrevistado: Docente de Cuarto Grado

1. En cuanto a los aspectos de la escritura:

1.4- ¢, Qué aspectos gramaticales considera cuando revisa un
texto escrito por sus alumnos?

Entrevistado: Uso de los verbos, la presencia del sujeto y el sentido que
le dan a los escritos asignados en cada actividad.

1.5- ¢Brinda oportunidad a los estudiantes para que realicen los
ajustes pertinentes después de la revision que usted hace?
Entrevistado: Si, luego de realizar cada trabajo escrito, yo les indico
donde estan sus errores para que ellos corrijan y mejoren sus trabajos
escritos.

1.6- ¢, Qué tipos de textos producen los estudiantes en clases?
Entrevistado: Textos escritos, textos narrativos, textos instruccionales,
textos explicativos, entre otros. Depende de la actividad que se le

solicite.

2. En cuanto al rol del docente durante el proceso de composicion

escrita de los estudiantes:

2.1-,Como ayuda al aprendiz a clarificar sus ideas y a decidir qué,
coOmo y cuando escribir?

Entrevistado: Yo los ayudo de acuerdo a la actividad que le coloco en el
pizarron, la actividad que hagamos por medio de lluvia de ideas o de
bases grupales. Dandole instrucciones sencillas.

2.2- ¢Disefia secuencias de aprendizajes para facilitar el proceso

de composicién escrita?
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Entrevistado: Si, por medio de mapas conceptuales, mapas mentales,
lluvia de ideas, conocimientos previos traidos ya por los alumnos.
2.3-¢,Coémo guia el proceso de composicion de un texto en el aula
de clases?

Entrevistado: Dando instrucciones a seguir en relacion a cohesion,
ortografia, redaccion y aspectos formales de la lengua escrita,
observando de manera individual al nifio, lectura de lo escrito y
correccion de lo escrito.

2.4- ¢Mientras los estudiantes transcriben sus textos, a qué se
dedica usted?

Entrevistado: Aprovecho de corregir los cuadernos de los estudiantes.
2.5- ¢A concluir la transcripcion, sugiere a los estudiantes que
revisen sus textos antes de entregarlo para hacer algunos ajustes?
Entrevistado: No, yo lo corrijo porque no hay tiempo de que ellos

corrijan y luego me entreguen.

3. En cuanto al proceso de evaluacion del docente:

3.1-¢Qué tipo de evaluacién aplica a las composiciones escritas de
los estudiantes?

Entrevistado: la formativa porque corrijo sus trabajos y dando las
debidas orientaciones donde se observé alguna debilidad. Colocando
observaciones escritas en el cuaderno u hoja donde esté trabajando el
estudiante, les solicito que corrijan en funcion de las observaciones
hechas.

3.2 ¢Disefa pautas o guias para planificar, redactar y revisar los
textos que componen los alumnos?

Entrevistado: Si, para que se realice cualquier tipo de trabajo en el aula
deben darse las respectivas instrucciones y luego la revision de lo

realizado.
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3.3 ¢Qué criterios e instrumentos establece para revisar las
composiciones escritas en cuanto a los aspectos formales de la
escritura?

Entrevistado: Los criterios evaluativos por medio de indicadores de
evaluacion e instrumentos de evaluacidén. Revisibn de los aspectos
formados de la escritura: margenes, sangria, caligrafia, ortografia.
3.4-Durante la composicion escrita ¢Qué evaltua: el contexto, los
insumos, el proceso o el producto?

Entrevistado: el producto de los estudiantes.

3.5-¢Qué formas de evaluacién se aplican en el salon de clases
paralas composiciones escritas?

Entrevistado: Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion vy
colocandole observaciones referentes a los aspectos formales de la

escritura.
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ANEXO C

ENTREVISTA DOCENTE DE QUINTO GRADO
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Datos de la entrevista:

Lugar: Unidad Educativa Colegio La Milagrosa
Fecha: 19 — 05 - 2011

Entrevistador: Carmen Zenaida Hernandez
Entrevistado: Docente de Quinto Grado

1. En cuanto a los aspectos de la escritura:

1.1- (Qué aspectos gramaticales considera cuando revisa un
texto escrito por sus alumnos?

Entrevistado: La coherencia, la cohesion, las reglas ortograficas y
la adecuacion del texto escrito en cada alumno.

1.2- ¢Brinda oportunidad a los estudiantes para que realicen
los ajustes pertinentes después de la revision que usted
hace?

Entrevistado: Si, claro, una vez que el estudiante me hace entrega
de sus trabajos escritos, se les corrige de manera que los mismos
modifiquen su escritura.

1.3- (Qué tipos de textos producen los estudiantes en clases?

Entrevistado: Informativos, narrativos y explicativos.

2. En cuanto al rol del docente durante el proceso de composicion

escrita de los estudiantes:

2.1- ;,Como ayuda al aprendiz a clarificar sus ideas y a decidir
qué, como y cuando escribir?

Entrevistado: De acuerdo a la duda que los muchachos
manifiesten, yo trato de aclararla en la medida de lo posible, de
acercarme también durante su trabajo individual e irles haciendo

las observaciones y correcciones en el momento que presenten la
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duda. Hablando, dandoles ideas, con caligrafias, busqueda de
palabras en el diccionario.

2.2- ¢Disefla secuencias de aprendizajes para facilitar el
proceso de composicidon escrita?

Entrevistado: Mi planificacion diaria si lleva una secuencia de la
actividad en cuanto a lo basico el inicio de la actividad y en la
medida que se va trabajando voy realizando modificaciones a esa
planificacion porque todo va a depender del avance de lo que los
muchachos manifiestan en ese momento, el dominio que tengan
ellos del contenido que se esté trabajando.

2.3- (Como guia el proceso de composicion de un texto en el
aula de clases?

Entrevistado: Converso con los y las estudiantes sobre el tema a
tratar, hago preguntas sobre lo que desean hacer para expresarlo
a través de la escritura, inicio el trabajo en la pizarra donde
ofrezco modelos a seguir como guia Yy ellos lo culminan en sus
cuadernos u otro material donde se desee hacer la composicion
escrita.

2.4- ¢ Mientras los estudiantes transcriben sus textos, a qué se
dedica usted?

Entrevistado: Estoy pendiente de que el grupo de alumnos cumpla
con las actividades asignadas y no se desordenen.

2.5- ¢ A concluir la transcripcién, sugiere a los estudiantes que
revisen sus textos antes de entregarlo para hacer algunos
ajustes?

Entrevistado: Todo depende del tiempo porque si ellos no se
demoran tanto, les doy tiempo para que revisen; si no hay tiempo
ellos deben entregarmelo asi y yo corrijo. Luego les traigo las

correcciones para que ellos la vean y aprendan.

154



3. En cuanto al proceso de evaluaciéon del docente:

3.1- (Qué tipo de evaluacion aplica a las composiciones escritas
de los estudiantes?

Entrevistado: la sumativa porque les asigno una calificacién a todos
SUS escritos.

3.2- ¢Disefia pautas o guias para planificar, redactar y revisar los
textos que componen los alumnos?

Entrevistado: Siempre se le dan las instrucciones de trabajo y en
algunos momentos ellos mismos pueden evaluar tanto el trabajo
individual que seria en este caso la autoevaluacion como el trabajo de
grupos, entonces trato en lo posible de hacer la realizacion del
instrumento de evaluacion y que sea conocido por ellos también.

3.3- ¢(Qué criterios e instrumentos establece para revisar las
composiciones escritas en cuanto a los aspectos formales de la
escritura?

Entrevistado: Los criterios que establezco es la verificacion de lo que
ellos estan produciendo de acuerdo a las normas de escritura,
basicamente el respeto de los aspectos formales de la escritura y de la
redaccion que exista una coherencia de ideas. EIl uso correcto de la
ortografia, las mayusculas y mindsculas donde van, la coherencia de
cada parrafo, entre otros.

3.4. Durante la composicion escrita ¢Qué evalla: el contexto, los
insumos, el proceso o el producto?

Entrevistado: el producto de los estudiantes.

3.5- ¢Qué formas de evaluaciéon se aplican en el salon de clases
paralas composiciones escritas?

Entrevistado: evaluacién y autoevaluacion.
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ANEXO D

ENTREVISTA DOCENTE DE SEXTO GRADO
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Datos de la entrevista:

Lugar: Unidad Educativa Colegio La Milagrosa
Fecha: 19 — 05 - 2011

Entrevistador: Carmen Zenaida Hernandez
Entrevistado: Docente de Sexto Grado

1. En cuanto a los aspectos de la escritura:

1.1- ¢(Qué aspectos gramaticales considera cuando revisa un
texto escrito por sus alumnos?

Entrevistado: Todos aquellos aspectos gramaticales que forman la
estructura de un texto escrito y le dan sentido al mismo.

1.2- ¢Brinda oportunidad a los estudiantes para que realicen los
ajustes pertinentes después de la revision que usted hace?
Entrevistado: Si, porque todo alumno debe hacer las correcciones que
el docente le indique para que se logre el objetivo.

1.3- ¢ Qué tipos de textos producen los estudiantes en clases?
Entrevistado: Textos expositivos, textos informativos y textos

narrativos.

2. En cuanto al rol del docente durante el proceso de composicion

escrita de los estudiantes:

2.1- ¢ Como ayuda al aprendiz a clarificar sus ideas y a decidir qué,
coOmo y cuando escribir?

Entrevistado: Por medio de lluvias de ideas se organiza ese tipo de
informacion o se le da a ellos un mensaje previo de lo que ya viene
identificando, entonces mas o menos de lo que ellos tengan de un
aprendizaje previo, tu le introduces el tema y de esa manera lo puedes

ayudar en lo qué va hacer, como lo va a hacer y cuando lo va a hacer.

157



La principal herramienta es la lectura. También el seguir instrucciones y
saber escuchar es una buena herramienta.

2.2- ¢Disefia secuencias de aprendizajes para facilitar el proceso
de composicién escrita?

Entrevistado: Si, es necesario disefiar todo tipo de de herramientas
para poder facilitar el aprendizaje, puede ser a medida de lo que es
dindmicas de grupo, se pueden hacer también sopas de letras. Es
importante hacer ese disefio antes de realizar eso, es para romper un
poco lo que es el hielo de la entrada de clases.

2.3- ¢Como guia el proceso de composicion de un texto en el aula
de clases?

Entrevistado: A través de una lluvia de ideas o previamente mediante
instrucciones en clases de lo que se quiere lograr. Se da la instruccién
del trabajo a realizar y también por el conocimiento previo traido por el
estudiante.

2.4- ¢Mientras los estudiantes transcriben sus textos, a qué se
dedica usted?

Entrevistado: Aprovecho el tiempo en corregir trabajos pendientes.

2.5- ¢A concluir la transcripcion, sugiere a los estudiantes que
revisen sus textos antes de entregarlo para hacer algunos ajustes?

Entrevistado: No hace falta.

3. En cuanto al proceso de evaluacion del docente:

3.1- ¢Qué tipo de evaluacion aplica a las composiciones escritas
de los estudiantes?

Entrevistado: Formativa y sumativa.

3.2- ¢;Disefa pautas o guias para planificar, redactar y revisar los

textos que componen los alumnos?
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Entrevistado: Si, esto permite siempre estar preparados para cualquier
evento que se puede presentar en sus producciones.

3.3- ¢Qué criterios e instrumentos establece para revisar las
composiciones escritas en cuanto a los aspectos formales de la
escritura?

Entrevistado: Mediante los instrumentos de evaluacion que nos permite
realizar una evaluacion formativa, y objetiva como son la lista de cotejo,
escala de estimacion, autoevaluacion donde expresamos las normas
para realizar lo que se quiere desde el inicio.

3.4- Durante la composicién escrita ¢Qué evalua: el contexto, los
insumos, el proceso o el producto?

Entrevistado: el producto por supuesto.

3.5- ¢Qué formas de evaluacidon se aplican en el saldon de clases
paralas composiciones escritas?

Entrevistado: A través de los diferentes instrumentos de evaluacion que
te mencioné anteriormente y haciendo uso de la Autoevaluacion,

coevaluacién y heteroevaluacion.
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ANEXO E

COMPOSICIONES ESCRITAS REALIZADAS POR LOS ESTUDIANTES DE
CUARTO, QUINTO Y SEXTO GRADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA
COLEGIO LA MILAGROSA
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ANEXO F
CURRICULUM VITAE
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CURRICULUM VITAE

Hernandez de Pacheco Carmen Zenaida. Profesora de Educacion
Preescolar egresada de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
— Instituto Pedagégico de Miranda “José Manuel Siso Martinez”. Labora
como docente de aula en la U.E.E. Basica “Creacion Guacarapa” y en la U.
E. Colegio “La Milagrosa”. Ha participado en numerosos cursos, talleres y
eventos de mejoramiento profesional, entre ellos, el V Congresillo de
Educadores Catdlicos “Educar para la Convivencia y la Paz’. C. P. JesUs
Maria Marrero — Guarenas; el taller “La Educacién Bolivariana”. Disefio
Curricular del Sistema Educativo Bolivariano; Jornada de Reflexion
Educativa. E. B. Rosendo Urpiano Armas; taller de Planificacion y

Evaluacion.
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