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RESUMEN

El estudio centra su propdsito en generar supuestos tedricos que fomenten la practica
pedagdgica sustentada en la socio critica para el ejercicio profesional didactico en el
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.Se sustenta en la teoria
pedagdgica de Dewey, sociocritica de Carr y Kemmis, Habermas. Desde el punto de
vista metodoldgico, la investigacién se define como cualitativa interpretativa y
participativa, se respalda en el paradigma sociocritico, se posesiona del método
interpretativo y apoyado con un disefio de campo, con soporte en la teoria
fundamentada y su método comparativo continuo. Utilizando las técnicas: entrevista
en profundidad, observacion participante y los instrumentos: guidn de entrevista,
notas de campo y grabaciones. El escenario corresponde al IPMIJMSM, donde se
tomaron cuatro (4) informantes clave. ElI conocimiento que se obtuvo, con la
interpretacion de las situaciones empiricas que permitio esclarecer dialécticas y
actuacion de los profesores, con datos sobre conocimientos y experiencias. El
andlisis cualitativo se desarrolla con matrices que destacan categorias y sub-
categorias de andlisis, la organizacién, estructura de los hallazgos emergentes que
permitieron  confrontan los referentes tedricos con la realidad encontrada,
concluyendo que la dialéctica pedagdgica carece de participacion emancipadora, y se
recomienda la revision del estudio; se genera la construccion en aproximacion teoria
de salida con andlisis pentadimensional del saber. La investigacion enfocada en la
practica pedagOgica sustentada en la sociocritica para el ejercicio profesional
didactico ostenta relevancia académica, practica y teorica, para el conocimiento de
los procesos de aprendizaje, en la basqueda de soluciones a problemas asociados a la
pedagogia como préactica educativa enfocada en el eje didactico con preeminencia de
participacion protagonica.

Descriptores: Practica pedagogica, sociocritica, eje profesional didactico profesoral.
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INTRODUCCION

Los procesos de interaccion en la sociedad educadora, crean diferentes formas y
sistemas para detectar el nivel de aprovechamiento de sus recursos y realizan
esfuerzos para transformar y adquirir nuevos conocimientos, también realizan la tarea
de conocer e interpretar las pedagogias presentes desde la didactica en presencia de la
participacion protagonica apegada a las acciones en union de la teoria y la practica;
asi la calidad, el rendimiento, y otros aspectos importantes como la excelencia
educativa en cada region internacionalmente, se encausan en busqueda de la
pertinencia, eficacia, eficiencia y productividad de las acciones educativas.

Al respecto, el estudio doctoral se encuentra inmerso en la linea de
investigacion Lenguaje y Comunicacion, enfocado en la interaccion educativa de la
transformacion de la préctica pedagdgica con un enfoque pentadimensional
(axioldgica, ontoldgica, epistemoldgica, metodoldgica y teleoldgica),desde el eje
didactico, se propone construir supuestos tedricos que fomenten la practica
pedagdgica de los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez (IPMJMSM) para mejorar su ejercicio profesional desde una postura
sociocritico con un marcado caracter autor reflexivo, asumiendo que el conocimiento
se construye por intereses que parten de las necesidades de los grupos, la autonomia
racional liberadora del ser humano, y por consiguiente en entendimiento de la
capacitacion de los sujetos para la participacién y transformacién social.

Asi se entienda la necesidad de socializacion la gestion del conocimiento desde
el proceso de interaccion pedagdgico, que destaque la problemética de la
incongruencia presente  en el ambito  universitario apegada al logro de
sistematizaciones transformadoras que representan hoy dia un elemento intrinseco en

el proceso de accidn profesional.

Desde su naturaleza la presente investigacion se considera participativa y
colaboradora, disefiando espacios para la creacion de comunidades que tengan como
banderas de desarrollo la critica y la autocritica como camino hacia la comprension,

la transformacion y la emancipacion y en el caso de la presente investigacion busca



mejorar de la practica educativa y toda creacion de conocimientos tiene que estar a
ella subordinada, por lo tanto mejorar la practica es hacerla més educativa.

Es relevante, ya que la educacién del Pais representa, una institucién crucial por
las caracteristicas que reviste en términos de cobertura, planes, programas, y praxis
profesionales, en el ambito de las personas involucradas en el proceso y en el sistema
social general sobre todo en el campo educacional apegadas a los postulados
sociocritico que encausan el conocer y comprender la realidad como praxis partitiva
protagonica, union de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y valor
corresponsabilidad universitaria, orientar el conocimiento hacia la emancipacion y
liberacion, lograr la integracion cooperativa de todos en autorreflexion y toma de
decisiones en responsabilidad compartida, asi como la adopcion dialogica dialéctica
con una vision particular protagonica; todo ello engranado en lograr la utilidad
ideoldgica de competencias el desarrollo en unién tedrico- préactico, enmarcado en un
proceso de responsabilidad de corresponsabilidad compartida, entre el sujeto que
contempla, el objeto de la realidad, y la verdad contemplada

Desde épocas inmemoriales hasta la actualidad, la sociedad en el campo de la
investigacion desde la préctica pedagdgica se encuentra en constante evolucion segin
los cambios experimentados por la ciencia, y el desarrollo del aprendizaje
enmarcados en el entender el proceso de investigacién netamente emancipador con
perspectiva pentadimensional, donde se pueda posicionar el eje de la didactica en la
praxis profesional profesoral desde el asumir la realidad de cada entorno y no otra,
caracterizar la innovacion en formulacién de dicha acciones que beneficien al
entorno, lograr metas de indagacién propias, hallazgos epistemoldgicos subyacentes,
y procedimientos metodoldgicos que permitan acceder al conocimiento como accion
de produccion enmarcadas en los acontecimientos importantes de la vida en
comunidad, y aislando la manera mecanica tradicional, por ello, la gestion
educacional de la practica pedagogica fundamentada en la sociocritica para el
ejercicio profesional didactico profesoral no deberia obrar mecanicamente ,sino se
interiorizarse en la conciencia, integrar subjetivamente y asi quedarse sujeta a la

interioridad y voluntad en condiciones de busqueda de la calidad constante.



En la actualidad la universidad venezolana centra su atencion en la
transformacion académica como via del desarrollo sociopolitico del pais, dando
cabida a sociedades modernas que han venido implementando sistemas educativos,en
aplicacion de principios tedricos, de equidad sociocritica, praxis pedagogica
eficiente y didactica profesoral, adecuadas para generar la calidad de la educacion en
participacion pirogénica emancipadora. En esta implementacion, el eje didactico con
perspectiva pentadimensional de la investigacion, deberia alcanzar diferentes
enfoques de accion académico curricular, donde la practica pedagogica ,se conciba
como una actividad académica donde el profesor impregnado de creatividad impulse
el desarrollo del pensamiento desde la observacion, memorizacién, definicién,
analisis, sintesis, comparacion, clasificacion, inferencia, seguir instrucciones ,la toma
de decisiones, resolucion de problemas y la creatividad, entre otras.

En consecuencia, el problema de escolarizacion universitaria en el campo de la
transformacion pedagogica se ha atendido parcialmente, con la mencionada
cobertura acciones en planes y programas de diversos tipos como el de formacion,
pero faltaria atender el de la eficiencia en la praxis pedagdgica sociocritica,
gjercitacion profesional didactica, enmarcados en la participacion protagonica
emancipadora adecuado para la calidad de la educacion.

En relacion con el problema de la praxis pedagdgica fundamentada en
sociocritica y el ejercicio profesional didactico profesoral, diversos analisis de la
realidad educativa confirman, que un elemento determinante para conseguir un
sistema educativo de calidad, es el de la formacion, capacitacion y perfil alcanzado
emancipador, es por ello, que se espera una transformacion profesoral caracterizada
por una elevada capacidad de andlisis reflexivo, tedrico y practico con profunda
conviccion de adaptar el quehacer didactico apegado a los avances y cambios de la
teoria pedagdgica y conocimiento apegados a la ciencia e innovacion.

Asumir esta concepcion en la practica pedagdgica, implica considerar los
factores asociados a los cambios necesario, los cuales exigen una nueva forma de
entender las caracteristicas demostradas en el ejercicio profesional protagénico, por

lo cual se presenta el reto de adecuar logro del curriculo, para abordar las



caracteristicas que demuestren un proceso netamente apegado al emerger de
realidades.

El problema de investigacion de la practica profesoral en dificultades de
optimizacion del proceso pedagogico participativo protagénico, enmarcado en el
cumplimiento alcanzado emancipador, escasea el orientar la didactica pedagdgica
desde la postura entre el sujeto que contempla y la realidad contemplada de
conocimiento en experiencia real y significativa en el Instituto Pedagdgico de
Miranda José Manuel Siso Martinez (IPIMSM).

Ante estas perspectivas, se destaca que la Universidad Experimental Libertador
(UPEL) desde sus Politicas de Docencia exige a los profesores la responsabilidad
social universitaria de formar a los futuros profesores del pais. En consecuencia en
los centros de Investigacion Educativa se presentan improperios del partir el abordaje
de la préactica pedagogica del profesor, asumiéndola como una representacion social
donde el eje didactico, la comunicacion, el curriculo, los actores y los saberes
configuran un sistema para hacer de la educacién un proceso integral en la formacién
de la personalidad del individuo cumpliendo asi con dificultad con lo consagrado en
la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV).

Ahora bien, asumir esta responsabilidad en el contexto universitario es
pretender transformar estilos, creencias y saberes de los profesores tomando en
consideracién la realidad actual de cada educador permitiéndole una vinculacion no
solo al desarrollo del pais, sino también a la universidad como institucion encargada
de generar y difundir el conocimiento como un servicio publico que presta a la
comunidad para su bienestar social.

Para lograrlo el desarrollo de acciones estratégicas enmarcadas en las funciones
de docencia, investigacion y extension con la finalidad de desmontar paradigmas
existentes necesita del apremio de revision de investigacion constante para que se
interiorice el papel asumido desde las problematicas existentes en la praxis
profesional pedagogica, donde el desarrollo de habilidades sociales pueda contribuir

en la construccion de conocimientos.



De esta manera el eje didactico represente la herramienta pedagodgica para
transformar el saber que se posee, desde una postura de investigacion
pentadimensional fundamentada en la praxis axiologica, ontoldgica, epistemologica,
metodologica y teleologica, en el cual realizar una despersonalizacion de
conocimiento para lograr participacion protagonica, en apropiacion de cada aspecto
del ser en su realidad.

De esta forma, en la realidad investigada, desde los referentes de las categorias
estudiadas como lo fueron: practica pedagogica, sistema de creencias sociocriticas, y
ejercitacion profesional didactico profesoral desde lo pentadimensional, enmarcadas
en las subcategorias de  estrategias y contenidos, acciones sistematica de
transformacion del eje didactico, actividades de transformacion de la préactica
pedagdgica; valorar los alcances del fortalecimiento en el desempefio profesoral. Asi
los resultados expresados en los hallazgos como teorizacién emergente de este
estudio que se puede visualizar en el capitulo VI correspondiente a dicho andlisis,
presentan improperios problematicos para lograr la practica pedagogica profesoral
guiada por los intereses emancipadores, que conciban el saber cdmo un constructo
social, y considerar el aprendizaje desde la postura pentadimencional investigativa, de
igual forma los contenidos curriculares son seleccionados mediante negociacion
sustentada escasamente en la opinion critica de los sujetos que contemplan y la
verdad contemplada.

La investigacion se sustenta teéricamente en los postulados de la teoria Se apoya
en la teoria pedagdgica de Dewey, sociocritica de la ensefianza de Carr y Kemmis,
Habermas, ejercicio didactico Diaz y Herndndez, y Feo, destacando el basamento
referencial de los cinco (5) principios que impregnan el desarrollo investigativo,
desde los postulados que representan la innovacion de este estudio, que ubican cada
uno de los referentes de los postulados formales emergente, ya que al revisar la
dialéctica encontrada en las acciones de los profesores, se puede lograr un proceso
ideal, constructivo, asi como significativo que apremia a la participacién protagonica
y emancipadora desde dichos referentes los cuales se expresan en funcién de: (a)el

conocer y comprender la realidad como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica



integrando conocimiento accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar
el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion; (d) lograr la integracion
cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad
compartida; y (e) adopcion dialogica dialéctica(Si la dialéctica es marcadamente
idealista y se afirma como sistemética, la dialdgica es profundamente realista-
existencial, y huye de las pretensiones de reducir la realidad a sistema) con una
vision particular protagonica, todo ello engranado en lograr la utilidad ideologica de
competencias el desarrollo en unién teorico- practico, enmarcado en un proceso de
responsabilidad de corresponsabilidad compartida, entre el sujeto que contempla, el
objeto de la realidad, y la verdad contemplada ilustra desde una Optica de cémo la
ciencia sociocritica presenta significado en depurar los problemas.

De igual forma se constituye la necesidad de cambio investigaciones desde la
postura pentadimencional de la investigacion en conocimiento contante con accion
mentefacto, es decir un esquema conceptual del ser pensante, construido para abordar
las cinco dimensiones expresadas de dicho modelo de accion como lo son: axiologica,
ontoldgica, epistemologica, metodologica y teleoldgica, y apegados a: (a) posicion
que se asume ante la realidad que se desea estudiar, (b) carécter de la interrogante que
se formula, (c) de las metas de la investigacion, (d) supuestos epistemoldgicos
subyacentes, y (€) procedimientos metodolégicos preferidos enmarcados en el
objetivo de la produccion de un meta-proceso analitico, ello en el pensamiento
indagativo que subyacen en la actividad profesional profesoral del IPMIJMSM, y que
se expresan en una de sus manifestaciones mas relevantes, tal como lo son el proceso
de andlisis emergente, es de destacar en este recorrido que dentro de la pedagogia
conceptual los mentefactos la consideracidn de caracteres que representan una idea o
palabra de forma grafica sirve para estructurar los conceptos existentes en la mente
profesoral como los presentados en el capitulo de los hallazgos.

Asi el estudio metddicamente se postula desde el modelo epistemoldgico en
paradigma sociocritico y orientado por el método cualitativo interpretativo con
analisis derivados de la hermenéutica critica, con apoyo en la teoria fundamentada y

su método comparativo continuo (Glaser y Strauss, 1967; Pandit, 1996; Strauss y



Corbin, 1998). El escenario corresponde al IPMIJMSM, donde se tomaron cuatro (4)
informantes clave. La técnica es observacion participante y entrevista en profundidad
para la recopilacion de la informacion. El analisis cualitativo se desarrolla con
matrices que destacan categorias y sub-categorias de analisis, se desarrolla la
triangulacion de teorias, se estructura los hallazgos emergentes que permitieron
confrontan los referentes tedricos con la realidad encontrada, asi se genera la
construccién en aproximacion teoria de salida con andlisis pentadimensional del
saber.

La tesis se estructurd en seis Capitulos: Capitulo I:Ontologia Situacional,
contiene el contexto, aproximacién a la situacién problemaética, los objetivos de la
investigacion, asi como la justificacion de la misma; el Capitulo Il: Entramado
Tedrico, Filosofico y Referencial, el cual presenta los antecedentes de la
investigacion, las referencias de las categorias tedricas y legales; Capitulo IlI:
Arquitetura Epistémica y Metodoldgica, se describe la fundamentacion
paradigmatica, el disefio de la investigacion, el escenario y los participantes, las
técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion, los procedimientos,
tipos de analisis. En el Capitulo IV, Hallazgos emergentes: presenta el contexto
analistico de la informacién, reflexiones de las categorias abiertas, axiales y
selectivas, y los andlisis cualitativos interpretativos de la informacion recolectada en
las entrevistas. En el Capitulo V, Reflexion Teodrica: estan presentes los postulados
tedricos en aproximacion de los supuestos tedricos de la practica pedagogica
fundamentada en la sociocritica para la ejercitacion profesional profesoral del
IPMIMSM; y en el Momento VI, se incluyen las reflexiones finales del estudio,

posterior se presenta las referencias consultadas y anexos.



CAPITULO |

ONTOLOGIA SITUACIONAL

Este apartado permitira plantear una aproximacion de la realidad existente
desde el punto de vista del investigador, presentando de esta manera una situacion
descrita a partir de la observacion desde el propio escenario donde se pretende
intervenir mediante un enfoque cualitativo y en funcion de ello contiene el contexto
problematico, el planteamiento del problema, los objetivos de la investigacion y la
importancia de la misma.

Contextualizacién del Problema

Se inicia en aproximacién al contexto del desarrollo en la problematizacion de
las postura de los hallazgos tedricos referenciales, asi en la actualidad el Ethos
académico de la educacion superior se relaciona con los objetivos y las préacticas
pedagogicas especificas que dan lugar al funcionamiento institucional homogéneo y
conforman el Subsistema de Educaciéon Universitaria.(SEU). En atencion a ello, la
practica pedagdgica se convierte en el procedimiento académico de los profesores con
respecto sus actores. En consecuencia y dentro de la practica de profesor se encuentra
el Eje Didactico centrado en la planificacion, estrategias de ensefianza y la
evaluacion de los aprendizajes hacia los actores educativos como seres sociales y
transformador de realidades dentro de un contexto determinado.

La experiencia de la investigacion se llevo a cabo en el Instituto Pedagdgico de
Miranda Jose Manuel Siso Martinez (IPMJMSM), ubicado en el sector la Urbina del
municipio Sucre del estado Miranda, institucion de educacion superior adscrita a la
Universidad Pedagodgica Experimental Libertador (UPEL), que tiene la Mision de la
formacion de Profesores en Educacion en sus diferentes especialidades.

En cuanto al desarrollo de la misma se realizo dentro del Departamento de

Geografia e Historia, el cual cuenta con una plantilla de treinta y nueve (39)
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profesores que administran el curriculo en la especialidad referida y de acuerdo a la
experiencia como jefe de area y evidencias presentadas en reuniones del
departamento y en la Comision departamental, se encuentra posiciones disimiles en
cuanto a nocion de las practicas pedagogicas, donde se establecen marcadas
diferencias sobre el abordaje del Eje Didactico y no se asume el compromiso de
formar profesores en el area de Geografia e Historia tal como lo establecen la mision
y vision de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador y los Organismo
Internacionales que dictan pauta en materia de educacion.

Entrando en materia problematica, internacionalmente uno de los planteamientos
principales en la educacién es la participacién protagénica de la sociedad y un reto
para las mismas desde la modernidad, ya que constituye alcanzar metas y objetivos
en funcion general de la educacién en términos reales que lleguen a todos los niveles
de la poblacion, por lo que se demandan respuestas ante una etapa que exige el
desarrollo dindmico para el control de la accion futura, y la educacion es la clave.

Las politicas educativas y las acciones a nivel universitario, exigen que se
analice y trate al problema de la practica pedagdgica desde la perspectiva de la
investigacién con una postura sociocritica, ya que son muchas las investigaciones
sobre la importancia de la integracion proceso pedagogico y la practica profesional
desde la accion del ejercicio profesional didactico, sin embargo; hay muy pocas
dirigidas a la participacion emancipadora en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
de alli que en esta investigacion en preeminencia de la practica pedagogica profesoral
desde la perspectiva de la sociocritica emancipadora postula la vision dialéctica de la
realidad, asi como el desarrollo sostenido de las categorias y sub-categorias
estudiadas, para lograr la utilidad critica de la ideologia en el logro de competencias
ideales.

La educacién constituye el mas importante pilar sobre el cual se
construye y transmite la cultura de una sociedad, por tanto es un elemento decisivo
en los cambios de las estructuras socio-culturales, politicas, educativas y econémicas,
en consecuencia es el camino mas expedito para alcanzar las exigencias de vida

propuestas en los nuevos tiempos y la formacion para esa vida.



A lo largo de la historia, para el logro de sus fines y objetivos, la educacion ha
persistido en la basqueda constante de pedagogias, métodos y reformas que incidan
para mejorar la calidad de la misma, dentro de estas se incluye el método ejercitacion
didactica de proyectos educativo, segun Segovia (2005), para resolver a través de
actos voluntarios y planificados, las situaciones con problemaéticas educativas que
dan origen al pensamiento de alternativas y posibles soluciones, resaltando entre
muchas de ellas, la visualizacion de vincular la escuela con la vida, con el mundo, es
decir, hacerla pertinente.

Desde estas perspectivas, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2008), en marzo de 1990, en la
Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos (EPT), celebrada en Jomtien
(Tailandia), adopt6 la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos, en la que se
proclamaba que “toda persona tiene derecho a la educacion”. Asi mismo, reconocia el
retraso que se habia producido en los sistemas educativos de muchos paises en
desarrollo, durante el decenio de 1980 y contraia el compromiso de satisfacer las
necesidades educativas basicas, de todos los ciudadanos en todas las sociedades.

La UNESCO (2009), por tanto, centra su atencion en la necesidad de
consolidar la transformacion universitaria a partir de la nocion de formacion integral,
la produccion intelectual y las practicas pedagdgicas, como elementos que permitan
lograr la vinculacion del individuo en su contexto socioeconémico con miras a
desarrollar sus potencialidades para la resolucion de los problemas que inciden en su
desarrollo. En este sentido, la precitada Organizacion Mundial plantea que los fines

de la Educacion Universitaria deben estar:

Enfocada en la construccion de conocimientos, en el desarrollo de
capacidades para aprender a lo largo de toda la vida, en el reconocimiento
y la atencién a la diversidad, supone pensar, también, en politicas que
orienten una profunda transformacion de los enfoques, modelos y
sistemas de formacion y desarrollo profesional (p.10).

En consecuencia la interpretacion de la relacién profesor —actor educativo—
debe estar direccionada en la dimensién del conocimiento, argumento que describe la

interaccion en los espacios pedagogicos donde la ensefianza y aprendizaje procuran
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un relacion inteligente que implica el uso de lenguaje y formas de comunicacion que
define la préctica pedagogica del profesor universitario y que a partir de la
actualizacion en didactica es posible transformarla.

En este sentido, la pedagogia como lo plantea Dewey (2001), “Representa el
proceso de estudio de las técnicas de accion y metodologias para el aprendizaje” (p.
34), asi sus primeras reflexiones acerca de la educacion como padre de la pedagdgica
educativa, comienzan a desarrollarse bajo influencias que van desde Hegel pasando
por Peirce hasta llegar a Darwin. A Dewey, estos tres autores influenciaron en su
formacion, por lo que se podria decir en primer lugar que Hegel influencio a Dewey
sobre todo en la parte de los caracteres filos6ficamente méas importantes de su
planteamiento, es decir, mientras que para Hegel todo es racionalidad absoluta,
necesidad y certidumbre para Dewey el todo muestra caracteres de incertidumbre y
error, de precariedad y riesgo, y la razén no es méas que un medio para alcanzar una
situacion de mayor estabilidad y seguridad para el proceso de ensefianza en la accion
pedagdgica.

Enmarcada en estas ideas, la practica pedagdgica profesional postulada por
Dewey (2001), se puntualiza en: “La esencia de la formacion docente para la
practica pedagdgica, como protagonista de su misiébn  dirigida a propiciar
herramientas de descubrimiento en accion de gestion del conocimiento, representa el
hacer desde el conocer” (p. 345), a si mismo, como actor social, libre de tomar
decisiones y responsabilizarse por sus acciones, justifica que tenga una formacion
adecuada, para poder ejercer la docencia con la practica pedagdgica que le permita
aplicar los postulados tedricos que estan presentes en el curriculo educativo.

Desde el punto de vista de Freire (2002) afirma que: “La universidad
pedagdgica sirve para que los educadores y educandos aprendan de la realidad para
escribir su propia historia” (p.123). Es por eso, que el profesor en tanto facilitador del
aprendizaje, junto con sus actores educativo como partes del proceso pedagdgico
deben identificarse mutuamente a través de la interaccion, la practica reflexiva, la
didactica interactiva, para entender su mundo en forma critica que los lleve a

transformar el entorno donde se desenvuelve.
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Por consiguiente la didactica como componente de actualizacion del profesor se
presenta como la alternativa para generar conocimientos y destrezas andragogicas con
un alto nivel de competencia y estandar de calidad. Por lo tanto, es capaz de producir,
innovar, difundir conocimiento cientifico y tecnoldgico orientado hacia los logros de
una educacion articuladas con las necesidades sociales para la transformacion y la
emancipacion. Asi como también el planteamiento de vias de solucion a los
problemas que atraviesa el Subsistema de Educacion Universitaria (SEU).

En Venezuela el Subsistema de Educacion Universitaria (SEU) amerita de una
profunda transformacion a partir de planteamientos alternativos que garanticen el
desarrollo de préacticas pedagdgicas en funcion a los factores socioculturales que
rodean la realidad educativa, por lo tanto se convierte en el escenario donde el
profesor a partir del eje didactico como instrumento busca la reflexion,
transformacion y adquisicion de los aprendizajes.

De modo que dentro de este proceso al profesor dominar el saber desde una
perspectiva académica y disciplinar define su practica, elemento que permite una
reflexion sobre su proceder vinculado a los contenidos que se administran, ¢EI como
se administra? y (Como se puede transformar lo que se administra? Para ello debe
existir un proceso de comunicacion continuo y flexible con miras a lograr las metas

educativas y en este sentido Ortiz y Marifio (2009), sefialan:

La comunicacion pedagdgica (o educativa) constituye un término
aceptado en los medios cientificos pedagdgicos porque refleja una
realidad imposible de soslayar: la importancia decisiva que adquiere la
comunicacion del maestro con sus actores dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje en particular y en el proceso pedagdgico en
general, para el cumplimiento de los objetivos de la educacion (p.1).

Por consiguiente, este proceso de comunicacion estd definido como un acto
social practico donde se crean espacios para generar el aprendizaje a partir de la
administracion del eje didactico que busca desarrollar las potencialidades para la
transformacion del individuo en sociedad. A tal efecto los acuerdos que se logren a
través de una comunicacion efectiva deben ser consensuados ya que implica un

conjunto de emociones, saberes y comportamientos del profesor con respeto a su
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formacion universitaria y que mediante un acto racional crea vinculos de
comunicacion en distintas modalidades que definen su discurso, entendido como el
sistema de creencias subyacentes en su practica pedagdgica con la finalidad de
transformar y comprender realidades de acuerdo a un contexto educativo
determinado.

Por lo tanto, el trabajo pedagdgico del cual es objeto el actor educativo lo
coloca en una posicion de total sumision a unas doctrinas pre elaborado que se
imponen en muchas ocasiones elemento no vinculados a la realidad. Esto se nota
claramente en la negacion de los saberes que emergen de las experiencias de su
trabajo académico dentro de la Universidad. Debido a ello, el estudiante no cuenta
como sujeto creativo, y debe reducirse al papel de técnico acritico que ejecuta
ordenes o que, a lo sumo, tiene la libertad de decidir como ejecutar lineas de accion

no decididas por él.
Al respecto Torrealba (2009) destaca:

En si, el objeto del conocimiento, se encuentra contenido parcial o
totalmente en el discurso del profesor, en los recursos para el
aprendizaje, en el entorno fisico, familiar, social y en otro grupo de clase.
El profesor gerencia los objetivos y contenidos por medio del discurso
(interacciona), éste debe estar encaminado a mediar el aprendizaje,
cuidando de no pre dirigir la informacion, de imponerse entre el sujeto y
el objeto de conocimiento, evitando introducir distorsiones que desvien u
obstruyan la comprension, la curiosidad, el surgimiento de la motivacion
intrinseca inherente en la construccion del aprendizaje (p. 15).

De esta manera surge la necesidad de abordar los problemas de la Universidad
desde una perspectiva amplia que permita contribuir a la determinacion de objetivos
educativos a través de investigaciones que conduzcan hacia la critica reflexiva y
comprensiva por lo tanto, la ciencia de la educacion no tiene que limitarse a la
descripcion y el andlisis de objetivos educativos ya existentes.

En consecuencia se hace necesario incorporar dentro de la practica pedagogica
del profesor universitario elementos para la reflexion consciente con la posibilidad de

conseguir la autodeterminacion, la emancipacion y la transformacion de los actores
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de la universidad con nuevas corrientes de pensamientos que garanticen una
educacion con calidad. Por lo anterior el modelo educativo universitario se enfrenta a
las exigencias de un modelo de competitividad de la globalizacion econémica, que
impone nuevos modos de pensar, que permita asumir una conciencia social ajustada a
los nuevos paradigmas del aprendizaje.

Es por ello que la Universidad Pedagogica Experimental Libertador se
encuentra en proceso de transformacion del disefio curricular del afio 1996 para
erradicar el viejo paradigma cognitivo instrumental implantado en la sociedad. De
modo que el documento Transformacion Curricular en la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador UPEL (2013), se plantea lo siguiente:

La Universidad Pedagbgica Experimental Libertador serd una
Universidad de excelencia, comprometida con elevar el nivel de la
educacion mediante la formacion de profesores competentes, capaz de
generar conocimientos Utiles para implementar procesos pedagdgicos
innovadores y de impulsar la transformacion de la realidad social, para
contribuir al logro de una sociedad mas prospera, equitativa y solidaria

(p.5).

En efecto en el nuevo Documento Base del Curriculo UPEL (2011), proyecta
que el profesor se comprometa a situarse y posesionarse de nuevas formas de
interpretacion de la realidad. Para lograr esto debe problematizar la educacion y el
curriculo como garantia de transformacion y dar respuestas desde la confrontacion de
saberes a las asimetrias existentes. Asi como el promover la transformacion desde la
innovacion, investigacién como accion humanizadora y creadora y finalmente ofrecer
una formacion de calidad.

Al respecto Freire (2002), sefiala, que “los proceso pedagogicos en los espacios
universitarios donde se presentan como lugares de ensefianza presentes de
contradicciones, la interactie con los eventos de la vida cotidiana construye la
emancipacion del ser” (p.56), en este caso, se construye la emancipacion en el

profesorado y el actor educativo a través de la practica en el aula.
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No obstante, desprenderse de una practica profesional pedagdgica cultural
enraizada no es tarea facil, por lo tanto corresponde al profesorado concienciarse,
promulgar, afianzar en sus practicas pedagogicas transformadoras, el desarrollo del
pensamiento critico que conlleve al actor educativo, hacia la transformacion

emancipadora. Desde este punto de vista Giroux (1999), afirma que:

La emancipacién pedagogica se desarrolla bajo los postulados de la teoria
critica que busca revelar la forma de romper con las estructuras de
dominacién existente y hace un llamado a la integracion de los procesos de
emancipacion y lucha para lograr la autoliberacion. (p.24).

Dentro de esta perspectiva, la universidad reproduce las relaciones dominantes,
donde tiene como protagonistas: actores que las conforman a través de la practica
pedagogica; de acuerdo con el sistema educativo imperante, el cual imposibilita la
emancipacién del que aprende; y en tal caso del que orienta, ya que él, en su préactica
de aula continua haciendo uso de métodos educativos predisefiados de forma
uniforme, reduciendo en ambos, la libertad de eleccion y accion. Por lo cual, s6lo se
logra saturar de informacion al educando.

Sin embargo, la vision, de la universidad tradicional actual, cumple un papel
preponderante como formadora de individuos pasivos y legitimadores de las
condiciones preestablecidas. Si la misma no se orienta debidamente mediante la
adopcion de nuevas préacticas pedagogicas, el proceso se convierte en retroceso.
Como lo sefiala, Giroux (2003), que es por medio del aula y a través de la practica
pedagogica utilizada por el profesorado, que se pueden modificar las estructuras
mentales de la dominacién y convertirlos en pensamiento liberador, que desarrollen
conciencia para que cumplan su funcién dentro de la sociedad con sentido critico,
solidario y emancipadores.

En la pedagogia emancipadora sociocritica, el aprendizaje es adquirido mediante
un proceso formal, porque es visto como la mediacién entre el ser humano y la

realidad social en su amplio significado, es decir, que los saberes que se adquieren a
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través de la apreciacion y percepcion de la realidad, sirven de instrumentos para la
reconstruccion de la misma.

De igual forma, la teoria sociocritica postulada por Carr y Kemmis (2008),
ilustran desde una optica de como la ciencia social critica da aportes significativo a la
sociedad para superar sus problemas. Esta teoria viene a dar apoyo al proceso
problematico de la practica pedagdgica desde la perspectiva protagonica participativa
y emancipadora, ya que entre otras cosas parte de que la investigacion critica debe
proponer interpretaciones tedricas como base para el analisis de las préacticas, asi
como sugerir las acciones que puedan modificarla.

En consecuencia la teoria critica permite a la luz del conocimiento no enfatiza el
desarrollo de teorias sino que aporta interpretaciones a la luz de las cuales estos
puedan discutir criticamente como su quehacer esta influido por las estructuras
sociales y politicas, y es a partir de sus aportes en la teoria critica de la ensefianza,
que se presenta la pedagogia critica, curriculo critico.

En este sentido, se parte con la concepcion de teoria y practica expuestas por
Carr y Kemmis (2008), en su Teoria sociocritica de ensefianza, el cual retoma las
ideas del saber aristotélico, teniendo repercusiones en la educacion, influyendo en la
definicién de un saber educativo basado en la reflexion accion; por lo cual la postura
de la busqueda en el conocimiento educativo pasa por un proceso de reflexion
educativa como un pilar basico para el desarrollo de la accion y la concepcion tedrica.

Asi también, plantean, la postura critica en la pedagogica educativa, desde una
postura basada en la experiencia acumulada a través de la tradicion de los practicos
que reflexionan y transmiten su concepcion educativa, en el cual concuerda con
Habermas (1999), desde el vértice ideoldgico sociocritico, clasificando o
considerando cinco (5) posiciones paradigmaticas de acuerdo a la forma en que estos
paradigmas conciben la relacion entre teoria y practica:(a)el conocer y comprender la
realidad como praxis, (b) la union de la teoria y la préctica integrando conocimiento
accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar el conocimiento hacia la
emancipacién vy liberacion; (d) lograr la integracién cooperativa de todos en

autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida; y (e) adopcion
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dialogica dialéctica con una vision particular protagénica, todo ello engranado en
lograr la utilidad ideoldgica de competencias el desarrollo en union tedrico- préctico,
enmarcado en un proceso de responsabilidad de corresponsabilidad compartida, entre
el sujeto que contempla, el objeto de la realidad, y la verdad contemplada.

En el paradigma sociocritico se considera la unidad dialéctica de lo tedricoy
lo préactico, y nace como una critica al positivismo transformado en cientificismo, es
decir, como una critica a la racionalidad instrumental y técnica preconizada por el
positivismo y exigiendo la necesidad de una racionalidad substantiva que incluya los
juicios, los valores y los intereses de la humanidad.

En este respecto, se aprecia que los postulados de la teoria critica es fundamental
la relacion entre teoria y practica, porque ella misma surge de la revision de esta
relacién, y es por ello, que la concepcidn de la relacion teoria-practica es el criterio
que utiliza el paradigma critico para diferenciar los distintos paradigmas o tradiciones
de la investigacion. La ciencia social critica sera, pues, aquella que yendo mas alla de
la critica aborde la practica critica; esto es, una forma de "ilustracion™ de una accion
social transformada. Esto requiere una integracion de la teoria y la préctica en
momentos reflexivos y practicos de un proceso dialéctico de reflexion, ilustracion y
lucha politica, llevado a cabo por los grupos con el objetivo de su propia
emancipacion.

Desde estas consideraciones la teoria sociocritica, postulada por Carr y Kemmis
(2008), genera las siguientes consideraciones sobre lo que debe ser una teoria
educativa: “La teoria educativa debe rechazar las nociones positivistas de
racionalidad, objetividad y verdad; La teoria educativa debe admitir la necesidad de
utilizar las categorias interpretativas de los docentes...” (p. 56), por lo tanto, la teoria
educativa debe ofrecer los medios para distinguir las interpretaciones que estan
ideologicamente distorsionadas de las que no lo estan; y proporcionar también alguna
orientacion acerca de como superar los auto- entendimientos distorsionados, ademas
deberia ocuparse de identificar aquellos aspectos del orden social existente que
frustran la persecucién de fines racionales, y debe poder ofrecer explicaciones

tedricas mediante las cuales los orientadores de la ensefianza vean como eliminar o
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superar tales aspectos; La teoria educativa es practica, en el sentido de que la
cuestion de su consideracion educacional va a quedar determinada por la manera
en que se relacione con la préctica.

La finalidad de la teoria sociocritica en la ensefianza para Carr y Kemmis
(2008), parte entonces de la busqueda de una comprensién méas consistente de la
teoria y la préctica educativas, considerando al profesor como investigador dentro de
una concepcion critica de la racionalidad en la sociedad, y lo que impregna el trabajo
sobre el perfil de competencias desde la perspectiva de la pedagogia critica, se
postula en base a los cinco postulados de dichos autores en los cuales se expresa: (a)
la vision dialéctica de la realidad, (b) el desarrollo sostenido de las categorias y sub-
categorias estudiadas, (c) la utilidad critica de la ideologia, (d) la sociopolitica, y (e)
las comunidades autorreflexivas que garanticen la union tedrica y practica; todo ello
ilustra desde una oéptica de cémo la ciencia sociocritica presenta significado en
depurar los problemas.

Desde este escenario, se concibe que es a partir de la postura de la teoria
sociocritica, que la practica pedagodgica, debe responder a unas caracteristicas muy
particulares que contribuya a la ejercitacion profesional didactica, de manera que
permita el desarrollo de actitudes criticas, lo cual esta en el contexto de la practica
pedagogica pentadimencional planteada por Gonzalez (1996), y que postula los
principios de investigacion desde: axioldgica, ontoldgica, epistemoldgica,
metodoldgica y teleoldgica apegados:(a) posicion que se asume ante la realidad que
se desea estudiar, (b) carécter de la interrogante que se formula, (c) de las metas de la
investigacion, (d) supuestos epistemologicos subyacentes, y (e) procedimientos
metodoldgicos preferidos enmarcados en el objetivo de la produccion de un meta-
proceso analitico, todo ello desde un caracter emancipadora.

Con base a lo antes expuesto, se plantea la necesidad de un profesional con
practica didactica proactiva, critica, reflexiva, con capacidad para apropiarse del
conocimiento; mantener un aprendizaje permanente, con autonomia para actuar en
una diversidad de ambientes, comunidades de aprendizaje, con habilidades, destrezas,

valores y actitudes que le permitan tomar decisiones, innovar para dar respuesta a la
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diversidad de problemas que se le presentan y a las multiples inquietudes que pueden
tener sus estudiantes.

En este sentido, el ejercicio profesional desde la postura del eje didactico cobra
nuevas dimensiones enfocado en lo pentadimensional con accién mentefacto, es decir
un esquema conceptual del ser pensante enmarcado en el actuar desde los que siente,
piensa y hace en postura de practica participativa protagonica que presenta un
esquema o0 mapa conceptual en reflejo de interpretacion de diversas operaciones, ya
no se trata de impartir conocimientos y métodos de ensefianza, sino que se trata de
una interaccion socializada donde todos aprendan desde la postura del andamiaje
presente y emancipador. Por lo tanto, se trata de un cambio profundo, paradigmatico
pedagdgico; es decir, un cambio en la forma de percibir la realidad, en las creencias,
actitudes y valores para facilitar el cambio que se necesita.

De alli, la urgencia de una mayor apertura hacia los procesos de desempefio en
transformacion profesional en ejercicio didactico, para mayor flexibilidad curricular
y de pensamiento, que permita el logro de una verdadera vinculacion entre la
profesionalizacion, la pedagogica, el sentimiento sociocritico.

Dentro de este contexto las caracteristicas que definen la realidad del
IPMJMSM no es diferente al resto de las instituciones que conforman la Universidad,
por cuanto a partir de la experiencia como profesor agregado y dedicacion exclusiva
se evidencia una disminucién progresiva de la matricula producto de la situacion pais
que impide nuevas inscripciones y los que estdn no asisten con regularidad. Otro
elemento importante radica en la falta de espacios fisicos que limita las actividades
profesores en la generacion de conocimiento técnico cientifico.

En una aproximacion a la situacion problematica se considera que: dentro del
contexto universitario se asume como valido que la préctica pedagdgica debe estar
centrada en el eje didactico y que implica una relacion del profesor con respecto a los
actores educativos y se sustenta sobre los fundamentos del humanismo social
plasmados en la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) y

formulados en la LOE (2009) en su articulo 14 el cual sefiala:
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La didactica estd centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las
estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la
diversidad de intereses y necesidades de los y las estudiantes (p.9).

Por consiguiente, es necesario asumir una posicion critica frente a la realidad
de las précticas pedagogicas del profesor y especificamente en el IPMIJMSM, ya que
se pretende a partir de esta investigacion se pretende generar supuestos tedricos que
fomenten la practica pedagdgica sustentada en la sociocritica para el ejercicio
profesional didactico en el Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso
Martinez,para la reflexion sobre su ejercicio profesional, que permita lograr los
cambios desde un pensamiento de investigacion pentadimencional y apegado a los
postulados de participacion protagdnica emancipadora.

Dicha practica emancipadora debe ser entendida desde la realidad de la
problematica que se investiga sobre la necesidad de transformacién de la practica
profesional tradicional apegada a una idiosincrasia desproporcionada de vision y
mision institucional donde las dificultades presentes de la practica pedagdgica
sustentada a en sociocritica y el ejercicio profesional didactico profesoral, difiere de
efectividad, eficiencia, eficacia y por tanto productividad, ello apegado a los
resultados de los hallazgos expresados en el capitulo correspondientes de este estudio,
y donde ademaés se evidencia en los analisis que un elemento determinante para
conseguir un sistema educativo de calidad, es el de transformacion pedagdgica sobre
todo del eje didactico manejado, y alcanzado desde la postura emancipadora, es por
ello, que se espera una transformacion profesoral caracterizada por una elevada
capacidad de analisis reflexivo, tedrico y practico con profunda conviccion de adaptar
el quehacer didactico apegado a los avances y cambios de la teoria pedagdgica en
conocimiento apegados a la ciencia e innovacion, asi como en apego a los postulados
que impregna el proceso educativo en vision pentadimensional.

Es de destacar que lo planteado desde la problematica referencial, observada asi
como en constantes conversatorios informales, la experiencia del investigador como

jefe de area de Historia, con lo evidenciado en los hallazgos de este estudio, se puede
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asumir que existe : la falta de proyectar la practica pedagogica profesoral desde el
conocer y comprender a los actores en materia de la responsabilidad para con el
entorno, como parte de un proceso de innovacion donde la ciencia presente valores al
campo del saber desde lo que cada ser sociocriticamente desea aprender axiologica,
ontoldgica, epistemolodgica, metodoldgica y teleoldgicamente.

Esta situacion ha generado una actitud critica, en ocasiones resistente a los
cambios de los nuevos tiempos, pese a que la praxis profesional, la cual debe ser
considerada en acciones que demanden renovacion para una ejercitacion didactica
interactiva efectiva del aprender a aprender, desde los postulados de la perspectiva
sociocritica la teoria de la pedagogia de Dewey (2001), quien considera un cuadrante
expresado desde: aprendizaje dentro y fuera del aula, el método general e individual
pensados desde la nueva institucional, con sentido de planificacion y desarrollo
curricular integrado; en el cual estimula la practica pedago6gica implicita en un
manejo inteligente de acciones interactivas.

De igual forma Freire (ob. cit), Habermas (ob. Cit) Girox (ob. cit) y Carr y
Kemmis (2008), entre otros, ilustran desde una 6ptica de cobmo la ciencia sociocritica
presenta aportes significativos a la sociedad para superar sus problemas desde la
transformacion profesional.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, se considera causales de dicha
problematica generadas en los hallazgos de este estudio tales como: falta de
actualizaciéon en formacion profesional, cursos de formacién en la institucion, el
ilustrarla dptica de cdmo la ciencia sociocritica presenta significado en depurar los
problemas, la accion auténoma del proceso profesional y facilitada a los actores
educativos, la falta de generacion de apoyo de proactividad asertiva, pertinencia en
responsabilidad social para con el entorno, escaso compromiso académico, curricular,
y pedagdgico, apremio a renovacion constante del aparataje educacional, y elementos
presentes incluyentes de accion en ejercicio profesional de la carrera docente en
incumplimiento constante, entre otros.

De acuerdo a las notas de campo registrada en el proceso de observaciéon se

evidenciaron algunos elementos que describen el problema entre los que se
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encuentran: la responsabilidad compartida de un proceso en total deterioro donde se
procura la globalizacion de pedagogia en masa, la calidad y excelencia educativa
quedan a un lado, un pais que por falta de calidad educativa se deteriora dia a dia,
actitud y ética sobre los procesos de acercamiento al servicio pedagdgico didactico
sin presencia de accion dimensionales de responsabilidad apofantica, que derivan en
una practica Yy teoria del conocer y comprender la realidad como practica en
detrimento constante de interese al conglomerado del entorno, todo lo cual influye en
el  proceso profesional del aprendizaje, en una practica sin integracion de
conocimiento en accion y valor de responsabilidad, integracion cooperativa en auto
reflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida, por lo cual se aleja de
la adopcidn dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica.

Como resultado este proceso se sistematiza en los hallazgos desde la reflexion
de los informantes claves en preocupacion, y se valora a través de la reflexion critica
desde el inicio hasta el final y en funcién de los resultados, por lo que se refleja que
es necesario su redefinicion. Por lo tanto el acto pedagogico es una accion social que
refleja el grado de confianza y la interaccion de los elementos socioculturales y la
ejecucion sistematica de cursos pertenecientes a un disefio curricular administrados
por el profesor del IPMIMSM y que mediante un proceso formativo se podria
conocer si realmente esta practica pedagdgica funciona adecuadamente en el &mbito
universitario. Ademéas de lo planteado, los hechos que demuestran la préactica
pedagdgica actual de los profesores del Departamento de Geografia Historia son los
siguientes:

Igualmente la experiencia como jefe de area permite asegurar que se evidencia
la ausencia de elementos que definen el eje didactico en cuanto a la planificacion de
situacion de aprendizaje por cuanto en ocasiones el profesor incumple con la
planificacion de los aprendizajes, ausencia de estrategias de aprendizaje e incumple
con la normativa de evaluacion. En consecuencia las evidencias de estas afirmaciones
como hecho observable para esta investigacion se sustentan en la inexistencia de

solicitud de la planificaciéon de la secuencia didactica por parte del profesor
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coordinador y jefe de area de los cursos administrados, elementos que define su
practica pedagdgica y contradice los procedimientos administrativos.

De alli que Hidalgo (2006) sostiene que “la secuencia didactica es una
estructura que posee una serie de elementos interconectado de forma sinérgica que
componen un sistema y que permite la interactividad entre facilitadores vy
participantes” (p.17).Lo anterior permite incluir dentro de este anélisis, la ausencia de
supervision de los procesos administrativos y nula solicitud de la planificacion,
colocando la evaluacion sobre el eje didactico.

La diferencia manifiesta en la evaluacion de los aprendizajes, elemento que se
evidencia en los resultados de la evaluacion por parte de los profesores que
administran los cursos de Comprension de la Realidad Nacional, Educacion
Ambiental, Teoria y Método de la Historia y Geografia General. De alli que Bello
(2009) sostiene: “las actas de resultados de evaluacion emitas por la unidad de control
de estudios, demuestran marcadas diferencias en cuanto a la evaluacion de los
aprendizajes” (p. 12).

La desigualdad de los aprendizajes con respecto a las competencias exigidas
como resultado del incumplimiento por parte de profesores de los planes de
evaluacion emanado por los coordinadores de curso. Elemento evidenciado en los
reclamos por parte de los actores educativos en la Unidad de evaluacion.

Las limitaciones en la formacion del profesor en el eje didactico. No existen
cursos a nivel de postgrados sobre la didactica .En funcion de lo anterior AnderEgg
(1979): “El aprendizaje se proyecta orientado a la produccion escrita y grafica de
manera individual y colectiva con ausencia de modelaje pedagdgico” (p.20).

El predominio de practicas pedagogicas sin la supervisién por parte de los
coordinadores de areas. Elemento evidenciado en la improvisacién de planes de
evaluacion y el desconocimiento en el uso de nuevas estrategias de ensefianzas en
base a la creatividad. En funcion de lo anterior, el profesor del area de préactica
profesional se limita a evaluar el comportamiento de los estudiantes en la practica y

sin el soporte de modelaje pedagdgico.
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La exclusion progresiva de la reflexion, la critica, la etnicidad, como técnicas
de planificacion de estrategias de ensefianza que garantiza el cierre adecuado en la
ensefianza y resolucion de problema. En este sentido, Cameron (2001) plantea que “la
reflexion es una estrategia de facilitacion que forma parte del proceso de cambio y
que puede ser usado para catalizar e impulsar un grupo” (p.33).

En atencion a las observaciones realizadas como producto de la experiencia del
investigador en el Departamento de Geografia e Historia se hace necesario una nueva
vision de la conceptualizacién de la practica pedagogica del profesor universitario, en
términos de satisfacer en forma relevante las expectativas que la sociedad demanda,
convirtiéndose en referencia obligada de la comunidad en planes de desarrollo
econdmico y social y sobre todo, en la pertinencia de su oferta de servicio y en
funcién de su papel dentro del ambito educativo con la finalidad de interpretar y
comprender, los modelos, estilos y creencias presentes en el en su practica.

Por consiguiente, se hace necesario conocer: ;Como se podria mejorar la
practica pedagdgica del profesor universitario? y ¢Cémo lograr transformar el Eje
Didactico del profesor universitario?

De alli que responder a tales planteamientos implica la reflexion profunda sobre
el mecanismo para lograr un proceso de cambio del profesor universitario y que
implica ver el eje didactico desde la actualizacion para el desempefio del profesor
como garantia de un proceso de aprendizaje de acuerdo las politicas de docencia del
IPMJMSM.

De modo que mejorar el desempefio profesoral se convierte en el propésito de
la presente investigacion ya que permitird que las practicas pedagdgicas con énfasis
en el eje didactico del profesor se adecue con los fines y propdsito que tiene Estado
venezolano y la Universidad en materia de transformacion universitaria. Por lo tanto
la administracion del curriculo, es responsabilidad directa del profesor y se necesita
que esté convencido que dé él vaya a depender la construccién de un perfil del
egresado y que deba construir un contenido tedrico-practico, concreto, con diversas
técnicas e instrumentos didacticos para producir y evaluar el aprendizaje del actor

educativo.
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Lo anterior describe la naturaleza de la presente investigacion, por cuanto es
importante interpretar el sistema de creencias que define la practica pedagogica de los
profesores del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez, ya que la
actividad del profesor ha sido y seguira siendo un aspecto de estudio de la didactica
cada vez es mas evidente su papel de facilitador en la calidad del proceso de
ensefianza aprendizaje. De tal manera se debe asumir esta relacion como un proceso
racional donde los actores suscriben normas, reglas y disciplina y como hecho

observable se menciona el planteamiento de Canali (2014) quien plantea que:

En ocasiones, en el aula se ponen de manifiesto las debilidades del
profesor en su accionar didactico o en la falta de suficiente conocimiento
psico-socio-pedagdgico de las actividades a implementar para facilitar la
comprension o la retencion del saber (p.3).

Desde esta perspectiva, resulta importante abordar la practica pedagdgica de los
profesores del IPMIJMSM, en base al manejo del eje didactico dentro de un contexto
de aprendizaje, por cuanto la experiencia profesional como profesor a dedicacion
exclusiva en el Departamento de Geografia e Historia permite expresar que las
actividades de docencia, investigacion y extension universitaria configura un modo
de vida que regula la practica pedagdgica.

En este sentido y su eleccion no puede representar un elemento circunstancial,
es necesario que el profesor universitario asuma la responsabilidad social de tener una
vision amplia del proceso educativo en la Universidad y el compromiso con la
sociedad reflejada en la normativa que regula los procesos de planificacion, su
desarrollo con estrategias sistematizadas y la evaluacidn del aprendizaje.

En estos momentos la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, esta
inmersa en una dinamica social que impulsa la adopcién de nuevas estrategias,
formas de pensar y abordar la realidad inmediata. Esto requiere la preparacion y
formacion del talento humano como elemento clave para aprovechar las
oportunidades del entorno, asumir retos innovadores y ser agentes de cambio social

constante.
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De modo que las actividades de docencia dentro del IPMIJMSM representa el
ejercicio sustancial de la universidad y le corresponde reflexionar sobre su actuacion
y asumir con conciencia ética su practica pedagdgica. Esta funcion representa las
acciones relacionadas con la administracion del curriculo universitario donde el Eje
Didéactico representa el Ethos de lo académico y que implica la transformacion de los
programas, asi como la forma de impartirlos.A partir de las precisiones anteriores, se
formula la siguiente interrogante que indica la viabilidad de la investigacion:

¢Como es el sistema de creencias que define la practica pedagogica de los
profesores del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez?

¢Cémo seran las acciones de la préctica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica desarrolladas por los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda
José Manuel Siso Martinez?

¢ Cudles serén las estrategias didacticas presentes en la practica Pedagogicas de
los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez?

¢Cuales seran los supuestos tedricos que permitan el fortalecimiento la practica
pedagdgica sustentada en la sociocritica de los profesores del Instituto Pedagogico

de Miranda José Manuel Siso Martinez?

Las interrogantes constituyen la base para la definicion de los objetivos del

estudio.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Generar supuestos tedricos que fomenten la practica pedagogica sustentada
en la sociocritica para el ejercicio profesional didactico en el Instituto Pedagdgico de

Miranda José Manuel Siso Martinez.
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Obijetivos Especificos

Interpretar el sistema de creencias que define la practica pedagdgica de los
profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

Determinar las acciones de la practica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica desarrolladas por los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda
José Manuel Siso Martinez.

Establecer las estrategias didacticas presentes en la practica Pedagogicas de los
profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

Construir supuestos tedricos que permitan el fortalecimiento la practica
pedagdgica sustentada en la sociocritica de los profesores del Instituto Pedagogico

de Miranda José Manuel Siso Martinez.

Justificacion de la investigacion

En la actualidad abordar la practica pedagdgica desde la perspectiva cientifica,
constituye la convergencia de diversas aproximaciones tedricas que ayudaran al
profesor universitario a valorar su papel dentro de la universidad. Por lo tanto la
Importancia y la justificacion de la misma se aprecian a través de los siguientes
elementos:

La investigacion permitird generar supuestos tedricos que fomenten la
practica pedagogica sustentada en la sociocritica para el ejercicio profesional
didactico en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez., como
base para su transformacion y emancipacion.

Igualmente permitird presentar parametros que sirvieran de base para el
establecimiento de supuestos tedricos para la interpretacion de la practica pedagodgica
a traves de la generacion de conocimientos, métodos, técnicas sirvan de estrategia
para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los resultados obtenidos constituyen un aporte significativo a los

conocimientos que se vienen generando en la linea de investigacion CILEDU sobre
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lenguaje y comunicacion perteneciente al Doctorado en Educacion del Instituto
Pedagdgico de Caracas de la UPEL.

Este estudio representard un aporte metodoldgico para aquellas investigaciones
identificadas con la investigacion interpretativa bajo el Paradigma Socio critico.
Habida cuenta que el corpus tedrico se asume como el conocimiento y se construye
siempre por intereses que parten de las necesidades de los grupos y pretende la
autonomia racional y liberadora del ser humano.

Igualmente, los resultados de la investigacion permitirdn a la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador contar con supuestos teéricos desde los cuales
puedan transformar la practica pedagogica de los profesores de todos los institutos
pedagdgico que conforman la Universidad , con la finalidad de hacer del proceso de
aprendizaje una experiencia liberadora permitiéndoles a los actores educativos
enfrentarse a situaciones complejas que requieran la aplicacion de nuevas
capacidades y habilidades e incluso nuevos modelos culturales, sistemas de valores,
pautas de actuacion configurando los modos de vida.

Ademas de ello, es necesario considerar que las instituciones universitarias son
uno de los motores principales del progreso de la sociedad, a través de la formacion
del profesional y la generacion de conocimientos que la era actual requiere, en una
sociedad cargada de multiples necesidades, y en una realidad cada vez mas compleja
que clama por la participacion individual y colectiva, que contribuyan a abordar y
solventar los problemas para satisfacer las necesidades desde el punto de vista de los
postulados sociocriticos engranados con: (a)el conocer y comprender la realidad
como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y
valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar el conocimiento hacia la
emancipacién vy liberacion; (d) lograr la integracién cooperativa de todos en
autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida; y (e) adopcion
dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica, todo ello engranado en
lograr la utilidad ideoldgica de competencias el desarrollo en unidn teérico- practico,
enmarcado en un proceso de responsabilidad de corresponsabilidad compartida, entre

el individuo que contempla la realidad, y la verdad contemplada.
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De ahi que, requiere de la integracion en el proceso educativo y sus
relaciones con accion en investigacion desde la perspectiva pentadimensional:
axiologica, ontoldgica, epistemoldgica, metodoldgica y teleoldgica,donde el
profesionalismo profesoral en area del conocimiento genere espacio de intercambios
transitando por el camino del aprendizaje dirigido hacia: (a) posicionarse ante la
realidad que se desea estudiar, (b) carécter de la interrogante que se formula, (c) de
las metas de la investigacion, (d). supuestos epistemologicos subyacentes, y (e)
procedimientos metodologicos preferidos enmarcados en el  objetivo de la
produccion de un meta-proceso analitico

Desde el punto de vista de los fundamentos del abordaje cientifico:
ontoldgicamente es relevante al conocer la realidad objeto de estudio, producto de las
conversaciones con los informantes, donde se impregna de saberes que llevan a
renovar esa realidad, que sobre desde la base de los objetivos del estudio se
materializan, en visualizar la realidad, revisar las teorias, y generar teorizacién de
supuestos desde los datos que emergen fundamentado en la sociocritica.

Epistémicamente, al interactuar con el objeto de estudio, el conocimiento
adquirido es altamente significativo para tomarlo en cuenta en la universidad, en la
transformacion pedagdgica profesoral, no solo desde la sapiencia que brinda, sino
que al responsabilizarse estara brindando sus servicios para lo cual fue formado.

Desde la parte metodoldgica, en perspectiva de la Optica de la investigacion
cualitativa, la aplicabilidad de un enfoque poco tradicional para abordar la practica
pedagogica.

En cuanto a la linea de investigacion, el estudio se inserta en Lenguaje y
Comunicacion, enmarcada en el area de las bondades y praxis de la ciencias de la
educacion, desde la gestion del conocimiento en la postura analitica constructiva de
las acciones sociocriticas de los pensamientos de los actores en el emerger de la
necesidad de cambio y solucion de la problematica planteada

Asi como lo plantea la teoria sociocritica de unién de la teoria con la practica y
los postulados planteados en concatenacion de Carr y Kemmis (ob. cit), y Guva y

Lincoln (ob. cit), de comprender la realidad en union teoria- practica donde los
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conocimiento impregnen la préctica profesional, y se orienta hacia la emancipacion
liberadora con una integracion cooperativa de autores y actores en toma de
decisiones de responsabilidad compartida, para el logro de la adopcion dialdgica
dialéctica con una vision particular protagonica.

Y en el ambito axioldgico representa un valor de significado en lo personal,
social y de interaccion sistémica, al potenciar la responsabilidad que debe tener el

profesorado en cumplimiento de procesos apegados a la innovacidn constante.
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CAPITULO 11

ENTRAMADADO TEORICO, FILOSOFICO YREFERENCIAL

La intencion de este capitulo consiste en la caracterizacion teorica de la
investigacion con el propdsito de dar a la misma un sistema coordinado y coherente
de conceptos y proposiciones que permitan abordar el fenémeno. De éste depende el
hallazgo del trabajo y se pretende poner en claro los postulados y supuestos
orientados desde un modo coherente y esta constituido por: los antecedentes, las
referencias tedricas; teoria Critica y pedagogia critica, practica pedagogica, eje

didactico y bases legales.

Antecedentes de la Investigacion

Para el desarrollo de este estudio se consideraran los aportes de investigaciones
tanto internacionales como nacionales que tienen relacién con la temética planteada,
bien sea en el aspecto conceptual o metodoldgico.

Hidalgo (2016), en su trabajo titulado: Plan de promocion para la prevencién
del riesgo en el Barrio San Isidro, da importancia a las actividades de formacion
basada en criterio conceptuales para la educacion comunitaria. La metodologia
utilizada est4d basada en un paradigma socio critico apoyado por el método de
investigacion interpretativa. El aporte del trabajo de Hidalgo estan referido en funcion
de: a) la planificacion basada en criterios; b) la aplicacion de la metodologia y ¢)
tratamiento de las bases legales.

En tal sentido, como conclusiéon: la educacion comunitaria confronta
dificultades para descifrar conciencia de profesionalismo sobre todo con apoyo
pedagdgico, asi recomienda la existencia de implicaciones que producen

malentendidos, lo cual tiene que ser revisada en profundidad, porgque no se activan los
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conocimientos en forma apropiada, lo cual, incide en los criterios de confirmacion y
verdad de lo que ocurre en los encuentros de la comunidad respecto a las acciones
ciudadanas.

Este estudio fue tomado por el significado en relacién la formacion profesional
de cara a la accion comunal, y porque trata sobre el cambio de paradigma y el
compromiso de accién, que debe poseer el profesional universitario comprometido
para asumir la responsabilidad de las nuevas tendencias educativas dirigida a la
accion de las comunidades desde el campo pedagdgico.

Restrepo (2014), en su trabajo titulado: Una variante pedagdgica de la
Investigacion-Accion Educativa, tiene como proposito central probar la viabilidad y
la efectividad de la investigacion-accion desarrollada por maestros y aplicada
particularmente a la transformacion de la practica pedagogica personal de los mismos
y proponer un modelo de capacitacion de maestros en servicio, basado en la
investigacion. Considera la préctica de la ensefianza como una actividad reflexiva que
se orienta a hacer mejor las cosas, la division del trabajo entre practicantes e
investigadores se desvanece y se prepara a los practicantes para asumir ambas tareas
como una integracion.

Entre los resultados establece con toda claridad que toda investigacion tiene
como meta la busqueda y creacion de conocimiento. La I-AE lo hace en dos
momentos: al de construir la practica o reflexionar sobre la misma criticamente
descubre su estructura y los amarres tedricos u operativos de la misma, lo que ya es
un conocimiento sistematico; y al reconstruir la practica se produce saber pedagdgico
nuevo para el profesor y se le objetiva y sustenta por escrito.

El aporte de esta investigacion esta dado a partir del modelo presentando ya que
permitira a partir del método utilizado lograr transformar la practica pedagogica y
buscar mejorarla permanentemente en funcion de sus fases: la reflexion, la planeacion
, la ejecucion, y la evaluacion.

Rodriguez (2013), en su trabajo titulado: El desarrollo de la practica reflexiva
sobre el quehacer docente, para optar al grado de Doctor en Educacion de la

Universidad Centroamericana de Nicaragua, pretende analizar el nivel de calidad
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reflexiva de los profesores y qué cambios perciben en sus practicas educativas. El
estudio parte del interés de valorar la practica reflexiva de los profesores
universitarios, mediada y gestionada a través de un portafolio digital, en el ambito de
la formacion docente.

Los resultados obtenidos muestran que el proceso reflexivo, con unas
directrices bien definidas contribuye a mejorar la  practica pedagogica, la
planificacion de sus clases y una mejor interaccion con los alumnos. Asimismo, la
relacion de esta investigacion con la presente radica fundamentalmente en el uso de la
experiencia pedagogica para lograr altos niveles de profundidad de la reflexion
realizada por los profesores.

El aporte de esta investigacion esta referido a las técnicas utilizadas en las para
la planificacion de las secuencias didacticas con la finalidad de asumir los criterios
para el disefio de mecanismo para la transformacién de la practica pedagdgica de los
profesores del IPMIJMSM.

Carfiedo, (2013), realiz6 un trabajo titulado: La préctica docente en educacion
superior: una mirada hacia su complejidad, publicado en Revista Electronica
Sinéctica del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente de México.

Este estudio exploréd como es la practica docente de profesores con formacion
pedagogica tomando como eje la dimension didactica de la docencia, que se refiere a
la importancia que los profesores le dan a la planeacion, a la metodologia que usan,
en particular a las estrategias discursivas de desarrollo tematico y estrategias
discursivas de interaccion, asi como a la evaluacion del aprendizaje. Ademas, se
analizé si los profesores perciben que la formacion pedagdgica que han recibido ha
influido en su préactica docente.

El aporte de esta investigacion estriba a partir de esta se podra reconstruir y
caracterizar la practica docente de los profesores destacando sus significados y
fundamentos, e identificar, a partir de ello, algunas orientaciones pedagogicas para
facilitar futuras experiencias de formacion docente que, a su vez, contribuyan a la

calidad de la preparacion de los estudiantes.
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Asi mismo, Carmona (2013), realiz6 su estudio doctoral, en la Universidad de
Barcelona, titulado: El conocimiento estratégico y procedimental implicado en la
formacion del profesional universitaria, que tiene como objetivo general: Identificar
el desarrollado la formacion de profesores en materia de responsabilidad social, y se
planted el conocer cudl es el tipo de estrategia o procedimiento que registra mayor
presencia, tanto en los programas de formacion, como en las practicas formativas de
los futuros profesionales.

El Marco Metodoldgico, se corresponde con una triangulacion metodologica
que aborda las ventajas del uso combinado y complementario de enfoques
cuantitativos y cualitativos en la investigacion social. Los instrumentos utilizados
para abordar la investigacion cualitativa fueron la entrevista, la observacion
participante y el analisis de documentos.

Las conclusiones del estudio parte de la conviccién que el conocer desde los
procedimental o estratégico es clave para mejorar el pensar y los aprendizajes en la
corresponsabilidad universitaria en acercamiento a la comunidad.

Esta investigacion aporta informacion relevante acerca del grado de
conocimiento procedimental que estarian adquiriendo los futuros estudiantes en el
marco de su formacion universitaria desde el aprender y ensefiaren formadores de
futuros.

El aporte de este estudio tiene relevancia porgque se sustenta en los estilos de
ensefianza desde la teoria sociocritica para el desempefio educativo, donde se resalta
en sus conclusiones la importancia de una adecuada praxis de aprendizaje, consono
con los estilos de ensefianza, que orientan a la presente investigacion, por tener
inmersos dentro de sus objetivos la praxis educacional.

Barreto (2013), en su trabajo titulado: EI discurso didactico en la
transformacion del curriculo para la formacion de profesores, en revista Universitaria
de Postgrado de la UPEL-IPMJMSM. Sefalé que el proposito del estudio consistid
en aclarar la dicotomia y la crisis de identidad entre curriculo y didéactica.

De alli que, tanto la didactica como el curriculo se vean cada dia mas urgidos de

claridad en cuanto a sus propdsitos e intenciones, para ello se ha partido de la
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contextualizacion de su origen, a traves de la revision del pensamiento de
investigadores en el campo, a los fines de arribar a consideraciones puntuales en
cuanto a la manera como el discurso didactico debe ser replanteado en el proceso de
cambio para la formacidn de profesores.

A manera de conclusidn la autora afirma que es ineludible que se resignifique la
orientacion institucional frente a la didactica, se propicie la discusion y reflexion, se
replantee el discurso en este campo como una via para sustentar los cambios
inminentes en la formacion de nuestros profesores, pues es una tarea inherente al ser
pedagogico que no se debe delegar.

El aporte de esta investigacion esta orientado a las conclusiones de la autora ya
que existe la necesidad de transformar el curriculo universitario en funcion de un
discurso reflexivo que motive a la comunidad universitaria hacia una reflexion
profunda de la didactica.

Arana (2013), quien realiz6 su tesis doctoral titulada: Teoria Explicativa de Apoyo
Pedagogico para una Gestion Profesional Exitosa Sociocritica, realizada en la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, (UPEL), su importancia esta basada,
en el didlogo, pieza central de la gestion profesional. De ahi que toda la iniciativa de
comunicacion debe estar concentrada en crear un proposito compartido y un lenguaje
comuan sociocritico, de modo que todos puedan entender porgque es necesaria la
transformacion con apremio a la participacion protagdnica emancipadora y como los
estudiantes necesitan adoptar los roles que cumplen.

Desde la perspectiva metodoldgica, la investigacion abarcd aspectos descriptivos y
un acercamiento a lo explicativo. Se aplicd una metodologia cualitativa, por esta razén
se formularon objetivos para la fase cualitativa enfocados en proceso de interpretacion,
conocimiento de las acciones presentes tanto desde el punto ontolégico, como desde la
postura axiologica y epistémica en preminencia de la hermeutica dialéctica para entender
las realidades desde el constructo de habilidades comunicativas. En las actividades
cumplidas durante la aplicacion, donde toda la iniciativa es concentrada en crear un
propdsito compartido y un lenguaje comun, de modo que todos puedan entender porque

es necesaria la participacion protagonica.
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El autor de esta investigacion concluyd que: el significado que le asignan los
actores que actuaron como informantes claves esté relacionada con la actividad en el
aula ensefianza-aprendizaje por lo cual afirma que la sociocritica presenta
significaciones que evidencian una concepcion de gestion estudiantil de participacion
compartida y cooperativa.

Los aportes de la tesis resefiada, para la presente investigacion, hacen énfasis en
la sociocritica como paradigma de cambio a los problemas educativos, que debe
exigir en que todos los que forman parte directa, de la institucion, sean protagonistas
con el proposito de impulsar la transformacion necesaria, donde cumplan un rol
primordial la gestion y la apertura al cambio. Asi mismo la metodologia utilizada se
relaciona con este estudio porque se utiliza el método cualitativo, que sustenta la
presente investigacion.

Otro de los trabajos de investigacion es el realizado por Balboa (2013),
titulado: Nuevo Paradigma Sociocritico en Inclusion de la Teoria y Praxis
Educacional, presentado en la UPEL,; su objetivo general fue determinar los cambios
producidos por los nuevos paradigmas sociocriticos para la teoria y practica
educativa.

El proposito fundamental consiste en explicar como el paradigma sociocritico,
en premisa de que se ha agotado el potencial para producir resultados de calidad en
los varios niveles de la educacion, y es necesario cambios con los postulados de dicha
teoria. Este investigador en sus aportes propone un nuevo paradigma educacional
basado en la sociocritica capaz de sintetizar e integrar los diversos niveles de la
educacién y ello enfocado en los elementos pentadimensionales del paradigma que
arropan a las acciones de posicion que se asume ante la realidad que se desea
estudiar, caracter de la interrogante que se formula, de las metas de la investigacion,
supuestos epistemologicos subyacentes, y procedimientos metodologicos preferidos
enmarcados en el objetivo de la produccion de un meta-proceso analitico, ello en el
pensamiento indagativo que subyacen en la actividad profesional de los profesores

inmersos en la accidn educacional.
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En primer lugar, desaconseja la utilizacion de un perfil de salida tipo tunel para
dar paso a otro perfil tipo fugett sociocritico. Recomienda, en segundo lugar,
abandonar el uso indiscriminado de objetivos instruccionales automatizados y
segmentados para dar paso a objetivos amplios y flexibles sociocriticos, que se
configuran dentro de un espacio social en que se cruzan los dominios cognitivos,
afectivos, psicomotor y social.

El disefio instruccional se revisara a la luz del enfoque constructivista para dar
paso a un disefio centrado en el alumno, el contenido y el ambiente. Propone,
igualmente, enriquecer los textos y manuales instruccionales con los multimedios,
interactivos, hipertexto y la adopcién de una variedad de insumos y redes de
informacidn, se intenta igualmente tomar el contexto ecoldgico y cultural como el
ambiente real de aprendizaje.

Como conclusién principal, se tiene que es necesario que el estudiante
universitario se convierta en un instructor, profesional y lider inspirado que conoce
su area de saber, gerencia sabiamente el clima de aula e inspira el proceso de
aprendizaje con un liderazgo convincente, éticamente sélido y motivador.

El desarrollo de esta investigacion permite a la investigadora de este estudio,
tener una gama de aspectos tedricos sobre los nuevos paradigmas sociocriticos
educativos y los cambios que se pueden lograr con su aplicacion en la educacion
inicial, permitiendo asi tener otra vision diferente, de la forma en que se viene dando
la ensefianza educativa.

Asi mismo, Leon (2012), realiz6 su tesis doctoral, titulada: Cuerpo de criterios
tedricos como sustento a los estilos de ensefianza para el desempefio pedagdgico
docente, en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL). El propdsito
fundamental de esta investigacion consistié en generar un cuerpo de criterios tedricos
de sustento a los Estilos de Ensefianza para el Desempefio Pedagogico.

Con el estudio se busco: (a) Identificar los estilos de ensefianza predominantes
en los profesores, (b) Analizar los estilos de ensefianza, (c) Describir las
percepciones de los profesores y estudiantes del IPC, acerca de los estilos de

ensefianza, (d) Interpretar las percepciones de los profesores y estudiantes del IPC,
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acerca de los estilos de ensefianza, (e) Develar los criterios que sustenten el modelo
de estilos de ensefianza, y (f) Integrar en los constructos que sustenten un modelo de
estilos de ensefianza para el desempefio del profesor.

La metodologia partié del enfoque ontologico asumido, que se fundamento en
el principio sistémico, y el epistemoldgico en la dialéctica. En consonancia con
dichas concepciones la metodologia utilizada se enmarco dentro de la investigacion
cualitativa con un enfoque etnografico. La informacion se recolectd a través de
diversas técnicas e instrumentos, tales como: la entrevista en profundidad y un
instrumento tipo cuestionario aplicado a estudiantes del IPC, cursantes de asignaturas
administradas por el Departamento, con la finalidad de determinar su percepcion
respecto al topico investigado. Para el analisis y tratamiento de la informacién se
utilizé el Método Comparativo Continuo de Glasser y Strauss (1967), y la técnica de
Triangulacion.

Las conclusiones de la investigacion arrojaron como resultados entre otros: a)
existen diferencias en los estilos de ensefianza de los profesores del IPC; b) dichas
diferencias son evidentes entre los estilos de ensefianza de los profesores de las
diferentes areas del conocimiento, c) se hace necesaria la identificacion y ejecucion
de criterios minimos de desempefio para una adecuada préctica docente, d) el
desempefio docente y los estilos de ensefianza de los profesores adscritos al
Departamento de Tecnologia Educativa es percibido por los estudiantes como un
referente o patron.

El aporte de este estudio tiene relevancia porque se sustenta en los estilos de
ensefianza para el desempefio pedagdgico docente, donde el autor resalta en sus
conclusiones la importancia de una adecuada praxis profesional, consono con los
estilos de ensefianza, que orientan a la presente investigacion, por tener inmersos
dentro de sus objetivos la practica docente. Por otro lado la metodologia utilizada, se
enmarco dentro del método cualitativo, que oriento la tesis doctoral.

Por otro lado Uzcategui, (2012), realizé su tesis doctoral en la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador (UPEL), titulada: Perfil de la formacion

permanente del profesor en ejercicio como eje fundamental para la transformacion
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socioeducativa venezolana. Tuvo como objetivo general analizar el perfil en la
formacion permanente del profesor como elemento fundamental para la
transformacion socioeducativa, la metodologia utilizada en la investigacion fue de
caracter emergente atendiendo a los principios de la investigacion cualitativa para la
recoleccion de la informacion con la entrevista semi estructurada. En el
procesamiento y andlisis de los datos se asumio la hermenéutica como técnica de
investigacion, la categorizacion y la triangulacion. De los discursos emergen tres
categorias: Visiones de mis competencias investigativas, Miradas del perfil en la
formacion del Profesor con competencias investigativas y Desafios para la gestion de
la formacion por competencias investigativas. Las conclusiones revelan que el perfil
del  profesor, es fundamental para asumir la formacion permanente y su
responsabilidad de contribuir a la transformacidn socioeducativa.

El aporte tedrico de esta investigacion, se relaciona en forma directa con la
presente tesis doctoral, porque trata del perfil docente que se requiere para llevar a la
practica las nuevas tendencias educativas, que requiere la educacién venezolana, ya
que trata de un cambio socio educativo, que exigen las nuevas tendencias educativas
del nuevo milenio.

Suérez (2011), presento un estudio doctoral: EL saber pedagdgico de los
profesores de la Universidad de Los Andes Tachira y sus implicaciones en la
Ensefianza. Y el trabajo se presenta para optar a titulo de Doctor en Educacion. El
presente trabajo presenta como objetivo Construir lineamientos del saber pedagogico
del profesorado universitario de la Universidad de Los Andes Tachira y sus
implicaciones en la ensefianza, de alli establecer a partir de ello, las lineas de base
para la formacion pedagogica y asumiendo el planteamiento teorico.

Concluye que la tarea formativa en las universidades se ve permanentemente
afectada por diversos cuestionamientos relativos a la calidad de ensefianza y su
significatividad en el futuro desarrollo de los profesionales egresados de la misma,
por lo que recomienda la vision critica que es necesario reforzar sobre la manera
como el profesorado aborda las tareas académicas en el aula universitaria, y

referenciar el perfil critico desde la postura participativa protagonica.
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En la perspectiva institucional, la investigacion se hace prioritaria en el sentido
de reconocer los posibles sustratos pedagdgicos originarios y derivados de los
profesores/as universitarios para permitir el establecimiento de pautas claras y
comunes entre este saber -entendido como una referencia construida en el entorno
sociocultural donde se producen las practicas de la ensefianza, para guiarlas,
conducirlas y transformarlas si fuese el caso hacerlas- y los proyectos institucionales
de docencia, investigacion y extension.

El estudio es tomado como referente, ya que implica la comprension e
interpretacion de las concepciones que profesores universitarios usan para el
desarrollo del proceso de ensefianza. Tema de gran complejidad en tanto se
circunscribe a una serie de constructos que forman parte del campo intelectual de
América latina que abordan lo relativo al saber que el profesorado universitario
genera en torno a la ensefianza.

Los estudios presentados se relacionan con la produccion de la investigacion,
porque permiten tener un cuerpo de referencia en funcion de la practica pedagdgica
que engrane con el constructo de las actividades profesionales profesorales apegada a
la sociocritica, asi mismo expresan la relacion que debe existir entre el
profesionalismos y las acciones educacionales, igualmente fundamentan el analisis de
la practica para la que se pretende en el desarrollo aponfantico del aprendizaje, donde
se debe considerar la naturaleza de la funcién que desempefia el profesorado del
IPMIJMSM desde el campo profesoral, motivo que esta es una profesién que se
encuentra sujeta a determinadas condiciones, caracterizada por un conjunto
determinado de saberes, que tienen lugar en una institucion especializada como es el

caso que ocupa la presente investigacion.

Referencias Teoricas

La formacion integral profesorado del IPMJMSM, caso de estudio, se
fundamenta en el desarrollo de un proceso apegado a la idiosincrasia en preminencia

axiologica, donde el proceso empirico apoyado en la hermenéutica del discurso
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profesoral epistemoldgico referencia las bases de una sociedad impregnada
ontolégicamente de saberes en procura del aprender a aprender desde el ideal de
aprender a convivir, a ser, y a hacer, se enmarca el proceso profesional de ejercitacion
didactica, en postula integral.

Dichas postura representan la idea de tomar la préctica pedagdgica como
expresa Dewey (2001), se puntualiza en: “La esencia de la formacion docente para
la practica pedagogica, como protagonista de su mision dirigida a propiciar
herramientas de descubrimiento en accion de gestion del conocimiento, que
represente el hacer desde el conocer” (p. 345), a si mismo, como actor social el
profesor universitario, libre de tomar decisiones y responsabilizarse por sus acciones,
justifica que tenga una formacién adecuada, para poder ejercer la docencia con la
practica pedagogica que le permita aplicar los postulados tedricos que estan presentes
en el curriculo educativo.

En este orden de ideas las bases tedricas representan los referentes necesario
del estudio para representar los aspectos a considerar en materia epistémica y del
empirismo propio de la problematica, asi las teorias intentan explicar cada aspecto
tratado e investigado sobre todo desde la transferencia de habilidades cognitivas
(Ramos, 2005), en cuanto la practica pedagdgica fundamentada en la sociocritica para
el ejercicio profesional didactico profesoral, ello como parte de la accion de
transformacion, y dichas referencias tedricas como la pedagogia sociocritica,
interaccion de ejercitacion didactica, y las acciones de transformacion desde la
postura pentadimensional, de sistemas entre otras, postulan que existen.

Para Dewey (2001), dichas lineas se han de apegar a la interaccion pedagdgica
donde: “...se inserta el profesor y esta representado como eje didactico interactivo
respecto al actor educativo y como accion que refleja el grado de confianza de
interaccion socioculturales...” (p. 90), ello en la ejecucion sistematica de un disefio
curricular administrado, por ello las ideas apegadas a la realidad en investigacion
desde los referentes planteados, representan elementos de referencia epistémica, y
aluden a la revision de posturas intrinsecas que apoyan la evidencias empiricas del

caso en estudio sobre la construccion de supuestos teoricos que fomenten la practica
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pedagogica sustentada en la sociocritica para el ejercicio profesional didéctico en el
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

La experiencia de la investigacion que se llevo a cabo en el IPMIMSM,
Institucion de Educacion Superior que tiene la Mision de la formacion de profesores
en educacion en sus diferentes especialidades, representa desde el presente enfoque
planteado la necesidad de investigacion que permita la revision de la problematica

del tema.

Préctica Pedagogica

La Universidad venezolana en la actualidad amerita de una transformacion como
una exigencia de la sociedad y mas aln para los paises occidentales, transformar las
relaciones universitarias en toda su dimensidén econdmica, social, politica, cultural,
ambiental, educativa es expresion directa de esa necesidad. De acuerdo a esta
proposicion, es posible  creer que un cambio curricular universitario y las
adecuaciones a realidades sociales pueden justificarse de diversas maneras con la
finalidad de mejorar los procesos de ensefianza.

Lo anterior permite abordar lo sefialado por Pérez (2006):

En suma, la mayoria de los analistas coincide en sefialar el desfase entre
los nuevos contextos y la ensefianza universitaria. Nos limitaremos aqui
al sefialamiento de los cambios en los sistemas de ideas. Se trata sin duda
de un aspecto muy importante. Sin embargo, no podemos perder de vista
que la ensefianza universitaria depende también de otros aspectos tan
relevantes como: los contextos socio-economicos; la evolucion de las
ciencias y tecnologias; las politicas universitarias;, las practicas
pedagdgicas y las estructuras académicas; los valores y la calidad de vida

(p. 3).

Lo anterior refleja con toda claridad la necesidad de que las universidades
tomen en consideracion las demandas sociales a la hora de incorporar dentro de su

curriculo nuevos modelos que implique la incorporacion de estrategias novedosas
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permita a los participantes obtener herramientas para la criticidad y adecuacion de
aprendizajes nuevos frente a los adquiridos y pueda hacer realidad lo sefialado por
Albornoz, (1994) “el proceso de ensefianza debera estar disefiado desde la perspectiva
del estudiante , para facilitar el desarrollo de sus capacidades generales”(p.5).

Dentro de este marco surge la necesidad de incorporar en la préctica
pedagogica del profesor la responsabilidad de lograr  habilidades sociales que
impliquen el desarrollo de comportamientos aprendidos, socialmente aceptadas y
que, a su vez, posibiliten la interaccion con los estudiantes a partir de la madurez y la
experiencias de adquirir aprendizaje (Negociar. Expresar y defender las opiniones,
incluido el desacuerdo. Afrontar las criticas) y es por esta razon que dentro de esta
investigacion el concepto de Practica Pedagdgica se asumira como una representacion
social donde el eje didactico, la comunicacion, el curriculo, los estudiantes y los
saberes configuran un sistema para hacer de la educacion un proceso integral en la
formacion de la personalidad.

Asumida asi se postula en la necesidad que plante Dewey (2001), sobre
reflexion colectiva enfocada en: (a) teoria de salida: fundamentada y pedagdgica
desde contenidos valorativos en perfil de competencias desde la practica introspectiva
epistémica. (Operativa y conceptual); (b) postura axiolégica implicita; (c), accion
colectiva ontica interactiva, toma de decisiones compartidas; y (d) proceso ensefianza
y aprendizaje restringida desde episteme deontoldgica.

Ademas considera el aprendizaje dentro y fuera del entorno educativo  (ser)
actitudinal; método general e individual (hacer) procedimental, todo ellos como eje
central la nueva educacién desde el empirismo: (a) sentido de planeacion y desarrollo
curricular integrado (conocer) conceptual; (b) estimulo de practica pedagdgica
implicita integrada de acciones en ensefianza y aprendizaje. (Convivir) aprendizaje
protagoénico.

Considera Dewey (2001), la practica pedagdgica, se caracteriza por el trabajo
del profesor en un ambiente participativo donde diariamente organiza
secuencialmente su jornada de clase, determina los métodos, técnicas y materiales

didacticos, asi como los elementos comunicativos que utilizard para que los
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educandos construyan su aprendizaje, por consiguiente la practica pedagdgica debe
estar relacionada a las realidades presentes en el aula de clase y todas las actividades
que involucran el eje didactico deben estar en concordancia con la mision y vision de
la universidad. Es por ello que se hace necesario concebir la practica pedagdgica
desde una perspectiva humanista, donde se piense en el desarrollo de las habilidades
sociales de los estudiantes como mecanismo de proyectos de vida individuales.

Es por ello que Ugas (2004) refiere: “La practica pedagodgica no es una técnica
cuyas reglas fijas regulan acciones de metas, tampoco esta determinada por leyes
eternas. El razonamiento de la accién conduce a comprender que un saber no se
compone de reglas sino de principios aplicados (p. 14).

Concebida la practica pedagdgica como espacio social educativo donde se
disponen de medios didacticos que permite al profesor compartir el saber disciplinar
y asumir el eje didactico como un proceso reflexivo donde el estudiante puede
transformar su realidad. Por lo tanto con el anélisis del eje didactico el profesor
puede reflexionar sobre su propio desarrollo profesional, transformar su préactica y
estar convencido que el conocimiento que se genera se fundamenta realmente en un
saber cientifico, cultural y educativo y mas importante aun construir nuevos enfoques
que desmonten planteamientos didacticos obsoletos.

En tal sentido, con dichos planteamientos didacticos desde la perspectiva de la
sociocritica que apremia los postulados basados en cinco (5) fundamentos, y que
impregnan la innovacién educativa en desarrollo, base a (a)el conocer y comprender
la realidad como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica integrando
conocimiento accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar el
conocimiento hacia la emancipacién y liberacion; (d) lograr la integracion
cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad
compartida; y (e) adopcion dialogica dialéctica con una vision particular protagonica;
todo ello ilustra desde una optica de como la ciencia sociocritica presenta significado
en depurar los problemas, de tal forma que, el estudio d se orienta hacia el perfil

adquirido en base a competencia desarrolladas, y demostrada en su practica
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pedagogica, es decir, el producto que se evidencia en la pertinencia emancipadora y
protagonica desde el aprender a aprender.

Por lo que en laposturade este aprender las instituciones educativas donde el
profesor trabaja, se constituyen también en formadoras, modelando el perfil de egreso
universitario que trae el actor educativo, mediante la regularidad de la practica
pedagogica. Por ello, se hace referencia a la formacion profesoral alcanzada,
demostrada con el perfil profesional ejecutado en la realidad de la practica
pedagdgica, que se entiende como el que se lleva a cabo en el desempefio de la
funcién educativa.

Al hacer referencia al término formacion profesional alcanzada, como producto de
esa formacion, se interpreta, que se refiere a la formacion inicial y la capacitacion por la
experiencia en servicio(formacion permanente o continua), que juntas conforman el
perfil profesoral profesional demostrado en la practica pedagdgica y narrado por los
profesores.

En el contexto de la practica profesional entonces se evidencia el
profesionalismo profesoral, dado por el vinculo entre lo accionar académico y
conocimientos pedagogicos, aplicados por el educador, integrados en el perfil como
componentes cognoscitivo, afectivo y destrezas practicas, Estos tres aspectos
constituiran las habilidades profesionales, las cuales conducen el centro de
integracion entre la teoria y la préctica; dicho perfil de formacion lleva a un proceso
de auto - socio construccién del profesional y su practica pedagdgica, el cual se nutre
del conocimiento de la realidad.

Bajo dichos argumento, es de reflexionar que en los postulados desarrollado en
el referente de la practica pedagdgica profesoral desde la realidad del IPMIJMSM,
como universidad dedicada a la formacion profesional sobre todo en educacion, en
los actuales momentos atraviesa por un proceso de transformacion académica y
curricular que amerita la puesta en marcha de mecanismos que configuren de manera
determinante el papel que debe cumplir en el contexto socio-politico-econémico y

cultural desde la perspectiva emancipadora sociocritica.
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En este sentido, es importante destacar el interés que tiene la misma en
desarrollar procesos de construccion tedrica que faciliten el desarrollo académico,
curricular y hasta tecnolégico; ya que pareciera que las corrientes de pensamiento del
profesorado avanzan a pasos acelerados y la universidad como Subsistema de
Educacion parece estancarse en discusiones que van desde la racionalidad en la
distribucion del presupuesto como también en la necesidad de la masificacion
profesional y la adecuacion de estructura dejando a un lado la relevancia de la
practica pedagogica apegad a la sociocritica que impregna para participacion
protagonica en el constructo de significado desde lo que la ciencia desde un

pensamiento pentadimensional puede lograr en investigacion constantes.

La Etica y el Discurso Pedagogico Universitario

En esta parte se observa un intento de sintesis y de convergencia, entre la
Etica y el discurso del profesor Universitario de UPEL en IPMJMSM, como reflejo
del planteamiento de Canali (2014), cuando sostiene que la educacion es
necesariamente normativa. Su funcion no es sélo instruir o transmitir unos
conocimientos, sino integrar en una cultura que tiene distintas dimensiones: una
lengua, unas tradiciones, unas creencias, unas actitudes, unas formas de vida. En
consecuencia si se asume la premisa anterior es necesario advertir que el papel que
juega el profesor universitario en el contexto educativo tiene que ver la
responsabilidad y el cumplimiento de sus funciones como mecanismo ético.

Es por ello que la relacién ética y educacion siempre se ha puesto de
manifiesto como el mecanismo que permite definir en su conjunto las politicas que
aplica la Educacion Universitaria en funcién de garantizar a su comunidad el libre
ejercicio pleno de sus funciones cognitivas y practicas pedagogicas,
independientemente de la concepcion dominante en el discurso pedagogico.

Es por esta razon que la educacion se convierte entonces en un proyecto ético;
donde la relacion profesor-alumno exige siempre un conjunto de normas que

configuran un contexto vital y social. Se tiene entonces, el primer elemento a
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relacionar tiene que ver con la ética; palabra que proviene del griego y tiene dos
significados: el primero procede del término Ethos, que significa habitos o
costumbre: Posteriormente, se origind a partir de éste la expresion Ethos, que
significaba modo de ser o caracter. Es por ello que Camps (1994), “No obstante, los
valores éticos estan en crisis. Los valores siempre han nombrado defectos, faltas,
algo de lo que carecemos pero que deberiamos tener” (P. 11), y de alli el malestar, la
incomodidad que provoca el deseo de que la realidad cambie y sea de otra manera,
por lo que si se estuviera plenamente ajustados con la realidad, no cabria hablar de
justicia ni de valores como algo a conquistar, si se hace porque no se reflejan
suficientemente en la practica.

Ausubel (2002) “Consider6 que la ética y educacion vocablos son
inseparables, pues a partir de los héabitos y costumbres es que se desarrolla en el
hombre un modo de ser o personalidad” (p. 2), mas tarde y a través del latin se
tradujo la palabra costumbre bajo la expresion “mos” y “more” en plural, donde se
derivan la palabras moral y moralidad esta interpretacion se le atribuye otro sentido
de la Etica en que la misma esta implicita en la naturaleza humana. En relacion a este

planteamiento Barreto (2013):

Las virtudes éticas conforman la vida del hombre, que decide
libremente y por si mismo lo que quiere y debe hacer, adquiriendo en
ello su mayor grado de singularidad y distincion, porque si bien la
naturaleza humana es comun, la ética constituye el rasgo mas
relevante del hombre; aquella nos dice qué es; esta nos dice como es
y apunta a su deber-ser. (p.20).

Asi, pues la nocion de AristOteles estd directamente vinculada
epistemoldgicamente a la ética e implica por lo tanto las costumbres y formas
habituales de vidas orientadas habitualmente hacia el bien en que se haya la maxima
felicidad del hombre. La relacion ética-educacion esta concebida para Beltran (2011),
como” la yuxtaposicion de “algo” a “algo”, ya sea la norma al acto, el principio de la
accion, el imperativo categorico a la préactica, el deber ser y esta forma de construir el

individuo en sujeto”. (p. 32), de igual forma Bello (2009),la ética se funda también
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en la historia que se ha encargado de ir llenando de contenido esos valores, y los
valores fundamentales deben serlo en cualquier parte y en cualquier cultura, aunque
tengamos valores universales, todavia quedan muchas zonas dudosas y oscuras,
donde el consenso es complicado, mientras que educacién se concibe como sistema
que permite la problematizacion de los conocimientos y saberes para abrir espacios
que generen pensamiento creador para la cultura y las ciencias. La problematizacion
implica, claro esta, implantar la pedagogia como despertar y ejercitar el pensamiento
y asumir el vaciado de conocimiento no como valor absoluto, ni dogma o soluciones
definitivas.

Educar, como proceso sistematico, no se refiere Gnicamente a la transmision
de conocimiento, si bien esta ultima es un aspecto importante, lo mas acertado seria
entonces definirlo como un acto pedagdgico donde los sujetos suscriben normas,
reglas y disciplina, que basicamente condicionan el lugar y espacio de accion para
hacer posible una realidad social.Para Bello (2009), “Educar no es sélo instruir, sino
transmitir certezas, ideas y maneras de ser” (p. 98),asi los actores educativos pasan
en la universidad una parte importante de su tiempo para la adquisicion de habitos y
de comportamientos.

Este acto pedagogico, traducido en normas que regulan la educaciébn como
proceso profesional, es la expresion ideoldgica que define el aparato que sustentan
el discurso oral como reflexion filosofica, con la finalidad de comprender a cabalidad
los procesos intrinsecos en la comunicacién entre profesor y actor educativo Vy;
haciendo de la educacion una méaquina productora de individuos capaces de
adaptarse a una sociedad dominada por un aparato ideoldgico determinado, Cameron
(2001), considera que:

La comunicacion escolar tiene unas exigencias especificas que determinan
unas maneras relacion discursiva; al interior de la institucion, por las
necesidades de ensefiar y aprender; y al exterior, por los compromisos de
formales a la sociedad, sus dirigentes y transformadores y, sobre todo, ser
adaptarlos a éstos, de las “malas costumbres y de acciones perjudiciales”
para la sociedad y de abrirles el camino en la direccion ética determinada
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por los privilegios de las elites sociales. Los ensefiantes como rol principal,
ejercen la condicion de ser los medios reducidores y adaptadores de los
saberes a la organizacién y jerarquizacion académica, por grados. (p.200)

Este aparato ideoldgico, como representacion de una institucion, determina la
funcion del profesoral como expresion directa de lo que éste tiene como mision
socio-cultural y de acuerdo al conjunto de garantias sociales que ofrece la
Universidad Pedagogica a la sociedad como Institucion educativa y como garantia de
la formacién de un profesor con la responsabilidad de hacer realidad lo normado en

articulo 102 de la Constitucion de La Republica Bolivariana del afio (1999):

La educacion es un servicio publico y estd fundamentada en el respeto a
todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democratica basada en la valoracion ética
del trabajo y en la participacion activa, consciente y solidaria en los
procesos de transformacion social, consustanciados con los valores de la
identidad nacional con una visién latinoamericana y universal .El estado,
con la participacion de las familias y la sociedad, promovera el proceso
de educacion ciudadana, de acuerdo con los principios contenidos en esta
Constitucion y en la Ley

La fundamentacion filosofica que define el aparato ideoldgico del Estado
venezolano se expresa claramente en el articulo anterior; siendo este el que determina
la directriz funcional y la aplicacion de las normativas en todo el sistema educativo
venezolano, en especial al sistema de educacion universitaria, que traduce su mision
y vision de acuerdo a su disefio curricular.

La concepcién de derecho educacional se basa en la idea de que la accién
educacional cuya funcién es colaborar en la labor de desarrollar al hombre y
sociedad, ha tenido, tiene y tendra siempre implicito o implicitamente, un proyecto de
hombre y de sociedad, que no es mas que la estimacion del hombre, del mundo, de la

49



vida y de la colectividad de quienes lo formulan y ejecutan y bajo esa ideologia
subyacen y se entremezclan los valores indispensablemente.

La Etica, tiene como objetivo la interpretacion y conocimiento de lo que esta
bien y lo que estd mal en la conducta humana; estableciendo parametros de
comportamiento que van desde lo que el hombre deberia hacer, no hacer y de lo que
puede hacer, y la relacion Etica-Educacion, ha sido pensada como la norma del acto
educativo, examina el deber ser del discurso pedagdgico y la forma de construir el
individuo: Esta trilogia permite definir uno de los puntos mas apasionantes del
quehacer venezolano; ya que no se trata fundamente de analizar la relacion que existe
entre ambos elementos, sino mas bien la codificacion del proyecto educativo
nacional.

El discurso pedagogico encarna entonces, la expresion de la ética universitaria,
en el sentido que el profesor universitario esta envuelto en un sistema que anula el
sentido social e historico, tanto en la actividad intelectual que se ejerce como
transmision de conocimiento, como en aquella que se ejerce como reflexion y
produccién de conocimiento.

Dentro de este andlisis la teoria de los discursos se definen como un conjunto
de hipotesis sobre los modos de funcionamiento de la mentalidad social que
remiten en lo fundamental el estudio de los fenébmenos sociales en su dimensién
significante o lo que es lo mismo los procesos de comprension y produccion de
sentido.

Al respecto Contreras y Contreras (2012):

El discurso pedagdgico consiste en un proceso de significaciéon como
accion que relaciona significantes en una unidad mediante procesos
simbolicos por necesidades practicas sociales; especificamente, con el
propdsito de formar y orientar a las nuevas generaciones en el
conocimiento de la cultura y la sociedad, para su actuacion exitosa sobre
ellas”(p.187)
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Podria decirse ,segun este autor que el discurso pedagogico es por su sujecion
anormas la concepcion arquitectonica del aula, la disposicion normativa del profesor
en relacion con el alumno, la distancia que separa a los actores sociales (profesor-
alumno), la unidireccionalidad que lo caracteriza en muchos casos, la excesiva
importancia otorgada a la informacion ( quién posee mas informacién se presume que
es el profesor), la escasa aceptacion de la discrepancia, porque el conocimiento
cientifico se construye a partir de lo que esta aceptado como la verdad o al menos lo
que se considera que puede ser verdadero, la dependencia que genera el profesor en
funcion de las normas del sistema educativo, la presion que se ejerce a través de las
evaluaciones ,y del control y fiscalizacion.

Corredor y Velandia (2012):

El discurso pedagdgico que asume la problematica del sujeto moderno
contrasta con las concepciones del sujeto concebido como multiple; por; por
una parte, es un “sujeto” que desde lo real se propone dar cuenta de lo
imaginario, o por el contrario, aquel que desde lo imaginario se propone
interpretar lo real( sujeto trascendental)o, por ultimo, el que subordinado a la
positividad de una determinada imagen de la realidad, es diseccionado a
vivirla siguiendo normas institucionales(sujeto educado).(p-18)

Aparentemente el  discurso pedagdgico se reduce a las relaciones
comunicacionales significantes de un determinado profesor dirigido a un alumno, sin
embargo conjunto de expresiones son solo apenas, expresiones 0 manifestaciones del
discurso; ya que el discurso pedagdgico va mas alld de la expresion oral, es la
manifestacion expresa de necesidades econOmicas de centros  de poder,
concepciones de la educacion expresadas y empleadas por intelectuales, la sumision a
normas controladas por los profesores. Todo ello conlleva a determinar los elementos
integradores del discurso del profesor dentro del aula con la finalidad de condicionar
el conocimiento y convertir el proceso educativo en autoritarismo, imponiendo
modelos a seguir y concepciones filoséficas de caracter personal.

Mientras tanto Elliott, (1996):
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El discurso “es ante todo, hablar de una practica social de una forma de
accion entre las personas que se articula a partir del uso linguistico
contextual izado, ya sea oral o escrito. El discurso es parte de la vida
social y a la vez un instrumento que crea la vida social. (p. 2)

Describir entonces el discurso pedagogico como practica social implica una
relacion dialéctica entre un evento discursivo particular y la situacion, la instituciéon y
la estructura social que lo configura. Es entonces la manifestacion oral que implica
un conjunto de simbolos contextualizado que configura los aspectos socioculturales
y linguisticos de un grupo social que interacttia con un fin determinado y que se pone
en funcionamiento cuando aparece la construccion de formas de comunicacion que
hace posible el acto pedagogico

Son varios los expertos en pedagogia que han manifestado que la Educacion
Universitaria en la actualidad vive momentos dificiles y que amerita una revisién de
su proyecto; ya que éste presenta problemas académicos, administrativos, financieros,
gremiales y de calidad educativa. Los diagnésticos elaborados coinciden en afirmar
que existe una brecha entre los principios doctrinarios de la Educacion Universitaria,
el cuerpo juridico- que para nosotros serda Discurso pedagdgico Universitario-y el
producto obtenido.

Al respecto Feo (2011), (2002):

En Venezuela, hay todo un movimiento de opinién que ha cuestionado la
calidad de la educacion en todos los niveles y esto no escapa el sector
universitario. Se ha hecho algunos esfuerzos aislados en determinadas
instituciones, fundamentalmente orientadas a la evaluacion de la eficiencia
docente, la calidad del estudiante, el egresado como producto del sistema y
los programas de estudios (p.14)

Es por ello, que a partir del afio 2009 en la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador (UPEL) concibié la génesis de un proceso de
transformacion curricular emanada de los lineamientos para la Modernizacion y
Transformacion del Curriculo en Pregrado (2006) teniendo como producto final el
Documento Base de Disefio Curricular (2011). De esta manera, dentro de los
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aspectos considerados objetos de discusiones esta la formacion docente, sefialada
en el propio documento como: “las demandas formativas para atender los
subsistemas, niveles y modalidades del sistema educativo venezolano y los
espacios laborales” (p.1).

En este sentido, lo anterior expuesto sustenta la necesidad de actualizacion del
profesor universitario que permita mejorar su practica educativa y adaptarse al
cambio social que se esta experimentado actualmente y demanda la nacién. Por
consiguiente, la formacién profesor hacia la adquisicion de competencia ha de
surgir de los cambios curriculares planteados por la UPEL y que estan orientados a
satisfacer las dificultades educacionales inherentes a la préctica pedagdgica.

En consecuencia, el Documento Base (2011) sefiala la importancia de
“...promover el desarrollo de un perfil profesional determinado...” (p.22) el cual
debe responder a un sistema educativo dindmico producto de las transformaciones
sociales que inciden directamente en el contexto educativo. En este orden, se

13

expone en el apartado de componentes curriculares de pregrado “...el contexto
de un perfil integrado por competencias, por lo que la formacién profesional
tiende a ser un proceso holistico; general e interdisciplinario...” (p.37). esto se
puede traducir a través de la cavilacion que se inicia de definir el perfil profesional
del profesor, desde la concepcion de una nueva educacién para una nueva
sociedad.

Al hablar del perfil profesional, ineludiblemente se hace hincapié hacia
las competencias basicas inmersas en el proceso de formacién del profesor. De
igual manera hacia los conocimientos que integran las destrezas y actitudes en su
formacion permanente; estos dos aspectos unifican los criterios descriptivos que
caracterizan el perfil profesional. Asumiendo esta consideracion, es preciso
plantear que la calidad de la educacidn en sus diferentes especialidades, dependera
en gran medida de la calidad del proceso de la formacion del profesor, siendo
pertinente asumir la necesidad de salvar la imagen del profesor en su evolucion
por alcanzar las competencias idoneas para asumir su rol ante los avances de la

sociedad. A este respecto Bandrés (2011) plantea:
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La Formacion Docente ha sido materia de innumerables analisis y
discusiones, desde los factores explicitos e implicitos para la
determinacion del perfil profesional hasta los resultados esperados de la
formacion. Todo esto pasando por los elementos que deben conformar el
curriculo, su presencia y peso en la formacién pedagogica y de la
especialidad, como también las fuentes o factores que deben orientar la
estructuracion del curriculo de formacion (p.1).

Lo anterior permite sefialar que existe una estrecha relacion entre formacién del
profesor y las competencias inherentes en el mismo, estos componentes relacionados
e interdependientes entre si aumentan la complejidad de la profesion docente. Se
puede establecer que en el proceso de construccion de competencias en la formacion
del profesor intervienen algunos elementos importantes que buscan consolidar la

accioén educativa

Componentes Tedricos de la Practica pedagogica

El desempefio de la practica pedagdgica se relaciona con las competencias
pedagdgicas, asociadas a la educacion  de los valores, lectura, escritura,
conocimiento, ciencias, la discusion para promover las situaciones de interaccion que
ayudan al desarrollo del individuo (Fuguet, 1995)).

En este contexto, la practica pedagogica exige contar con profesores motivados
conscientes de su rol, para propiciar el desempefio profesional sobre el aprendizaje y
rol docente, debido que el desempefio de la practica pedagodgica es de acuerdo a
Gadamer (1996), “El proceso de conduccién educativa por medio del ejercicio de un
conjunto de habilidades directivas orientadas a planificar, organizar, coordinar y
evaluar la gestion estratégica de aquellas actividades necesarias para alcanzar eficacia
pedagbgica, eficacia administrativa, efectividad comunitaria y trascendencia cultural”
(p, 99), asi esto se traduce, en que la capacidad en la practica pedagogica para lograr
resultados satisfactorios en educacion depende o puede depender, de la manera como
se ejecuta la practica pedagdgica. Lo que quiere decir, que la institucion puede iniciar

transformaciones que mejoren la calidad de la educacion que imparte, sin esperar

54



cambios que provengan de instancias exteriores a ellas, claro esta, siempre enmarcado
en la politica educativa del pais.

Segun Habermas (1999), la practica pedagogica puede ser definida como: “Un
proceso de planificacion, organizacion, direccion y control a objeto de utilizar sus
recursos para el aprendizaje con la finalidad de lograr los objetivos” (p. 98), en otras
palabras, la ejecucion de la educacion se encuentra asociada directamente a las
practicas realizadas dentro de la practica pedagogica en la institucion, a la actividad e
interaccion entre los diferentes actores escolares.

Si transfiere el concepto anterior de la practica educativa al aula, es decir; a la
préactica pedagdgica en el aula, los mismos razonamientos son aplicables al salon de
clase, por lo tanto, la praxis en el aula puede ser definida como un proceso de
planificacion, Organizacion, direccion y control de las actividades de aprendizaje
implicitos en un disefio Curricular.

De esta manera, la practica pedagdgica en el aula es un acto donde el profesor
realiza una sumatoria de los aspectos enunciados anteriormente, dependiendo entre
otras cosas del nivel académico del profesor, de su estilo, de la teoria de la instruccion
que aplique, de las teorias de aprendizaje que maneje y hasta del tipo de organizacion
en donde se encuentre.

En busqueda de la calidad educativa, el plantel educativo necesita equipos de
profesores, que asuman una practica pedagdgica en forma eficiente. Al respecto,
Hidalgo (2006), plantea que se requiere un equipo de directivos y profesores eficaz,
capaz de generar actividades cualitativas y cuantitativas, importantes para el
rendimiento de los alumnos y para mejorar la calidad de la accion individual de los
profesores. Se exige de él una funcion integral, donde se redimensionen su labor
pedagdgica, abandonada en estos Gltimos afios, debido a la pertinencia que ha tenido
la ejecucion de las labores administrativas.

La préactica pedagdgica es una de las méas delicadas e importantes misiones que
un profesor puede asumir, implica responsabilidad y trascendencia, en cuanto a la

informacidn integral del individuo y al desarrollo cultural y social de los pueblos.
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Los profesores universitarios, al desempefiar la practica pedagogica, deben
prever la suficiente flexibilidad para adaptarla ante algun suceso o circunstancia que
acapare la atencion de los alumnos. En consecuencia, hay que planificar la practica
pedagdgica, que es lo opuesto a improvisar, consiste, fundamentalmente, en
clasificar que se quiere lograr, cdmo se va a lograr y como saber si se ha logrado.

Las tendencias tedricas y pedagogicas como el constructivismo, orientan a que
el profesor capacitado y motivado, disefie un proceso pedagogico dentro del cual con
la practica pedagogica, el alumno solucione problemas que realmente contribuyan a
su crecimiento social y mental.

En este sentido, Hidalgo (2016), indica que para que un escolar tenga un buen
aprendizaje, es importante que la practica pedagdgica suministre la informacion, y
esta penetre a traves de los sentidos (percepcion visual y auditiva), que esta sea
procesada y almacenada en el cerebro, para luego ser evocada o recordada y
finalmente, utilizada. Para que estos pasos se den de manera arménica y no se
interrumpa el proceso de un aprendizaje 6ptimo, es fundamental que el escolar retina
las siguientes condiciones: Atencion, memoria, motivacion y comunicacion.

En conclusion, se observa, las cuatro condiciones Optimas para que a un
escolar se le facilite el aprendizaje académico, todas estan de una u otra manera
relacionadas con la atencion y la concentracion, ya que al memorizar, necesita
primero fijar la informacion para poderla retener. Cuando hay motivacion, el
estudiante puede permanecer atento por un periodo mas largo y, prestar atencion a lo
que le estan comunicando, puede asimilar mas rapido la informacion que deberia
aprender. En este sentido se entiende, el aprendizaje como cambio formativo. Se trata
de un proceso mediante el cual, un sujeto adquiere destrezas o habilidades préacticas,
incorpora contenidos informativos y adopta nuevas estrategias para aprender a actuar.

En este orden de ideas, se presentan algunos aportes teoricos significativos,
relacionados con el presente estudio sobre la concepcion acerca del aprendizaje desde
la pedagogia, la ensefianza, la construccién, estrategias de ensefianzas y sus

relaciones con el proceso de la practica pedagogica.
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En este sentido, Osorio (2010), refiere que “la finalidad dltima de la
intervencion pedagogica es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y
circunstancias (aprender aprender)  (p.133).

De ahi que la préactica pedagdgica, se conciba como un proceso interactivo de
accion pedagogica, el cual se disefian mediante estrategias y se crean situaciones de
aprendizaje acordes con los conocimientos previos, intereses, necesidades, gustos y
preferencias de los aprendices. Al respecto Ortiz y Marifio (2009), afirman, que la
concepcion constructivista considera la ensefianza como un proceso, conjunto en el
que el/la alumno(a), gracias a la ayuda que recibe del profesor y de sus padres, se
desarrolla de manera progresiva competente y autdbnoma en la resolucion de tareas y
en el empleo de herramientas y estrategias de aprendizaje.

Partiendo de lo anterior, puede afirmarse que la tarea esencial de la practica
pedagogica radica, en primer lugar, en el disefio de estrategias que apoyen la
actividad constructiva de los actores educativos y, en segundo lugar, en ajustar ese
acompariamiento a las competencias, necesidades e intereses del grupo. Por su parte,
la actividad de los actores educativos comporta la autorregulacion de sus
aprendizajes, mediante el uso de estrategias que le posibiliten construir los
conocimientos. De ahi que se entienda que ambos tipos de estrategias promueven el
aprendizaje significativo de los contenidos escolares y les posibilitan construir el

conocimiento.

Referente de la Sociocritica y Pedagogia Critica

La pedagogia critica esta afianzada en el pensamiento y la accion que debe estar
en cohesion para emprender la lucha contra de lo que es y lo que deberia ser. Es decir,
confrontar el mundo irreal lleno de fantasias y el mundo como existe en la realidad.
En este contexto se ubica la pedagogia emancipadora que busca la concienciacion
para abolir la distinta forma de opresion que sujetan al individuo e impiden el cambio

social transformador.
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La pedagogia sociocritica emancipadora surge a través de la escuela de
Frankfurt, basa su importancia por cuanto permite a los pedagogos desarrollar una
critica que permita romper con las actuales dominantes y alienantes estructuras
pedagdgicas, que impiden a los individuos ejercer una funcion independiente sin que
se vean forzados a seguir los lineamientos impuestos por una ortodoxia que no ha
podido hasta hoy superar las viejas estructuras dominantes (Giroux, 1999).

En el pensamiento pedagogico para el siglo XXI, estd planteado un llamado a la
integracion de procesos pedagogicos que faciliten la emancipacién y la lucha por
lograr una posicion auto liberadora desde las perspectivas individual y colectiva,
como lo sefiala la nueva Ley Organica de Educacion 2009.

En este sentido, es necesario plantearse como determinantes que tanto la
historia, la psicologia y la teoria social englobadas dentro de una concepcion
antropologica pudieran ser el instrumento que permita una especie de rescate del
sujeto humano de las manos de la concepcién capitalista neoliberal, que somete a
través de la educacion reproductiva los resultados de una escuela tradicional e
impositiva.

Considerando lo particular, en la posicién de esta escuela de pensamiento,
permite analizar criticamente la l6gica de la dominacion que ha imperado en la
sociedad occidental, cuyo alcance llega a la vida cotidiana, a la esfera publica y al
modo de produccion individual y social. Lo interesante y Gtil de la teoria critica, es
que provee a los educadores de un instrumento critico y un lenguaje de oposicion
extendido a las relaciones sociales que permite determinar las necesidades de
reorientacion y cambio en las acciones educativas y a la vez sensibilizar el desarrollo
de la personalidad y la inteligencia para que puedan entender la problematica que se
plantea en la busqueda de una condicion que libere al individuo de las ataduras que
oprimen a la sociedad actual.

En la interpretacion que fundamentaron las bases de la escuela de Frankfurt, se
destaca como valor fundamental el compromiso de penetrar en el mundo de las
apariencias objetivas para exponer y destacar las relaciones sociales subyacentes y

ocultas en los procesos sociales que no emergen de los comunes cotidianos de la
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funcion universitaria y por ende en el desarrollo pedagdgico mediado por las
relaciones del profesorado en funcién de los actores educativos desde una perspectiva
protagonica.

Uno de los argumentos mas interesantes que emergen de la escuela de Frankfurt
es la posicion en contra de la supresion de la subjetividad, de la conciencia y la
cultura en la historia, con ello, se articula la nocién critica opuesta a las teorias que
enfatizaban la armonia social que dejaba sin problematizar las nociones bésicas de la
sociedad mas amplia.

En las concepciones indispensables para una teoria critica dentro de la
universidad, cabe la posibilidad de plantear la necesidad de establecer criterios
practicos que permitan orientar permanentemente la bdsqueda de nuevas
consideraciones dentro del trabajo pedagdgico. Por lo tanto posiblemente sea
necesario evaluar la conformacién que actualmente plantea la crisis neoliberal del
capitalismo, que hoy estremece los cimientos de la sociedad occidental con la crisis
de la economia norteamericana, cuyas consecuencias arrastran a los demas paises del
planeta.

Otro de los aspectos que se requieren para entender y propiciar una pedagogia
critica, es el de repensar los procesos pedagdgicos que se han desarrollado siguiendo
el patron de la imitacién, de la repeticion de contenidos acriticos que sélo han servido
para alimentar el consumismo y la alienacion de la sociedad. Como consecuencia de
todo ello, se busca la reconstruccién radical de la emancipacion humana desde una
visién de la pedagogia liberadora. Por lo tanto, se requiere de un proyecto que difiera
totalmente de lo establecido en el curriculo pedagdgico actual, cuyas propuestas estén
revestidas de ideas acriticas fundamentadas en los requerimientos de transformacion
y los mecanismos de formacién ciudadana de acuerdo con el perfil que establece la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela.

El profesor universitario Restrepo (2014), de hoy:“No los debe tomar como
temas o contenidos a desarrollar o explicar porque eso los convertiria en algo
limitante y formalizado y perderian de esa manera su virtualidad formativa” (p. 90), y

los ejes didacticos tienen que constituirse en un conjunto de actitudes y valores
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asimilados por el maestro y que llenan toda su accién educativa, asi se presentan
como una manera de hacer las cosas y que se manifiesta porque ha asimilado los
conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que estdn de fondo v,
procede al respecto con su ejemplo.

Todo lo enunciado desde la perspectiva critica de Carr y Kemmis, (2005), se hace
referencia al profesional de la educacion, al indicar que debe someter sus objetivos,
juicios y valores a la reflexion autocritica, sin perder de vista que las cuestiones
educativas no se resumen en lo individual, sino que comportan siempre una dimension
social y su resolucion, por tanto, exige acciones colectivas.

La practica es una accién informada que se revisa de forma continua y
que revisa también, los fundamentos que la guian. (Carr y Kemmis, 2005). En ella
pensamiento y accion mantienen una relacion dialéctica, esto significa que ambos se
constituyen e implican mutuamente.

En este sentido, una teoria de la pedagogia critica emancipadora deberd someter
segun Carr (1996), “Las creencias y justificaciones de las tradiciones practicas
existentes y vigentes a la critica racional, la teoria transforma la préactica,
modificando las formas de experimentar y comprenderlas.” (p. 67).

Es por ello, que la autora considera que la teoria que transforma la préctica,
modificando las formas de experimentar y comprenderlas, se pueden observar en este
escenario pedagogico actual, donde el rol del profesor cumple un papel fundamental,
al educar con diferentes formas de pedagogias.

Al respecto, Giroux (1999), sefiala que, si los educadores procuran ejercer
como intelectuales, es necesario que ofrezcan a los estudiantes las oportunidades de
comprender que la relacién del conocimiento y el poder, pueden ser emancipadores.
Por lo tanto, cabe exigir a la universidad que asuma la responsabilidad de generar el
estado de conciencia para la emancipacion, pero ello, a su vez requiere de un profesor
cuya formacion esté alineada con esos propdsitos.

En otras palabras, en el contexto de la nueva universidad, se requiere de todo un
proceso de readaptacion y establecer mecanismo de fortalecimiento que realimenten

la condicién ideoldgica, pedagogica y cultural en funcion de las aspiraciones de
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transformacion individual y colectiva, que debe iniciarse con la formacion del
profesor, para de esta forma garantizar una verdadera universidad, que contribuya con
la transformacion y generacién del hombre nuevo.

La universidad como escenario donde se imparten los saberes y se desarrolla y
fortalecen los vinculos sociales, requiere de una permanente transformacion, para que
la accion pedagdgica se convierta en una herramienta de cambio y donde el profesor
encuentre el campo fértil para ejercer su ejercicio pedagogico emancipador.

Para Rodriguez (2013), la universidad debe ser activa, pero también hace
referencia a una la misma creativa, porque la activa se dirige mas a disciplinar y
normar. Por el contrario la creativa va hacia la direccion de fortalecer la personalidad
del individuo con autonomia y responsabilidad.

Segun el autorRodriguez (2005), el profesor no es solo el que ensefia, sino el
que asume su rol como mediador con conciencia critica y considerando al hombre
que desea formar “A través de la busqueda entre el equilibrio dindmico y dialéctico
entre imposicion social e iniciativa autonoma del individuo” (p.167). En tal sentido,
la autora estima, que el educador es visto como el orientador del aprendizaje que con
su mistica, dentro de un clima favorable y comunicacional, favorece el desarrollo
cognoscitivo, social y cultural del aprendiz.

Desde esta perspectiva, a la universidad como espacio de aprendizaje y de
socializacion le corresponde un papel trascendental, al respecto considera Smitter
(2011), que “La universidad es donde los mas actores contindan los procesos de
socializacion mas alla de la convivencia familiar, la solidaridad, el afecto, la emocion,
el compartir son cotidianidades que contribuyen al vivir civilizado que labra toda
sociedad” (p.190).

Motivo por el cual, la universidad teéricamente debe estar revestida de todos
los instrumentos de orden pedagdgico, legal, metodoldgico, econdmico y profesoral,
a fin de constituirse en un centro verdadero de orientacion, transformacion y
adaptacion de la personalidad del estudiante de acuerdo con las aspiraciones sociales
de la comunidad donde esta insertada la universidad A través de una practica social

efectiva de relaciones, de cooperacion, solidaridad entre las familias, la universidad,
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la comunidad y la sociedad que facilite las condiciones para la participacion
organizada en la formacion, ejecucion y control de la gestion educativa (Ley
Organica de Educacion, 2009).

Al respecto el Informe de Delors (2002), sefiala que la educacion debe ser
promisoria de un futuro de vida y generadora de virtudes que hagan a las personas
fuente de transformacidn en lo individual y social, concienciar al individuo a convivir
juntos, tomando en cuenta los valores pasados con la idea de transformarlos al
presente y llevarlos al futuro. (p.11).

Por otro lado, el Informe Torrealba (2009), quien cita a Delors, sefiala que,
“Deberia incumbir a la universidad explicar a los jovenes el sustrato histérico cultural
o religioso de las distintas ideologias con que estdn en contacto con la sociedad
circundante” (p.14). Para tal situacion, es necesario crear las condiciones adecuadas
de ambiente, cultura, medios y recursos que alimenten el proyecto pedagdgico.

Desde esta perspectiva, corresponde al profesional universitario promover a
través de su practica pedagdgica los valores culturales, sin caer en el reforzamiento de
dogmas. Al respecto, Bernal (2005), sefiala que “Educar es preparar al individuo para
determinado propdsito social. Los pueblos civilizados procuran formar buenos
ciudadanos, es decir, hombres y mujeres libres capaces de juzgar la vida desde un
punto de vista propio” (p.19). Esta expresion ha sido la aspiracion de la educacion en
general. Sin embargo, los multiples obstaculos sociales, politicos, econdémicos,
culturales y éticos han impedido alcanzar tales logros.

La Pedagogia Critica emancipadora vista desde la dptica de Giroux (1994),
basa su importancia en el hecho de que permite a los pedagogos desarrollar una
critica para romper con las actuales estructuras pedagodgicas, que impiden a los
individuos ejercer una funcion independiente, sin que se vean forzados a seguir los
lineamientos impuestos por dogmas que no ha podido hasta hoy superar las viejas
estructuras dominantes.

En este sentido, se considera que la teoria de la pedagogia critica emancipadora,
es una herramienta epistémica que provee a los educadores para apropiarse de un

lenguaje extendido a las relaciones sociales, que permita determinar las necesidades
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de reorientacion y cambio en las acciones educativas, a la vez sensibilizar el
desarrollo de la personalidad y la inteligencia del estudiante para que pueda entender
la problematica que se plantea en la busqueda de una condicion emancipadora.

Para Carr y Kemmis (2005), “La teoria educativa, debe rechazar las nociones
positivistas de racionalidad y objetividad, ponerse a la idea de que el conocimiento
tiene un papel puramente instrumental en la resolucién de los problemas
educacionales” (p.44). Para los autores, la educacion debe afianzarse en el
pensamiento practico reflexivo, ya que los problemas del individuo son resueltos por
medio de la accion de sus propios actos.

En las concepciones indispensables para una teoria critica dentro de la
universidad, cabe la posibilidad de plantear la necesidad de establecer criterios
practicos que permitan orientar permanentemente la bdsqueda de nuevas
consideraciones dentro del trabajo pedagdgico.

La pedagogia sociocritica emancipadora, se orienta permanentemente a la
busqueda de nuevas consideraciones dentro de la practica pedagdgica emancipadora y
liberadora, que es conciencia, accién y reflexion, mediante la cual el individuo se
libera de la opresion de la clase dominante generada por el devenir de la misma
sociedad. Este tipo de préactica educativa, busca el camino de la humanizacion y la
transformacion del ser humano.

En este sentido, la pedagogia sociocritica emancipadora, es considerada como
un proceso de reaprehension, concienciacion del orden social del individuo, adquirida
por medio del andlisis critico, reflexivo, lo cual le permite abrirse por si mismo
camino en la vida para su transformacion y transformar el medio que lo rodea.

En este contexto, la educacion liberadora parte del conocimiento de la persona, a
través de un proceso educativo que surge desde la primera infancia, hasta mas alla de
la universitaria. Por ello, la educacion debe convertirse desde una vision critica, en
una herramienta liberadora, para poder establecer los principios de la emancipacion;
ya gue cuando el individuo se libera desde una concepcion de su pensamiento, asume

y reaprende las formas liberadoras.
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Para el Ministerio de Educacion y Deporte (2006), El nuevo paradigma que se
construye en el pais, tiene como centro al individuo como ser capaz de responder y
participar en la transformacién de su propia sociedad en que vive. Asi mismo,
concibe la educacion como un permanente desarrollo humano que atiende los
procesos de ensefianza aprendizaje como una unidad compleja de naturaleza integral.
(P. 119).

Dentro de las premisas de la nueva filosofia de la educacidn, emerge la
pedagogia emancipadora en la universidad, que es el proyecto macro del Estado
Bolivariano, que nace en un momento histérico y de transicion del pais para dar
respuesta a una situacion emergente de exclusion escolar, desnutricién, déficit en la
preparacion académica de los estudiantes, desviacién de valores de todos los
involucrados en el sistema escolar.

En este sentido, la universidad (2006), tiene como finalidad romper los
paradigmas de la educacion tradicional, rescatar y promulgar el aprendizaje dentro
del marco Moral y Luces, que conlleva al futuro republicano y republicana a refundar
el modelo de patria nueva, que se desea construir con goce de libertad plena de
pensamiento y acciones, donde se inserta la pedagogia emancipadora. Este modelo de
universidad, tiene como mision y vision ofrecer a los estudiantes la oportunidad de
compartir un mayor nimero de horas de experiencias significativas con el maestro,
ya que favorece el aprovechamiento del tiempo; porgue los estudiantes pasan mayor
parte del dia disfrutando de su propio crecimiento personal. Como también les
garantiza alimentacion balanceada, salud integral, espacios recreativos y deportivos,
espacios para la convivencia y espacios comunitarios.

En este orden de ideas, la universidad con la pedagogia emancipadora establece
escenarios de aprendizajes, donde el estudiante sea el agente protagonista, solidario,
participativo, demacrata, que es una de las bases de los valores en la universidad.

Sin embargo, para que dichos objetivos puedan ser viables hay que empezar por
cambiar o innovar el Disefio Curricular, utilizado por los profesores para orientar la
practica pedagogica, el cual presenta una verdadera contraposicion entre la necesidad

de educar al estudiante en forma emancipadora y la estructura curricular, que lo Unico
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que oferta es la reproduccién, conocimientos, previamente elaborados. Asi como
atender de manera prioritaria la formacion del profesor, tanto la formacion inicial
como la continua.

Por otro lado, fortalece en los actores educativos los conocimientos, valores y
habilidades necesarios para aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir
juntos, y aprender a ser; motiva a alumnos a desarrollar cualidades consideradas
indispensables para el futuro tales como creatividad, receptividad al cambio, la
innovacion, versatilidad en el conocimiento, anticipacion, adaptabilidad a situaciones
cambiantes, capacidad de discernimiento, actitud critica, identificacion y solucion de
problemas.

Impulsa actividades educativas mas alla de la institucién escolar, incorporando a los
que no estan, recuperando a los que se han ido, atendiendo a necesidades de los padres de
familia y la comunidad como un todo. Se acepta como “aprendiz permanente” y se
transforma en “lider del aprendizaje”, manteniéndose actualizado en sus disciplinas
siempre atento a disciplinas nuevas;

La pedagogia sociocritica, hace un énfasis prioritario en la formacion del
profesor emancipador y protagonico, debe ser el cultivo de la capacidad de reflexion
permanente en la accion y sobre la accidn, para lograr la transformacion creadora del
acto educativo y de las condiciones que limitan el aprendizaje de los estudiantes, al
tiempo que se estimula el propio desarrollo profesional del educador, por tanto la
misma parte del enfoque derivado de la Teoria Critica que supera la dicotomia
tradicional entre el discurso y la accién, y se concibe entre diversas relaciones y
fuerzas transformadoras en contextos democraticos y participativos.

En este orden de ideas, Giroux (1999), valora su visiébn como algo mas que la
formulaciéon de un pesimismo critico, y agrega que este enfoque ha aportado una
dimensién nueva a la teoria y practica educativa, enfatizando que es nueva porque
conecta el proceso de lucha con las particularidades de la vida de la gente, abogando
por una fe en el poder de los oprimidos para luchar a favor de su propia liberacion.
Segun Habermas (2004), la teoria de la accion comunicativa es fundamental en la

construccion del planteamiento critico de la educacion, en situar al dialogo como
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elemento sustantivo en todo proceso educativo. Ambas posiciones son propicias a que
la educacion llegue a crear las situaciones Optimas para generar un dialogo
intersubjetivo en condiciones de creciente democracia e igualdad.

Ello implica, desde luego el desarrollo de un modelo educativo que entiende el
aprendizaje como un proceso de interaccién entre los participantes, un proceso que
ayude a las personas a reflexionar sobre sus ideas y prejuicios para asi poderlos
modificar si lo considera preciso; tomando en consideracion que estos responden a
una experiencia y una historia personal condicionadas por la educacion, la familia, el
Estado, la cultura y la religion.

Se trata entonces, de proporcionar la ayuda necesaria desde la postura critica, de
tal manera, que todo el equipo de profesionales docente, haga aportes relevantes para
la solucion de los problemas del quehacer pedagdgico y los estudiantes se conviertan
en aprendices exitosos asi como en pensadores criticos y planificadores activos de su
propio aprendizaje.

De alli que, la diferencia esencial de la pedagogia critica con las teorias de la
reproduccion esta en su consideracion de que la realidad no es simple producto de las
estructuras o sistemas sino también de la accion humana o del mundo de la vida.
Marx (citado por Carr y Kemmis 2008), lo ha sefialado claramente en su Eleventh
thesis on Feuerbach “los filésofos se han limitado a interpretar el mundo de diferente
maneras; (...) la cuestion estriba en cambiarlo ”, Carr y Kemmis (2008), enfatizan que
una ciencia educativa critica tiene el propdsito de transformar la educacion que va
encaminada al cambio educacional. Objetivos como el de explicar (caracteristico del
planteamiento positivista de la investigacion educativa) o el de entender
(caracteristico del planteamiento interpretativo) son meros momentos del proceso de
transformacion antes que finalidades suficientes en si mismas.

De acuerdo con las anteriores expresiones, se puede afirmar que la préctica
pedagdgica conlleva al desarrollo de experiencias significativas, donde el estudiante
se identifique tanto con su universidad como con el profesor, y que a la vez logre
control y direccionalidad con la problematica existente en la poblacion escolar que

cursa las diferentes etapas de la educacion primaria, de alli que la propuesta teorica de
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Carr y Kemmis (2008), emerge como alternativa para describir la realidad, y mas all&
de eso para abordarla de manera cercana y directa con el fin de transformarla,
tomando la Teoria Critica de la Ensefianza como eje primario en su fundamentacion,
y la sustenta desde cinco postulados principales: (a) el conocer y comprender la
realidad como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica integrando conocimiento
accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar el conocimiento hacia la
emancipaciéon y liberacion; (d) lograr la integracion cooperativa de todos en
autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida; y (e) adopcion
dial6gica dialéctica con una vision particular protagénica, todo ello engranado en
lograr la utilidad ideolégica de competencias el desarrollo en unidn tedrico- practico,
enmarcado en un proceso de responsabilidad de corresponsabilidad compartida, entre
el sujeto que contempla, el objeto de la realidad, y la verdad contemplada.

De esta forma se representa a la interaccion de la ensefianza como se aprecia en
el cuadro:

Cuadro 1. Postura de la Teoria Critica de Carr y Kemmis.

INTERES SABER MEDIO ACCION
Técnica Instrumento Trabajo Empirico
Analitico
Préctica Reflexion Lenguaje Hermenéutica
Participacion Emancipador Poder Teorias Criticas
Protagonica

1. Vision dialéctica de la realidad

2. Desarrollo sostenido de las
categorias

3.Utilidad critica de la ideologia

4. Sociopolitica

Comunidades autorreflexivas que garanticen la unién teérica practica realidad
critica produccion de valores

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de postura de Carr y Kemmis (2005., p.
56).

Como se aprecia en el cuadro la teoria critica parte de un interés del ser en la
postura del conocer, el medio y la accion que impregna la realidad del IPMJMSM,
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donde desde los intereses como se ha planteado existe un desfase en la participacion
apegada en ser protagonica, asi con el apoyo de la teoria se puede lograr transformar
la realidad que apremia segun los datos del estudio a la innovacion desde los
postulados emanados como se aprecia en los parrafos anteriores, por eso desarrolla un
cuerpo critico que se dirija al cambio de las situaciones provocadas por todo tipo
incongruencias, en la préctica de la pedagogia critica es capaz de reconocer y
potenciar espacios educativos desde la emancipacion con el poder de las teorias desde
la postura empirica analitica, asi como la reflexion constante, que prive sobre la
resistencia y creacion cultural inadecuadas, con lo cual se reafirma la confianza en el

poder emancipador de la voluntad humana.

Eje Didéactico

De acuerdo a la naturaleza de la presente investigacion es necesario asumir el
eje didactico como la instrumentacion que posee el profesor como herramientas que
implica la planificacion, la estrategia y la evaluacion con miras a cumplir lo que
establece el curriculo. Desde esta perspectiva el aprender a aprender esta soportado
tedricamente a partir de teorias del aprendizaje que configura su aplicacion teorica, es
asi que el constructivismo la educacion como una practica social y socializadora,
apoyado por dos elementos de transformacion educativa, referidos a la socializacion y
la identidad.

En este sentido Rodriguez (2013), plantea que:

Las préacticas pedagdgicas son extremadamente complejas, porque en
ellas se articulan demandas sociales, politicas y deseos individuales;
cuestiones relativas al saber y los saberes; los vinculos con la institucion;
trayectorias profesionales de los profesores historias de los estudiantes; y
un sinfin de otras cuestiones que estan presentes en cada uno de nosotros
y en cada aula. Por ello ninguna es igual a otra (p. 56).

En funcion de lo anterior, se podria asumir que si las practicas

pedagdgicas desde el aprender a ser, hacer, conocer, y convivir, estan en relacion con
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la autonomia que el profesor tiene dentro del aula de clase es posible asumir también
que el eje didactico también va a depender de factores individuales del profesor. Es
por ello que él partir de su reflexion debe reinventar el eje didactico a partir de su
funcién formadora y transformadora que implica indagar las caracteristicas vy
creencias del estudiante para lograr en él un alto grado de motivacién hacia el
aprendizaje. Debe querer aprender a aprender de manera permanente. Debera saber
para que aprende y cudl es la finalidad de dicho aprendizaje, su importancia y uso en
su entorno social y cultural.

En cuanto al soporte tedrico es necesario abordarlo desde la concepcién de
Ausubel (2002), donde sefiala que a partir del constructivismo se establecen
relaciones relevantes, ideas previas y aprendizajes verbales significativos. En cuanto
a Piaget (1998) implica desde una perspectiva psicoldgica:(a) psicologia genética, (b)
capacidad del aprendizaje, (c) estructuras intelectuales. Por otro lado es importante
ver otro soporte tedrico como el de Vygotsky (1999) y su porte viene dado a partir del
concepto de: (a) zona de desarrollo proximo (b) influencias educativas, (c) principios
de la psicologia sociocultural.

Desde esta perspectiva el constructivismo comprende aspectos afectivos y
motivacionales del aprendizaje que implican:(a).auto concepto, (b) autoestima,(c)
atribucién del sentido del aprendizaje y (d) expectativas que comprende entre si la
revalorizacion del error y la alfabetizacion cientifica.

Por consiguiente para el desarrollo del aprender a aprender en sus tres
dimensiones es preciso tomar en consideracion el procesamiento de la informacién a
partir de: (a) esquema del conocimiento y (b) aprendizaje y organizacion del
conocimiento en la memoria.

Desde esta perspectiva Diaz y Hernandez (2012), considera a la didactica no
como la practica misma del ensefiar, sino como el sector mas o menos bien limitado
del saber pedagdgico que se ocupa explicitamente de la ensefianza y mas adelante
define la didactica como una reflexion sistematica, disciplinada, acerca del problema

de como ensefiar, como se aprende; el sentido que la didactica debe ser, una practica
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reflexionada, innovadora, que tenga su componente investigativo, evaluativo y que
vaya acompafada de practicas de sistematizacion.

De lo anterior se desprende la importancia dentro de la practica pedagdgica,
ya que es necesario que dentro de la planificacion, la estrategia y la evaluacion se
considere; ser participativo, flexible, la construccion permanente del proceso
ensefianza-aprendizaje, la busqueda de una propuesta integradora que pretende
superar la tradicional factura entre las distintas areas formativas, entre la teoria y la
practica, entre el pensamiento y la accion, entre los distintos actores de la comunidad
Universitaria que en futuro se graduaran de profesores.

En cuanto a la planificacion dentro del eje didactico se asume como el
proceso de elaboracion sistematica de actividades dirigidas a los estudiantes con el
objetivo de alcanzar los objetivos de un programa de curso mediantes una serie de
instrumentos y tecnicas que sefialaran el camino hacia la construccion del
conocimiento.

En consecuencia Diaz y Hernandez (2012):

(@)Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se
involucran en su proceso de aprendizaje.(b)Seleccionar estrategias
didacticas que propicien la movilizacion de saberes, y de evaluacion del
aprendizaje congruente con los aprendizajes esperados.(c).Reconocer que
los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados.(d).Generar
ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan experiencias
significativas.(e).Considerar evidencias de desempefio que brinden
informacidn al docente para la toma de decisiones y continuar impulsando el
aprendizaje de los estudiantes.(p.67).

Por lo tanto la planificacion educativa centra su atencion en especificar los
fines, metas y objetivos de un programa, este es un elemento importante de la
practica pedagdgica ya que facilita el aprendizaje de los estudiantes para lograr esto
el profesor pueda situarse en un realidad cultural, social y politica.

En cuanto a las didacticas Feo (2011), plantea:
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Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos (métodos,
técnicas, actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan
las acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e
imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptdndose a las
necesidades de los participantes de manera significativa. Se puede llegar a
una clasificacion de estos procedimientos, segin el agente que lo lleva a
cabo, de la manera siguiente: (a) estrategias de ensefianza; (b) estrategias
instruccional; (c) estrategias de aprendizaje; y (d) estrategias de evaluacion
(p.221).

De lo anterior resulta importante establecer que dentro del eje didactico las
estrategias estan inmersas dentro del encuentro pedagdgico y se realiza de manera
presencial entre el profesor y el estudiante donde y a partir de ella se establece una
comunicacion real y pertinente que define las formas de adquisicion de aprendizajes.

Tal consideracion viene dada a partir del estudio realizado por Feo (2011), en
el Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez donde pudo observar
durante varios periodos académicos del curso Desarrollo de Procesos Cognoscitivos
que los estudiantes emplean las técnicas de subrayado y técnicas mnemotécnicas
como principales herramientas para el procesamiento de los contenidos, escasa
comprension de las lecturas de apoyo didactico, dificultad para concentrarse en las
actividades de clase, seguir instrucciones y la preferencia, por parte del estudiante, a
que el profesor tome la iniciativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Concluyendo que el estudiante en formacion universitaria del Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez, presentan procedimientos de
estudios basados en la memorizacion, el uso de técnicas de estudio de manera
mecanizada y, sobre todo, en la construccion de su conocimiento basado en
estrategias poco eficaces y no actualizadas ante las demandas de siglo XXI producto
de los avances cientificos, tecnoldgicos y sociales que impactan sobre los modos de
ensefiar y sobre todo de aprender. (Feo p.33. 2011).

Por ultimo la evaluacion como un componente del eje didactico y se concibe
como los procedimientos consensuados en torno a los objetivos de un programa en
funcién la valoracién y descripcién de los logros alcanzados por parte de los

estudiantes en funcion de la metas de aprendizaje y ensefianza
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Para contextualizar el proceso de evaluacion de los aprendizajes, es necesario
describir el trabajo realizado por Smitter (2011) la cual plantea que en relacion a la
planificacion de la evaluacion que se realiza en el IPMIJMSM, se pudo observar, en
primer lugar, que existe poca participacion de los estudiantes en la formulacion del
plan de evaluacién, siendo elaborado, en la mayoria de los casos, por el profesor,
negdndose la "negociacion” planteada por Fuguet (1995) en su exposicion sobre la
cuarta generacion de la evaluacion.

Asimismo, de acuerdo con los resultados obtenidos, el plan de evaluacion no
contempla los elementos necesarios para que cumpla con su funcion, presentandose la
mayor ocurrencia en los elementos "fecha y ponderacion”, traduciéndose en una gran
falla, por cuanto se dificulta la existencia de una metodologia que permita

establecer los medios operativos para alcanzar los resultados.

Pentadimension de la Investigacion

La diferencia esencial de la postura sociocritica con las teorias de la accion
reciproca, esta en su consideracion de que la realidad no es simple producto de las
estructuras o sistemas, de alli considerar un pensamiento pentadimensional donde
desde los cinco ejes didactico de investigacion se pueda accionar hacia un proceso
protagonico y emancipador enmarado en la cada accion: axioldgica, ontologica,
epistemoldgica, metodoldgica y teleoldgica, como lo ha sefialado claramente en su
Elevenththesison Feuerbach planteado en Dewey (ob. cit), “Los filésofos se han
limitado a interpretar el mundo de diferente maneras; (...) la cuestion estriba en
cambiarlo” (p. 9), enfatiza que una ciencia educativa basada en la pentadimension
pedagdgica que tiene el propdsito de transformar la educacion encaminada al cambio
profesional desde los cinco principios o acciones dimensionales de la axiologia,
ontologia, epistemologia, metodologia y teologia.

Dicho cambio, representa el objetivos de explicar (caracteristico del
planteamiento interpretativo de la investigacion educativa) o el de entender

(caracteristico del planteamiento del conocimiento), conocer y comprender
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realidades, los cuales representan momentos del proceso de transformacion antes que
finalidades suficientes en si mismas.

Puede decirse entonces, como se afirma en Gonzalez (2003), quela investigacion
estd vinculada con los procesos de busqueda, obtencion, procesamiento Yy
transformacion de informacion que propicien la generacion de conocimientos que
puedan ser aplicados en la solucién de problemas: cognitivos(ausencia, insuficiencia,
inexistencia de conocimientos), de desarrollo(retraso, retroceso, detencion en el
alcance de parametros o estandares deseados en relacion con cierto patron de
referencia), estructurales(inadecuacion en cuanto al acoplamiento esperado entre los
componentes de cierta estructura), de funcionamiento(falla en la realizacion de las
tareas que alguien o algo debe ejecutar) y sociales(inequidad en la distribucion de los
beneficios obtenidos a partir de la explotacion de bienes de caracter pablico).

De esta forma Gonzalez (2001), “la investigacibn como una busqueda
disciplinada de informacién, hecha por alguien, proponer una respuesta a alguna
interrogante que por algin motivo le inquiete o le interese dilucidar (p. 11), En esta
definicion resalta el hecho de que la investigacion es actividad puesto que busqueda
remite a una serie de acciones que se realizan para encontrar algo, lo cual debe
hacerse de una determinada forma; es esto lo que se alude cuando se hace referencia
al carécter disciplinado de la busqueda, lo cual tiene una connotacién dual.

En consecuencia, se podria establecer con claridad que el proceso de
investigacion se define basicamente en un conjunto de acciones dirigidas hacia la
generacion de saberes mediante la activacion de procesos de indole cognitiva,
sustentados sobre la base de la inteligencia emocional de quien lleva a cabo la
actividad investigativa. Los aspectos epistemoldgicos responden a las relaciones entre
quien y que. Por tanto, tienen que ver con los vinculos entre sujeto y objeto, es decir,
con las relaciones que sostiene el investigador, en tanto que sujeto, con el objeto que
estudia.

Tal objeto lo puede conceptualizar como dado, es decir, externo a él, percibido, o

sea capturado por la via de sus sentidos, o construido lo cual se asocia con la
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representacion que él se hace del objeto de estudio en funcidn de su pertenencia a una
determinada colectividad social.

Para Gonzales (ob. cit), “Lo teleologico se refiere a los fines ultimos
justificatorios del quehacer del investigador; responde al para que hacer
investigacion” (p. 11), y como argumento genérico valido podria esgrimirse el
compromiso que tiene toda persona de contribuir a incrementar el acervo de
conocimientos de la humanidad.

El &mbito metodoldgico del quehacer investigativo alude al cdmo, es decir, a los
modos como es conducido el quehacer investigativo, abarca el aspecto de la
disciplinar edad de la investigacion. Esto se relaciona con los principios, reglas, o
normas de acuerdo con los cuales se lleva a cabo.

También se incluyen aqui las respuestas en torno a cuando (dimension
temporal), con que (dimensién instrumental), donde (dimensidn espacial). Las cinco
dimensiones aludidas (axioldgica, ontoldgica, epistemoldgica, metodoldgica Yy
teleoldgica) en relacion con el proceso de investigacion, configuran el enfoque
pentadimensional que el autor propone como herramienta analitica para la
interpretacion cognoscitiva del quehacer investigativo.

El enfoque pentadimensional constituye un mentefacto (Gonzélez, 1997), es
decir un esquema conceptual construido para abordar las cinco dimensiones que
subyacen en la actividad de investigacion tales: axioldgica, ontoldgica,
epistemoldgica, metodoldgica y teleoldgica, y que se expresan en una de sus
manifestaciones mas relevantes el proceso de indagacion cientifica

Como tal, dicho enfoque hace referencia a las representaciones conceptuales y
simbolicas, necesariamente parciales y selectivas, hacia las cuales el autor del
presente ensayo dirige su atencion en el momento de estudiar tales tipos de productos.
En ese sentido, dicho enfoque constituye una herramienta util en la interpretacion
cognoscitiva del quehacer investigativo.

Por su parte, el analisis interno de un documento escrito remite a la busqueda
en su contenido, de indicios que permitan auscultar en su autor, elementos tales

como: (a) posicion que se asume ante la realidad que se desea estudiar, (b) caracter de
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la interrogante que se formula, (c) carécter de las metas de la investigacion, (d)
supuestos epistemoldgicos subyacentes, y (e) procedimientos metodoldgicos
preferidos. Asi la produccién de un meta-texto analitico en el que se representa el
corpus textual de manera trasformada representa el analisis trasciende de la estructura
superficial del texto y accede a su estructura subyacente, explicitando sus aspectos no
ostensivos que a pesar de ello estan presentes.

Bases Legales

Construir un cuerpo de criterios tedricos que fundamentela practica pedagdgica
de los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez se
soporta legalmente en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(CRBV, 1999), la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009), el documento de
Transformacion Curricular de la Universidad Pedag6gica Experimental Libertador
UPEL (2013), los Reglamentos, Resoluciones y Normas que rigen la Educacion
Universitaria y el funcionamiento de la universidad.

En cuanto a la CRBV (1999), con énfasis en el articulo 102 que trata: “La
educacion la concibe como un servicio publico fundamentado en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de
cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad
democratica”.

De lo anterior se traduce la responsabilidad del Estado venezolano en asegurar
las garantias constitucionales que corresponde al de los derechos culturales y
educativos de los ciudadanos y ciudadanas. Es por ello que el derecho a la educacion
representa uno de los mandatos constitucionales mas importantes de la Constitucion.
La educacion como derecho personal y deber social fundamental con las
caracteristicas de: democratica, gratuita y obligatoria, fundamentada en el respeto a
todas las corrientes de pensamiento, integral, de calidad, permanente, en igualdad de

condiciones y oportunidades todo ello enmarcada en una concepcién de axiologia,
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ontologia, epistemologia, metodologia y teologia integrado como componentes
pentadimensionales.

En este legado, se expresan los grandes fines de la educacion y la funcion que
tiene el Estado de asumirla indeclinablemente y de todo el interés en cuanto a su
subsistema, niveles y modalidades, y es en esta funcion que le corresponde orientar y
organizar el sistema educativo quedando en ello inmerso la figura del gerente
educacional como un elemento mas del hecho mismo. Asimismo, asi dicha Carta
Magna sefiala en el articulo 104, lo siguiente: “La educacién estard a cargo de
personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad académica...”

Este enunciado es muy importante, sefiala la intencidn del legislador que funja
como lideres con determinados atributos personales y profesionales que conlleven a
un desenvolvimiento de la gerencia enmarcado en los pardmetros que establece la ley.

La educacion se plantea entonces, como una necesidad personal, un bien
publico, un derecho permanente e irrenunciable de toda sociedad. Es por ello que se
hace necesario desde la universidad cumplir con la construccién de un individuo con
una formacion integral para que pueda a partir de una educacion universitaria
incorporarse al mercado de trabajo y convivir en una sociedad democréatica

La LOE (2009), en el articulo 32 destaca que la educacién universitaria tiene
como finalidad: La educacion universitaria profundiza el proceso de formacion
integral y permanente de ciudadanos criticos y ciudadanas criticas, reflexivas o
reflexivas, sensibles y comprometidas o comprometidas, social y éticamente con el
desarrollo del pais, iniciado en los niveles educativos precedentes. Tiene como
funcion la creacion, difusion, socializacién, produccion, apropiacion y conservacion
del conocimiento en la sociedad, asi como el estimulo de la creacion intelectual y
cultural en todas sus formas.

Dentro del marco de la presente investigacion cobra importancia este articulo
ya que la universidad tiene la funcién de creacion, difusion, socializacion,
produccidn, apropiacion y conservacion del conocimiento en la sociedad, trabajo que

lo realiza en coordinacion con las funciones docencia, investigacion y extension; de
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igual modo afirma el caricter de estimulo que la institucionalidad universitaria
deberia tener hacia la creacion intelectual y cultural en todas sus formas.

Mientras que el articulo 33 plantea que la educacién universitaria tiene como
principios rectores fundamentales los establecidos en la Constitucion de la Republica,
el carécter pablico, calidad y la innovacion, el ejercicio del pensamiento critico y
reflexivo, la inclusion, la pertinencia, la formacion integral, la formacion a lo largo de
toda la vida, la autonomia, la articulacion y cooperacion internacional, la democracia,
la libertad, la solidaridad, la universalidad, la eficiencia, la justicia social, el respeto a
los derechos humanos y la bioética, asi como la participacion e igualdad de
condiciones y oportunidades.

El precitado articulo 33 hace referencia a los principios rectores de la educacion
universitaria, destacando que se parte de los descritos en la Constitucion de 1999,

13

haciendo de pleno y obligatorio cumplimiento el desarrollo “...de los valores
académicos y sociales que se reflejan en sus contribuciones a la sociedad”.

En una palabra, la universidad tiene que convertirse en productora de
conocimiento y a la vez, impulsadora de ese conocimiento a la base de la sociedad
para contribuir con el desarrollo local, regional y nacional del pais.

Es por ello que la practica pedagdgica del profesor universitario encierra un
conjunto de obligaciones que van desde el buen manejo del eje didéactico como
componente académico y esta regulado bajo las diferentes resoluciones y reglamentos
que regulan de los procesos de evaluacién de los aprendizaje y que el profesor tiene
la responsabilidad de cumplirlos ya que implica la formacion del perfil del egresado.

En el mismo orden de ideas, el curriculo de la UPEL (2011) dentro de las

corrientes pedagdgico lo asume como:

La pedagogia reflexiona sobre los problemas relativos a los fines y los
métodos inherentes a la practica pedagogica; el para qué de toda
pedagogia es la formacion de una estructura coherente de saberes para
comprender, explicar y poder reflexionar Documento Base del Curriculo
de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador 2011 15 sobre las
intenciones y formas del proceso educativo, para transformarlo de
manera permanente (p.15).
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En consecuencia la UPEL como la universidad pedagdgica que forma a los
profesionales de la docencia para la administracion de los curriculos en los diferentes
subsistema, asume la pedagogia como saber en accidn, es coherente con el modelo de
formacion al concebir el quehacer educativo como un proceso complejo, dinamico,
continuo y orientado hacia la emancipacion del ser humano con miras a la formacion
de un individuo con una formacion integral ajustado a la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela en sus articulos 102 y 103.

Ademas, el Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente (2000) expresa en
el Articulo 139:

La actualizacion de conocimientos, la especializacion de las funciones, el
mejoramiento profesional y el perfeccionamiento, tienen caracter
obligatorio y al mismo tiempo constituyen un derecho para todo el
personal docente en servicio. Las autoridades educativas competentes, en
atencion a las necesidades y prioridades del sistema educativo, fijaran
politicas, estableceran programas permanentes de actualizacion de
conocimientos, perfeccionamiento y especializacion de los profesionales
de la docencia con el fin de prepararlos suficientemente, en funcién del
mejoramiento cualitativo de la educacion. Asimismo, organizara
seminarios, congresos, giras d observacion y de estudio, conferencias y
cualesquiera otras actividades de mejoramiento profesional.

En relacion, se puede expresar que, es responsabilidad de los profesores
universitarios mantenerse actualizados, adquirir herramientas Gtiles que fortalezcan su
practica pedagdgica. El personal también debe adquirir conocimientos basicos para
que junto a él crezca y se desarrolle la organizacion.

De acuerdo con estas normas legales, se puede inferir que la labor de fomentar
la practica pedagogica fundamentada en la sociocritica para el ejercicio profesional
didactico profesoral del Instituto Pedagogico de Miranda Jose Manuel Siso Martinez
(IPMJMSM) para mejorar su ejercicio profesional, permiten construir un marco
amplio de accion y consagra una serie de principios basicos que de una u otra
forma, regulan el proceso de la practica pedagbgica profesoral juridico

administrativo, la accion tanto directiva como docente.
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CAPITULO 111

ARQUITECTURA EPISTEMICA Y METODOLOGICA

Este capitulo presenta la metodologia utilizada en el recorrido desarrollado de
la investigacion, se exponen los fundamentos de las siguientes secciones desde la
fundamentacion paradigmatica enfocada en la perspectiva teoria pentadimensional de
la investigacion, tipo y disefio de la investigacion, el escenario y participantes
informantes claves, las técnicas e instrumentos para la recoleccién de la informacion
con apoyo del método comparativo enfocado en la teoria fundamentada en
preminencia de categorias de orden abierta, axial, y selectivas, que permitan la
organizacion de los hallazgos o analisis, procedimiento, y condiciones del camino de

realizacién del estudio.

Enfoque Cualitativo

Abordar una realidad especifica en la complejidad de sus interacciones, exige
que esta sea estudiada desde un enfoque que permita develar, describir, comprender e
interpretar los elementos que subyacen en la misma .En este caso, el presente estudio,
se desarrollard bajo una metodologia cualitativa, que segun Strauss y Corbin (2002),
“es una investigacion que produce hallazgos a los que no se llega por medio de
procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion” (p.56).

En este orden de ideas, la investigacion cualitativa produce datos descriptivos,
como las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta
observable, segun lo argumentan Taylor y Bogdan (2000); “el centro de interés de la
investigacion cualitativa gira en torno a la descripcion detallada de actitudes,
creencias, pensamientos, reflexiones y situaciones tal y como son expresadas por los
sujetos que se abordan” (p.19). En este sentido, la investigacion se estara

desarrollando a partir de los sucesivos hallazgos que surjan de la realidad en estudio
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Fundamentacion Paradigmatica

En esta investigacion se asume que la fundamentacién paradigmaética es el
conjunto de procesos que realiza el investigador con el fin de alcanzar la construccion
de significados que permitieron comprender la esencia del fenémeno objeto de
estudio. En el presente trabajo se corresponde con los del paradigma socio critico el
cual, seguin Strauss y Corbin (1990):

Es un proceso dindmico, emergente, flexible. Un proceso en el cual no
hay reglas ni formulas rigidas. De manera, que el investigador tiene que
estar abierto a cambiar su perspectiva, sus paradigmas acerca del mundo.
Como la vida, la investigacion socio critica es un reto (p. 62).

El paradigma socio-critico se asumié como soporte de este trabajo ya que
permite al investigador trasladarse desde el analisis de las transformaciones sociales
hasta el ofrecimiento de respuestas a los problemas derivados de estos y esta dirigido
a la aplicacion de diferentes estrategias para la transformacién, emancipacion y
liberacion, primero en sentido general para la transformaciones sociales y luego de
manera particular para el profesor.

Con el paradigma socio-critico se transformaron los procesos simbélicos como
producto de la interaccion entre los profesores y estudiantes que por sus
caracteristicas deben ser interpretadas para ser comprendidos a partir de la premisa
de que los seres humanos expresan su interioridad mediante manifestaciones
sensibles.

De tal manera se examin0 la vision ontoldgica, epistemologica, metodologica,
axiologica, teleoldgica como axioma pentadimension con la finalidad de transformar
la practica pedagogica del profesor universitario. En funcién de lo anterior, se tiene
que desde la comprensidn de perspectiva ontoldgica se debe tomar en consideracion

las siguientes interrogantes; (COmo es su practica pedagdgica? ;Qué elementos
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obstaculizan su practica pedagdgica? ¢Qué procesos la recorren? ;Cual es su
estructura conceptual? ¢Cual es, la naturaleza de su practica? Por lo tanto la
dimensidn ontoldgica descansa en reconocer vivencial y experiencialmente los modos
de ser y existir de los profesores y los actores educativos de la institucion
universitaria que sirve como escenario de investigacion.

En este sentido la concepcion ontoldgica implico determinadas comprensiones
del profesorado y el papel que ocupa dentro de la universidad, por lo tanto
transformar su préctica pedagogica es reconocer esa necesidad que tienen los
profesores en reflexionar sobre los elementos que conforman el eje didactico.

De igual forma en lo epistemoldgico se considerd al profesor como una persona
que tiene la responsabilidad de administrar el conocimiento e incluye valora las
formas como se produce , es oportuno indicar que tal concepcion varia segun la
nocion de realidad, por ello se busca que el profesor tenga conocimiento del
contenido del curriculo, conocimiento pedagégico general que hace referencia a
principios amplios y estrategias para administrar las unidades curriculares,
conocimiento del curriculo como tal, especialmente de los materiales y programas y
contenido pedagdgico que le presta al profesor su peculiar forma de entender los
problemas de su actividad profesional.

Es por ello que se asumi6 los postulados de la tedrica critica como pensamiento
transformador de la teoria marxista por lo tanto se le considera aplicable a las ciencias
sociales bajo los parametros de transformacion y la emancipacién de su practica
pedagodgica. De esta manera el paradigma socio-critico tiene desde la perspectiva
social el objetivo de promover las transformaciones sociales a partir de los estudios a
instituciones sociales.

En funcién de lo anterior, se podria plantear que el profesor posee una nocién
objetivista de la realidad, conscientemente o no, transformara su practica pedagogica
acorde con tal nocidn, pero si la realidad es para él una transformacion del sujeto, los
eventos de ensefianza y aprendizaje que facilitara se corresponderan con esa nocién

subjetivista y su practica se dirigird a facilitar una transformacion de nuevos
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significados a partir de las concepciones previas, las confrontaciones con las teorias
disciplinares vigentes y todo esto en su entorno sociocultural.

Por otra parte las implicaciones axioldgicas del profesor y su préactica
pedagdgica tiene que ver con el nivel de interaccion del profesor con sus estudiantes
y la misma debe estar en funcion de valor y la comunicacion que demuestre el
profesor, cuando se produce la interaccion dentro del ambiente pedagdgico, es
importante que el profesor tome conciencia de los aportes que hacen sus actuaciones
y pensamientos en el proceso de aprendizaje, pues, muchas de sus actitudes pueden
ser oportunidades o trancas que este puede ofrecer al estudiante en su contexto y en el
aprender para la vida.

En ese sentido, el profesor universitario desde su ética debe reflexionar sobre
sus practicas pedagogicas ya que de ello depende la planificacion de estrategias de
ensefianza y de evaluacion para lograr la formacion del estudiante. Como profesional
depende la formacidn integral del hombre no se debe desarrollar espontdneamente, ni
parte solamente de una buena didactica: se hace necesaria su ejecucién bajo una
plataforma cientifica y con un caracter sistémico.

En cuanto a lo teleoldgico se posesiono a partir de lo desarrollado por Freire
(1970), en su vision de una educacion como préctica de libertad, que es todo un
programa pedagogico en el cual se afirma que “la educacion liberadora centrada en la
persona humana busca ayudar a que el hombre reconquiste su libertad; su meta es
educar en y para la libertad” (p.67).

Finalmente el fin de la presente investigacion estuvo en funcion de la
promocion de practicas pedagdgicas que permitieron al profesor a liberarse de sus
creencias tradicionales para lograr la transformacion de la docencia universitaria. De
acuerdo a esto es necesario redimensionar el saber de las practicas pedagogicas del
profesor universitario, creando espacios para visualizarlo como un profesor:

ensefante, progenitor, presentador, politico y predicador.
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Tipo y Disefio de la Investigacion

El tipo de investigacion se concibe como interpretativa participativa con un
disefio de campo, con apoyo metodolégico de la teoria fundamentada y su método
comparativo continuo, haciendo de esta una metodologia Unica para este estudio por
cuanto permite la creacion de espacios para la accion de conglomerados profesorales
que tengan como banderas de desarrollo la critica y la autocriticas como camino hacia
la comprension, la transformacion y la emancipacion y en el caso de la presente
investigacion busca los hallazgos de la practica educativa desde la interpretacion
reflexiva autocritica, donde toda creacion de conocimientos tiene que estar a ella
subordinada, por lo tanto referenciar la practica es hacerla mas educativa.

Asi, la utilidad en la aplicacion de la interpretacion vivencial fenomenoldgica

esta dada a partir del modelo desarrollado por Restrepo (2014), y lo asume como:

El modelo béasico de la investigacion interpretativa que incluye en todos
los prototipos de ésta tres fases que se repiten una y otra vez, siempre con
el fin de transformar la practica y buscar mejorarla permanentemente.
Estas fases son: la reflexion sobre un area problematica, la planeacion y la
ejecucion de acciones alternativas para mejorar la situacion problematica,
y la evaluacion de resultados con miras a emprender un segundo ciclo o
bucle de las tres fases (p.5).

En consecuencia el propdsito de la investigacion interpretativa participativa se
aproxima a los escenario donde se presentan los fendmenos abordados, en funcién de
la interpretacion de los mismos, y en el campo educativo implica la busqueda
continua de la estructura de la practica y sus raices tedricas para identificarla y
someterla a critica y mejoramiento continuo con el fin de que a partir de la reflexion
profunda de su propia practica pedagdgica pueda lograr la emancipacion vy la

transformacion.
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Procedimiento
Para el proceso de construccion teorica de la realidad estudiada en el

propio  campo se proponen cinco fases y nueve pasos para construirla. A
continuacion se presentan las fases, referidas al analisis de datos.

Metodologia para desarrollar la Teoria Fundamentada Apoyado en el Método de
teoria que emerge del contexto \ ’ Comparacion Continua
\ Abierta
Codificacion Axial
Selectiva

Grafico 1. Teoria Fundamentada

La ruta metodoldgica se desarrolla a partir de una continua comparacién de
incidentes, de la elaboracion de datos y de sus analisis; procesos a partir de los cuales
se construyen conceptos, categorias, proposiciones, propiedades e hipotesis acerca de
la problematica en estudio (Pandit, 1996). En consecuencia se apoya de la Teoria
Fundamentada y su Método de Comparacion Continua (MCC), para llevar a cavo
las categorias para la fase de definicién de categorias.

Para realizar esta investigacion, se ha decidido hacer una integracion
metodoldgica de las ideas de Glaser y Strauss (1967), Pandit (1996) y Strauss y
Corbin (1998). A su vez, Glaser y Strauss (ob. cit.) coinciden con la metodologia
original y con la presencia de un nimero de procedimientos que han sido
reestructurado y han evolucionado: todos esos aspectos se han considerado en esta

investigacion. Ademas, se destaca el uso de memorandos en la metodologia, ya que
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esta técnica facilita el transito desde la descripcion hacia un nivel teérico a través de
la interpretacion conceptual de la informacion obtenida. Entre las discrepancias, vale
mencionar que para Glaser, los procedimientos son un conjunto de principios y
practicas flexibles, generadas por las realidades sociales de los informantes.

Por su parte el procedimiento para llevar a cabo la investigacion, estuvo
conformado por Momentos referidas a:

Momento de Concrecion | Interpretar el sistema de creencias que define la
practica pedagdgica de los profesores del Instituto Pedagogico de Miranda José
Manuel Siso Martinez. (SCPP).

Momento de Concrecion 11 Determinar las acciones de la practica pedagogica
sustentada en la sociocritica desarrolladas por los profesores del Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez. (APPSSC).

Momento de Concrecion 111 Establecer las estrategias didacticas presentes en
la préctica Pedagogicas de los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez (EDPPP)

Momento de Concrecidén 1V, Construir supuestos tedricos que permitan el
fortalecimiento la practica pedagogica sustentada en la sociocritica de los profesores
del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez (STFPP en
TRAPEDEP).

Todo esto concebido como una metodologia Unica en atencion a las fases
interpretativa participativa en método de comparacion continua de la teoria
fundamentada.

Cuadro 2. Procedimiento de Investigacion

MOMENTO PROPOSITO ACTIVIDAD DE ACCION

I Interpretar el sistema de | Diagndstico de la realidad y Acercamiento
creencias que define la préactica | 1. Conversatorio inicial de acercamiento con

pedagégica de los profesores del | los participantes. 2. Elaboracion del
Instituto Pedagdgico de Miranda José | diagnostico, entrevistas individuales vy
Manuel Siso Martinez. observacion a partir de una intervencion en

los espacios de aprendizajes. 3. Revisién de

instrumentos y técnicas para el andlisis de los

1 resultados. 4. Necesidades de Formacion
Determinar las acciones de la

practica pedagégica fundamentada en | Planificacién de actividades:

la sociocritica desarrolladas por los | 1. Se planificaron sesiones de trabajo para el
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profesores del Instituto Pedagdgico | disefio de actividades por consenso. 2. La
de Miranda José Manuel Siso | Construccion del Plan de Formacién. 3.
Martinez. Revision de bases teodricas y enfoques
actuales sobre el Eje Didactico. 4. La
Seleccidon de las estrategias metodoldgicas
11 Establecer las  estrategias | para el desarrollo del plan de formacién
didacticas presentes en la préactica
Pedagogicas de los profesores del | Construccion consensuada:

Instituto Pedagdgico de Miranda José | 1. Desarrollo de plan de accién. 2.
Manuel Siso Martinez. Planificacion de talleres y encuentros
reflexivos para realizar la transformacion del
eje didactico en la  practica pedagdgica. 3.
Andlisis de evidencias para la ejecucion.
Construir supuestos tedricos
v que permitan el fortalecimiento la | Valoracion del impacto de la aplicacion del
practica pedagdgica sustentada en la | plan de formacion.

sociocritica de los profesores del | 1. Conversatorios para el debate de ideas, 2.
Instituto Pedagdgico de Miranda José | Ejercicio de reflexion y  sistematizacion de

Manuel Siso Martinez. las  experiencias.3. Evidencias de
mejoramiento en el desempefio de su
practica.

El Método de Comparaciéon Continua

La dimensiéon metodologica se refiere a “las distintas vias o formas de
investigacion en torno a la realidad” (Rodriguez, Gil y Garcia, 2009). Desde esta
perspectiva las teorizaciones que resultan de la investigacion cualitativa son de
caracter emergente, se construyen en la medida en que avanza la investigacion, asi se
adopto el método de la Teoria Fundamentada, recurriendo para ello a la aplicacion de
técnicas de documentacion, entrevista en profundidad y observacion participante para
la captura de los datos que fueron procesados con la ayuda del Software para el
analisis cualitativo ATLAS/I, cuyo enfoque fue develar y construir teorias,
conceptos, hipdtesis y proposiciones a partir de la informacion suministrada en la
investigacion de campo y no de supuestos a priori, de otras investigaciones o0 marcos
tedricos existentes (Rodriguez, Gil y Garcia, ob. cit.). Glaser y Strauss (ob.cit)
desarrollaron el enfoque de la Teoria Fundamentada y su Método de Comparacion
Continua (MCC).

Maés tarde Strauss y Corbin (ob. cit) argumentan que dicho enfoque es un

método que se usa para construir teorias a partir de los datos procesados o elaborados
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del contexto del &rea problematica y permite comprender los puntos de vista de los
actores o participantes en el proceso. En el mismo orden de ideas, los datos para
Glaser se obtienen sin esquemas preconcebidos. La situacién problematica se
establece como un subproducto natural de la codificacion y la comparacion constante.
Para Strauss y Corbin, el producto resulta de una codificacion que incluye la
condicion causal. La validacion del conocimiento se fundamenta en la confrontacion
de la teoria generada o emergente con las teorias existentes o vigentes. Se hace la
salvedad, que en esta investigacion se considera el marco referencial legal como parte
de la teoria explicita que aspira a orientar el cumplimiento de las politicas.

Para lograr el propdsito de esta investigacion, se considera la propuesta de
Teoria Fundamentada con la incorporacion de la Matriz Condicional/consecuencial
de Strauss y Corbin. EI modelo fue explicado anteriormente, en el aparte referido a

procedimientos.

Momento de concrecion |

Interpretar el sistema de creencias que define la practica pedagogica de los
profesores del Instituto Pedag6gico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
(SCPP).

En consecuencia se presenta el Momento de Concrecion | referido a los
resultados del diagnoéstico y evidenciaron los requerimientos de los participantes en
cuanto a informacion sobre aspectos asociados al sistema de creencias en la practica
pedagogica y el eje didactico.En este sentido se llevd a cabo en las sesiones
necesarias y con el tiempo de duracion que los participantes en consenso
determinaron para poder diagnosticar con acciones individuales y colectivas en fuerte
vinculacion con la auto reflexion que permitieron identificar los elementos que
definen su practica pedagogica a través de la observacion como de la entrevista en
profundidad.

De manera que este primer momento, permitié recabar informacion sobres

aspectos relacionados con el sistema de creencias en la practica pedagdgica (SCPP )
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de los profesores del IPMIMSM y aplicar eestrategias que permitirdn descubrir
debilidades del grupo participante en la investigacion, con respecto a

comportamientos previos necesarios para involucrarlos en las acciones estratégicas.

Momento de Concrecion 11
Determinar las acciones de la préactica pedagogica Sustentada en la
sociocritica desarrolladas por los profesores del Instituto Pedagdgico de
Miranda José Manuel Siso Martinez. (APPSSC).

Determinar las acciones de la practica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica desarrolladas por los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda
José Manuel Siso Martinez. (APPSSC).En cuanto al Momento de Concrecién I, fue
resultado de todas las observaciones realizadas durante el Momento anterior y que
mediante el diario de campo de forma minuciosa y atenta, se logré observar los
hechos, gestos, conductas y opiniones de los informantes, a fin de poder disefiar un
plan de formacién en funcién al diagnéstico realizado en preminencia de lo que
expresan en cuanto a la accion pedagdgica profesional desde el uso de actividades
didacticas con apoyo de la sociocritica impregnadas de (a) el conocer y comprender la
realidad como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica integrando conocimiento
accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar el conocimiento hacia la
emancipacién vy liberacion; (d) lograr la integracién cooperativa de todos en
autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida; y (e) adopcion
dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica,.

Por consiguiente, se desarrollan acciones de intervencion que fomenten la
transformacion del eje didactico se inspeccionaron fuentes documentales tanto
impresas como electronicas, autores considerados en las referencias teoricas y
material impreso proporcionado por el grupo de investigadores asociados las
concepciones de las practicas pedagdgicas y eje didactico, contenido a desarrollar,
tiempo de ejecucion y disponibilidad de recursos; ademas de la revision por parte de

expertos (grupo de investigadores, tutora), con la intencion de obtener alta
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correspondencia y pertinencia con el proposito de la investigacion.

Momento de Concrecion 111

Establecer las estrategias didacticas presentes en la practica Pedagogicas
de los profesores del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso
Martinez (EDPPP)

En este Momento referido a establecer acciones para transformar la préactica
pedagdgica en ella se planificanactividades de reflexion, toma de decisiones acerca
de las acciones para promover el proceso de transformacion del eje didactico en su
practica pedagdgica de los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez, de la UPEL para identificar los elementos que obstaculizan su
actividad académica, a partir de: Analisis y comparacion de los mismos con los
principios tedricos que deben configurar el eje didactico y estudio y seleccién del
material impreso como soporte de la estrategia a utilizar.

Una vez adecuadas las acciones, se procedio a preparar el material requerido y
necesario para la puesta en practica de cada actividad, finalmente se disefid la
estrategia para la transformacion de la practica pedagdgica de los profesores. Las
actividades de reflexién se organizaron en sesiones de trabajo de acuerdo a un
consenso entre los participantes; en este aspecto, es de interés sefialar, que las mismas

se fueron adaptando en su desarrollo para el registro y sistematizacion de resultados.

Momento de Concrecion 1V
Construir supuestos tedricos que permitan el fortalecimiento la préactica
pedagdgica sustentada en la sociocritica de los profesores del Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez (STFPP en TRAPEDEP)

Construir supuestos tedricos que permitan el fortalecimiento la practica
pedagdgica sustentada en la sociocritica de los profesores del Instituto Pedagdgico
de Miranda José Manuel Siso Martinez (STFPP en TRAPEDEP) , aqui se

desarrollaron actividades de discusion en consenso y aprobacion de acciones para
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fomentar la transformacion de la practica pedagdgica de los profesores a partir de la
valoracion de los profesores en su desempefio profesional y la transformacion
evidente de sus practicas en las acciones que incluyen la gestion del eje didactico
desde la postura sociocritica enmarcada en el proceso pentadimensional donde se
engloba el proceso desde lo ontoldgico, epistemolégico, axiolégico, metodoldgico, y
teologico.

Para ello se organizaron registros escritos de la apreciacion de los profesores
correspondientes a cada paso del proceso de la investigacion, se procedié a estimar
las evidencias, analizar los aciertos y desaciertos de forma detallada, contribuyendo a
rectificar el rumbo, tomar correctivos o establecer nuevas metas, en los casos
necesarios.

De tal manera se consider6 que el disefio descrito anteriormente cumple con lo
establecido en la metodologia de la investigacion en paradigma sociocritico y
fenomenologia de interpretacion vivencial, ya que permite la identificacion de
problemas y la puesta en practica de soluciones consensuadas con sus respectivas
valoraciones, en donde los profesores se relnen en sus centros para emprender
acciones conjuntas de reflexion y transformacion de practica pedagdgica.

En este sentido, es una alternativa de indagacion para el estudio de los
problemas educativos que enfrentan las instituciones universitarias y los profesores

en sus espacios pedagagicos.

Escenario y participantes de la investigacion

Escenario

El escenario de la investigacion que se tomd para este estudio fue el Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez (IPMJMSM), la cual es una
institucion publica perteneciente a la UPEL dedicada a la formacion de profesores en
diferentes areas de conocimiento. La institucion en la actualidad atiende a una

poblacién de 4500 estudiantes de las especialidades de: educacion fisica, educacién
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integral, lengua y literatura, matemaética, fisica, educacion inicial y Geografia e
Historia.

Participantes

El grupo de investigacion se selecciond en un nimero de cuatro (4) profesores.
Desde el punto de vista académico poseen el titulo de Maestria en Geografia Fisica,
Historia y Gerencia Educativa egresados de la UPEL, en los Institutos: (IPMJMSM)
y el Instituto Pedagdgico de Caracas (IPC), con dedicacion exclusiva y categoria de
asistentes y agregados, con afios de servicios de acuerdo a las categorias mencionadas
(de tres a 12 afios).La seleccién de los informantes clave se realizo a partir de los
siguientes criterios:

1. Con estudios de Postgrado.
2. Categoria de asistente y agregado.

3. Todos estan dispuesto a participar de manera solidaria.

De acuerdo al disefio de investigacion se tiene previsto que estos profesores
participen activamente y conformen junto al investigador unos equipos de discusion
con periodos de reuniones aproximadamente quincenales, donde se llevara a cabo el

proceso de interpretacion desde el paradigma sociocritico.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

Las técnicas que se utilizaron en la investigacion para recolectar la informacién
requerida que permitié dar respuestas a los objetivos y fueron la observacién
participante y la entrevista en profundidad. En esta investigacion se realizaron
observaciones participantes en los ambientes de aprendizajes de los informantes
(grupo de investigacion), donde se recolecto la informacion y se utilizé un diario de

campo para registrar lo ocurrido en el desarrollo de observacion. Palella y Martins
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(2010), plantea que la observacion “consiste el uso sistematico de nuestros sentidos
orientados a la captacion de la realidad que se estudia” (p.126).

La observacion proporciona al investigador una manera objetiva de recoger la
informacidn en el escenario donde se detecto el problema y su aplicacion consiste en
compartir las actividades y ocupaciones del colectivo que se quiere investigar,
tomando nota de lo que se observa y obteniendo conclusiones oportunas.

La entrevista representa el instrumento utilizado, ante lo cual Bisquera, (2006).
Expresa que: “Consiste con ella en la observacion de los datos de manera verbal por
parte del sujeto informante y es una fuente primaria. Requiere de elaborarse preguntas
muy bien pensadas antes de estar el entrevistador frente al entrevistado”. (p.108).

La entrevista como instrumento de investigacion cualitativa es suficiente para la
realizacion del proceso investigativo y en muchos casos su uso es forzado y
frecuentemente obligatorio ya que a partir de su uso es posible aportar un conjunto
de creencias y experiencia de los actores.

Igualmente plantea que se debe incluir algunos elementos que serviran de
soporte a la entrevista en la que se destacan:

1. Laguia de entrevista.

2. Laseleccion de informantes (entrevistados).

3. Las caracteristicas del sitio, el proceso de verificacion de la informacion.
4

El sistema de codificacion utilizado y las limitaciones de la investigacion.

Técnicas de Interpretacion de la Informacion

Una vez recopilados los testimonios en la recoleccion de la informacion, se
interpretaron para darles sentido y ofrecer una explicaciéon a los logros obtenidos,
considerando el momento tedrico y los propésitos previamente establecidos. Para ello
se hizo necesario recurrir a diferentes estrategias las cuales se mencionan:

Categorizacion: Cabe destacar, que la palabra categorizacion, en su origen

etimologico, quiere decir separar o dividir elementos lo componen con el fin de
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entender un fendmeno. Al respecto, Martinez (2006) expone que la categorizacion
trata:

De asignar categorias o clases significativas, de ir constantemente
disefiando y redisefiando, integrando y reintegrando el todo y las partes, a
medida que se revisa el material y va emergiendo el significado de cada
sector, parrafo, evento, hecho o dato; y como nuestra mente salta
velozmente de un proceso a otro tratando de hallarle un sentido a las
cosas que examina, como se adelanta y vuelve atras con gran agilidad
para ubicar a cada elemento en un contexto y para modificar ese contexto
o fondo de acuerdo con el sentido que va encontrando en los elementos,
se aconseja una gran tolerancia a la ambigliedad y contradiccion (que,
quiza, sean solo aparentes), una gran resistencia a la necesidad de dar
sentido a todo con rapidez, y una gran oposicién a la precipitacion por
conceptualizar, categorizar o codificar las cosas de acuerdo con los
esquemas que nos son ya familiares. (p.106)

Estructuracion: De acuerdo a Martinez et al, “es también un ejercicio continuo
que tiende a validar una comprension realista y auténtica del tdpico estudiado”

(p.108).Por otra parte Gadamer (1996) piensa que:

La mente humana trabaja sobre los datos que recibe, como el escultor
sobre su blogue de marmol. Diferentes escultores pueden extraer estatuas
diferentes del mismo blogue. Diferentes mentes pueden construir también
mundos diferentes del mismo caos monotono e inexpresivo. Tal vez en el
area de la percepcién auditiva sea donde mejor se compruebe esta
realidad: cuando a nuestro alrededor se desarrollan varias conversaciones
diferentes al mismo tiempo, podemos oir y dar sentido a una que nos
interesa, mientras desoimos las demés que no nos llaman la atencién y
permanecen siendo lo que objetivamente son: simple ruido; pero en
cualquier momento podemos cambiar nuestra atencion, y lo que era
simple ruido se convierte en conversacion interesante, y viceversa. (p.67)

En este sentido, es necesario resaltar que el ser humano racional tiene una
capacidad innata de buscar regularidades y de ordenar elementos segun las relaciones
que se den entre ellos como producto de su funcion cerebral.

Triangulacion: Una vez categorizadas la informacion, se procedié a la

triangulacion combinando y resaltando los hechos mas resaltantes que hicieron ver el
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mundo de los hallazgos mas concretos, en este sentido, la idea central fue utilizar
todo lo que se considerd pertinente y Util para el logro de los objetivos propuestos. Es
por ello, es fundamental la interpretacion de la informacion, por tanto, se necesita la
triangulacion. Con respecto a la triangulacion denota que esta es una de las técnicas
de analisis de datos mas caracteristicas en la metodologia cualitativa. De acuerdo a la
triangulacion menciona Martinez (2006).

En sentido amplio, en las ciencias humanas, también se pueden realizar
varias "triangulaciones” que mejoran notablemente los resultados de la
investigacion y su validez y confiabilidad. De una manera particular, se
pueden combinar, en diferentes formas, técnicas y procedimientos
cualitativos y cuantitativos. La idea central es utilizar todo lo que se
considere pertinente, tenga relacion y se considere atil. (p.38).

Maés concretamente, se pueden identificar de acuerdo al autor precitado varios
tipos basicos de triangulacion:

1. Triangulacion de métodos y técnicas: que consiste en el uso de mdaltiples
métodos o técnicas para estudiar un problema determinado (como, por ejemplo, el
hacer un estudio panoramico primero, con una encuesta, y después utilizar la
observacidn participativa o una técnica de entrevista).

2. Triangulacion de datos: en la cual se utiliza una variedad de datos para
realizar el estudio, provenientes de diferentes fuentes de informacion.

3. Triangulacion de investigadores: en la cual participan diferentes
investigadores o evaluadores, profesion y con experiencias diferentes.

4. Triangulaciéon de teorias: que consiste en emplear varias perspectivas para
interpretar y darle estructura a un mismo conjunto de datos.

5. Triangulacién interdisciplinaria: con la cual se invocan multiples disciplinas a
intervenir en el estudio o investigacion en cuestién (por ejemplo, la biologia, la
psicologia, la sociologia, la historia, la antropologia, otros.)

Por lo que fundamentalmente en esta investigacion se recogieron y analizaron
las informaciones desde distintos angulos para compararlos y contrastarlos entre si.

Es decir, implica que la informacion se recojan desde puntos de vista diferentes y
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efectuando comparaciones maltiples de un fenémeno Unico, de un grupo, y en varios
momentos, utilizando perspectivas diversas y multiples procedimientos. Es por ello,
que la triangulacion en la investigacion postmodernista presenta muchas ventajas
porque el utilizar diferentes métodos, estos actian como filtros a través de los cuales
se capta la realidad de modo selectivo.

El anélisis de documento fue primordial durante el proceso de investigacion ya
que permitié indagar y evidenciar los elementos que caracterizan su practica
pedagdgica .En este sentido la interpretacion investigativa brindo herramientas para
su desarrollo, entre las que se mencionan: el cuaderno de reflexiones de los
profesores, y otros documentos en general; que fueron llevados y elaborados por el
equipo a lo largo del periodo de aplicacion.

El cuaderno de reflexiones constituyo un valioso instrumento para el
diagndstico y permitié observar la transformacion de la practica pedagdgica en la
aplicacion de la estrategia de intervencion. Este cuaderno de reflexion recogié en
forma descriptiva todas las vivencias y reflexiones del profesorado acerca de su
trabajo pedagogico.

En cuanto al uso de documento se mencionan los siguientes: (a) planes de
evaluacion. (b), guias de trabajo, (c) materiales instruccionales, (d) resumen de
actuacion evaluativa por parte de los actores educativos. (e) lista de cotejos para

evaluacion de exposiciones, ensayos Yy otras actividades de evaluacion.
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CAPITULO IV
HALLAZGOS EMERGENTES

Contexto Analitico de la Informacidon, Reflexiones de las Categorias Abiertas,

Axiales y Selectivas

La informacion recolectada en el analisis de los datos se expone de forma
descriptiva e interpretativa, sobre la base de los objetivos en referencia a generar
supuestos tedricos que fomenten la préactica pedagdgica sustentada en la sociocritica
para el ejercicio profesional didactico en el Instituto Pedag6gico de Miranda José
Manuel Siso Martinez y enfocada en apremio a la perspectiva socio critica de Carry
Kemmis, que apoya el estudio en base a los cinco (5) postulados que se han venido
incluyendo en el desarrollo del estudio y apremian desde la innovacion, tales:(a)el
conocer y comprender la realidad como praxis, (b) la union de la teoria y la préctica
integrando conocimiento accién y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar
el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion; (d) lograr la integracién
cooperativa de todos en autorreflexién y toma de decisiones en responsabilidad
compartida; y (e) adopcion dialdgica dialéctica, de igual forma desde el constructor
de la préctica pedagdgica sociocritica, eje didactico, transformacion de las practicas
pedagdgicas en enfoque pentadimensional del conocimiento, todo lo cual asociacion
con la practica pedagogica emancipadora y la realidad investigada.

De igual forma se estructura desde las concepciones explicitas de la teoria
fundamentada de Glaser y Strauss (ob. cit), quienes consideran que para el analisis de
los datos se parte de expresar las categoria abierta, luego las axiales como elementos
de preponderancia en el estudio de método de recoleccion de datos desde lo que
piensan, sienten, y consideran los actores, asi las selectivas que inducen el propdsito
final que emerge como aporte a la innovacion de salida, el cual presenta la

informacidn obtenida a través de las entrevistas realizadas y su analisis de contenido
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como lo expresan dichos autores, a partir de las unidades de analisis, con categorias y
subcategorias, para construir teoria de estudio.

El analisis de los procesos reales, cuenta en destacar las caracteristicas
emergentes abiertas, axiales, y selectivas, de esta forma obtener los conocimientos
de la realidad del perfil de competencias, la perspectiva sociocritica, y la préctica
pedagOgica docente lo que permitié la configuracién desde la postura critica
emancipadora, que aporta la base para el analisis interpretativo que asignan los
actores a los significados de dicha categoria en la practica educativa alcanzada con la
participacion protagonica ejecutada de donde surgieron los postulados teoricos

emergentes.

Graéfico 2. Analisis de la Informacidn. De acuerdo con las expresiones verbales

de los actores: Unidades de anélisis
Competencias, interaccion,
» p— - capacitacion, factores,
Informacion de las Analisis cualitativo teorfa  sociocritica, Y

entrevistas a los profesores oréctica pedagégica

/

Descripcion _de las__caracteristicas_del sistema de creencias_gue define la préactica
pedagdgica docentes
Proceso permanente de adquisicion, estructuracion y reestructuracion de conductas
(conocimientos, habilidades, valores), formacion profesional eje didactico pentadimensional

Descripcion de las interpretacion de la Teoria Critica

Practica pedagdgica desde la postura conocer y comprender la realidad como praxis, union
de la teoria y la practica, orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion,
integracion de decisiones en responsabilidad compartida, y adopcion dialogica dialéctica
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Se aprecia que de los hallazgos enmarcados en las categorias emergentes
selectivas se genera desde: sistema de creencias, acciones de la practica profesional
sociocritica, transformacion eje  didactico, supuestos desde el enfoque
pentadimensional, lo cual permean el desarrollo de un proceso como se expresa en
incremento de postura protagdnicas participativas donde estén presentes las
subcategorias de accion emancipadora, competencias exitosas de participacion
accionaria de competencias apegadas al protagonismo emprendedor del aprender a
aprender, el internalizar los postulados de la teoria socio critica.

En este sentido, Glaser y Strauss (1967), focalizan el andlisis cualitativo en la
actividad manipulativa de los datos, tales como codificacion y recuperacion de la
informacion, tanto si estas actividades se realizan en forma manual o a través de la
interaccion de préctica y la teoria. Este analisis se plantea en forma independiente a la
especulacion e interpretacion haciendo énfasis en el proceso de la teoria
fundamentada de dichos autores.

Asi mismo plantean, que el analisis cualitativo esta relacionado con el
tratamiento especifico de: reduccion, exposicion, elaboracion de conclusiones y
verificacion.

En este sentido, se presentan algunas consideraciones planteadas por dichos
autores: en cuanto a la reduccion de datos implica “...seleccionar, focalizar, abstraer
y transformar los datos brutos en forma que puedan ir estableciéndose hipdtesis de
trabajo. Para esta reduccién se pueden utilizar distintas técnicas, tales como codigos,
memorando, metaforas, otros” (p. 72).

Dentro del contexto de la investigacion, la codificacion constituyo la primera
reduccidn, asi estan establecidos como etiquetas o rétulos que se asignan a unidades
de significado, con objeto de describir e inferir informacién acumulada en el estudio,
Glaser y Strauss (ob. cit), existen modalidades basicas de codigos: (a) descriptivos
abiertos, atribuyen un nombre a un contenido o segmento del texto; y (b)

interpretativos axiales, tienen un caracter mas complejo y personal, y los codigos de
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patron selectivas. Para efectos de la investigacion se utilizaron estos codigos, los
cuales apegados a la interpretacion cualitativa, permiten la estructuracion de datos.

El presente apartado describe al detalle la aplicacion de la entrevista en
profundidad y las notas de campo producto de la intervencion del espacio de
aprendizaje de los actores (informantes clave). Los mismos fueron organizados de la
siguiente manera: categorizacion de los hallazgos, organizacion de las categorias a
partir de graficos elaborados con las herramientas ATLAS.ti y triangulacion de los
hallazgos.

A partir de la informacion suministrada para el analisis, en esta investigacion se
utilizoé el atlas/ti, programa que permitié elaborar unidades agrupadoras de los
elementos explorados y expresados de las entrevistas realizadas a los actores,
considerando sus experiencias, vivencias y conocimientos.

A la luz de los elementos considerados en el establecimiento de los objetivos,
se elabord graficamente la interpretacion de la investigacion a través de lo que se
denomina, una mirada hermenéutica. En esta se conectan las experiencias, vivencias
y creencias, con el lenguaje y las teorias de algunos autores.

A través del programa informatico utilizado, se elaboraron categorias vy
descubrieron redes de relaciones que se generaron entre segmentos de informacion
previamente categorizadas, lo que constituyé la estructuracion tedrica de la
investigacion. Estas categorias son consideradas para efectos de la investigacion,
como los conceptos que mejor describen los datos y que permitieron reducir el
namero de unidades de andlisis interpretativo, con las que trabajo el investigador.

Las subcategorias generadas en el cuadro 4, y/o operatividad categoria anterior,
a partir de las subcategorias, van a constituirse, como las unidades de analisis
especificas, que denotan informacion sobre la realidad estudiada y, los descriptores
obtenidos, se construyeron mediante las palabras usadas por los entrevistados y la
interpretacion del investigador.

Ademas de los datos nombrados, el atlas/ti permitid, (a) la identificacion de las

posturas tedricas utilizadas, (b) descubrir los elementos requeridos en la préctica, (c)
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descubrir las habilidades, y (d) obtener las herramientas cognitivas, indispensables
para aplicar el conocimiento.

La organizacion de los datos se realizo en tal forma, que los resultados
generados sirven a los propositos del investigador para organizar las unidades
hermenéuticas donde se guardd toda la informacion relacionada con el anélisis y su
sustentacion a través de los hallazgos cualitativos. En vista de los resultados
encontrados a través del programa informatico, se logra representar graficamente las
relaciones entre las categorias, subcategorias y descriptores, en un sincretismo
didactico, es decir, codificados e interconectados entre si en forma de redes

estructurales o diagramas de flujo, que permitieron la teorizacion de la investigacion.

Cuadro 3. Categorias Abiertas
Las categorias que fueron mencionadas de manera mayoritaria por los actores

al momento de realizar las entrevistas se consideran:

1. Se da un proceso clases tradicionales sin interaccion del aprender a
aprender.
Memorizacion, conocimiento y evaluacion tradicional.

Falta considerar la dialéctica de los actores

Carece de pertinencia de practica pedagogica emancipadora.

Necesidad de conocimiento sociocritico para la participacion protagonica.

Eje didactico en praxis pentadimensional inexistente

Participacion Protagonica inadecuada

Epistemologia en practica pedagdgica sin interaccion protagénica

© O N o g & WD

No se considera la interaccién con la sociocritica

=
o

. 10.Préctica pedagdgica en didactica tradicional

-
[N

. Acciones de interaccion de rol docente en ser, y hacer

[EY
N

. Debilidades profesores en préactica profesional protagonica

13. Compromiso institucional escaso en aprender desde el convivir

14. Accién de competencias emancipadoras negativas
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Lo anterior esta engranado en el conocer y comprender la realidad como
praxis; union de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y valor
corresponsabilidad universitaria, que implica ; orientar el conocimiento hacia la
emancipacién y liberacion; lograr la integracion cooperativa de todos en
autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida; y adopcion
dialogica dialéctica, enmarcadas en la: (SCPP), (APPFSC), (EDPPP) y (TRAPEDE)
que desde la postura pentadimensional del ser postulan: ser, hacer, conocer y
convivir, en el aprender a aprender inmerso en la transformacion del eje didéactico.

Una vez expresado el nivel de las categorias abiertas de la interpretacion de
los actores, se procede a la busqueda de los elementos derivados, atendiendo lo
expuesto por cada sujeto de la muestra como actores educativos profesionales, donde
se extrae y refleja las categorias emergentes.

La categoria principal de participaciobn en la practica pedagogica
fundamentada en la sociocritica para el ejercicio profesional didactico profesoral
pentadimensional del conocimiento, permite expresar lo que representa las
satisfaccion de necesidades en la institucion de los actores analizados, la cual
representa el tema del cual se general las categorias emergentes orientadoras, una vez
expresados las opiniones e interpretaciones de los actores y que representan los
informante claves, dichas categorias son las siguientes:

1. significados y sentidos que los actores le otorgan al profesionalismo al
sistema de creencias que define la practica pedagogica; 2. Percepcidon que tienen
sobre las acciones llevadas a cabo enla practica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica presentes de forma sistematica en la practica pedagdgica; 3. el proceso de
la accion critica desde la participacion protagonica interpretativa; 4. procesos de
actividades, estrategias y contenidos organizados de forma sistematica presentes en la
transformacion del eje didactico en la  practica pedagogica; y 5. reflexiones
ontoldgicas, axiologicas, epistemoldgicas, teoldgicas y metodicas que orienten el
proceso de supuestos tedricos necesarios que permitan el fortalecimiento del eje
didactico en la practica pedagdgica profesoral pentadimensional fundamentado en la

sociocritica profesoral.
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Por lo tanto, las unidades que emergieron en la investigacion se resumen de
forma integrada:

1. El proceso de la practica pedagogica enmarcada en la sociocritica desde la
postura emancipadora en funcion de interaccion del eje didactico.

2. La gestion de la interaccién con la pedagogia sociocritica desde la practica
pedagogica protagonica.

3. La satisfaccion de una postura pedagogica de los actores enmarcada en la
ideologia del eje didactico critico en apego a los postulados del ser, conocer, hacer y
convivir en postura pentadimensional.

4. Elementos de pertinencia ontoldgica, axioldgica, epistemoldgica, teoldgica y
metodica de la (SCPP), (APPSSC), (EDPPP) y (TRAPEDEP) enmarcados en el
constructo desde la ideologia sociocritica.

En el cuadro se visualizan las categorias emergentes:

Cuadro 4. Categorizacion Emergente

1. Significados y sentidos que los profesores le otorgan al sistema de creencias que define
la practica pedagogica.

2. Interpretacion de percepcién que tienen de acciones llevadas a cabo en la préactica
pedagdgica fundamentada en la sociocritica presentes de forma sistemética de accién
critica desde la participacion protagdnica interpretativa.

3. Develacion de los procesos de satisfaccion de necesidades desde las actividades,
estrategias y contenidos organizados de forma sistematica presentes en la transformacién
del eje didactico en la préactica pedagdgica.

4. Fundamentos en reflexiones de supuestos tedricos necesarios que permitan el
fortalecimiento del eje didactico en la practica pedagdgica pentadimensional profesoral
fundamentado en la sociocritica.

5. Necesidades de cambio en proceso de satisfaccion de necesidades enmarcado en lo
pentadimensional del ser desde las acciones axiolégica, ontoldgicas, epistemolégicas,
teoldgicas, y metodologicas, que orienten el proceso pedagogica participativa protagonica
engranda con los postulados del conocer, convivir, hacer, y ser desde el constructo
emancipador.

6.Coordinacion de procesos protagénicos participativos emancipadores desde posturas
del transformacion del eje didactico de la realidad, capacidades ideoldgicas, y socio
critico, como profesionalismo de conocer y comprender la realidad como praxis, la union
de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y valor corresponsabilidad
universitaria; orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacién; lograr la
integracion cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en
responsabilidad compartida; y adopcion dialogica dialéctica.
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Las afirmaciones obtenidas, permitieron en base a las entrevistas realizadas los
referentes tedricos, inclinandose por significar la importancia de estos como
herramientas y destacando elementos fundamentales que permiten visualizar la
necesidad de revisar los postulados que impregnan el estudio enmarcado en las
categorias del significado de creencias profesionales, la sociocritica, satisfaccion de
necesidades en estrategias del eje didactico, y fortalecimiento pentadimensional del
eje didactico en la transformacién educativa, todo ello apoyado por los referentes de
Carr y Kemmis (2008), base a sus enfoques de la vision dialéctica de la realidad, el
desarrollo sostenido de las categorias y sub-categorias estudiadas, la utilidad critica
de la ideologia, la sociointeraccion, y las comunidades autorreflexivas que garanticen
la union tedrica y préactica; todo ello ilustra desde una oOptica de como la ciencia

sociocritica, presenta significado en depurar los problemas.

Cuadro 5: Unidades Emergentes: Abiertas y Axiales

SECUENCIA MODELO DE GLASSER Y STRAUSS
Categoria Préctica pedagogica sustentada en la sociocritica para el ejercicio
profesional didactico
Categoria Sistema de | Eje Didactico Socio Critica
Orden creencia  en
Superior practica
pedagdgica
Categorias Participacion | Proceso Necesidades Unién teoria y
Emergentes protagonica Permanente de conocer y |la practica en
emancipadora | sistematizada | comprender la | postura
realidad protagénica
sociocritica

Emancipacion | Participacion | Eje  didactico de  accion
liberadora protagonicay | profesoral
Emancipadora | Comprometido sociocriticamente

Subcategorias | Actividades, Acciones del Inclusion Reglamentacion
estrategias en | aprender a | participativa sociocritica
transformacion | aprender
de la practica
pedagdgica

Inclusion Acciones Protagonicas
participativa
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Conocer y comprender la realidad como praxis, union de la teoria y la
préctica, orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion, integracion
cooperativa de todos en autorreflexion en responsabilidad compartida; y adopcién
dialdgica dialéctica. (SCPP), (APPFSC), (EDPPP)

Categoria Axial

El anélisis de las entrevistas se inicia con los relatos de actores y que se define
de acuerdo con Glaser y Strauss (2004), como el “Uso de palabras para expresar
imagenes mentales de un acontecimiento, un aspecto del panorama, una escena,
experiencia, emocién o sensacion, relato que se hace desde la perspectiva de la
persona que realiza la descripcion” (p. 19). Estas expresiones seleccionadas de las
entrevista, representan el ordenamiento conceptual, definido como la “organizacion y
clasificacion de los datos, de acuerdo con un conjunto selectivo y especificado de
propiedades y sus categorias o dimensiones” (ob. Cit. p. 21), como se presenta en las
matrices expresadas en las consultas de los actores.

Respecto a las categoria abierta del sistema de creencias que define la practica
pedagodgica fundamentada en la sociocritica presentes de forma sistematica en la
practica pedagdgica expresa las actividades, estrategias y contenidos organizados de
forma sistematica presentes en la transformacion del eje didactico, y los supuestos
tedricos necesarios que permitan el fortalecimiento del eje didactico en la préctica
pedagodgica pentadimensional del conocimiento profesoral fundamentado en la
sociocritica.

Todo lo cual como categorias abiertas pasan a las axiales, asi se mantienen y se
generan las selectivas, que resultan de la indagacion las cuales refieren al proceso
permanente de adquisicion, estructuracion y reestructuracion de conductas
(conocimientos, habilidades, valores), formacion y perfil docente, liderazgo docente,

formacion profesores, interaccion entre profesores de participacion protagonica, asi
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en la opinaticas sobre dichas categorias de accion se destaca en referencia al proceso
permanente de adquisicion de conocimientos para lograr las habilidades de
transformacion del eje didactico, y la actualizacion en habilidades praxativas, es
escaso sobre todo al hablar de reestructuracion, cada uno tiene sus habilidades que
desarrolla en el proceso educativo, conocimientos con escaso apoyo institucional,
proceso es escaso sin interaccion entre profesores, el proceso permanente es
netamente tradicional, se necesita una transformacion desde la postura del ser.

A continuacion la categorizacion expresada por los actores.
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Cuadro 6

Entrevistas en Profundidad

Categorizacion Informante 1

Notas de Campo Entrevista Categorias

01/06/16. Inicia su clase | 1 EB: ¢En su practica pedagégica qué estrategias y método
a partir de guias | 2 aplica en la ensefianza de la Historia?
instruccionales 3 11: Dentro del ambiente pedagdgico el desarrollo del curso uso
asignadas en encuentros | 4 | la clase magistral desarrollada con el soporte de la pizarra,
anteriores con la|5 dando el contenido correspondiente segin lo planificado: inicio Clase
finalidad de lograr | 6 | con la contextualizacién histérica y los aprendizajes previos | Tradicional
aprendizajes previos | 7 luego pas6 a identificar los elementos que definen la clase. Una
para asumir nuevos | 8 | veziniciado el temainterrogo sobre las lecturas asignadas para
conocimientos. 9 la clase.

10 | EB: ¢{Cual es tu definicion de practica pedagogica?
10/06/16. Hace wuna | 11 | I1:Considero que el conjunto simbdlico de expresiones y
introduccion de la clase | 12 | actitudes que determinan la actitud del profesor en el aula de | Definicién
con la finalidad de | 13 | clase con la finalidad de abordar temas contenidos en un | de Practica
ubicar al estudiante en | 14 | curriculo y la vision individual que tiene este frente a las | Pedagdgica
el escenario tedrico y | 15 | cuestiones netamente pedagdgicas y su relacién directa con lo
realiza actividades de | 16 | que se establece entre alumno.
taller para el desarrollo | 17 | EB: ¢Consideras t( entonces que la practica pedagdgica
y cierre de la clase. 18 | tiene que ver con los elementos simbdlicos y culturales de los

19 | profesores y si es asi (Como seria entonces el deber ser del
15/06/16. Prepara al | 20 | profesor universitario en relacién a los alumnos?
estudiante en su | 21 | 11: Todo profesor debe regirse por un conjunto de normas Deber ser
aplicacion de | 22 | establecidas que tiene que ver con el disefio curricular, perfil Docente
conocimiento en los | 23 | del egresado, mision y vision de la Universidad; todo este
trabajos de campo, | 24 | documento establece el deber ser del profesor universitario y
elemento que garantiza | 25 | todo en su conjunto se relaciona con la formacion y definicion
de acuerdo al propio | 26 | del perfil del egresado.
informante el | 27 | EB: ¢Donde crees tu que radica la debilidad del profesor en
conocimiento. 28 | su préctica pedagogica?

29 | 11: La preparacion del personal docente sin duda alguna es
22/06/16. Planifica las | 30 | primordial para la ejecucién de las estrategias de ensefianzas | Actualizacio
actividades a partir de lo | 31 | adecuadas que permita crear en el estudiante un pensamiento n Eje
que sefiala el programa | 32 | critico. Por lo tanto, es fundamental exigir un mayor dominio de Didéactico
de estudio por cuanto al | 33 | las habilidades didacticas, asi como también, una planificacion | Habilidades
disefiar las estrategias de | 34 | que relacione otras areas del conocimiento con la historia. Asi | Didacticas
ensefianza toma en | 35 | mismo, dar un mayor enfoque a los contenidos que se
consideracion las teorias | 36 | convertiran en los conocimientos previos del estudiante y en las
del  aprendizaje  y | 37 | herramientas del saber para la resolucion de problemas. Es | Debilidades
considera que estd | 38 | importante mencionar, que la falta de comunicacion, y | y Acciones
enmarcado en el | 39 | cooperacion entre los actores que integran la préctica | Profesores
constructivismo  social | 40 | pedagdgica crea un desfase entre lo que el estudiante debe Erroneas
de Vygotsky. 41 | aprender eny lo en realidad debe saber.

42 |EB: (A qué causas consideras tu que se puede atribuir esta
30/06/16. En cuanto a la | 43 | situacion?
evaluacion siempre trata | 44 | 11: Desde mi punto de vista, esto se debe en la mayoria de los | Actualizacié
de ser justo y cumplir | 45 | casos una gran mayoria de profesores no estan actualizado en n Eje
con los criterios | 46 | planificacion, estrategias y en evaluacion, por lo tanto, es una | pig4ctico
establecidos en el plan | 47 | barrera que hay que desaparecer, por cierto, el programa de
de evaluacion, | 48 | formacion dentro de la Universidad carece justamente de
promueve  reflexiones | 49 | actualizacion en materia del eje didactico.
sobre la propia | 50
actuacion del estudiante. | 51

52

53
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Cuadro 6

Categorizacion Informante 1 (Continuacion)

Notas de Campo Entrevista Categorias
05/07/16. El conocer la | 54 | Instructores deberia solucionar ese problema, pero también creo
practica pedagogica del | 55 | que los profesores asistentes, agregados y asociados a pesar de | Debilidades
profesor de la UPEL se | 56 | tener un nivel académico alto persisten esas fallas, no hay | y Acciones
considera importante ya | 57 | dominio del eje didactico, en mi caso he tratado de actualizarme, Docentes
que posibilita no sdlo | 58 | pero a veces considero si vale la pena seguir avanzado Erréneas
conocer su accionar | 59 | académicamente.
pedagégico y didactico, | 60 | EB: ¢ Como podrias definir una buena practica pedagdgica?
sino que también | 61 | 11: La préactica docente se entiende como una accion que permite
permite que una vez | 62 | innovar, profundizar y transformar el proceso de ensefianza
descrita y comprendida | 63 | del profesor en el aula.La epistemologia dentro de la practica
la posibilidad de | 64 | pedagogica tiene que ver con los espacios donde se clarifican las | Definicion
reforzar el habilidades y | 65 | relaciones del saber en construccion y la practica pedagogica | de Practica
competencias para su | 66 | como el &mbito de conocimiento en donde se establecen | Pedagdgica
desempefio y generar en | 67 | condiciones para el aprendizaje.
el disposiciones criticas | 68 | EB: Para finalizar, ;Qué desea expresar?
y reflexivas que la | 69 | I1: Es necesario e importante que se discuta muy bien sobre la
transforman su forma de | 70 | pedagogia y la didactica ante los desafios que se nos viene
ver, decir, de | 71 | encima a través de la transformacion curricular, ya no se habla | Actualizacié
comprender y de actuar | 72 | de un eje didéactico, sino de un componente de formacion n Eje
en los diferentes | 73 | docente, aunque en ese componente se visualizan unidades Didactico
contextos sociales. 74 | curriculares como planificacion de la ensefianza y el
10/07/16.PP  “espacio | 75 | aprendizaje, didactica general, desarrollo de procesos
pedagégico donde se | 76 | cognoscitivos y evaluacion de los aprendizajes. Eso
logra la convivencia, la | 77 | implicitamente declara un eje didactico a mi comprender, pero
ensefianza de | 78 | en el documento base del curriculo 2011 no se considera, lo
habilidades sociales, la | 79 | cual niega su existencia y sus sustentos tedricos que | Actualizacio
promocion de procesos | 80 | tradicionalmente se ha manejado en la misma formacion n Eje
de negociacion, de | 81 | docente. Es necesario reflexionar la vision de pedagogia que | Didactico
reciprocidad, de | 82 | nos imponen para comprenderla y reflexionar sobre nuestra
actuacion  permanente | 83 | practica didactica.
de todos los actores, | 84
brindando elementos | 85
para fortalecer criterios | 86

y valores.

De acuerdo a lo expresado se extrae en categorias axiales; el uso de clase

magistral

desarrolladas con el

soporte de la pizarra, dando el

contenido

correspondiente segun lo planificado: inicio con la contextualizacion histérica y los

aprendizajes previos luego paso a identificar los elementos que definen la clase.

Una vez iniciado el tema interrogo sobre las lecturas asignadas para la clase,

de igual forma que el conjunto simbolico de expresiones y actitudes que determinan

la actitud del profesor en el aula de clase con la finalidad de abordar temas contenidos

en un curriculo y la vision individual que tiene este frente a las cuestiones netamente
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pedagogicas y su relacion directa con lo que se establece entre estudiante debe regirse
por un conjunto de normas establecidas que tiene que ver con el disefio curricular.

De igual forma se considera que el perfil del egresado, mision y vision de la
universidad establece el deber ser del profesor universitario en ejecucion de las
estrategias de enseflanzas adecuadas que permita crear en el estudiante un
pensamiento critico. Por lo tanto, es fundamental exigir un mayor dominio de las
habilidades didacticas, asi como también, una planificacion que relacione otras areas
del conocimiento con la historia del estudiante y en las herramientas del saber para la
resolucion de problemas.

Es relevante mencionar, que la falta de comunicacion, y cooperacion entre los
actores que integran la practica pedagdgica crea un desfase entre lo que el estudiante
debe aprender en y lo que en realidad debe saber esto se debe en la mayoria de los
casos una gran mayoria de profesores no estdn actualizado en planificacion,
estrategias y en evaluacion, por lo tanto, es una barrera que hay que desaparecer
también se cree que los profesores asistentes, agregados y asociados a pesar de tener
un nivel académico alto persisten esas fallas, no hay dominio del eje didactico.

También se expresa que la practica docente se entiende como una accién que
permite innovar, profundizar y transformar el proceso de ensefianza del profesor en el
aula, aunado a ello la epistemologia dentro de la practica pedagdgica tiene que ver
con los espacios donde se clarifican las relaciones del saber en construccion y la
practica pedagdgica como el &mbito de conocimiento en donde se establecen
condiciones para el aprendizaje sobre la pedagogia y la didactica ante los desafios que
se viene encima a través de la transformacion curricular, ya no se habla de un eje
didactico, sino de un componente de formacion necesario y reflexionar sobre la
vision de pedagogia Yy su practica pedagdgica.

Lo encontrado apremia al apego de la postura tedrica de Carr y Kemmis (ob.
cit) sobre el cambio en postura del el conocer y comprender la realidad como praxis,
unién de la teoria y la practica, orientar el conocimiento hacia la emancipacion y
liberacion, lograr la integracién cooperativa de todos en autorreflexién, y adopcion

dialdgica dialéctica. A continuacion la estructura resultante del Atlas ti.
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Cuadro 7

Categorizacion Informante 2

Notas de Campo

Entrevista

Categorias

25/04/16. Inicia su clase
a partir de una revision
de del plan de
evaluacion asignado
anteriormente para
lograr el consenso del
grupo.

02/05/16.Manifiesta su
intencién en cuanto al
uso de los criterios de
evaluacion para lograr la
conceptualizacion de la
guia  de concepto
desarrollada para el
Ccurso.

09/05/16. Asume una
posicion critica frente a
la  imposibilidad de
desarrollar el trabajo de
campo. Inicia  una
introduccion al tema
referido a importancia

del estudio de la
climatologia.
16/05/16. Nuevamente

establece criterios para
la evaluacion de los
términos de
climatologia. Desarrolla
una exposicion detallada
sobre las categorias de
comprension  de la
climatologia. Se observa
que el profesor
desconoce la definicion
de la préctica
pedagogica y la
considera solo como los
elementos que permiten
evaluar el aprendizaje.

23/05/16.En cuanto a la
evaluacion establece
criterios muy rigidos en
cuanto a las categorias a
desarrollar, sefiala que
deben ser igual al
propuesto por él y
explica que los términos
y categorias geograficas
deben ser precisos

O©CoO~NO O WN -
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EB: ¢En su préactica pedagogica qué estrategias y
método aplica en la ensefianza de la Geografia?

12. Utilizo como estrategia de ensefianza la
conceptualizacion de términos geograficos como
mecanismos para la comprension de las categorias
geograficas y luego trato de que los estudiantes de
manera individual memoricen los 160 términos
geograficos.

EB: ¢Cual es tu definicién de préactica pedagogica?
12: Considero que la practica pedagégica es el conjunto
de elementos didacticos, planificados para lograr la
evaluacion de los contenidos y también se refiere al
conjunto de elementos psicolégicos que definen el
desarrollo del proceso de aprendizaje.

EB: ¢Consideras t0 entonces que la practica
pedagégica tiene que ver con los elementos de
planificacion, evaluacion y psicolégicos y si es asi
¢Cémo seria entonces el deber ser del profesor
universitario en relacion a los alumnos?

12: Si afirmo que es asi, y la relacion que debe tener el
profesor con los estudiantes esta justamente en el
respeto a la evaluacion y el compromiso de desarrollar
en el programa del curso de acuerdo a lo que sefiala el
perfil del egresado.

EB. Profesor me llama mucho la atencion que usted
considere que la préactica pedagdgica consiste en
evaluar los contenidos del programa, pero le
pregunto es posible que usted considere que: “La
practica pedagdgica se desarrolla en el aula, donde
se pone de manifiesto una determinada relacion
estudiante-conocimiento-docente, centrada en el
ensefiar y aprender”

12: Claro, considero que evaluar es una forma de
lograr el conocimiento, por lo tanto, mi practica
pedagégica la describo asi, la evaluaciéon de los
contenidos, claro es posible asumirla como es la que se
despliega en el contexto del aula, caracterizada por la
relacion entre profesor, estudiante y conocimientos,
como dices tU y de verdad que tomare en consideracion
que evaluar no necesariamente es ensenar y aprender,
gracias profesor.

EB: ¢Donde crees tl que radica la debilidad del
profesor en su practica pedagégica?

11: Considero que en el area de geografia la debilidad
esta en el financiamiento de los trabajos de campo, ya
no nos dan viatico para desarrollarlo, antes ibamos a
margarita, coro y otros lugares, pero ahora solo
podemos ir al Avila y a otros lugares de Miranda y los
gastos son asumidos por los estudiantes. Yo sé que me
diras nuevamente que estoy errado, recuerda que el
gasto de los trabajos de campo de acuerdo a la
planificacion que tenemos para el curso de
Climatologia es precisamente lograr que el estudiante
adquiera el conocimiento en el campo, no solo en los
textos

Clase Magistral

Definicién de
Practica
Pedagdgica

Debe ser Docente

Definicién de
Practica
Pedagdgica

Debe ser Docente

Debilidades y
Acciones
Docentes
Erréneas

Habilidades
Didacticas
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Cuadro 7

Categorizacion Informante 2 (Continuacion)

Notas de Campo

Entrevista

Categorias

30/05/16.La practica
pedagbgica no es una
técnica cuyas reglas
fijas regulan acciones
para conseguir metas,
tampoco esta
determinada por leyes
eternas. El razonamiento
de la accion conduce a
comprender que un
saber no se compone de
reglas sino de principios
aplicados

06/06/16.Se  considera
importante el hecho de
que el informante en el
desarrollo de la
entrevista haya tomado
en consideracion
elementos que
desconocia de las
préacticas pedagdgicas.
Elemento que para el
investigador le parece
importante  ya  que
permite comprender la
necesidad que tienen el
12(asistente),

actualizacion en materia
de didéctica, eje
didactico y principios
que fundamente las
practicas pedagogicas.
Es preciso decir que la
practica pedagogica esta
conformada por una
serie de elementos, que
para esta investigacion
son: (a) las estrategias
de ensefianza, (b) la
comunicacion

pedagégica y (c) la
planificacion didactica.

54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
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80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103

EB: (A qué causas consideras tu que se puede
atribuir esta situacion?

12: Mira de verdad el problema lo tiene la universidad
al no considerar que sea importante para el logro del
conocimiento el trabajo de campo. Considero
igualmente que de nada se hace con tener buenos
profesores y la universidad no tenga recursos.

EB: Perfecto, si se asume que la practicas pedagdgicas
del profesor debe tomar en consideracion la formacion
integral de la personalidad de los estudiantes;
¢Entonces, es preciso que esta practica se ejecute
sobre la base de una comunicacion interactiva,
creatividad, flexibilidad, entre otros aspectos
importantes, que puedan garantizar un aprendizaje
significativo?

12: Si es cierto y efectivamente el profesor debe ser
creativo a la hora de disefiar estrategias de
ensefianza, lo que sucede es que asumimos una
planificacion preestablecida y el curso se fundamenta
sobre trabajos de campo. Gracias profesor por
hacerme ver otra vision la practica pedagdgica que se
vea como una acciéon sin leyes impuestas, que
determinen una manera Unica y precisa de alcanzar los
objetivos, que diariamente se proponen los profesores
durante la jornada de clase con sus estudiantes ; al
contrario, es una accion flexible, que permite su
adaptacion a los acontecimientos cotidianos, en la que
hay que tener presente que todas las experiencias de
aprendizajes son Unicas e irrepetibles, y que cambian
constantemente producto de la dindmica social.

EB: (Como podrias definir una buena préctica
pedagdgica?

12.Bueno con lo que acabo de expresar considero
valido verla de esa manera y mas aun la practica
pedagdgica debe brindar igualdad de oportunidades
para todos los estudiantes como dices ti ; es decir, las
relaciones que se producen en los ambientes educativos
deben ser flexibles, con la existencia de un clima que
tenga como base fundamental el dialogo; de alli que, el
liderazgo dentro del aula no debe ser ejercido s6lo por
los profesores, sino también, por los alumnos, y sin
ningun tipo de restriccion.

EB: Para finalizar, ;Qué desea expresar?, con todo
lo que hemos conversado.

12: Bueno considero que para que se produzca una
buena practica pedagdgica es necesario que el profesor
considere, la planificacion, el disefio de estrategias y
la evaluacion como elementos importantes dentro de la
practica pedagogica,

EB. Correcto profesor, te estas refiriendo al Eje
didactico y eso lo conversaremos después gracias.

Clase Tradicional

Definicion de
Practica
Pedagdgica

Clase Tradicional

Definicion de
Practica
Pedagdgica

Definicion de
Practica
Pedagdgica

Debe ser Docente
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En lo expresado se considera posturas desde el uso de estrategia de ensefianza
desde la conceptualizacion de términos geogréficos como mecanismos para la
comprension de las categorias geograficas y luego trata de que los estudiantes de
manera individual para lograr la evaluacion de los contenidos.

De igual forma se extrae que la relacion que debe tener el profesor con los
estudiantes esta justamente en el respeto a la evaluacién y el compromiso de
desarrollar programas del curso donde el limite sea el conocimiento, por lo tanto, la
practica pedagoOgica se caracterizada por la relacion entre profesor, autores y
conocimientos. Igualmente el actor expresa una  debilidad en cuanto al
financiamiento de los trabajos de campo para el curso como el de climatologia donde
se pretende lograr que el estudiante adquiera el conocimiento como actividad
extraescolar.

Consideran igualmente que el financiamiento de los trabajos de campo es de
suma importancia y si se asume que la practicas pedagogicas debe llevar a la
consolidacién de la formacion integral de la personalidad de los estudiantes. Para ello
en necesario que los trabajos de campo se vea como una accion sin leyes impuestas,
que determinen una manera Unica y precisa de alcanzar los objetivos.

Se considera ademas la practica pedagdgica como una accion flexible, que
permita su adaptacién a los acontecimientos cotidianos, en la que hay que tener
presente que todas las experiencias de aprendizajes son unicas e irrepetibles, y que
cambian constantemente producto de la dindmica social, dicha practica pedagdgica
debe brindar igualdad de oportunidades para todos los estudiantes ; es decir, las
relaciones que se producen en los ambientes educativos deben ser flexibles, con base
al dialogo, y consideran gque para que se produzca una buena préactica pedagdgica es
necesario se logre un proceso de planificacion con disefio de estrategias y evaluacion
como elementos importantes dentro de la practica pedagogica. A continuacion la
estructura resultante del Atlas ti:

112



lﬁ Debe Ser Dacente (8-21
Mormas, vakores y acuerdas entre bos o
pares sobve g s docente centrada : {3 Defiicicn dePréctic
— — £5 PROPIECIAD [ E"? .';:.T m padagogxayb: FAYORECE A deigﬂglﬁ {10-2}
ﬁHahllldadesﬂldmlcas{S-Z}u d?dalc!?ca e s contenidps e
Sberes y destrezgs diddeticas SELTE refledon del hecho educativo con
presentes gn los docentes [} ¥ T énfasts &n &f procesn de aprendizaie
\ r rp’ 5 “'-\,HH ,_,da--"'"‘d:;"::; Fumang.
I E [2:13] Bueno considero que H"_;_{a-*"""r Pt b
i a ques T SN i o -"r :I |
\ pa : e % ﬂ [212]1a practica pedagagica by
1| n\ e " [ debe br. j to
1.'| ‘..-"";' . \ 1 RS E \\
: [211] a practica pedagdgica J 1 L LA ., | b
'. L L ~ Y
! — Y - A ) ", : .
1 Nl N . [22]1a practica pedagagica
l'. _,}”'\ \‘. / \\ " B wec
] st 4 s,
|I a ‘-.\ ;\ / \ _:‘\_::.-i" -I
i E 9] que la practias , \ \ P
: pedagdgicasd. AR N e o
| e \.\ // ,5\ E (23] la relacion que debe ter
1 " W e - »
a ‘-\-"-q‘_ R | f i — ‘_\J‘_ ____________________ ¥ el PI.
| Wt P 2 informante 2rtf |+ \ 0 ]
i RS : |
'II _.H" "r :“ ‘HH"H-\ ------------- ‘\l‘-._ ‘
H P | - Dl
| o ., ", [24) evaluar es una forma de
/
1'1 ) ,.f'f" ;' Mh“a,m E 1 ﬂ lograr.
I‘. ,f"i‘ / M"‘H.. |
i A / \1“" h
; e ! - N
\ /S .’I \\
\ ,ﬂ"‘# f‘ \
1.. | / N
" / [25] caracterizada por I3
: . ¥ relacion..
. 28] Ia debilidad esta enel
[H]Iaumﬁn il E —
planificacion que.
El
/ [‘% Actuglizacian Eje Didactico {8-2)
;‘f ;
/ Necesidod de cambio y octunlizacion
e competencias docentes
x.' ASDCIADD A =
8 Debilidadesy Acciones Docentes
Erraneas {5-2)
Distintas visianes  prdcticas na
encontrados desde & debe ser docente

Gréfico 4.Estructura particular Informante 2

113



Cuadro 8

Categorizacion Informante 3

Notas de Campo

Entrevista

Categorias

05/10/16. El profesor inicia
su clase desarrollando una
exposicion del tema sobre
modo produccién primitiva.
Observandose el uso de
categorias histéricas no a
nivel del curso puesto que
HCI0513 es el primer curso
de la especialidad y no
tienen las competencias
para comprender el tema.La
habilidad del profesor de
historia es mantener un
ambiente de equilibrio
entre las hipotesis y los
datos empiricos y debe
lograr el equilibrio entre
concepto 'y el dato
empirico, entre la teoria y
la realidad, entre la
categoria construida de
manera previa y la consulta
de la fuente

19/10/16. ElI  profesor
desarrolla un taller para
evaluar el texto asignado
sobre materialismo
histdrico de Martha
Hacnecker de acuerdo a

planificacion  desarrollada
por el coordinador de
Curso.

26/10/16. Inicia la clase
asignando exposiciones
para abordar el tema de
referido a el Modo de
Produccion  asiatico 'y
asigna diferentes
civilizaciones  para el

desarrollo de la clase
siguiente.La ensefianza de
Historia legitima el
aprendizaje repetitivo por
sobre el desarrollo de las
capacidades analiticas del
sujeto; de esta manera se
privilegia la vision parcial
de los fendmenos
estudiados, en lugar de
global y dialéctico

O©CoO~NO O WN -

EB: ¢En su practica pedagbgica qué estrategias y
método aplica en la ensefianza de la Historia?

13. Utilizo como metodologia el analisis y la sintesis a
partir de la construccion de mapas de conceptos y
esquemas, como también exposiciones y el taller como
estrategia pedagdgica. El conocimiento histérico reviste
especial importancia por cuanto nos permite comprender
las leyes que orientan el desarrollo social de los pueblos y
sus implicaciones en la practica del hombre y de las
clases en diferentes momentos e instancias de la
organizacion de la sociedad

EB: ¢Cual es tu definicidn de préactica pedagégica?

13: Considero que es el conjunto de elementos que tiene
el profesor en la ejecucion de su secuencia didactica
porque a través de ésta organiza y orienta coherentemente
el aprendizaje de sus estudiantes.

EB: Profesor la definicion que dio usted se refiere es
mas bien a planificacion didactica. ¢Considera usted
que la préctica pedagogica podria ser el escenario,
donde el profesor dispone de todos aquellos elementos
propios de su personalidad académica y personal y
que desde lo académico se relaciona con su saber
disciplinar y didactico, como también el pedagégico a
la hora de reflexionar de las fortalezas y debilidades
en su ambiente de aprendizaje?

13. No lo he considerado asi, por cuanto en mi formacion
aqui en el Siso los profesores de FDA lo asumian de esa
manera, quiere decir profesor que mi practica pedagogica
tiene que ver con mis formas de comportamiento y
reflexion sobre lo que ejecuto en mi quehacer
diario...por lo tanto tiene que ver con un proceso de
reflexion sobre lo que administro en el curriculo y como
lo administro.

EB: ¢Donde crees tu que radica la debilidad del
profesor en su practica pedagégica?

13. Creo que a mi formacion por cuanto no se asumia asi,
méas bien los profesores de FDA planteaban que la
practica pedagdgica tenia que ver con las secuencias
didacticas y la ejecucion en clase, jamas lo asumieron
como la reflexion sobre mi comportamiento, ya veo
profesor porque el titulo de su trabajo, la transformacion
de la practica pedagdgica, lo que implica una reflexion
sobre mi accionar dentro de los ambientes de
aprendizajes.

EB: ¢ A qué causas consideras tu que se puede atribuir
esta situacion?

I13:Considero que a la falta de un programa de
formacion y que es necesario que la universidad
establezca cursos de formacion, a pesar cuando hice la
maestria en evaluacion no se abordaba la practica
pedagdgica , solo la didactica y como veraz la didactica
es un tema muy amplio que implica la practica
pedagdgica.

Clase Tradicional

Habilidades
Didacticas

Definicién de
Practica
Pedagdgica

Debe ser Docente

Habilidades
Didacticas

Actualizacion Eje
Didactico
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Cuadro 8

Categorizacion Informante 3 (Continuacion)

Notas de Campo

Entrevista

Categorias

02/11/16. El profesor
inicia la clase
retomando los
elementos mas
importantes del tema
anterior  referido al

antiguo oriente e inicia
una introduccion de 1
hora el tema de Roma y
Grecia para el desarrollo

de la actividad
planificada. Se
evidencio en la
planificacion de
evaluacion que
correspondia la
evaluacion del objetivo
anterior. Pero en el
ambiente de aprendizaje
se observo que

desarrollo un taller y
como evaluacién asigno
un mapa conceptual de
la Civilizacion de Roma
y Grecia.

09/11/16. El profesor
inicia las actividades a
partir de una reflexion

sobre el estudio de
Modo de Produccion
Feudal y las

implicaciones para el
mundo occidental

16/11/16.

Es posible asumir que la
préactica pedagdgica es
la capacidad que tiene el
profesor en
transformar el saber que
posee (cientifico) al
saber posible de ser
ensefiado, en el cual el
profesor realiza una
despersonalizacion  de
su conocimiento de tal
forma de que los
educandos se apropien
de él.
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72
73
74
75
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79
80
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EB: ¢Considera usted profesor que es obligaciéon de la
Universidad su formacién profesional?

13: Bueno no, porque mi obligacion es estudiar y desarrollar
diferentes trabajos de ascenso, pero me refiero a que en la
maestria se debe seleccionar a profesores que dominen la
didactica y que los conocimientos precisos y que nos den
competencias para diferenciar lo que es didactico, practica
pedagdgica, planificacion, estrategias de ensefianza y
evaluacion de los aprendizajes.
EB: ¢(Como podrias definir
pedagdgica?

13. De acuerdo a lo que hemos conversado creo que una
buena préactica pedago6gica es cuando un profesor
desarrolla su carrera docente y es capaz de reflexionar,
transformar su propia practica como también las formas
como produce un conocimiento, que ese conocimiento sea
valido y que se fundamente en los saberes: cientificos,
culturales y educativos y por ultimo que sea capaz de
construir nuevos enfoques y modelos pedagdgicos, es decir
aprender a transformar colectivamente la realidad.

EB ¢ Usted tiene claro lo referido a la epistemologia en la
ensefianza de las ciencias sociales?

13. Bueno creo que la epistemologia tiene que ver con los
métodos para abordar la geografia y la historia, por lo
tanto, representa una parte importante dentro de la
investigacion también,

EB: Para finalizar, ;Qué desea expresar?, con todo lo
que hemos conversado.

13: Bueno profesor de versad estoy impresionado con todo lo
conversado y asumo mi responsabilidad sobre el
desconocimiento que poseo sobre las practicas pedagogicas
y considero necesario que los futuros profesionales salgan de
su papel receptivo y pasivo de la informacién hacia uno
mas creativo y critico en el conocimiento, para tal propésito
es primordial que tanto los profesores como estudiantes
comprendan la gran importancia que tiene la buena
utilizacion de métodos de ensefianza y de aprendizajes.
EB.Me alegro profesor que piense asi ¢Estaria usted de
acuerdo con desarrollar un plan de formacién en materia
de eje didactico para trasformar su practica pedagdgica?
13: Claro profesor porque de alli depende mi carrera y quiero
crecer como profesional y considerar necesario asumir mi
responsabilidad e indagar mas sobre el tema, lo cierto es que
en la practica pedagdgica interactian profesor, alumno y
saber, con la intencién de genera un aprendizaje en los
educandos.

una buena practica

Actualizacién Eje
Didéctico

Definicion de
Practica
Pedagdgica

Debe ser Docente

Habilidades
Didacticas

Debilidades y
Acciones
Docentes
Erréneas

Actualizacion Eje
Didéctico
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De las expresiones en el informante utiliza como metodologia el andlisis y la
sintesis a partir de la construccion de mapas de conceptos y esquemas, como también
exposiciones y el taller como estrategia pedagogica, de igual forma representa la
pedagogia como el conjunto de elementos que tiene el profesor en la ejecucion de su
secuencia didactica porque a través de ésta organiza y orienta coherentemente el
aprendizaje.

La practica pedagogica tiene que ver con las formas de comportamiento y
reflexion sobre lo que ejecuta en su quehacer diario, por lo tanto tiene que ver con un
proceso de reflexion sobre lo que administro en el curriculo y como lo administra,
refiere también que la FDA desde la practica pedagdgica estd enfocada en las
secuencias didacticas y la ejecucion en clase, jamas lo asumieron como la reflexion
sobre el comportamiento que implica una reflexion sobre la accionar dentro de los
ambientes de aprendizajes, ello no se abordaba en la préctica pedagdgica, donde solo
la didactica es considerada de forma escasa, y es un tema muy amplio que implica la
practica pedagogica. Diferencia lo que es didactico, practica pedagogica,
planificacion, estrategias de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes, expresando
que desarrolla su carrera docente desde el reflexionar y transformar las formas como
produce un conocimiento.

Se aprende a transformar colectivamente la realidad desde la postura
epistemoldgica que tiene que ver con los métodos para abordar areas como la
geografia y la historia, por lo tanto, representa una el desconocimiento que posee
sobre las practicas pedagdgicas y considera necesario que los futuros
profesionales salgan de su papel receptivo y pasivo de la informacién, ello de uno
creativo y critico del conocimiento, para tal proposito es primordial que tanto los
profesores como los estudiantes comprendan la importancia que tiene la buena
utilizacion de métodos de ensefianza y de aprendizajes, de esta forma podrian indagar
mas sobre el tema, lo cierto es que en la practica pedagogica interactian profesor ,
estudiante y saber, con la intencion de generar un aprendizaje. Como se aprecia se
expresan coincidencias de expresiones con los anteriores, asi se presente el resultante

estructurado del Atlas ti:
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Cuadro 9

Categorizacion Informante 4

Notas de Campo

Entrevista

Categorias

06/10/16.

La profesora  hace
hincapié en la ensefianza
de la geografia
concebido como
espacios locales,
regionales, nacionales,
continentales hasta
llegar a la Tierra.

20/10/16.

La profesora tiene
claridad en los enfoques
que subyacen a las
teorias geogréficas y se
manejan con claridad las
diversas escuelas
geograficas

27/10/16.

Se tiene una idea clara
de lo que significa
construir un concepto el
cual se identifica con
términos, definiciones u
opiniones

03/11/16.

Asume una préctica
educativa como la suma
de las interacciones
entre sus alumnos;

10/11/16.

Asume procedimientos
para explorar la
capacidad y el interés
del alumnado en
participar en las
actividades de

aprendizaje.

O©CoO~NO O WN -

EB: ¢En su préactica pedagbgica qué estrategias y
método aplica en la ensefianza de la geografia?

14. Desde hace mucho tiempo combino varias
estrategias como talleres, trabajos de campo,
cartogramas, periodico didactico, fotografias, mapas de
conceptos, mapas mentales y diagramas ya que en el
abordaje de la geografia se pueden utilizar varias
estrategias.

EB ¢ Sabes tu lo que es la préactica pedagdgica?

14.Es el conjunto o combinacién de acciones que
utiliza el profesor para conducir el proceso de
ensefianza y aprendizaje y esta unida a la realidad del
aula, debido a que todo lo que hace el profesor se
refiere a lo que se hace en la vida cotidiana de la
escuela.

EB. ¢Si considera que la préactica pedagogica tiene
que ver con la vida cotidiana dentro del aula de
clase, podrias tu considerar cuales son €sos
elementos de la vida cotidiana que estan presente?
14.Considero que son los valores de Ila
responsabilidad, la solidaridad y el
respeto...también la ideologia presente y los rasgos de
la personalidad.

EB. ¢Do6nde considera que esta el problema de las
practicas desarrollada en el departamento de
geografia e historia?

14. Una pregunta interesante y te lo tratar de responder
desde la experiencia, creo que tenemos fallas en
cuanto a la didactica de la geografia y de la historia,
por cuanto lo que hacemos creo que es de forma
empirica, de lo aprendido en nuestra experiencia como
profesor, ya que las maestrias que desarrollamos es en
la especialidad y no en estrategias de ensefianza ni en
evaluacion.

EB ¢Es posible entonces admitir que tenemos fallas
en el eje didactico?

14. Claro, ya que utilizamos estrategias tradicionales
y no rompemos paradigma, esto refleja justamente
que a la hora de generar el conocimiento no tomamos
en consideracion las nuevas corrientes del
pensamiento.

EB. Podrias entonces decirme ¢cuales son esas
debilidades?

14 EI compromiso de no ir mas alla de lo que esta en el
programa, el desinterés por abarcar nuevos
conocimientos, la apatia.

EB. ;Como crees tu que faltaria para mejorarte
practica pedagdgica?

14 Considera toque deberia ser efectiva, ya que eso es
precisamente lo que se busca ,se debe tener interés de
cambiar y actualizarla con la finalidad de generar en
ella y en el competencias para ser innovador, disefiar
estrategias consonas a la realidad ,permitir o generar la
reflexion y el andlisis y la construccion de
conocimientos.

Clase Tradicional

Definicién de
Practica
Pedagdgica

Debe ser Docente

Debilidades y
Acciones
Docentes
Erréneas

Clase Tradicional

Actualizacion Eje
Didactico

Debe ser Docente
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En las expresiones del informante se considera las manifestaciones encontradas
de utilizacion de estrategias como talleres, trabajos de campo, cartogramas, periodico
didactico, fotografias, mapas de conceptos, mapas mentales y diagramas, la accion
pedagdgica representa el conjunto o combinacion de acciones que utiliza el profesor
para conducir el proceso de ensefianza y aprendizaje y esta unida a la realidad del
aula, debido a que todo lo que hace el profesor se refiere a lo que se hace en la vida
cotidiana de la escuela.

Considera que la pedagogica representa los valores de la responsabilidad, la
solidaridad y el respeto, también la ideologia presente y los rasgos de la personalidad,
cree que presenta fallas en cuanto a la didactica de la geografia y de la historia, se
utiliza estrategias tradicionales y no se rompen con paradigma, esto refleja justamente
que a la hora de generar el conocimiento no se toma en consideracién las nuevas
corrientes del pensamiento desinterés por abarcar nuevos conocimientos ser
innovador, asi como disefiar estrategias consonas a la realidad, que permitir generar la
reflexion y el analisis y la construccion de conocimientos.

En los informantes las expresiones se contradicen con la postura de Dewey
(2001), sobre reflexion de la practica pedagodgica que debe ser enfocada en: (a teoria
fundamentada y pedagogica desde contenidos valorativos en perfil de competencias
desde la practica introspectiva epistémica. (operativa y conceptual); postura
axiologica implicita; accién colectiva ontica interactiva, toma de decisiones
compartidas; y proceso ensefianza y aprendizaje restringida desde episteme
deontoldgica, ademas existe elementos de coincidencia en el aprendizaje dentro y
fuera del entorno educativo (ser) actitudinal; método general e individual (hacer)
procedimental, todo ellos como eje central la nueva educacion desde el empirismo:
que da sentido de planeacion y desarrollo curricular integrado (conocer) conceptual;
estimulo de practica pedagogica implicita integrada de acciones en ensefianza y
aprendizaje. (Convivir) aprendizaje protagonico.

De igual forma Ugas (2004), al considerar la préctica pedag6gica como un
proceso y no una técnica cuyas reglas fijan acciones de metas, donde el razonamiento

conduce a comprender que un saber no se compone de reglas sino de principios.
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Integracion de Todas las Estructuras en una General
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Como se aprecia los actores le imprimen a los supuestos teoricos necesarios que
permitan el fortalecimiento del eje didactico en la practica pedagdgica profesoral
pentadimensional fundamentado en la sociocritica, profesores del  Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez, se evidencia dificultad en todo la
extension de la entrevista y contradice la postura de concebir la practica pedagogica
como espacio social educativo donde se disponen de medios didacticos que permite al
profesor compartir el saber disciplinar y asumir el eje didactico como un proceso
reflexivo donde el estudiante puede transformar su realidad.

Por lo tanto con el andlisis del eje didactico el profesor deberia reflexionar
sobre el desarrollo profesional, transformar su practica y estar convencido que el
conocimiento que se genera se fundamenta realmente en un saber cientifico, cultural
y educativo y mas importante aln construir nuevos enfoques que desmonten
planteamientos didacticos obsoletos.

De igual forma contradice lo postulado por Fuguet (ob. cit), al expresar que el
desempefio de la practica pedagdgica se relaciona con las competencias pedagogicas,
asociadas a la educacion de los valores, lectura, escritura, conocimiento, ciencias, la
discusién para promover las situaciones de interaccion que ayudan al desarrollo del
individuo.

Por lo tanto, se evidencia dificultad en considerar la pedagogia critica afianzada
en el pensamiento y la accidon que deben estar en cohesion para emprender la lucha
contra de lo que es y lo que deberia ser la pedagogia emancipadora que busca la
concienciacion para abolir la distinta forma de opresion que sujetan a la persona e
impiden el cambio social transformador.

La pedagogia sociocritica emancipadora escasamente representa un elemento
de consideracion en la practica pedagdgica desde la transformacion del eje didactico
como ejercicio profesional lo que contradice la postura Giroux, (ob. cit), en la expresa
que la pedagogia desarrollar una critica que permita romper con las actuales
dominantes y alienantes estructuras profesionales, que impiden a los individuos
ejercer una funcion independiente sin que se vean forzados a seguir los lineamientos

impuestos por una ortodoxia estructural dominante tradicional.
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Todo lo enunciado desde la perspectiva critica de Carr y Kemmis (2005), se hace
referencia al profesional de la educacion, al indicar que debe someter sus objetivos,
juicios y valores a la reflexion autocritica, sin perder de vista que las cuestiones
educativas no se resumen en lo individual, sino que comportan siempre una dimension
social y su resolucion, por tanto, exige acciones colectivas.

De esta forma se expresa a continuacion la categorizacion selectiva desde los

referentes axiales presentes como método de comparacién continua:

Cuadro 10
Categorizacion Selectiva Individual de los informantes Clave

Informantes Categorias

1) Clase Traditional

2) Definicion de Practica Pedagdgica(debilidades)
Informante 1 3) Deber ser Docente

4) Actualizacion Eje Didactico

5) Habilidades Didacticas(Psicoldgicas y socioldgicas que llevan a la obtencion di

conocimiento)

6) Debilidades y Acciones Docentes Erroneas
Informantes Categorias

1) Memorizacion

2) Ladidéactica

3) Evaluacion

4) Logro de conocimiento

5) Comunicacidn efectiva
Informante 2 6) Planificacion

7) Elementos que obstaculizan la practicas pedagdégicas(epistemologia)

8) Buenas practicas

9) Mediador del aprendizaje

(evaluador)

Disefio de estrategias de ensefianzas creativas

Accion flexible y no impuestas

Informantes Categorias
1) Definicion de Practica Pedagdgica ( Error de los conceptos epistémicos
mas usuales)
2) Actualizacién Eje Didactico
Informante 3 3) Elementos que obstaculizan la practicas pedagogicas(imprecision en los
conceptos de epistemologia y teoria del conocimiento)
4) Transformacion de las practicas Pedagdgicas(epistemologia)
Informantes Categorias
1) Estrategias
2)  Acciones Pedagogicas
Informante 4 3) Valores
4) Epistemologia de la practica
5)  Construccién del conocimiento
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Cuadro 11
Categorizacion Global de los informantes Clave

Informantes Categorias Categorias Emergentes
Todos los informantes Eje Didactico 1.Necesidad de actualizacion
clave 2.Concretar el proceso de
ensefianza
1.Generar propuestas didacticas
Programa de formacion con un marco epistemologico
Modelos pedagbgicos 1.Desarrollo de habilidades y
actitudes propias del quehacer
Pedagdgico
Transformacion de las
practicas Pedagogicas 1. Desarrollar una actitud
problematizadora del campo de
saber.

2.Capacidad critica, reflexiva y
analitica las propias préacticas

Elementos que docentes,
obstaculizan

la practicas 1.Sociocultural,
pedagdgicas(imprecision 2.Epistemoldégico
en los conceptos de 3.Psicopedag6gico

epistemologia y teoria del
conocimiento)

Teorizacién que emerge de la Categorias Selectivas de los Informantes

Como analisis de contenido de la entrevista a los informantes en funcién de la
categoria de los fundamentos de la (SCPP), (APPFSC), (EDPPP) y (TRAPEDEP)
desde la practica sociocritica pentadimensional en transformacion del eje didactico que le
asignan dichos informantes, se asume que segln la interpretacion existe una
organizacion lineal tradicional, donde las acciones dificultan en relacion a la
integracion de formar parte de un proceso participativo protagonico emancipador en
el ejercicio profesional profesoral, desde el conocimiento e interaccion con la cultura
inclusiva, institucional y emancipadora.

La interpretacion en funcion la practica pedagdgica critica, en su mayoria se

estd claro en unanimidad que es un proceso pedagogica que parte de la autonomia
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emancipadora, participativa y protagénica, donde el autor y actor del proceso se
apropia del conocimiento para hacerlo suyo desde lo que desea aprender, de igual
forma en referencia a considera la practica pedagogica con la pedagogia critica
emancipadora, se expresa la postulada de participacion educativa autobnoma, en logro
desde los actores y autores educativos de cambios en el comportamiento apegado a la
autonomia de coOmo se quiere aprender.

Consideran que la practica pedagdgica deberia postularse desde como se
presenta la realidad, en unanimidad las opiniones desde un enfoque integral en
funcion de dicha realidad y no otra, ya que de alli parten los problemas educativos, de
tomar otras realidades, por ejemplo el curriculo educativo, y hay que seguirlo claro
COmo una guia.

En referencia a qué le atribuye las deficiencias de la practica pedagdgica critica
emancipadora en el desarrollo de autonomia educativa, a la falta de formacién sobre
todo que no se permite la facilidad para desarrollarse a nivel universitario, falta de
talleres, mesas de trabajo, en fin, el permitir de acuerdo a las exigencias del ejercicio
de la profesién docente una formacion en las condiciones de facilidad, ademas la
institucion no facilita internamente dicha accion.

Al referir a las estrategias que son utilizadas en la practica pedagdgica desde la
utilidad ideolégica, muy pocas, el desarrollo de la creatividad, la motivacién a la
participacion inclusiva, y en su mayoria se desconoce el aporte de dicha teoria en el
campo de la accion educacional del area de industrial

Las herramientas que se utilizan en la préctica pedagdgica enmarcadas en la
sociointeraccion constructiva, parten de la interaccion con la accién constructiva, el
aprendizaje significativo, la participacion cooperativa, y la socio integracion con la
comunidad, pero muy poco, y las competencias didacticas para el acercamiento a la
comunidad de forma de considerarla autorreflexiva, la participacion integral
pedagdgica colaborativa, competencias didacticas de acercamiento a la comunidad,
participacion emancipadora, acercamiento educativo comunitario, y lograr que la
comunidad se acerque a la instituciébn y puedan aportar recursos para nuestra

formacion seria ideal.
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Lo encontrado desde la selectividad categorica esta acorde con lo postulado de
que la diferencia esencial de la postura sociocritica con las teorias de la accion
reciproca, esta en su consideracion de que la realidad no es simple producto de las
estructuras o sistemas, de alli considerar un pensamiento pentadimensién donde
desde los cinco ejes didactico de investigacion se pueda accionar hacia un proceso
protagonico y emancipador enmarado en la cada accion: axioldgica, ontologica,
epistemoldgica, metodoldgica y teleoldgica, como lo ha sefialado claramente en su
Elevenththesison Feuerbach planteado en Dewey (ob. cit), “Los filésofos se han
limitado a interpretar el mundo de diferente maneras; (...) la cuestion estriba en
cambiarlo” (p. 9), enfatiza que una ciencia educativa basada en la pentadimension
pedagdgica que tiene el propdsito de transformar la educacion encaminada al cambio
profesional desde los cinco principios o acciones dimensionales de la axiologia,
ontologia, epistemologia, metodologia y teologia.

Asi, se tiene que en referencia a la manera de explicar la importancia del logro
de elementos didacticos, ellos impregna el proceso pedagdgico, son incluyentes de
obligatoriedad, y forman parte integral del proceso pedagdgico, asi son la esencia del
trabajo docente, y en cuanto cree usted que se utilizan herramientas que permitan
revisar las categorias interpretativas de la realidad que circunda la institucion, la
categoria interpretativas ojala se revisara eso, no se realiza, y la motivacién de todos
los integrantes que conforman la institucidn en presencia de sus capacidades
ideoldgicas mancomunadamente no se da mancomunadamente.

En cuanto definiciéon de la practica pedagdgica, la misma se convierte en el
procedimiento académico de los profesores con respecto a sus estudiantes, en
consecuencia y dentro de la practica de profesoral se encuentra el eje didactico
centrado en la planificacién, estrategias de ensefianza y la evaluacion de los
aprendizajes hacia los autores educativos como seres sociales y transformador de
realidades dentro de un contexto determinado profesor con preminencia en cambio
racional participativo protagonico, asi en lo encontrado solo se logra desde la los
aspectos tradicionales, asi en los cambios que puede sugerir para lograr la practica

pedagdgica pentadimensional en transformacion del eje didactico encausada a la
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forma protagdnica y emancipadora asi lograr una educacion liberadora representa la
postura de cambio.

En funcion de lo expresado en la teoria de Dewey (2001), la practica
pedagdgica, se caracteriza por el trabajo del profesor en un ambiente participativo
donde diariamente organiza secuencialmente su jornada de clase, asi los datos
determinan los métodos, técnicas y materiales didacticos, asi como los elementos
comunicativos que utilizan son escasos para que los educandos construyan su
aprendizaje, lo cual debe convertirse en elemento de y para el cambio.

Por consiguiente la practica pedagdgica no esté relacionada a las realidades
presentes, y todas las actividades que involucran el eje didactico carecen de estar en
concordancia con la misién y vision de la institucional. Es por ello que se hace
necesario concebir la practica pedagdgica desde una perspectiva humanista critica,
donde se piense en el desarrollo de las habilidades sociales de los estudiantes como
mecanismo de proyectos de vida individuales.

En sustento a lo expresado, Carr y Kemmin (2005), consideran en su postura
que: “...los objetivos de la gestion educativa reflejan el proposito e intencion de las
directrices institucionales, y también deben ser tomados en cuenta en los retos que
surgen de la organizacion...” (p. 56), sobre todo en la transformacion del eje
didactico en enfoque desde lo pentadimensional de axiomas, episteme, ontologia,
teologia y metodologia.

En este mismo sentido referido a la interpretacion de como se desenvuelve la
accion critica con la participacion accionaria de todos, para tomar en consideracion
las relaciones educativa, con empatia, ganar desde la eficacia, eficiencia y
pertinencia, y en consideracion de lograr las competencias pedagdgica de los actores
a su servicio y como lo hace: asi se expresa que si logran las competencia con
ejercitacion protagénica, con exigencias y control, valorando al trabajador como
talento, desarrollando la planeacion, control y evaluacion, con compromiso, el
cambio esta dado.

En cuanto al debe del profesor, el profesor impregnado de creatividad

impulsa el desarrollo del pensamiento; por consiguiente, debe estar orientada hacia
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el desarrollo de los procesos cognitivos basicos como la observacion, memorizacion,
definicidn, andlisis, sintesis, para lo que es necesario abordarlo desde la concepcion
de Ausubel (ob.cit), de entender la problematica presente que se apoya en el recorrido
las categorias (SCPP), (APPFSC), (EDPPP) y (TRAPEDEP), de la que emergen las
sub categorias presentes desarrolladas, donde sefiala que a partir de la construccion
que realiza el profesor, se establecen relaciones relevantes, ideas previas y
aprendizajes verbales significativos.

En cuanto a Piaget (ob. cot) implica desde una perspectiva psicologica:(a)
psicologia genética, (b) capacidad del aprendizaje, (c) estructuras intelectuales. Por
otro lado es importante ver otro soporte tedrico como el de Vygotsky (ob. cot) y su
porte viene dado a partir del concepto de: (a) zona de desarrollo proximo (b)
influencias educativas, (c) principios de la psicologia sociocultural.

Y segun Carr y Kemmis (ob, cit), en la realidad educativa debe existir relacion
entre lo que se hace y el deber ser, con la finalidad de entender la necesidad de
rescatar el proyecto de formacion, para darle una segunda oportunidad en su
aplicacion, y para ello se establece la sociocritica de la ensefianza expuesta por
dichos autores, asi la perspectiva teorizada, parte de las ideas del saber, teniendo
repercusiones influyente en la definicibn de un saber educativo basado en la
reflexion/accion; donde la educacion o el conocimiento educativo pasa por un
proceso de reflexion sobre la accion que genera conocimiento tedrico, a la vez que
permite la mejora de ésta.

La sociocritica enmarcada en el proceso pedagogica del eje didactico
pentedimensional desde los pensamientos de estos autores se fundamenta en la
interaccidn constante del proceso educativo, todo ello, como un pilar de accién de

dialogo generado por la préctica participativa protagonica y liberadora.

128



Triangulacién de los resultados

Las categorias expresadas en referencia al aporte de construir supuestos
teéricos que fomenten la  préctica pedagdgica sustentada en la sociocritica
para el ejercicio profesional didactico con enfoque pentadimensional profesoral del
Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez (IPMJMSM) para
mejorar su ejercicio profesional, sirven de enfoque emergente en la seleccion de las
subcategorias analizadas en las entrevistas a los actores informantes claves, luego
estas se triangularon por las fuentes de informacién con la observacion participante
de la investigadora y se presentan a través de la interpretacion enfocadas en la
educacién tradicional, préctica pedagdgica, deber ser del profesor, el eje didactico, las
habilidades didacticas, y debilidades y acciones erréneas, de las cuales surge la
interpretacion de los datos.

En este sentido, se interpreta que no se esta cumpliendo, la misién productiva
formadora y profesional emancipadora, participativa y protagdnica, ya que faltan
aspectos de conocimiento integrales y asociados a la interaccion sociocritica, que
hagan sustentable dicho proceso, en cuanto a la préactica profesional pedagdgica
educacional se interpreta desde: 1. la debilidad en practica tradicional para y por el
nivel profesional motivador y creativo, 2. la carencia de manejo en debilidades y
acciones propias de la pedagogia sociocritica y discursos proactivos desde la
emancipacién y 3. Falta de preparacion sociedad critica emancipadora desde lo
institucional, para un mejor resultado de la triada: institucion, profesional educativo,
emancipacién pedagogica.

En este estudio se interpreta la necesidad de contar con un cuerpo de referencias
dirigido al desarrollo de la carrera docente que sea capaz de fomentar en el campo de
la docencia las herramientas tedricas y metodolégicas competentes de expandir la
capacidad reflexiva de todos y cada uno acerca de su practica con un fin claro que es
el mejoramiento profesional y subsecuentemente, donde el avance y mejora de

quienes se benefician de la labor docente bien sea en forma directa o indirecta
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representa el trabajo proactivo docente, el cual trasciende hacia la postura
pentadimensional del ser, que deberia visualizarse con la practica pedagdgica como
una accion dinamica y compleja, ésta ademas ser responder a las necesidades
educativas de la sociedad actual, lo que implica, que esté en correspondencia con las
necesidades e intereses de los educandos, del contexto, de los avances de la ciencia y
la tecnologia y, con las politicas educativas del pais, para lo cual reflexionar en torno
a la educacion y su sentido, a la vision, mision y finalidad de la institucion educativa
y a la proyeccion social que ésta y sus profesores desarrollan ubicando en el centro de
la preocupacion docente el proceso de ensefianza aprendizaje, principal tarea que
realiza el profesorado.

Es por ello que la practica docente representa el eje didactico como postura
transformadora de la actualizacion, tanto personal como profesional, constituyéndose
asi en un proceso de autodesarrollo, que considera segun los informantes estudiados
la satisfaccion de necesidades que pierde consistencia en la falta de apremio de
participacion protagonica de inclusion, las politicas lineales de rigurosidad
educacional, conjuntamente con el trabajo educativo que carece de pertinencia a una
accion desde los postulados que se manejan de la postura sociocritica enmarcados en:
(@)el conocer y comprender la realidad como practica, (b) la unién de la teoria y la
practica integrando conocimiento accién y valor corresponsabilidad universitaria; (c)
orientar el conocimiento hacia la emancipacién y liberacion; (d) lograr la integracién
cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad
compartida; y (e) adopcion dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica,
todo ello engranado en lograr la utilidad ideoldgica de competencias el desarrollo en
unién teorico- practico, enmarcado en un proceso de responsabilidad de
corresponsabilidad compartida, entre el sujeto que contempla, el objeto de la
realidad, y la verdad contemplada.

De igual forma se constituye la necesidad de cambio investigacional desde la
postura pendatadimencional (axioldgica, ontolégica, epistemoldgica, metodoldgica y
teleoldgica) de la investigacion en conocimiento contante con accion mentefacto, es

decir un esquema conceptual del ser pensante, construido para abordar las cinco
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dimensiones expresadas de dicho modelo de accion como lo son: (a) posicidn que se
asume ante la realidad que se desea estudiar, (b) caracter de la interrogante que se
formula, (c) de las metas de la investigacion, (d). supuestos epistemoldgicos
subyacentes, y (e) procedimientos metodologicos preferidos enmarcados en el
objetivo de la produccion de un meta-proceso analitico, ello en el pensamiento
indagativo que subyacen en la actividad profesional.

Y ello implica asumir al profesor como un ser social el cual juzga y toma
decisiones acerca de como se origina y organiza el conocimiento, es oportuno indicar
que tal concepcidn varia segun la nocion de realidad, por ello se busca que el profesor
tenga conocimiento del contenido del curriculo, conocimiento pedagdgico general
que hace referencia a principios amplios y estrategias para administrar las unidades
curriculares, conocimiento del curriculo como tal especialmente de los materiales y
programas y contenido pedagdgico que le presta al profesor su peculiar forma de
entender los problemas de su actividad profesional.

Aunado a ello referenciar la sociocritica desde lo planteado por Carr y Kemmis
(ob. cit), enmarcado en: (a) la vision dialéctica de la realidad, (b) el desarrollo
sostenido de las categorias y sub-categorias estudiadas, (c) la utilidad critica de la
ideologia, (d) la sociointeraccion, y (e) las comunidades autorreflexivas que
garanticen la union tedrica y practica; todo ello ilustra desde una Optica de como la

ciencia sociocritica presenta significado en depurar los problemas.

131



CAPITULO V

REFERENTES TEORICOS Y APORTE OPERATIVO AL CONOCIMIENTO

El presente apartado describe al detalle los procedimientos empleados para el
procesamiento de la informacion recabada a partir de cuatro (4) fases denominadas:
Momento de Concrecion I, 1I, 1l 'y 1V de acuerdo a la arquitetura epistémica y
metodoldgica interpuesta: (SCPP), (APPFSC), (EDPPP) y (TRAPEDEP)

De tal manera se considera que el disefio descrito anteriormente cumplié con lo
establecido en la metodologia cualitativa interpretativa fenomenoldgica, ya que
permitio la identificacion de problemas y la puesta en practica de soluciones
consensuadas con sus respectivas valoraciones. En consecuencia fue una alternativa
de indagacion para el estudio de los problemas educativos que enfrentan las
instituciones universitarias y los profesores en sus espacios pedagdgicos.

De igual forma dicho disefio de la investigacion desde la perspectiva
interpretativa fue emergiendo de la interaccion con el investigado, con los sujetos o
los actores con sus propias caracteristicas, los que aportan el conocimiento para
reconstruir su realidad. El investigador y los informantes interactuaron entre si, y el
investigador interpreta las construcciones de los informantes, y obtiene informacion
para desarrollar esta parte con valor agregado, y en esa forma reorienta el método
que se esta utilizando, es decir, que el disefio fue emergiendo a medida que se fue
desarrollando la investigacion.

El siguiente grafico muestra la organizacién de los resultados, cuyo analisis e

interpretacion de los resultados se muestran en este capitulo.
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Analisis e
interpretacion de
los resultados

Momento de Momento de Momento de Momento de
Concrecion Concrecion Concrecion Concrecion
| 1l 1l [\
] 4 1 H
Diagnostico N Actividades de reflelxién
i Hallazoos Planificacion de para promover la
(()Iintrews_ta Y g acciones para fomentar transformacion del eje
servacion) la transformacién de la didactico

Reflexion y
transferencia

practica pedagégica

Graéfico 8. Analisis e interpretacion de los resultados

Momento de Concrecion |

Interpretar el sistema de creencias que define la practica pedagogica de los
profesores del Instituto Pedag6gico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
(SCPP).

El Momento de Concrecion | se realizd el diagnostico de la situacion
problemaética planteada en el Capitulo | y estaba referido a las necesidades de
formacion de los profesores del IPMIMSM para fomentar su practica pedagdgica. En
consecuencia se procedid a la seleccion de los participantes (informantes clave) a
partir de un encuentro donde se conversd sobre el propdsito y el alcance de la
investigacion, elementos que permitieron de forma consensuada elaborar un
cronograma de actividades con el proposito de definir las técnicas e instrumentos de
recoleccion de la informacién.Por consiguiente se acordé asumir como técnicas la
entrevista en profundidad y la observacion participante.

Una vez concluido los acuerdos y criterios metodoldgicos se procedié dentro de
las instalaciones del IPMJMSM, a desarrollar la entrevista en profundidad, logrando
para ello de acondicionar un espacio que ofrecio tranquilidad y sin ningan tipo de
contaminacion sénica con el proposito de que la misma se desarrolle de manera
cordial con el proposito de que la informacion pueda fluir de manera eficaz y desde el
punto de vista operativo, la entrevista en profundidad incluyeron preguntas

orientadoras para el conversatorio y estaban dirigidas a:,Cémo es el sistema de
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creencias que define la practica pedagogica de los profesores del Instituto Pedagogico
de Miranda José Manuel Siso Martinez.

En relacion a la observacion participante permitio a partir de notas de campo
evidenciar el comportamiento de los profesores en su practica pedagdgica e
igualmente develo los elementos que definen el sistema de creencia con respecto al su
practica pedagogica y el eje didactico. Es asi que la informacion recolectada se
desprendio de los equipos de discusion en los conversatorios donde los saberes entre
los participantes y el investigador fueron compartidos, todas las acciones antes
expuestas y responden al disefio de la investigacion el cual se caracteriza por ser
emergente y consensuado.

Los hallazgos descriptivos de la realidad objeto a estudio de este Momento de
Concrecion | evidencian los requerimientos de los participantes en cuanto al
conocimiento sobre aspectos asociados al sistema de creencias en la préctica
pedagogica y el eje didactico, cabe destacar que los participantes en consenso con el
investigador y bajo el principio de saturacion tedrica apoyado con el criterio de
fiabilidad permitieron definir de manera exacta y detallada las categorias que
concretan la esencia del fendmeno en estudio.

Este primer momento, permitié gracias a las notas de campo y la intervencion
en el ambiente de aprendizaje, develar el predominio de la clase magistral y
tradicional como elementos caracteristico de su practica pedagdgica y que dentro del
campo de la pedagogia ambas modalidades no se descartan, pero en determinadas
situaciones es necesario asumir el compromiso y la responsabilidad como valor
fundamental de reflexionar hacia la actualizacion del eje didactico.

De igual manera las notas de campo permitieron develar el dictado como
técnica que se caracteriza por ser improductiva en un contexto universitario que
pretende desarrollar en el egresado la capacidad de la reflexion y la critica como
mecanismo para lograr un episteme. En consecuencia la referida técnica pudiera tener
dificultad por cuanto es necesario que el estudiante posea competencias para
manejar dos acciones que conlleven a escribir lo que su sistema auditivo percibio y a

interpretacion que pueda tener de lo que escucho, de lo contrario puede ser que en el
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estudiante se produzca un bloqueo que genere ansiedad y el temor, de modo que esta
Mas propenso a cometer errores.

En el contexto de la observacidn participante se evidencio el examen como el
instrumento de evaluacion que con mayor frecuencia recurren los profesores para
acopiar informacién acerca de los aprendizajes de sus estudiantes para luego y a partir
de los resultados, tomar la decision de promoverlos o aplazarlos en lugar de un
profesor mediador de saberes.

La sintesis analitica que se presenta a continuacion es resultado de un proceso
de interpretacion y comprensién de la problematica encontrada, se consideraron las
concepciones y percepciones de los participantes con base en las categorias
descriptoras de la esencia del fenémeno objeto a estudio.

El primer momento de concrecién, parte de las siguientes categorias resultantes
del proceso de analisis de la entrevistas en profundidad y las notas de campo llevadas
a cabo por el investigador en los espacios de aprendizaje del IPMIJMSM:(a) Clase
Magistral y tradicional; (b) Definicion de practicas Pedagogicas; (c) Deber Ser
Docente; (d) Actualizacién del Eje Didactico; (e) Habilidades Didacticas y (f)
Debilidades en la préactica pedagdgica. A continuacion, se presentan las
caracteristicas esenciales que definen a cada categoria:

Clase Magistral y Tradicional

En cuanto a la categoria Clase Magistral y Tradicional, corresponden a una
categoria que se opone al pensamiento de la escuela nueva, se caracteriza por una
practica en donde existe un solo interlocutor, convirtiendo al estudiante en un sujeto
pasivo, donde solo se da un proceso de transmision de conocimiento en ausencia de la
epistemologia como via para el desarrollo del conocimiento. Dentro de este marco de
discusion el Informante expreso que: I/ “Dentro del ambiente pedagogico uso la
clase magistral desarrollada con el soporte de la pizarra. Una vez iniciado el tema
interrogo  sobre las lecturas asignadas para la clase.”(Protocolo 3 al 9.11).12.
“Utilizo como estrategia de ensenianza la conceptualizacion de términos geograficos

como mecanismos para la comprension de las categorias geogréaficas y luego trato
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de que los estudiantes de manera individual memoricen los 160 términos
geogrdficos”. (Protocolo 3 al 8.12). De lo anterior se evidencia un estilo de
aprendizaje memoristico que no permite desarrollar en el estudiante la critica y la
contrastacion del conocimiento, elemento evidenciado en las notas de campo del
01/06/16.

En la clase tradicional el profesor esta separado fisicamente de los alumnos y
crea una division en funcion del que es él quien posee el conocimiento y el
estudiante solo se dedica a escuchar la clase. En esta educacion el que més aprende, el
que mas crece es el profesor, ya que él hace lo que los alumnos debieran hacer. En
cambio en la concepcion moderna del aprendizaje se procura que el estudiante sea el
eje de la actividad, por hacerlos conocedores de los fines y por darles
responsabilidades en la ejecucién de los mismos. Desde esta perspectiva el 13
expreso: “Utilizo como metodologia el andlisis y la sintesis a partir de la
construccion de mapas de conceptos y esquemas, como también exposiciones y el
taller como estrategia pedagogica”. (Protocolo 3 al 11.13).

De lo anterior se evidencia que la practica pedagdgica del 13 el alumno debe
comprender el sentido y la finalidad de lo que hace, ello significa saber el fin de su
actividad. Aqui no existe escision entre fin y medio. Lo que refleja que a pesar del
que el profesor no maneja desde la epistemologia el concepto de Modelo Pedagdgico
lo asume como las acciones de la practica educativa cotidiana que de manera
implicita define su accionar por lo tanto es reflejado en la manera como organiza un
ambiente de aprendizaje, como aborda desde una concepcidn psicologica los
contenidos del programa (constructivista, conductista o critico) y que a partir de su
discurso teorico y practico define el quehacer educativo. En respuesta a lo anterior el
12 expreso “las relaciones que se producen en los ambientes educativos deben ser
flexibles, con la existencia de un clima que tenga como base fundamental el dialogo;
de alli que, el liderazgo dentro del aula no debe ser ejercido sélo por los profesores,
sino también, por los alumnos, y sin ningun tipo de restriccion”. (12 protocolo 85 al
94)...... 14 combino varias estrategias como talleres, trabajos de campo,

cartogramas, periédico didactico, fotografias, mapas de conceptos, mapas mentales
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y diagramas ya que en el abordaje de la geografia se pueden utilizar varias
estrategias”. (Protocolo 3 al 8.14)

De lo anterior se debe asumir el eje didactico como la instrumentacion que posee
el profesor como herramientas que implica la planificacion, la estrategia y la
evaluacion con miras a cumplir lo que establece el curriculo. Desde esta perspectiva,
el eje didactico esta soportado tedricamente a partir de supuestos del aprendizaje que
configura su aplicacion tedrica, es asi que el constructivismo dentro de la educacion
esta vista como una practica social apoyada por dos elementos de transformacion
educativa, referidos a la socializacion y la identidad. Es necesario apoyarse en las
afirmaciones de Campos (2001), el cual plantea que:

Es importante que la actualizacion del profesor promueva la apertura y
valoracion de formas de conocimiento y de aproximacion a la realidad, de
manera que no solo se atienda en la escuela a los tipos de aprendizaje
dominados por el hemisferio izquierdo del cerebro y se abra el
reconocimiento de la intuicién, la emocién, la expresion artistica, la
creatividad y aquellas funciones propias también del hemisferio derecho

(p 11).

Dentro de la préctica pedagdgica del profesor universitario es necesario que la
planificacion, la estrategia y la evaluacion considere la participacion, la flexibilidad,
la construccion permanente del proceso ensefianza y aprendizaje, la busqueda de una
propuesta integradora que pretende superar la tradicional factura entre las distintas
areas formativas, entre la teoria y la practica, entre el pensamiento y la accion, entre
los distintos actores de la comunidad Universitaria que en futuro se graduaran de
profesores.

En cuanto a la evaluacion los informantes clave, en notas de campo en el
proceso del diagnostico en fecha del 30/06/16, se observé “establece criterios para
la evaluacion de los términos de climatologia”, con respecto a la evaluacion, percibe
lo siguiente: 12: considero que evaluar es una forma de lograr el conocimiento, por
lo tanto mi practica pedagodgica la describo asi, la evaluacion de los contenidos,
claro es posible asumirla como es la que se despliega en el contexto del aula,

caracterizada por la relacion entre profesor, estudiante y conocimientos, como dices
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tl y de verdad que tomare en consideracién que evaluar no necesariamente es
ensenary aprender, gracias profesor”. (Protocolo 33 al 41.12)

En coherencia con las ideas anteriores es preciso que lo profesores se actualicen a
partir de un plan de formacién, concebido como un conjunto de acciones
programaticas que se le brinda al profesor en ejercicio para adquirir herramientas y
conocimientos sobre las diferentes &reas y cumplir asi su funcion docente. Por lo
tanto, el manejo de competencias como base para la construccion del plan de
desarrollo implica el reconocimiento y puesta como condicién primigenia la
participacion de los profesores teniendo como referente su espacio laboral y el
cuidado de los principios planteados por Imberndn (1994), los cuales son:

(@) Aprender investigando de forma colaborativa; (b) conectar
conocimientos previos con nuevas informaciones en un proceso coherente
de formacion; (c) aprender mediante reflexion y resolucion de situaciones
problematicas de la préactica; (d) aprender en un ambiente de colaboracién y
de interaccion y comunicacion social; y (e) elaborar proyectos de trabajo y
de indagacion conjuntos (p. 80).
Como respuesta a esa necesidad plasmada anteriormente la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador UPEL (2012) en su proceso de transformacion

curricular sefiala que:

La universidad pedagogica que forma a los profesionales de la docencia
para la administracién de los curriculos en los diferentes subsistemas,
asume la pedagogia como saber en accion, es coherente con el modelo de
formacion al concebir el quehacer educativo como un proceso complejo,
dindmico, continuo y orientado hacia la emancipacion del ser humano con
miras a la formacién de un individuo con una formacion integral (p.12).

En consecuencia, se hace necesario contar con un plan dirigido al desarrollo de
formacion docente que sea capaz de fomentar en el campo de la docencia las
herramientas tedricas y metodoldgicas capaces de expandir la capacidad reflexiva de
todos y cada uno acerca de su practica con un fin claro que es el mejoramiento

profesional y subsecuentemente el avance y mejora de quienes se benefician de la
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labor docente bien sea en forma directa o indirecta porque el trabajo docente
trasciende hacia la comunidad local, regional o nacional y no puede seguir siendo
vista hacia dentro de las aulas.

Es por ello que conocer la practica pedagogica del profesor de la UPEL como
constructo simbolico de creencias se considera importante ya que posibilita no solo
conocer su accionar pedagdgico y didactico, sino que también permite que una vez
descrita y comprendida la posibilidad de reforzar el habilidades y competencias para
su desempefio y generar en el disposiciones criticas y reflexivas que la transforman su
forma de ver, decir, de comprender y de actuar en los diferentes contextos sociales.

De los resultados del diagnostico hay un elemento comin que prevalece y esta
referido a la epistemologia como forma especifica de la generacion del conocimiento,
por cuanto esta ciencia esta orientada hacia el estudio del conocimiento y el modo en
que el individuo logra adquirirlo. De acuerdo a las entrevistas y notas de campo se
afirma que los profesores de forma empirica asumen su préctica pedagodgica y los
resultados son producto de la experiencia en el ejercicio mas no como una reflexion
racional que implique considerar los problemas epistemologicos a partir de la

racionalidad cientifica.

Préacticas Pedagdgicas

En cuanto a la categoria referida a definicion de practicas Pedagdgicas, los
resultados evidenciaron la necesidad de desarrollar una actitud problematizadora del
campo de saber y una reflexion sobre la capacidad critica, reflexiva y analitica las
propias practicas pedagogicas. En consecuencia surgen dos elementos para el anélisis,
el primero esta referido a la exigencia que el profesor pueda disefiar nuevos espacios
de aprendizaje y acompafiar a los estudiantes en los procesos de adquisicion de
conocimientos, habilidades y actitudes tendientes a lograr el desarrollo profesional
con un alto nivel en pedagogia y no reciclar los problemas generados dentro de la
propia universidad en la adquisicion del conocimiento por parte de los egresados
quienes deben administrar los curriculos del subsistema de educacion en Venezuela,

en preminencia de la realidad investigada.
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Otro elemento importante esté referido a la reflexion sobre la capacidad critica,
reflexiva y analitica las propias practicas pedagdgicas implica una transformacién de
las estrategias didacticas utilizadas, concebir un sistema evaluacion centrado en un
profesor mediador, logrando de manera efectiva la motivacion y la participacion
activa, critica y reflexiva de los estudiantes son considerados elementos
fundamentales de los procesos de aprendizaje.

Los dos elementos antes descritos definen las necesidades por parte del
profesor quienes a partir de la entrevista en profundidad definieron practica
pedagogica de la siguiente manera: 11: “Considero que el conjunto simbdlico de
expresiones y actitudes que determinan la actitud del profesor en el aula de clase”.
(protocololl al 17.13). De acuerdo a lo que hemos conversado creo que una buena
practica pedagdgica es cuando un profesor desarrolla su carrera docente y es capaz
de reflexionar, transformar su propia practica como también las formas como
produce un conocimiento”. (Protocolo 65 al 73.13).

Se afirma y con apoyo de evidencia del diagnostico desarrollado, que para lograr
la transformacién de las précticas pedagdgicas se deben desarrollar acciones
estratégicas enmarcadas en las funciones de docencia, investigacion y extension con
la finalidad de desmontar paradigmas existentes, el desarrollo de habilidades sociales
y contribuir en la construccién de conocimientos por parte de los estudiantes. De esta
manera el Eje didactico representa la herramienta pedagdgica para transformar el
saber que posee, al saber posible de ser ensefiado, en el cual realiza una
despersonalizacion de su conocimiento de tal forma de que los estudiantes se
apropien.

Es por ello que Corredor y Velandia (2012) sostienen que:

La teoria y la pedagogia critica consideran los entornos de formacion
humana como espacios de contrastacion vy reflexion, urge el
reconocimiento de la realidad, sus caracteristicas, problemas, expectativas
e intereses, en donde los actores del proceso educativo suefian, imaginan,
crean y recrean relaciones que configuren construcciones de politicas
consensuadas, equitativas y humanizantes, teniendo en cuenta el estado
actual de la Educacion. (p. 20)
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De lo anterior se traduce la necesidad de asumir al profesor como un ser
social el cual juzga y toma decisiones acerca de como se origina y organiza el
conocimiento, por ello se busca que el profesor tenga conocimiento del contenido del
curriculo, conocimiento pedagogico general que hace referencia a principios amplios
y estrategias para administrar las unidades curriculares, conocimiento del curriculo
como tal, especialmente de los materiales y programas y contenido pedagdgico que
le presta al profesor su peculiar forma de entender los problemas de su actividad
profesional y asi lograr la transformacion de la practica “pedagdgica .

Par ello es importante que el profesor domine las categorias que definen la
practica pedagogica y aclarar algunas consideraciones tedricas como lo afirma el .12:
“Considero que la practica pedagodgica es el conjunto de elementos didacticos,
planificados para lograr la evaluacion de los contenidos y también se refiere al
conjunto de elementos psicolégicos que definen el desarrollo del proceso de
aprendizaje”. (Protocolo 10 al 14.12)

En este sentido la practica pedagogica en el contexto universitario debe
convertirse en un espacio donde el profesor inserta su concepcion, sus procedimientos
pedagogicos y hasta su cosmologia del saber acumulados como experiencias y desde
lo académico es capaz de reflexionar sobre sus debilidades y fortalezas
contribuyendo de manera acertada en el quehacer educativo. Por lo tanto la practica
pedagdgica del profesor tiene el propdsito de despertar en el estudiante el interés
académico y para ello es necesario que el profesor utilice y disefie herramientas
innovadoras y transformadoras para fortalecer el conocimiento y promover el
pensamiento critico, la reflexion sobre los problemas de la educacion universitaria y
por supuesto los mecanismos para resolverlo.

Dde acuerdo a los resultados se evidencia que existen obstaculos en la
concepcion de préacticas Pedagogicas Y en relacion a este punto el 14 expreso: “Es el
conjunto de acciones que utiliza el profesor para conducir el proceso de ensefianza y
aprendizaje y esta unida a la realidad del aula”. (Protocolo 10 al 15.14)

Lo anterior demuestra el desconocimiento de del término practica pedagdgica

y representa un obstaculo en el desarrollo de buenas practicas. Sin embargo en las
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notas de campo del dia 10/07/16se observd que en su ejecucion pedagdgica asume las
practicas pedagodgica como “espacio pedagdgico donde se logra la convivencia, la
ensefianza de habilidades sociales, la promocion de procesos de negociacion, de
reciprocidad, de actuacion permanente de todos los actores, brindando elementos
para fortalecer criterios y valores”. Lo que implica que a pesar que asume la
necesidad de formacion en su secuencia didactica se evidencia que el ambiente de
aprendizaje ,logra la vinculacion con el estudiante, como también asume el perfil de
un profesor negociador en la evaluacion de los aprendizajes y establece criterios bien
solidos sobre su accionar pedagogico.

Otro elemento evidenciado en los resultados esta referido al desconocimiento
de la epistemologia de la practica pedagogica por cuanto el 13 expresa que
la:13 “epistemologia tiene que ver con los métodos para abordar la geografia y la
historia, por lo tanto representa una parte importante dentro de la investigacion
también” (I3 protocolo 73 al 76) y sin embargo en la notas de campo del dia
16/11/16, se observd que el profesor “tiene la capacidad de transformar el saber que
posee (cientifico) al saber posible de ser ensefiado, en el cual el profesor realiza una
despersonalizacion de su conocimiento de tal forma de que los educandos se
apropien de ¢él”. En cambio el 14 sostiene que: 14utilizamos estrategias tradicionales
y no rompemos paradigma, esto refleja justamente que a la hora de generar el
conocimiento no tomamos en consideracién las nuevas corrientes del pensamiento ”.
(Protocolo 37al 39. 14.)

Es importante resaltar que los informantes clave tienen debilidades en lo que
es la epistemologia de la didactica y no la asumen como un proceso que implica la
restructuracion y organizacion tedrica de los conceptos y enfoques de la didactica.
Por lo tanto esta reflexién conlleva a relacionar la epistemologia y la didactica en
funcién de dos grandes campos: el primero referido a epistemologia de la didactica y
de segundo la epistemologia para la didactica. En cuanto al primero se refiere a los
métodos y los procedimientos para obtener un resultado para después elaborar una
epistemologia de la didactica y ser ejecutadas en ambientes de aprendizajes y en

cuanto al segundo se refiere especificamente a la aplicacion de epistemologia de la
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didactica y se podria asumir como modelos o reglas que deben tomar en
consideracion las capacidades cognitivas del estudiante como las caracteristicas de
los programas contenidas en los curriculos especificos.

Lo anterior refleja la importancia de la epistemologia de la didactica por
cuanto su desconocimiento representa un elemento que obstaculiza las préacticas
pedagogicas de los profesores, mds aun cuando su desconocimiento le impide
descubrir nuevos modelos didacticos. En consecuencia Morf (2004) asume que:

Esta "didactica" de la escuela tradicional tiene todo un conjunto de
consecuencias indeseables: primero, conduce a una desarticulacion del
conocimiento limitando las posibilidades del sujeto para "comprender"
realmente de qué se trata, segundo produce un sentimiento de
"extrafiamiento” entre el sujeto y el conocimiento que adquiere y tercero
produce en el sujeto una actitud de sometimiento servil a la autoridad ya que
debe aprender algo que no se relaciona en nada con el mismo, todas las
cuales el constructivismo trata de eliminar(p.123)

Se considera importante que dentro de la préctica pedagdgica del profesor
universitario se debe tomar en consideracion el interés por poseer conocimientos que
permita resolver los problemas de la didactica en general, ya que a partir de su
reflexion es posible asumir un comportamiento para la transformacién de préactica

educativa .

Deber Ser Docente

En cuanto a la categoria deber ser docente, los informantes clave manifestaron en
la entrevista en profundidad lo siguiente:l1: “Todo profesor debe regirse por un
conjunto de normas, mision y visién de la Universidad; todo este documento
establece el deber ser del profesor universitario y todo en su conjunto se relaciona
con la formacion y definicion del perfil del egresado”. (Protocolo 23 al 29.11).

La categoria descrita permite afirmar responsablemente en este analisis que es
dificil encontrar el origen de los inconvenientes de la practica pedagogica en el
contexto universitario por cuanto el rol que debe cumplir el profesor es complejo y
abarca por decirlo asi, multiples dimensiones que van desde la disposicién para

ayudar a los estudiantes a reforzar los valores, el compromiso por renovar y actualizar
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sus conocimiento, reflexionar sobre su didactica con el firme proposito de
transformar las técnicas y métodos de ensefianza y hasta trasponer en el estudiantes
elementos para la creatividad.

De lo anterior, resulta importante destacar lo referido a lo descrito por el 14
quien sefald: 14.”Considero que son los valores de la responsabilidad, la solidaridad
y el respeto...también la ideologia presente y los rasgos de la personalidad”.
(Protocolo del 20 al 24.14).De lo anterior, es importante considerar que los valores
representa en el profesor el compromiso profesional que va mas alla de transmitir
Unicamente conocimientos. Es por ello que asumir la responsabilidad implica el
conocimiento de cumplir o no con las obligaciones de su cargo y tomar en
consideracién el cumplimiento de las mismas expectativas y estandares que exiges a
sus estudiantes. Se podria también considerar sencillez, como valor que engalana y
enaltece el trabajo dentro de los ambientes de aprendizajes y representa la
oportunidad de asumir el privilegio de la potestad académica como un servicio
publico.

En cuanto a la flexibilidad implica la capacidad de cambiar una situacion que de
aprendizaje de acuerdo a los problemas que surjan dentro de un ambiente de
aprendizaje. En consecuencia el 14 sefial6: 12: “Si afirmo que es asi, y la relacion que
debe tener el profesor con los estudiantes esta justamente en el respeto a la
evaluacion y el compromiso de desarrollar el programa del curso”. (Protocolo del
20 al 24.12)

Asi, de dicha postura emerge la preocupacién como caracteristica del profesor que es
capaz de realizar esfuerzos para que sus estudiantes logren alcanzar sus éxitos
académicos, como también visualizar la cooperacion como valor fundamental que
implique el desarrollo de una comunicacién efectiva con todos los miembros de la
comunidad universitaria. En cuanto a la lealtad debe entenderla como la adhesion a
las normas, respeto a sus comparieros de trabajo y a las autoridades, aungque no
siempre estara de acuerdo pero debe poseer competencias para discernir sobre las
causas de su inconformidad y en consecuencia actuar acertadamente. Por dltimo la

capacidad de transformar, como elemento vinculante de la practica pedagogica ya
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que implica detectar contradicciones entre lo que piensa y lo que hace y la reflexion
profunda sobre su accionar pedagdgico con miras a lograr su transformacién al
respecto el 13 manifestd: 13. “Creo que a mi formacion por cuanto no se asumia asi,
mas bien los profesores de FDA planteaban que la practica pedagogica tenia que
ver con las secuencias didacticas y la ejecucion en clase, jamés lo asumieron como
la reflexion sobre mi comportamiento” (protocolo 36 al 44.13).

La expresion anterior encaja a la concepcion del modelo de pedagogia critica
donde el profesor a partir de su discurso reflexiona sobre el quehacer politico y
social como critica al modelo pedagdgico tradicional. En funcién de lo anterior
Mclaren (2001) sefala:

La Pedagogia Critica se interesa en primer lugar, en una critica a las
estructuras sociales que afectan la vida de la escuela, particularmente
situaciones relacionadas con la cotidianidad escolar y la estructura del
poder. En segundo lugar, se interesa por el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico-reflexivo con el fin de transformar la sociedad (p.23)

En consecuencia el modelo pedagdgico de signo emancipador busca la
transformacion de la préctica pedagdgica del profesor, la construccion colectiva del
conocimiento, la incorporacion al curriculum de la pedagogia critica, la didactica
critica y que de manera colectiva busquen los caminos para la democratizacién
efectiva del saber.

Lo anterior es contrapuesto al modelo pedagdgico tradicional caracterizado por
aprendizaje academicista, verbalista, que dicta sus clases bajo un régimen de
disciplina a estudiantes que son basicamente receptores. Dentro de este marco de
discusion el profesor que asume este modelo generalmente exige del alumno la
memorizacion de la informacion vy la eliminacion de la critica como forma de
construir el conocimiento. En tal sentido es necesario asumir un modelo pedagogico
que se aleje de las practicas PedagOgicas que no toman en consideracion la
disertacion como experiencia existencial de los estudiantes y los contenidos como

segmentos de la realidad, desvinculados de su totalidad.
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Entre los tedricos que participan en la construccion tedrica de la Pedagogia
Critica se pueden citar de acuerdo a Pinto y Castro (2013) los siguientes: En Brasil a
Paulo Freire quien al analizar la relacion opresor-oprimido establece los fundamentos
para entender la educacion liberadora y sus posibilidades. Propone las relaciones
dialogicas entre profesor alumno, con el fin de promover procesos de concientizacion
y liberacion igualmente Donaldo Macedo abordo basicamente en el andlisis de los
procesos de alfabetizacion, cultura y poder.

En Estados Unidos se encuentra Ira Shor quien focaliza su trabajo en la
propuesta de la educacién como un proceso de "empoderamiento”. Investiga a nivel
de empoderamiento estudiantil a nivel universitario. Dos de sus Ultimas obras son
Educacién empoderadora, y Cuando los estudiantes tienen poder, Michel Apple que
estudio las relaciones entre curriculum y practicas pedagdgicas, McCLAREN, Peter,
quien abordo la Pedagogia critica en la escuela y democracia, Aronowitz a partir de
la critica relaciones entre politica y escuela y por ultimo a Henry Giroux, centra su
trabajo en la propuesta de la labor intelectual de los maestros, las teorias de la
reproduccion y la pedagogia de la oposicion.

Todos estos aportes coinciden en que la labor del profesor dentro de un contexto
de trasformacion universitaria debe estar enfocada hacia la diversificacion de los
espacios en la formacién continua para la adquisicion de herramientas que implique
la seleccidn, construccion de materiales instruccionales, adquieran competencias para
la evaluacion de los aprendizajes, la aplicacién de TIC en la generacidén de nuevos
ambientes de aprendizajes, participen en proyectos de investigacion e innovacion que
tengan como norte el eje didactico y consideren el factor ético como
desnaturalizacion de su discurso pedagdgico.

En consecuencia se trata de concebir que los profesores y estudiantes
universitarios incorporen en sus saberes herramientas cognitivas que les permitan
desarrollar sus habilidades de pensamiento critico y creativo, estrategias que
favorezcan el desarrollo de las habilidades basicas y su pasaje hacia habilidades

analiticas y reflexivas como elemento de cambio.
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Eje Didéactico

En cuanto a la categoria eje didactico, los informantes clave manifestaron en la
entrevista en profundidad lo siguiente: 11“Por lo tanto, es fundamental exigir un
mayor dominio de las habilidades didacticas, asi como también, una planificacién
que relacione otras &reas del conocimiento con la historia. Asi mismo, dar un mayor
enfoque a los contenidos que se convertiran en los conocimientos del estudiante y en
las herramientas del saber para la resolucion de problemas. Es importante
mencionar, que la falta de comunicacién, entre los actores que integran la practica
pedagdgica crea un desfase entre lo que el estudiante debe aprender en y lo en
realidad debe saber (protocolo 32 al 45.11).

Resulta importante establecer que dentro del eje didactico las estrategias de
ensefianzas estan inmersas dentro del encuentro pedagogico y se realiza de manera
presencial entre el profesor y el estudiante donde y a partir de ella se establece una
comunicacion didactica real y pertinente que define las formas de adquisicion de
aprendizajes, elemento evidenciado en las notas de campo de los dias 22/06/16 y
05/07/16, se pudo observar que “Planifica las actividades a partir de lo que sefiala el
programa de estudio por cuanto al disefiar las estrategias de ensefianza toma en
consideracion las teorias del aprendizaje y considera que estad enmarcado en el
constructivismo social de Vygotsky ”(notas de campo protocolo del 30 al 41.12) y “El
conocer la préactica pedagogica del profesor de la UPEL se considera importante ya
que posibilita no sélo conocer su accionar pedagdgico y didactico, sino que también
permite que una vez descrita y comprendida la posibilidad de reforzar el habilidades
y competencias para su desempefio y generar en el disposiciones criticas y reflexivas
que la transforman su forma de ver, decir, de comprender y de actuar en los
diferentes contextos sociales”. (Notas de campo protocolo del 54 al 74.12).

Este tipo de actuacién puntualizada por los informantes clave sugiere una
practica pedagogica que aun cuando pueda tener claro la necesidad de la
actualizaciéon en materia de estrategias de ensefianza en la historia, asume acciones
prototipicas del enfoque tradicional, cuando se le exigia en su proceso formacion de

pregrado seguir en las estrategias sugeridas en el programa de estudio. Hecho que se
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ve sustentado en opinién de Feo (2015) en su Modelo Tedrico para la Formacion
Docente Centrado en el Aprendizaje Estratégico (MTFDCAE) y lo asume de la
siguiente manera:

Como una propuesta Unica, sistematica e integral, que acopla a la
Formacion Docente y al Aprendizaje Estratégico hacia una misma
direccion de renovacion y actualizacion de la profesion docente, capaz de
explicar los procesos internos y externos que le permiten a cada sujeto
desarrollar su personalidad, la autonomia al aprender y las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje elaboradas por los actores clave del proceso
de Formacién Docente para ensefiar y para aprender de manera
estratégica (p. 194).

El abordaje del eje didactico en esta construccion tedrica se asume como un
conjunto de actividades desarrolladas en los espacios de aprendizajes a partir de tres
elementos; (a) las estrategias de ensefianzas disefiadas y ejecutadas por el profesor;
(b) las estrategias de aprendizaje como el proceso individual del estudiante en
apropiarse del conocimiento; y (c) las estrategias de evaluacion como el resultado de
la interaccion entre el profesor como mediador del aprendizaje y el estudiante como
transformador y responsable de su aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, es posible determinar que el profesor dentro de los
encuentros pedagdgicos debe prestar atencion aleje didactico por cuanto representa
acciones, procedimientos y recursos que se emplean en la meta de alcanzar
aprendizajes significativos y pertinentes en los estudiantes. Es por ello que la
diversidad en el disefio y ejecucion de estrategias permite al profesor escenificar
espacios para lograr un proceso de aprendizaje activo, autdbnomo, participativo, de
cooperacion y vivencial. En contraste a lo enunciado, estos elementos se encuentran
ausentes dentro de su practica pedagdgica por cuanto en la entrevista en profundidad
a los informantes clave declararon que: 13:Considero que a la falta de un programa
de formacion y que es necesario que la universidad establezca cursos de formacion, a
pesar cuando hice la maestria en evaluacion no se abordaba la practica pedagogica ,
solo la didactica y como veraz la didactica es un tema muy amplio que implica la
practica pedagogica.(protocolo 47 al 50.13) 71:.....” Dentro del ambiente pedagdgico

el desarrollo del curso uso la clase magistral desarrollada con el soporte de la
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pizarra, dando el contenido correspondiente segin lo planificado: inicio con la
contextualizacién histdrica y los aprendizajes previos luego pasé a identificar los
elementos que definen la clase. Una vez iniciado el tema interrogo  sobre las
lecturas asignadas para la clase”. (Protocolo del 3 al 9.11)

En referencia a lo anterior los informantes clave, en su practica pedagdgica se
identifican con clases de corte teorico, el profesor introduce el tema de carécter
historico y lo establece como aprendizajes previos que va desde una forma intuitiva
apoyada por experiencias personales y un sistema de creencias como producto de su
formacion de pregrado.

En ese camino que define su préctica y desde una postura convergente busca
similitudes y relaciona el tema con el contexto actual, organiza una secuencia
didactica a partir de tres momentos; inicio, desarrollo y cierres y se caracteriza por
presentar, describir e ilustrar los temas de caracter historicos y finalmente se podria
asumir lo desarrollado por Bain (2005) cuando sefiala que:

Los profesores de historia deben ir mas alla de hacer Historia o pensar
histéricamente para si: deben poder ayudar a otros a aprender Historia y a
aprender a pensar historicamente. Por consiguiente, los profesores de
Historia tienen que emplear una légica tanto pedag6gica como histérica
cuando disefian problemas de Historia; e ir mas alla de los temas
historiograficos problematicos y tomar en cuenta a sus estudiantes y el
contexto en el que estos aprenden Historia”. (p.5).

En consecuencia el desarrollo del eje didactico en el area de Historia debe buscar
desde una perspectiva real la posibilidad de desarrollar en el estudiante las
competencias necesarias que permitan la reflexion y la critica como mecanismo de
profundizacion tedrica y redimensionar su practica pedagogica ,lo cual implica desde
la didactica la reformulacion de métodos y acciones pedagdgicas que configuren una
nueva forma para la expresion de la creatividad, tomar conciencia del devenir
historico, la imaginacion y la construccion de nuevas realidades de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes. En consecuencia es importante destacar la opinion del
14 cuando expreso: 14. Claro, ya que utilizamos estrategias tradicionales y no

rompemos paradigma, esto refleja justamente que a la hora de generar el
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conocimiento no tomamos en consideracion las nuevas corrientes del pensamiento.
(Protocolo 37 al 41.14)

Es por ello que él partir de su reflexion debe reinventar el eje didactico a partir de
su funcién formadora y transformadora que implica indagar las caracteristicas y
creencias del estudiante para lograr en él un alto grado de motivacion hacia el
aprendizaje. Asumir el eje didactico como la instrumentacion que posee el profesor
como herramientas que implica la planificacion, la estrategia y la evaluacion con
miras a cumplir lo que establece el curriculo. Desde esta perspectiva, el eje didactico
esta soportado tedricamente a partir de supuestos del aprendizaje que configura su
aplicacion tedrica, es asi que el constructivismo la educacién como una préctica
social y socializadora, apoyado por dos elementos de transformacién educativa,
referidos a la socializacion y la identidad.

Se considera importante la actualizacion del eje didactico dentro de la practica
pedagogica ,ya que es necesario que dentro de la planificacion, la estrategia y la
evaluacion se considere; ser participativo, flexible, la construccion permanente del
proceso ensefianza-aprendizaje, la bdsqueda de una propuesta integradora que
pretende superar la tradicional factura entre las distintas areas formativas, entre la
teoria y la préctica, entre el pensamiento y la accién, entre los distintos actores de la

comunidad Universitaria que en futuro se graduaran de profesores.
Habilidades Didacticas

En cuanto a la categoria habilidades didacticas, los informantes clave manifestaron
en la entrevista en profundidad lo siguiente: 13: Considero que es el conjunto de
elementos que tiene el profesor en la ejecucion de su secuencia didactica porque a
través de esta organiza y orienta coherentemente el aprendizaje de sus estudiantes.
(Protocolo 13 al 16.13).De lo anterior es posible advertir el desconocimiento del
informante clave sobre habilidades didacticas ,por consiguiente para efectos de este
analisis se asume como el conjunto de conocimientos y destrezas que son aplicadas al
desempefio del “profesor a partir de los requerimientos de calidad esperados por la

universidad, por cuanto es necesario que el profesor posea congruencia entre su
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accionar y su forma de pensar, para cumplir asi con la mision y visén de las politicas
de docencia de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.

Para lograr lo descrito es necesario que el profesor tenga claridad en cuanto a los
objetivos planificados, las estrategias de ensefianza y de evaluacién dentro de la
experiencia de aprendizaje ya que permite visualizar con toda claridad el rumbo a
seguir y esta en relacion directa con los alcances que persigue la secuencia didactica.
En consecuencia el desarrollar, disefiar estrategias de ensefianza y de evaluacion
conlleva a un proceso que implica: ¢qué ensefiar?, ;cémo ensefiarlo? y ¢para qué
ensefiarlo? En funcién de lo anterior el 11 sefial6:11: Desde mi punto de vista, esto se
debe en la mayoria de los casos una gran mayoria de profesores no estan actualizado
en planificacion, estrategias y en evaluacion, por lo tanto, es una barrera que hay
que desaparecer, por cierto, el programa de formacion dentro de la Universidad
carece justamente de actualizacion en materia del eje didactico. (Protocolo 48 al
54.11)

En correspondencia las notas de campo del dia 06/06/16 se pudo observar que
“Se considera importante el hecho de que el informante dos pueda comprender la
necesidad de la actualizacion en materia de didactica, eje didactico y principios que
fundamente las practicas pedagdgicas. Es preciso decir que la practica pedagdgica
centrada en el eje didactico esta conformada por una serie de elementos, que para
esta investigacion son: (a) las estrategias de ensefianza, (b) la comunicacion
pedagogica y (c) la planificacion didactica” (notas de campo, protocolo 56 al 69.12).

Para lograrlo se deben desarrollar acciones estratégicas enmarcadas en las
funciones de docencia, investigacion y extension con la finalidad de desmontar
paradigmas existentes, el desarrollo de habilidades sociales y contribuir en la
construccién de conocimientos por parte de los estudiantes. De esta manera el Eje
didactico representa la herramienta pedagdgica para transformar el saber que posee,
al saber posible de ser ensefiado, en el cual realiza una despersonalizacion de su
conocimiento de tal forma de que los estudiantes se apropien.

De lo anterior se desprende la importancia del eje didactico dentro de la

practica pedagogica ,ya que es necesario que dentro de la planificacion, la estrategia y
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la evaluacion se considere; ser participativo, flexible, la construccion permanente del
proceso ensefianza-aprendizaje, la busqueda de una propuesta integradora que
pretende superar la tradicional factura entre las distintas areas formativas, entre la
teoria y la practica, entre el pensamiento y la accidn, entre los distintos actores de la
comunidad Universitaria que en futuro se graduaran de profesores.

En cuanto a la planificacion dentro del eje didactico se asume como el proceso
de elaboracion sistematica de actividades dirigidas a los estudiantes con el objetivo de
alcanzar los objetivos de un programa de curso mediantes una serie de instrumentos y
técnicas que sefialaran el camino hacia la construccion del conocimiento.

En consecuencia Beltran (2011) sefala:

(a)Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se
involucran en su proceso de aprendizaje; (b) Seleccionar estrategias
didacticas que propicien la movilizacion de saberes, y de evaluacion del
aprendizaje congruente con los aprendizajes esperados; (c) Reconocer que
los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados; (d) Generar
ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan experiencias
significativas; (e) Considerar evidencias de desempefio que brinden
informacién al profesor para la toma de decisiones y continuar
impulsando el aprendizaje de los estudiantes (p. 67).

Por lo tanto la planificacion educativa como una habilidad que debe tener el
profesor, centra su atencién en especificar los fines, metas y objetivos de un
programa, este es un elemento importante de la practica pedagdgica ya que facilita el
aprendizaje de los estudiantes para lograr esto el profesor pueda situarse en un
realidad cultural, social y politica.

En cuanto al dominio de estrategias Feo (2011) plantea:

Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos
(métodos, técnicas, actividades) por los cuales el profesor y los
estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y
lograr metas previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y
aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera
significativa. Se puede llegar a una clasificacion de estos procedimientos,
segun el agente que lo lleva a cabo, de la manera siguiente: (a) estrategias
de ensefnanza; (b) estrategias instruccional; (c) estrategias de aprendizaje;
y (d) estrategias de evaluacion (p.221).
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De lo anterior resulta importante establecer que dentro del eje didactico las
estrategias estan inmersas dentro del encuentro pedagdgico y se realiza de manera
presencial entre el profesor y el estudiante donde y a partir de ella se establece una
comunicacion real y pertinente que define las formas de adquisicion de aprendizajes.

Por dltimo la evaluacion como un componente del eje didactico y se concibe
como los procedimientos consensuados en torno a los objetivos de un programa en
funcion la valoracion y descripcion de los logros alcanzados por parte de los
estudiantes en funcion de la metas de aprendizaje y ensefianza. En cuanto la habilidad
en la evaluacion de los aprendizajes el informante clave sefialo: 12: Claro, considero
que evaluar es una forma de lograr el conocimiento, por lo tanto, mi practica
pedagdgica la describo asi, la evaluacion de los contenidos, claro es posible
asumirla como es la que se despliega en el contexto del aula” (Protocolo 33 al 41.12)

En consecuencia de lo anterior es necesario asumir al profesor como un ser
social el cual juzga y toma decisiones acerca de coOmo se origina y organiza el
conocimiento, es oportuno indicar que tal concepcion varia segin la nocién de
realidad, por ello se busca que el profesor tenga conocimiento del contenido del
curriculo, conocimiento pedagogico general que hace referencia a principios amplios
y estrategias para administrar las unidades curriculares, conocimiento del curriculo
como tal especialmente de los materiales y programas y contenido pedagogico que le

presta al profesor.
Debilidades en la préactica pedagdgica

En cuanto a la categoria debilidades en la practica pedagogica, los informantes
Clave manifestaron en la entrevista en profundidad lo siguiente: 11.Esto se debe a que
una gran mayoria de profesores no estan actualizado en planificacion, estrategias y
en evaluacion, por lo tanto, es una barrera que hay que desaparecer, por cierto, el
programa de formacién dentro de la Universidad carece justamente de actualizacion
en materia del eje diddctico”. De acuerdo a los resultados resulta evidente que un

elemento que obstaculiza las practicas Pedagogicas del profesor es precisamente la
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necesidad de actualizacion en el eje didactico, ya que evidencia ausencia de
elementos que definen el eje didactico en cuanto a la planificacion de situacion de
aprendizaje y en ocasiones el profesor no planifica, no establece estrategias de
aprendizaje e incumple con la normativa de evaluacion.

Resulta importante establecer que dentro del eje didactico las estrategias estan
inmersas dentro del encuentro pedagdgico y se realiza de manera presencial entre el
profesor y el estudiante donde y a partir de ella se establece una comunicacion real y
pertinente que define las formas de adquisicion de aprendizajes .En concordancia con
lo anterior el 12 planteo:/2”A los profesores instructores deberia solucionar ese
problema, pero también creo que los profesores asistentes, agregados y asociados a
pesar de tener un nivel académico alto persisten esas fallas, no hay dominio del eje
didactico, en mi caso he tratado de actualizarme, pero a veces considero si vale la
pena seguir avanzado académicamente”.(protocolo 48 al 60.12).

Otro de los elementos que se evidencio es lo referido a la ensefianza
descontextualizada, se refiere a la inexistencia de elementos novedosos y creativos
al momento de disefio de estrategias de como una via para el logro desconocimientos
y competencias necesarias para que el profesor actualice su practica, como se
evidencia a continuacion el 12 sefiald: 12:Si es cierto y efectivamente el profesor debe
ser creativo a la hora de disefiar estrategias de ensefianza, lo que sucede es que
asumimos una planificacion preestablecida y el curso se fundamenta sobre trabajos
de campo., que determinen una manera Unica y precisa de alcanzar los objetivos,
que diariamente se proponen los profesores durante la jornada de clase con sus
estudiantes ; al contrario, es una accion flexible, que permite su adaptacion a los
acontecimientos cotidianos, en la que hay que tener presente que todas las
experiencias de aprendizajes son Unicas e irrepetibles, y que cambian
constantemente producto de la dinamica social(protocolo 68 al 82.12).

Lo anterior permite introducir otro elemento que dificultan las practicas del
profesor y es precisamente la necesidad de asegurar formas efectivas de transmision
del conocimiento; la urgencia de desmontar paradigmas tradicionales en cuanto a la

construccion del conocimiento; la necesidad de abordar desde la perspectiva de la
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investigacion la epistemologia de la didactica y la epistemologia para la didactica; el
desarrollo de competencias para tratar con nuevos problemas, en consecuencia los
anteriores se convierten en desafios para la ensefianza.

Como se evidencia a continuacién el 13 planteo: 13:”considero necesario que
los futuros profesionales salgan de su papel receptivo y pasivo de la informacion
hacia uno més creativo y critico en el conocimiento, para tal proposito es primordial
que tanto los profesores como estudiantes comprendan la gran importancia que tiene
la buena utilizacién de métodos de ensefianza y de aprendizajes. (Protocolo 82 al
90.13).

En cuanto a las formas tradicionales de la ensefianza como elemento que
conduce a préacticas pedagogicas erroneas el 14 opino que: 14. “creo que tenemos
fallas en cuanto a la didactica de la geografia y de la historia, por cuanto lo que
hacemos creo que es de forma empirica, de lo aprendido en nuestra experiencia
como profesor, ya que las maestrias que desarrollamos es en la especialidad y no en
estrategias de ensefianza ni en evaluacion. (Protocolo 27 al 34.14)

Es por ello que la UPEL (2015) en su proceso de transformacion del curriculo
asume la pedagogia como saber en accién y es coherente con el modelo de
formacioén critico y transformador al concebir el quehacer educativo como un
proceso complejo, dindmico, continuo y orientado hacia la emancipacion del ser
humano con miras a la formacion de un individuo con una formacién integral.

En consecuencia deberia visualizarse la practica pedagdgica como una accién
dinamica y compleja, ésta debe responder a las necesidades educativas de la sociedad
actual; esto implica, que esté en correspondencia con las necesidades e intereses de
los educandos, del contexto, de los avances de la ciencia y la tecnologia y, con las
politicas educativas del pais.

Reflexionar en torno a la educacion y su sentido, a la vision, mision y finalidad
de la institucion educativa y a la proyeccion social que ésta y sus profesores
desarrollan se ubica en el centro de la preocupacién profesor, materializandose en el

proceso de ensefianza aprendizaje, principal tarea que realiza el profesorado. Es por
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ello que, como anticipamos, la practica pedagdgica es el eje de la actualizacion, tanto
personal como profesional, constituyéndose asi en un proceso de autodesarrollo.

Se hace necesario entonces contar con un plan dirigido al desarrollo de la
carrera profesor que sea capaz de fomentar en el campo de la docencia las
herramientas tedricas y metodoldgicas capaces de expandir la capacidad reflexiva de
todos y cada uno acerca de su practica con un fin claro que es el mejoramiento
profesional y subsecuentemente el avance y mejora de quienes se benefician de la
labor profesor bien sea en forma directa o indirecta porque el trabajo profesor
trasciende hacia la comunidad local, regional o nacional y no puede seguir siendo
vista hacia dentro de las aulas

Momento de Concrecion |1

Determinar las acciones de la practica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica desarrolladas por los profesores del Instituto Pedagdgico de
Miranda José Manuel Siso Martinez. (APPFSC).

El presente apartado describe al detalle los procedimientos empleados en la
planificacion de acciones que fomenten la transformacion del eje didactico (AFPPS)
a partir de la estructuracion de formacion sobre la base de los resultados obtenido en
el momento de concrecion |.

El plan de formacion es producto de reuniones efectuadas con profesores adscritos
a la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador de Venezuela y de manera
especifica hacen vida académica en el Instituto Pedagogicos de Miranda, donde y a
partir de un consenso se logro la seleccion de los fundamentos tedricos y
metodoldgicos que conforman su estructura y que resultaron de las necesidades y de
las exigencias de los participantes durante los encuentros grupales, asi como de las

expresiones que se recogen en la triangulacion realizada.
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Fundamentacion de Plan de Formacion
Presentacion

En la actualidad y como producto de la globalizacion y la mundializacion se
hace necesaria una revision profunda en cuanto de los planes y programas de
formacion dirigido a los profesores que hacen vida académica en las diferentes
universidades del pais. Es por ello que los mismos deben ajustarse a los lineamientos
emanados por organismos internacionales vinculados a la educacion. En coherencia
con el planteamiento anterior han surgido organismos como la UNESCO, la
Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
el Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe,
los Ministerios de Educacion de cada una de las naciones del mundo, entre otros,
cuya mision es dedicar esfuerzos, recursos econdmicos, apoyo de investigadores con
el firme propdsito de revisar en una perspectiva holistica la educacion en aras de dar
respuesta a las crecientes demandas de la sociedad.

De alli que sea necesario la incorporacién de todos los actores que puedan
influir en la calidad de la educacion para dar mayor cuidado a los procesos de
aprendizajes y a sus resultados obtenidos , y asi dejar a un lado la idea exclusiva que
solo el Estado es el encargado de todo lo relacionado con la educacion para dar paso a
una vision inclusiva de los ciudadanos y lo profesores para que se involucren y den su
aporte al respecto y mediante la conjuncion de esfuerzos se abra el camino hacia una
mejor calidad educativa.

En el caso particular, el de formacién se asume como un conjunto de
procedimientos tedricos y metodolégicos donde los profesores adquieren
herramientas, destrezas y las competencias necesarias para la administracion de las
unidades curriculares del plan de estudio de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador.

El trabajo diario de los profesores debe estar consustanciado con los fines
filoséficos del sistema planteados por el Estado y con la implementacion de

herramientas que faciliten la interconexion entre la teoria y la préactica, asi como
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también la reflexion como parte de la labor del profesor y redunde en sentido de
compromiso, desarrollo de competencias, reducir la resistencia al cambio y alcanzar
niveles de satisfaccion personal profesional; vale la pena destacar que al hablar de un
plan de formacion el resultado que se espera es el perfeccionamiento y no que sea el
objetivo del plan per se debido al hecho que quienes sean beneficiarios del plan
potencien sus habilidades y destrezas.

El desarrollo de un plan de formacion es un factor que tiene incidencia sobre
cualquier reforma educativa que se desee emprender ya que a quienes corresponde
instrumentar en las aulas el eje didactico es a los profesores, este razonamiento
conlleva a plantear la necesidad de articular los contenidos de las reformas con las
necesidades de las instituciones educativas y facilitar el acceso a la informacion
referente a los posibles cambios que proponga el Estado con miras a que los
profesores puedan reflexionar al respecto, generar propuestas dirigidas a fortalecer las
mismas y colocar su experticia a la orden porque de hacerlo asi la garantia de lograr
los fines educativos seria mas tangible.

En funcion de lo anterior Sanchez (2010) en respuesta de lo anterior sefiala lo

siguiente:

Se observa un acentuado interés por la educacién, por elevar la calidad
académica y la formacion de los profesores, pues se ha determinado
claramente el papel de la educacion como factor de desarrollo y como
inversion. Igualmente, su funcion ante la demanda de cuadros
profesionales, como mecanismos de transformacion social e instrumento
de progreso técnico (p. 33).

Es por ello que el plan de formacion debe concebirse en funcion de los cambios
experimentados por la sociedad eso pasa por reconocer que el mismo profesor en
gjercicio puede desarrollar y mejorar sus competencias, de alli que se hace necesario
revisar el término segin la dptica de Vargas (2010)“conjunto de conocimientos,
procedimientos y actitudes combinados, coordinados e integrados, en el sentido que

el individuo ha de “saber”, “saber hacer”, “saber ser” y “saber estar” para el ejercicio

profesional” (p. 3), de modo que pueda cumplir sus deberes en el campo laboral de
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forma adecuada a través de la aplicacion de los conocimientos tedricos a situaciones
reales en el aula.

En consecuencia las competencias que pueda fortalecer y adquirir los
profesores a través de un plan de formacion debe en todo momento tener como
premisa generar el cambio y la innovacion por parte de cada uno de ellos, toda vez
que pueda dar respuesta o solucidn a sus situaciones problematicas en el seno de la
institucion universitaria por intermedio de la revision de su practica pedagogicay en
el compartir de ideas y experiencias con sus pares utilizando como referente la
institucion y la comunidad donde trabaja, de modo que se pueda evidenciar en el
corto, mediano y largo plazo el efecto multiplicador tanto en lo individual como en lo
colectivo.

Justificacion

El presente plan de formacién se presenta como una herramienta de
planificacion y elemento para lograr mejorar el desarrollo profesional de los
profesores adscritos a la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador de
Venezuela, de manera especifica hacen vida académica en el Instituto Pedag6gicos
de Miranda. EI mismo es resultado del diagnodstico que constituyo el primer
Momento de Concrecién que dio las pautas para ejecutar el segundo momento de
concrecion del proceso investigativo la cual estd orientada hacia la planificaciéon de
actividades, estrategias y contenidos organizados de forma sistematica que fomenten
la transformacion del eje didactico en la practica pedagdgica.

El plan de formacién se ajusta a lo desarrollado en Documento Base del
Curriculo de la UPEL (2011)

En este orden de ideas, este modelo se caracteriza por propiciar la formacion
de un ciudadano, profesional e investigador, innovador y transformador de
su propia practica bajo los principios de autonomia y trabajo colaborativo
multi e interdisciplinario. De este modo se plantea una integracion de las
funciones de la Universidad: docencia, investigacion, y extension, desde una
vision compleja y dialéctica de la educacién permanente, potenciada en y
desde la gestidn y el ejercicio de la profesion (p.19).
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En consecuencia se intenta dar respuesta a las necesidades de formacion
derivadas de la sintesis de las siguientes categorias emergentes del diagndstico
desarrollado: (a) practica pedagogica (b) practica desde la sociocritica (c) eje
didactico (d) Transformacion de las Practicas Pedagdgicas en enfoque
pentadimensional del conocimiento.

Lo anterior refleja la necesidad de formacion en el &rea de la didactica por
cuanto representa una oportunidad para la transformacion de las préacticas
pedagdgicas de los profesores del Departamento de Geografia e Historia del Instituto
Pedagdgico de Miranda Siso Martinez. En este sentido se puede considerar que el
plan de formacion propuesto se ajusta a los lineamientos para la transformacion del
curriculo de la UPEL que implica el desarrollo de competencias necesaria para la
administracion de las Unidades Curriculares.

En funcion de lo anterior el plan de formacion pretende:

1. La construccién de nuevos conocimientos en base a la Epistemologia de la
Didactica y la Epistemologia para la Didactica, categorias que implican la
responsabilidad del profesor en la administracion del curriculo universitario.

2. Crear espacios para la reflexién pedagdgica, como instrumento necesario en la
construccion de modelos pedagdgicos.

3. El manejo de la Epistemologia de la Pedagdgica Critica como mecanismo

para lograr la transformacion y la emancipacion de sus practicas pedagogicas.

Competencia General

Facilitar a los profesores herramientas tedricas y practicas para el desarrollo
de competencias que fortalezcan el eje didactico desde su practica pedagogica
pentadimensional, enfocado en la generacion de conocimientos en relacion al Eje
Didactico: Planificacion Educativa; Estrategias de Ensefianza; Estrategias de

Evaluacién con miras a la Transformacidn de Préacticas Pedagogicas.
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Competencias Especificas:

1. Reconocer a partir de la reflexion los elementos que constituyen el eje
didactico a partir de la experiencia docente los fines de transformar la practica
pedagogica.

2. Contribuir a una planificacion con visién innovadora para el proceso de
aprendizaje siguiendo los criterios de la pedagogia critica que permita la
transformacion de la practica pedagdgica en postura pentadimensional.

3. Aplicar estrategias de ensefianza creativas, que favorezcan el proceso de
construccion de conocimiento con miras contextualizar su practica pedagdgica para la
Transformacion social.

4. Promover un proceso de mediacion de los aprendizajes de manera
consensuada a fin de transformar su practica pedagdgica.

5. Valorar el fortalecimiento del eje didactico en postura pentadimensional del

sera fin de transformar su practica pedagdgica.

Metas

De acuerdo a las competencias se propone establecer:

1. Organizar y administrar, mantener y controlar, promover y ejecutar las
acciones pedagogicas necesarias para la aplicabilidad.

2. Mantener elementos motivadores de organizacion, gestion y control en la
practica sociocritica pentadimensional de conocimiento en cuanto al ser.

3. Establecer y operar los procedimientos que faciliten el cumplimiento de lo
planteado en la funcién de cumplir cada aspecto requerido.

4. Establecer normas internas que garanticen el cumplimiento.

5. Planificar, formular, dirigir, ejecutar, evaluar y controlar la gestion profesional
de transformacion del eje didactico mediante el modelo pentadimensional desde la

postura de cada profesional.
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Cuadro 12
Distribucion del Contenido Programatico del Plan de Formacion

Seccion Competencias Contenidos
1 Reconocer a partir de la reflexion los elementos | Elementos del Eje Didactico:
que constituyen el eje didactico a partir de la | (a) Planificacién Educativa.
experiencia docente los fines de transformar la | (b) Estrategias de Ensefianza.
préctica pedagogica. (c)Evaluacién de los Aprendizajes.
2 Contribuir a una planificacion con visién | Planificacion de los aprendizajes:
innovadora para el proceso de aprendizaje | (a) Fase Diagnostica
siguiendo los criterios de la pedagogia critica que | (b) Fase de Disefio
permita la transformacién de la practica | (c) Fase de realizacion
pedagogica en postura pentadimensional. (d) Fase de evaluacion
3 Aplicar estrategias de ensefianza creativas, que | Disefio de estrategias de ensefianza:
favorezcan el proceso de construccién de | (a) desarrollo cognitivo del estudiante
conocimiento con miras contextualizar su practica | y su relacién con conocimientos
pedagdgica para la transformacion social. previos.
(b) meta o propdsito que se desea
lograr y su relacién con las actividades
pedagdgicas  que  realizara el
estudiante.
(c) una valoracién y retroalimentacién
en todo el proceso de ensefianza, asi
como del progreso y aprendizaje de
los estudiantes.
(d) Determinacién del contexto en el
cual se llevara a cabo la estrategia.
(e) lapsus de tiempo concebido para la
ensefianza y adquisicion de
aprendizajes.
(f) Contar con diversas estrategias, y
su relacion en cuanto al fin que
persigue cada una de ellas.
4 Promover un proceso de mediacion de los | Disefio de estrategias de evaluacion de
aprendizajes de manera consensuada a fin de | los aprendizajes
transformar su practica pedagdgica. a)Estrategias de evaluacion
b)Métodos de evaluacién
c)Técnicas e instrumentos
5 Valorar el fortalecimiento del eje didactico en |a) Préctica Pedagdgica Reflexiva.

postura pentadimensional del ser a fin de
transformar su practica pedagogica.

b) Practica Pedag6gica Auténoma.

c) Practica Pedagogica Dialéctica
d)Préactica Pedagdgica Contextualizada
e) Préactica Pedagdgica Comprometida.

En esta parte de la operatividad de los aportes al conocimiento se especifica el

pensamiento del autor, enmarcado en las innovaciones y en referencia a los datos

encontrados, esto permite confirmar entonces la postura de la necesidad de formacion

a través del proceso pentadimensional del ser como medio dado que tomando como
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base las tendencias principales de la vision educativa planteada por los actores
investigados desde el método interpretativo en preminencia del paradigma
sociocritico, supone la perspectiva de vinculacion de la teoria con la practica en

referencia a los postulados del conocer y comprender la realidad.

Primera Seccién

Objetivo General

Facilitar a los profesores herramientas tedricas y practicas para el desarrollo
de competencias que fortalezcan el eje didactico desde su practica pedagogica
pentadimensional, enfocado en la generacién de conocimientos en relacion al Eje
Didactico: Planificacion Educativa; Estrategias de Ensefianza; Estrategias de
Evaluacion con miras a la Transformacion de Précticas Pedagogicas.

Competencia General

Reconocer a partir de la reflexion los elementos que constituyen el eje
didactico a partir de la experiencia docente los fines de transformar la préctica

pedagdgica.
Competencias Especificas

1. Identificar a partir de la reflexion los elementos que define su practica
pedagdgica en base al eje didactico.

1. Caracterizar el eje didactico como préactica social y socializadora.

2. Sistematizar los elementos que definen el eje didactico para desarrollar una
practica pedagogica contextualizada

3. Valorar los aportes desarrollados en el taller en preminencia del logro de

competencias pentadimensional.

163



Cuadrol3: Secuencia Didactica de la primera seccion

Momento

Actividad

Recurso

Tiempo

Inicio

En primera instancia se saludara a la audiencia, se presentara
el nombre del taller y se describiran las competencias que se
desean alcanzar a través del desarrollo del mismo.
Posteriormente, se solicitara a los participantes su ubicacion
en el espacio en semicirculo. Una vez distribuida la audiencia
en el espacio, se solicitard a los participantes ubicarse de
forma comoda en su posicion dentro del semicirculo, se
instard a que se relajen y a cerrar los ojos. Seguido de ello, se
establecera un viaje imaginario, ubicando a la ala audiencia
en su ambiente de aprendizaje, donde pueda visualizar su
practica pedagdgica diaria, luego se requerira a los
participantes que regresen cada quien a su tiempo del viaje
imaginario emprendido. A continuacién, se solicitara que
abran sus ojos y expliquen qué elementos caracterizaron esa
labor docente en ese espacio Se aprovecharan las respuestas a
fin de ubicar la intencionalidad del taller el dia de hoy.

Video beam
Pizarra
Marcadores

30
minutos

Desarrollo

A partir de las reflexiones de esta fase de inicio, el profesor
facilitador del taller explicara a través de una diapositiva
como concibe el eje didactico y su importancia en el
desarrollo de una practica pedagdgica contextualizada. Luego
se solicitara a la audiencia establecer 4 equipos de trabajo. A
cada grupo se les hara entregara una carpeta contendiente de
material bibliografico para las actividades que se
desarrollaran en el taller. Se solicitara a cada grupo tome de
la carpeta facilitada una ldmina de papel bond con dos
marcadores a fin de escribir en ella la caracterizacién de la
practica pedagégica que tenemos y la practica pedagogica
que queremos hoy dia. Una vez culminada esta actividad,
cada equipo explicard su andlisis en relacién a las
conclusiones y reflexiones a las que llegaron cada uno de
ellos. Seguidamente con miras a procurar alcanzar esa
practica pedagdgica que queremos, se les solicitara a cada
grupo que ubique informacién en la carpeta facilitada
respecto al eje didactico (planificacion, estrategias de
ensefianza y de evaluacion) para llevar a cabo una practica
pedagdgica contextualizada. Posteriormente, se solicitard a
cada grupo que comente al resto de la audiencia la
importancia de conocer el eje didactico como fundamento
para transformar su practica pedagogica.

Video beam
Pizarra
Marcadores
Material
Bibliogréafico
Papel Bond
Hojas
blancas

2:30
minutos

Cierre

Se solicitard a los participantes su ubicacién en forma de
circulo para que reflexionen respecto a cudles son los
compromisos y/o retos del profesor hoy dia respecto a
sistematiza los elementos que definen el eje didactico desde
lo axiolégico, ontologico, epistemoldgico, teoldgico y
metodoldgico, para desarrollar  una practica pedagogica
contextualizada y su labor en el marco de una practica
pedagdgica transformadora.

Video beam
Pizarra
Marcadores
Material
Hojas
blancas

2:30
minutos
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Segunda Seccion
Objetivo General
Desarrollar una planificacion con vision innovadora para el proceso de
aprendizaje siguiendo los criterios de la pedagogia critica que permita la
transformacion de la practica pedagodgica en postura pentadimensional, de tal forma
que s internalice la sistematizacion de experiencias en postura del ser desde el saber.

Competencia General

Construir a una planificacion con vision innovadora para el proceso de
aprendizaje siguiendo los criterios de la pedagogia critica que permita la

transformacion de la practica pedagdgica en postura pentadimensional
Competencias Especificas:

1. Reflejar por medio de la accion dialéctica la necesidad de revision de los datos
del trabajo de campo del estudio como diagndstico situacional que permita la
reflexion de la necesidad de cambios en postura sociocritica.

2. Referenciar el desarrollo de una planificacion educativa diferenciada que
permita visorar el alcance de los criterios de transformacion de la pedagogia hacia la
postura sociocritica emancipadora.

3. Englobar la realizacion de encuentros necesarios con los aporte de cada
participante desde la lectura de los hallazgos del trabajo de campo y su reflexion
sistémica para los cambios de compresion y conocimiento de la realidad en las
materias sobre todo de historia, geografia, y otras que se consideren incluir

4. Valorar los aportes desarrollados en el taller.
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Cuadro 14:

Secuencia Didactica de la segunda seccion

Moment

0

Actividad

Recurso

Tiempo

Inicio

En segunda instancia se saludara a la audiencia, se
presentard reflexion los elementos que define su practica
pedagbgica en base a la planificacion educativa tomando
los elementos del referente tedrico que aluden a la
planificacion cooperativa integrada por el todo desde una
postura participativa protagonica y emancipadora

Video
beam
Pizarra
Marcad
ores

Hora

Desarroll
0

A partir de las reflexiones de esta fase de herramientas
tedricas y practicas para el desarrollo de competencias que
fortalezcan el eje didactico desde su practica pedagdgica, se
enfocara la generacion de conocimientos en relacion al eje
didactico motivando a una planificacion educativa con
estrategias de ensefianza; estrategias de evaluacion en
internalizacion de la transformacion de préacticas
pedagdgicas pensada y en postura practica de concepcionar
herramientas que impliquen uso de estrategia para el
cumplimiento de las areas de historia, geografia, y otras
areas del curriculo. Desde esta perspectiva enfatizar en el
aprender a aprender que este soportado tedricamente a
partir de teorias del aprendizaje que configura su aplicacién
tedrica en este estudio concretadas en el marco referencial
tedrico, es asi enfatizar en el constructivismo como una
practica social y socializadora, apoyada por dos elementos
principalmente de transformacion educativa, referidos a la
socializacion y la identidad

Video
beam
Pizarra
Marcad
ores
Material
Bibliogr
afico
Papel
Bond
Hojas
blancas

1Hora

Cierre

Se solicitard a los participantes su postura opinatica en
dialéctica diacronica constante sobre los elementos que
definen la planificacién educativa para desarrollar una
practica pedagdgica innovadora pentadimensional apoyada
en sistematizacion de actividades didacticas que se articulen
en los aspectos sociales, relativas al saber y los saberes, que
se vinculen con la institucion haciendo énfasis en la
trayectorias profesionales de los profesores desde como
desarrollaban las préacticas y con el apoyo de las teorias
tratadas cual seria el cambio productivo en base a las
posturas del interaccionismo de comprende aspectos
afectivos y motivacionales del aprendizaje que implican: (a)
auto concepto, (b) autoestima,(c) atribucién del sentido del
aprendizaje y (d) expectativas que comprende entre si la
revalorizacion del error y la alfabetizacién cientifica, todo
ello engranado con el axioma, episteme, ontologia del
sujeto, impregnada por la creencia teoldgica e indagacion
metddica utilizada

Video
beam
Pizarra
Marcad
ores
Material
Bibliogr
afico
Papel
Bond
Hojas
blancas

Hora
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Tercera Seccién
Competencia General:

Generaren los profesores una discusion socializada para la puesta en préactica
de estrategias de ensefianza creativas en transformacion del eje didactico, que
favorezcan el proceso de construccion de conocimiento lo cual este dirigido a la
conceptualizacion transformadora de su practica pedagdgica en el campo de estudio

de cada uno.

Competencias Especificas a Desarrollar:

Aplicar estrategias de ensefianza creativas, que favorezcan el proceso de
construccion de conocimiento con miras contextualizar su practica pedagogica para la

transformacion social.

Contenidos Del Taller

1. Identificar el desarrollo cognitivo y su relacién con conocimientos previos.

2. Considera el proposito que se desea lograr y su relacion con las actividades
pedagogicas que realizara.

3. Integrar la valoracion y retroalimentacién en todo el proceso de ensefianza, asi
como del progreso y aprendizaje de los estudiantes.

4. Determinar el contexto en el cual se llevara a cabo la estrategia.

5. Considerar los lapsus de tiempo concebido para la ensefianza y adquisicion de
aprendizajes.

6. Contar con diversas estrategias, y su relacion en cuanto al fin que persigue
cada una de ellas.

7. Valorar los aportes desarrollados en el taller.
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Cuadro 15:
Secuencia Didactica de la tercera seccién

Momento Actividad Recurso Tiempo

Inicio En la tercera jornada se inducira a logro de estrategias en motivacion a | Video beam | 3 Horas
la revision de habilidades de cada ser que interioricen en experiencia | Pizarra
sociocritica como elevar el nivel de la practica pedagdgica profesional | Marcadores
desde la postura protagénica, que una ensefianza creativas, en vision
de favorecimiento del proceso de construccion de conocimiento desde
contextualizacion de la practica pedagdgica para la transformacion
social en reflexion a lo que esta desarrollando.
Se trata entonces de proporcionar la ayuda necesaria con apoyo
creativos de mapas mentales, conceptuales, interaccion constructiva
espontanea de exposicion, de tal manera que se conforme todo un
equipo de profesionales, que hagan aportes relevantes para la solucién
de los problemas del quehacer pedagdgico y se convierta en
aprendices exitosos asi como en pensadores criticos y planificadores
activos de su propio aprendizaje

Desarrollo| A partir de desarrollo cognitivo profesoral en preminencia del | Video beam | 3 Horas

desarrollo de su préctica profesional, hacer énfasis en que expongan | Pizarra
elementos relacionados con conocimientos previos, enfocados en su | Marcadores
quehacer y como es transmitido a los actores educativos, enfocar la | Material
meta o propoésito que se desea lograr y su relacion con las actividades | Bibliografico
pedagdgicas que realizara en el campo profesional académico desde el | Papel Bond
desarrollo curricular, todo ello que se oriente en la valoracién y | Hojas
retroalimentaciéon en todo el proceso de ensefianza, asi como del | blancas
progreso y aprendizaje facilitado en cada area del aprendizaje que
desarrollar, donde es necesario que logre la determinacion del contexto
en el cual se llevara a cabo la estrategia, se dé un lapsus de tiempo
concebido para la ensefianza y adquisicion de aprendizaje, y se pueda
contar con el desarrollo de la creatividad para ejecutar diversas
estrategias, y su relacion en cuanto al fin que persigue cada una de
ellas.

Cierre En la actividad de cierre es importante en esta fase del momento de | Video beam | 3 horas
concrecion tres lograr que se internalice las experiencias y formacion | Pizarra
educativa en planificacion donde el profesional educativo no debe | Marcadores
asumir en solitario tan delicado rol, asi revisar la interiorizacion de la | Material
postura conveniente que debe estar respaldado por un equipo de | Bibliografico
trabajo interdisciplinario y aporte del medio social en el acto de la | Papel Bond
planificacion, con diversidad de conocimientos que ayuden a su labor, | Hojas
de igual forma valorar el alcance de la participacion para trabajo en | blancas

grupo en el aula donde se abogue por un trabajo colectivo con un
minimo de profundidad en torno a los problemas educativos
planteados, congruentes con los resultados de la investigacion
educativa desde la pedagdgica sociocritica y bajo los postulados
estudiados, donde colaboren profesor, familia, comunidad, en la
didactica, asi como en los procesos necesario de revisar desde la
postura planteada en todo el estudio de: (a) el conocer y comprender la
realidad como practica, (b) la unién de la teoria y la préactica
integrando  conocimiento accion 'y valor corresponsabilidad
universitaria; (c) orientar el conocimiento hacia la emancipacién y
liberacion; (d) lograr la integracion cooperativa de todos en
autorreflexién y toma de decisiones en responsabilidad compartida; y
(e) adopcién dialdgica dialéctica  con una vision particular
protagdnica, todo ello engranado en lograr la utilidad ideoldgica de
competencias el desarrollo en unién tedrico- practico, enmarcado en
un proceso de responsabilidad de corresponsabilidad compartida,
entre el sujeto que contempla, el objeto de la realidad, y la verdad
contemplada
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Cuarta Seccion
Se unifican los Contenidos 4y 5
Competencia General:

Evaluar el proceso de mediacion de los aprendizajes enfocado en la
ejercitacion presentada de manera consensuada donde se interprete el conocimiento
en compresion de la necesidad de transformacion de la practica pedagdgica, enfocada
en la valoracion de la ejercitacion del eje didactico en postura pentadimensional del
ser.

Competencias Especificas a Desarrollar:

Promover un proceso de mediacion de los aprendizajes de manera
consensuada a fin de transformar su practica pedagdgica, asi como valorar el
fortalecimiento del eje didactico en postura pentadimensional del ser a fin de
transformar su practica pedagogica.

Contenidos Del Taller

1 Identifica a partir de la reflexion los elementos que define su préctica
pedagogica en base a la evaluacion de los aprendizajes.

2 Caracteriza la evaluaciéon educativa con visiéon innovadora del proceso de
aprendizaje.

3 Sistematiza los elementos que definen la evaluacién educativa para el
desarrollo de una practica pedagogica contextualizada desde la postura
pentadimensional

4 Valorar los aportes desarrollados en el taller.

En esta fase del momento de concrecién I, planteado desde las acciones que
fomentan la practica pedagogica fundamentada en la sociocritica (AFPPS), se
enfatizard en lashabilidades para mejorar el nivel del proceso de mediacion de los
aprendizajes de manera consensuada a fin de transformar la practica pedagdgica

profesionales en postura pentadimensional desde la perspectiva protagénica.
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Cuadro 16:
Secuencia Didactica de la cuarta secciéon

Momento

Actividad

Recurso

Tiempo

Inicio

En el inicio de esta fase se desarrolla un proceso socializado de interaccion
participativa donde se evalué el dominio de la orientada hacia aspectos de
la necesidad de transformacién del eje didactico en preminencia del
significado que cada uno atribuye a la problematica planteada en el estudio
desarrollado en su parte del capitulo I, asi presentar las limitaciones
presentes en el transcurso del taller enfocado en el proceso de mediacion de
los aprendizajes y que materialice la ejercitacion presentada de manera
consensuada en interpretacion del conocimiento que permita comprender la
necesidad de transformacién de la préctica pedagdgica, enfocada en la
valoracion de la ejercitacion del eje didactico en postura pentadimensional
del ser. De igual forma en esta parte de la evaluacion de cierre del taller es
necesario la sinceridad de los actores en cémo lograr los cambios sin ser
ambiciosos desde lo que propone la teoria sociocritica en el manejo del
proceso orientado en el ser pentadimensional (axiologica, ontoldgica,
epistemolégica, metodoldgica y teleoldgica) y englobado en conocimiento
contante con accién mentefacto, donde cémo se maneja en el estudio
represente un esquema conceptual del ser pensante, construido para abordar
las cinco dimensiones expresadas de dicho modelo de accién como lo son:
(a) posicidn que se asume ante la realidad que se desea estudiar, (b) caracter
de la interrogante que se formula, (c) de las metas de la investigacion, (d).
supuestos  epistemoldgicos  subyacentes, 'y (e)  procedimientos
metodoldgicos preferidos enmarcados en el objetivo de la produccion de un
meta-proceso analitico, ello en el pensamiento indagativo que subyacen en
la actividad profesional

Video beam
Pizarra
Marcadores

2 Horas

Desarrollo

Se presenta en esta parte el disefio de estrategias de evaluacion de los
aprendizajes, estrategias de inicio, desarrollo, y cierre, o inicio, proceso y
producto, métodos de evaluacién, técnicas e instrumentos practica
pedagoégica reflexiva, préctica pedagdgica auténoma, practica pedagogica
dialéctica, practica pedagégica contextualizada, y practica pedagégica
comprometida. Para dicho desarrollo se considera el profesional profesoral
gue comunique, exponga, organice, cree situaciones para facilitar el trabajo,
promueve la discusion, negociacion, andlisis de limitaciones, examine
oportunidades, evaluacion de posibilidades, consideraciéon y reconsidere
alternativas, todo orientado hacia la integralidad en el proceso constructivo
del cambio del eje didactico desde una postura innovadora fuera de lo
tradicional. El pensamiento del actor educativo debe estar constituido por
acciones que requieren la combinacién de procesos mentales con factores
afectivos y sociales, orientados a la toma de decisiones y a la solucién de
problemas por medio de la interaccion; lo cual es la accion esperada, es una
funcion de la responsabilidad, compromiso, comunicacion, perseverancia,
participacion, honestidad y esfuerzo propio; este esfuerzo de pensar hace
del profesional un ente libre de ejercitacion de didacticas que sean
competente para el desarrollo de su préctica pedagogica.

Video beam
Pizarra
Marcadores
Material
Bibliogréafico
Papel Bond
Hojas blancas

2 Horas

Cierre

Para el cierre de esta seccion donde se incluye el promover un proceso de
mediacion de los aprendizajes de manera consensuada a fin de transformar
su practica pedagdgica que permita valorar el fortalecimiento del eje
didactico en postura pentadimensional del ser a fin de transformar su
préactica pedagogica, se hard énfasis en los postulados que emergen
presentes y necesarios de la practica pedagdgica profesional apegados a la
postura sociocritica enmarcados en el conocer y comprender la realidad
como préactica, la unién de la teoria y la practica, orientar el conocimiento
hacia la emancipacion y liberacién, lograr la integracion cooperativa de
todos en autorreflexion, y la adopcion dialégica todo ello en revision
evaluativa de como el sujeto que contempla la realidad desde la postura del
objeto, y la verdad contempladaen la institucién caso de andlisis, hacer
énfasis en darle perspectiva de cambio al eje didactico, en base al
conocimiento cientifico, desde los real encontrado para una practica
pedagégica pentadimensional que considere al ser desde todos sus angulos,
donde apremien la vision dialéctica de la realidad, el desarrollo sostenido
de las categorias y sub-categorias estudiadas encontradas, la utilidad critica
de la ideologia autorreflexivas, y la depuracion de problemas.

Video beam
Pizarra
Marcadores
Material
Bibliografico
Papel Bond
Hojas blancas

2 Horas
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Momento de Concrecion Il
Establecer las estrategias didacticas presentes en la practica Pedagogicas
de los profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez (EDPPP)

Para esta seccion de formacion se debe considerar los postulados de las
actividades, estrategias y contenidos organizados de forma sistematica incluidos en la
transformacion del eje didactico en la practica pedagogica de los profesores del
Instituto Pedag6gico de Miranda José Manuel Siso Martinez que emergen de la
realidad investigada presentes y necesarios, para lo cual se ha de considerar el
conocer y comprender la realidad como praxis, la unién de la teoria y la practica
integrando conocimiento accion y valor corresponsabilidad universitaria, orientar el
conocimiento hacia la emancipacion y liberacion, lograr la integracién cooperativa
de todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida, y
adopcion dialogica dialéctica con una vision particular protagonica.

Todo ello, engranado en lograr la utilidad ideologica de competencias el
desarrollo en unidn tedrico- practico, enmarcado en un proceso de responsabilidad de
corresponsabilidad compartida, entre el sujeto que contempla, el objeto de la
realidad, y la verdad contemplada, desde los pensamientos de Carr y Kemmis. De
esta forma los postulados en base a dichas actividades, estrategias y contenidos
organizados de forma sistematica presentes en la transformacion del eje didactico en
la préctica pedagdgica ideal se apegan al proceso emergente del cual emana los
aspectos referenciales que aqui se desarrollar. Por lo que se ha de considerar:

1. La capacitacion para la ejecucion real de actividades, del profesional
docente en un contexto de educacién que trascienda en el marco curricular de
formacion de formadores desde el aprender a aprender.

Es decir, en los actuales momentos cuando se habla de total reforma en el area
educativa, las competencias del profesorado como investigador, cobra mayor

relevancia y fuerza si se le toma como un proceso que le va a permitir reflexionar
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sobre su préctica a través de su participaciébn  activa, en un  contexto de
aprendizaje que le ofrezca posibilidades de aprovechar sus vivencias y experiencias.

2. La capacitacion para ejecucion real de actividades, aqui es postura en
funcién del primer principio de Carr y Kemmis, el cual apremia a conocer y
comprender la realidad como praxis, en el cual el profesor, debe permear las
actividades de transformacién desde las cualidades, potencialidades, eficacia y
eficiencia de su practica pedagogica enfocada en el aqui y el ahora, es decir, el tomar
su realidad y no otra.

3. Conocimiento de problemas de transformacion del eje didactico: apegado
al segundo principio de la unién de la teoria y la practica integrando conocimiento
accion y valor corresponsabilidad universitaria, en énfasis prioritario de formacion
docente, asi comprende la capacidad de reflexion permanente en la accién y sobre la
accion, para lograr la transformacién creadora del acto educativo y de las condiciones
que limitan el aprendizaje, al tiempo que se estimula el propio desarrollo profesional
del educador.

4. Habilidades para orientar la institucion hacia su entorno: desde el tercer
principio de orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion, donde la
misma concibe de estar preparado para comprender e interpretar los procesos de
ensefianza aprendizaje mas adecuados a la naturaleza de la situacion educativa con
apoyo de los elementos del entorno. Es decir, que hoy en dia no se justifica a un
profesor que continle ejerciendo un saber-hacer técnico, instrumental, normativo,
repetitivo, si que se visualice hacia el entorno emancipadoramente.

5. Habilidades para ensefianza adecuada en parte a los proyectos: con el
cuarto principio de lograr la integracién, donde el profesor de hoy debe abocarse en
su actividad formado, en la busqueda de la construccion y de la transformacion de
ese saber-hacer por uno emancipador, critico, innovador, surgido de la investigacion
y de la toma de conciencia acerca del mejoramiento de su labor educativa y de su
formacion como investigador reflexivo y critico. Apegado al segundo postulado
de Carr y Kemmis, Desarrollo sostenido de las categorias y sub-categorias en las

realidades de la ensefianza.
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6. Conocimiento de Estrategias que permitan construir conocimientos:
enmarcado en el quinto principio de adopcion dialdgica dialéctica con una vision
particular protagonica, donde la postura curricular profesional, ha de apegarse a la
participacion protagénica emancipadora en conduccion de un proceso con
preeminencia de aprenda de acuerdo a sus intereses individuales, por tanto, aproveche
realmente el tiempo, siguiendo el propio esquema de pensamientos critico
emancipador.

Desde estas ideas, es necesario para las actividades, estrategias y contenidos
organizados de forma sistematica presentes en la transformacion del eje didéctico en
la practica pedagogica de los profesores del Instituto Pedag6gico de Miranda José
Manuel Siso Martinez como AFED, lograr conocimiento de situaciones en su
entorno, donde el contenido de la practica pedagogica en el paradigma sociocritico
de la educacion se engrane a los postulados emergentes, donde se destaque la
metodologia de la vision dialéctica de la realidad, el desarrollo sostenido de las
categorias y sub-categorias estudiadas, la utilidad critica de la ideologia, la
sociointeraccion, y las comunidades autorreflexivas que garanticen la union tedrica y
practica; todo ello ilustra desde una Optica de como la ciencia sociocritica presenta
significado en depurar los problemas.

De igual forma es necesario la exploracion constante de experiencias y
formacion educativa en planificacion donde el profesor asuma en equipo y no
solitario tan delicado rol, es mas conveniente que debe estar respaldado por un equipo
de trabajo interdisciplinario y aporte del medio social en el acto de la planificacion,
con diversidad de conocimientos que ayuden a su labor.

Por ello en su labor desde la transformacion del eje didactico desde la postura
pentadimensional del conocimiento enfocar el dominio de la  evaluacion
orientada  hacia aspectos en los programas en significado entonces que ante las
grandes limitaciones con las que muchos se encuentran, se requiera de un centro de
ensefianza donde se eduque de verdad para la vida con evaluaciones proactivas y
asertivas, asi se logre conocimiento de las normas como necesarias para la calidad

pedagdgica,entonces se esta abogando a favor de un profesor reformista que incluye
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en el proceso de ensefianza no solo elementos cognitivos sino también el desarrollo
de las competencias emocionales y sociales desde la normativa que impregna el
proceso educativo, con apremio a posturas sociocriticas de participacion protagénica

emancipadora.

POSTULADOS TEORICOS PRESENTES Y NECESARIOS DEL (EDPPP)

Transformacion Eje Didactico
} }

Préactica Pedagdgica: Ejercicio Profesional:
Capacitacion Planificacion
Conocimiento Proyectos
Habilidades Programas
Dominio Calidad pedagogica
Experiencias Participacion

Gréfico 9. Postulados Tedricos presentes y necesarios del perfil de formacion
del profesor.

Por tanto, considerando las distinciones recientemente planteadas, para Carr y
Kemmi (ob. cit) “La gestion de conocimiento para lograr la interaccion protagdnica
de transformacion pedagogica consigue la informacion precisa para la persona
apropiada en el instante oportuno, proporcionando herramientas emancipadoras...” (p.
17). De aqui que lo sienten, piensan y expresan los profesionales educativos, esta en
funcién de su realidad lo que es necesario tomar en consideracion en la accién de
categorias selectivas de salida del estudio.

Por ello, desde los datos que apremian al cambio de la trasformacion pedagogica

en el ejercicio profesoral, de acuerdo a la naturaleza de la presente investigacion es
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necesario asumir el eje didactico como la instrumentacion que posee el profesor como
herramientas que implica la planificacion, la estrategia y la evaluacion con miras a
cumplir lo que establece el curriculo.

Desde esta perspectiva el aprender a aprender esta soportado tedricamente a
partir de teorias del aprendizaje que configura su aplicacion tedrica, es asi que el
constructivismo la educacion como una practica social y socializadora, apoyado por

dos elementos de transformacion educativa, referidos a la socializacion y la identidad.

TEORIZACION DE LA REALIDAD

pl AW

PRACTICA PEDAGOGICA PRACTICA SOCIOCRITICA
v L 2
Emancipadora Eje didactico en ¢ Transformadora
T —> Pentadimension del ser l
Formacion Integral Teorizacién
Acciones Mediador Comprometido Vision Sociocritica
basado en Cooperador | [Autorreflexiva dialectica participativa
la interaccion | [Creativo Integrador dela protagonica
Dialéctica Participativo ||ldeol6gicamen realidad hermenéutica
emancipadora te claro
v v v v v

Existen diferencias significativas entre la teoria y la realidad ante los supuestos
tedricos que sustenten la préactica pedagdgica fundamentada en la sociocritica
para el ejercicio profesional didactico profesoral

T

Acciones tedricas desde los postulados que engranan: (SCPP), (APPFSC),
(EDPPP) y (TRAPEDEP) enfocados en conocer y comprender la realidad como praxis,
la unién de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y valor
corresponsabilidad, orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion, lograr
la integracion cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en
responsabilidad compartida, y adopcion dialdgica dialéctica ilustra desde en dptica de
ciencia critica significado en depurar los problemas
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Gréafico 10. Teorizacion de la Realidad

Como se aprecia, la interpretacion de los actores informantes estudiados parte
de la postura de creencias de la praxis pedagdgica desde la practica sociocritica
emancipadora en cambio transformador del eje didactico en postura protagonica,
entendida como las acciones generales de la conduccidn, orientacion para
integralidad, las cuales parten de procesos con dificultad en lo postulado desde la
teoria critica y la realidad. EI profesional educativo, revela lo que piensa, interpreta,
siente y hace en base a los aspectos de la vision dialéctica de la realidad y la

participacion protagonica emancipadora.

Momento de Concrecién IV

Construir supuestos tedricos que permitan el fortalecimiento la préactica
pedagogica sustentada en la sociocritica de los profesores del Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez (TRAPEDEP)

Los supuestos de transformacion en fortalecimiento del eje didactico desde la
perspectiva pentadimensional del ser, necesarios que permitan el fortalecimiento de la
practica pedagdgica profesoral fundamentado en la sociocritica dirigido a los
profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez, se
orientan en la construccion del aporte operativo al conocimiento basado en postulados
tedricos emergentes de las creencias que define la practica pedagdgica.

Las acciones llevadas a cabo enla practica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica, y las actividades, estrategias y contenidos organizados de forma
sistematica presentes en la transformacion de dicho eje didactico en la  practica
pedagdgica, todo ello es producto de la informacion obtenida y organizada
coherentemente como consecuencia de la interpretacion y creatividad del

investigador, por lo cual los postulados tedricos generan conocimiento desde los
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hallazgos, lo que permitié conocer el nivel profesional de los actores en desarrollo de
las categorias estudiadas.

Las creencias, actividades y posturas de practica en ejercicio profesional
engranada con la teoria sociocritica, ejecutada han sido desarrolladas con la finalidad de
interpretar y comprender la realidad, en ella prevalece una teoria que la sustenta y que se
concreta.

Los postulados del fundamento tedrico enmarcados en el modelo, presentes y
necesarios de la practica pedagdgica del profesores, se materializan en apoyo de las
postura de Carr y Kemmis (ob. cit), Freire (ob. cit), Habermas (ob. cit), entre otros, lo
cual permite darle mayor coherencia al discurso dialectico de los actores, y en base al
conocimiento cientifico, desde el axioldgico, epistémico, ontoldgico, teolégico vy
metodoldgicos componentes de modelo pentadimensional del ser, que apremian en
funcién de el conocer y comprender la realidad como praxis, la union de la teoria y la
préactica integrando conocimiento accion y valor corresponsabilidad universitaria,
orientar el conocimiento hacia la emancipacién y liberacion, lograr la integracion
cooperativa de todos en autorreflexién y toma de decisiones en responsabilidad
compartida, y la adopcién dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica,
todo ello engranado en lograr la utilidad ideoldgica de competencias el desarrollo en
uniéon tedrico- practico, enmarcado en un proceso de responsabilidad de
corresponsabilidad en depurar los problemas.

De esta forma los postulados en base a dicha practica pedagogica ideal se
apegan a la postura emancipadora emanados del ente rector, del Ministerio del Poder
Popular para la Educacion Universitaria, al contribuir con un proceso netamente
protagonico.

De esta forma la practica pedagdgica participativa transformadora del eje
didactico profesoral desde el protagonismo critico emancipado necesarios de ser
ejecutados por el profesor se sustentan en los fundamentos tedricos siguientes, como
postulados de accidén: practica pedagdgica participativa, practica pedagdgica de
accion educativa, reuniones y vinculacion de formacion constante, corregir

deficiencias en la practica pedagogica, vincular la practica pedagogica con aspectos
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técnicos la interaccion  pedagdgica en logro de perfil de competencias,
asertivas, con un sentido que incluye la emancipacion del aprendizaje, practica
pedagdgica sociointeractiva, asociar la orientacion con la norma institucional,
necesidad de orientacion hacia el entorno, situaciones de acciones en vision
dialéctica de la realidad, la utilidad critica de la ideologia.

De igual forma, capacitar a los profesores con talleres en la teoria critica,
permitiran a las comunidades autorreflexivas que garanticen la union tedrica y
practica, orientan hacia la participacién en los aspectos sociales, los problemas
institucionales apegados a la pertinencia en participacion del entorno proceso
pedagogico ilustrado desde una déptica de como la ciencia critica presenta significado
en depurar los problemas, la adecuacion de los contenidos educativos a necesidades
del entorno, cumplir con necesidades del entorno, desde el aprendizaje significativo,
el cumplimiento de funciones de exploraciéon y orientaciones de desarrollo socio
afectivo y moral, utilizar procedimientos de interaccion que favorezcan la discusion,
accion que le permita valorar cualitativamente y protagénicamente el proceso
pedagdgico educativo, promover las reflexiones, aplicaciones y creatividad, y tomar
en cuenta las experiencias y conocimientos previos, asi como propiciar situaciones
ideales para favorecer el aprendizaje activo, e incorporar las actividades didacticas de
ideas previas, para desarrollar la creatividad y la construccion colectiva, cooperativa
del proceso desde la vision dialéctica de la realidad, el desarrollo sostenido de las
categorias y sub-categorias estudiadas, de esta forma lograr desde el avance acelerado
de la gestion pedagdgica educacional y su introduccion en la esfera critica, el
permitir visualizar la importancia del contexto para el andlisis e interpretaciones,
orientadas a comprender el sentido que tienen el tema analizado, que representa la
descripcién de un campo cubierto por la practica y la teoria.

La teoria incluye postulados o componentes tedricos, y éstos representan la realidad
investigada, mostrando la referencia que hace la teoria de la realidad, los mismos en
funcién de las acciones sefialadas representa el comprender lo que la teoria interpreta en

union de la practica con ella misma; enlaza lo concreto empirico con lo abstracto de los
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postulados referenciales, lo que permite que la teoria planteada, pueda someterse

nuevamente a comprobaciones empiricas.

En los siguientes graficos se observa el proceso de postulados.

POSTULADOS TEOBICOS NECESARIOS

e CATEGORIAS EXPLICATIVAS \
BCPP v
APPSSC EDPPP
Procesos de|[Modelos y || Visién dialéctica de la ggfepcct:gg i I Fundamentos
participacion teorias que ||realidad, en el conocer realidad axiomaticos,
protagdnica paral|permitan lajly comprender la Necesidad d)e/ eplste’m_lcos,
la toma de eficacia, realidad y la union articioacion 0nt0,|0_gICOS,
Decisiones eficiencia vy ||tedrica y practica Eoo erztiva teoldgicos y
emancipadoras pertinencia de ||profesional del coop I ,I metpdlcos desde la
la ejercicio participativo |nteg1r:a para 1a | frealidad del ser y no
transformacion ||y protagénico transformacion | |del es
Eje didactico

|

TRAPEDEP

Sistema de creencias que define la préctica pedagdgica y
emancinadora desde la nostura de la nedaaoaia sociocritica

la participacion protagénica

Apreciacion significativa entre los postulados tedricos y la realidad observada en funcion de las
categorias de estudio desde el protagonismo de los actores

La participacion pedagdgica desde la perspectiva de la sociocritica en correspondencia como parte
fundamental de los postulados hacia logros interactivos de la transformacion del eje didactico en
perspectiva pentadimensional

SCPP, APPSSC, EDPPP y TRAPEDEP en perspectiva de accién conjunta con la sociocritica
desde la postura pentadimensional del ser: conocer y comprender la realidad como praxis, union
de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y valor corresponsabilidad universitaria,
orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion ,lograr la integracion cooperativa de
todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida y adopcion
dialdgica dialéctica con una visién particular protagonica

Grafico 11. Postulados tedricos necesarios




Postiillados Tedricos Necesarios nara TRAPFDFP

Practica Pedagogica:

Planificacion

Habilidades didacticas
Actualizacion eje didactico
Comunicacion efectiva
Disefar actividades
Actitud mediadora
Protagonica

Emancipadora

Obijetivos y contenidos:

Areas curriculares

Teoria de la accién sociocritica
Ciencias sociales

Ciencias naturales

Educacién en valores

Salud y ambiente, Otras

Gréafico 12. Postulados Teolricos presentes y necesarios para TRAPEDEP.

Elaboracion Propia

En estos postulados tedricos de transformacién del eje didactico, el profesor

comunica, expone, organiza, crea situaciones para facilitar el trabajo, promueve la

discusion, negociacion, analisis de limitaciones, examina oportunidades, evaluacion

de posibilidades, consideracion y reconsidera alternativas, todo orientado hacia la

integralidad en el proceso educativo.

Los postulados tedricos representan la sustentacion emergente, y conforman la

necesidad de una accion sociocritica emancipadora para el ejercicio de la libertad,

igualdad y transformacion de la practica pedagdgica. En esta perspectiva los

fundamentos tedricos, se elaboraron a partir de la interpretacion de los significados

que les asignan los actores informantes claves, y se apoyan en la observacion de los
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datos abordados, que son producto de la investigacion empirica desarrollada para
describir, ordenar conceptualizar y teorizar desde esa realidad.

El supuesto de construir desde aproximaciones tedricas a partir de la
interpretacion de la realidad los postulados teoricos, representa desde el proceso de
teorizacion tratar de integrar en un todo coherente y l6gico la sintesis final de la
investigacion enmarcada en los postulados de Carr y Kemmis (ob. cit), desde (a) el
conocer y comprender la realidad como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica
integrando conocimiento accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar
el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion; (d) lograr la integracion
cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad
compartida; y (e) adopcion dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica,
todo ello engranado en lograr la utilidad ideoldgica de competencias el desarrollo en
uniéon tedrico- practico, enmarcado en un proceso de responsabilidad de
corresponsabilidad compartida, entre el sujeto que contempla, el objeto de la
realidad, y la verdad contemplada.

En tal sentido, el primer postulado tedrico, apegado al primer principio conocer
y comprender la realidad como praxis: parte del modelo desde los hallazgos teéricos
emergentes que se presentan son producto de la informacién obtenida y organizada
coherentemente como consecuencia de la interpretacion y creatividad de la
investigadora, por lo cual las aproximaciones tedricas generaran conocimiento,
permitiendo conocer el nivel de accionar de los actores, a fin de posibilitarles el
mejoramiento en diversos ambitos, para lo cual, se requiere la practica socio critica
con la emancipadora en forma continua y sistematica.

El segundo postulado, apegado la union de la teoria y la practica integrando
conocimiento accién y valor corresponsabilidad profesional: parte del desarrollo
sociocritico ejecutado que ha sido desarrollado con la finalidad de interpretar y
comprender la realidad, en ella prevalece una teoria que la sustenta y que se concreta
desde esa realidad.

La operatividad del tercer postulado tedrico enmarcado en el tercer principio, de

orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion, se concreta al hacer
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funcionar los elementos del conjunto: institucionalidad accion de representacion,
realidad, y sus relaciones: descripciones, orden conceptual en categorias y propiedades,
interpretacion, comparaciones analiticas con categorias del proceso de codificacion.

El cuarto postulado, apegado a lograr la integracion cooperativa de todos en
autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad compartida: parte de que todos
los elementos y sus relaciones se construyen con base en la derivacion de acciones
interactivas mediante reglas I6gicas que se verifican mediante la observacion.

Y el quinto postulado, enmarcado en adopciédn dialdgica dialéctica con una vision
particular protagénica: parte de la finalidad de la investigacion cualitativa es obtener
conocimiento de los fendmenos investigados, pero la realidad es compleja para abarcarla
en todos sus aspectos y en el caso de los postulados de la teoria, se interpreta y se
presenta como los actores ven su perfil desde la formacion adquirida, como generador de
practica pedagdgica educacional.

Asi, la investigacion parte de un cuerpo de conocimientos que ya poseian , los
cuales se obtuvieron con las informaciones suministradas en las entrevistas, de donde
emergen descripciones e interpretaciones de la realidad misma, con los postulados
tedricos, resultantes de la teoria referida a esa realidad, desde la informacion del trabajo
de campo. Asi en el siguiente grafico los supuestos tedricos resultantes:
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TRANSFORMACION NECESARIA DEL EJERCICIO DIDACTICO
PROFESIONAL EN POSTURA PENTADIMENSIONAL

/ PRAiTICA \

PARTICIPACION EMANCIPADORA SOCICERINICEA
PROTAGONICA v

‘ PROACTIVA, ASERTIVA, ¢
Anticiparse  a  los INTERACTIVA Revision externa vy
requerimientos, PROTAGONICA evaluacion constante,
creatividad interactiva, lograr cambios con
aportar valor a la apoyo participativo
participacion. Ante cada protagonico.  Cambio
estimulo del medio TRAPEDEP de rol rigido a
educativo, JEIE protagonista  integral
habilidad de decidir -

Emancipacion y transformacié%\,\ l Deliberado
Axiol6gico CONOCIMIENTO /<‘:|| Epistemoldgico
/ Teoria a la practica
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Ontoldgico
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ETICIDAD,
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CAMBIO DE MEDIO

AMBIENTE
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CONTEXTO
NFI ENTORNO

PARADIGMA

/ VALORA Y \

COMPRENDE LA
REALIDAD

PROACTIVIDAD

Postulados emergentes como participacion protagénica y pedagdgicos desde la perspectiva de la
critica en preminencia de: conocer y comprender la realidad, union de la teoria y la préctica,
orientar el conocimiento hacia la emancipacién y liberacion, lograr la integracién y adopcion
dialogica dialéctica a partir de modelo teérico emancipador axiolégico, ontolégico, epistémico,
teoldgico y metédico.

v

Gréafico 13. Supuestos tedricos de (SCPP), (APPFSC), (EDPPP) vy
(TRAPEDE)
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En este postulado necesarios, el pensamiento esta constituido por acciones que
requieren la combinacion el uso de estrategias cognitivas para procesar la informacion
y asimilarla de manera significativa; no obstante, el uso de procedimientos
conscientes y deliberados para la construccion del conocimientos es esencial en el
desarrollo del aprendizaje centrado en una verdadera significatividad logica
contextual, esta afirmacion realza la importancia de los fendbmenos cognitivos que
permiten la autonomia del pensamiento, como lo son la metacognicion, la
autorregulacion y las estrategias metacognitivas.

De igual forma los supuestos se impregnan de incorporar dentro de la préctica
pedagogica del profesor universitario elementos para la reflexion consciente con la
posibilidad de conseguir la autodeterminacion, la emancipacion y la transformacion
de los actores de la universidad con nuevas corrientes de pensamientos que garanticen
una educacion con calidad.Se trata de concebir que los profesores y estudiantes
universitarios incorporen en sus saberes herramientas cognitivas que les permitan
desarrollar sus habilidades de pensamiento critico y creativo, estrategias que
favorezcan el desarrollo de las habilidades basicas y su pasaje hacia habilidades
analiticas y reflexivas, lo cual considere importante la actualizacion del eje didactico
dentro de la préctica pedagogica ,ya que es necesario que dentro de la planificacion,
la estrategia y la evaluacién se considere; ser participativo, flexible, la construccién
permanente del proceso ensefianza-aprendizaje.

Asi la busqueda de una propuesta integradora que pretende superar la tradicional
fractura entre las distintas areas formativas, entre la teoria y la préctica, entre el
pensamiento y la accion, entre los distintos actores de la comunidad, que implica
asumir al profesor como un ser social el cual juzga y toma decisiones acerca de como
se origina y organiza el conocimiento, es oportuno indicar que tal concepcion varia
segun la nocion de realidad, por ello se busca que el profesor tenga conocimiento del
contenido del curriculo, conocimiento pedagdgico general que hace referencia a
principios amplios y estrategias para administrar las unidades curriculares,
conocimiento del curriculo como tal especialmente de los materiales y programas y

contenido pedagdgico que le presta al profesor su peculiar forma de entender los
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problemas de su actividad profesional, por lo cual deberia visualizarse la préactica
pedagdgica como una accion dindmica y compleja, ésta debe responder a las
necesidades educativas de la sociedad actual; esto implica, que esté en
correspondencia con las necesidades e intereses de los educandos, del contexto, de los
avances de la ciencia y la tecnologia y, con las politicas educativas del pais.

Dentro de los supuestos es necesario, reflexionar en torno a la educacion y su
sentido, a la vision, mision y finalidad de la institucion educativa y a la proyeccién
social que ésta y sus profesores desarrollan se ubica en el centro de la preocupacién
profesor, materializdndose en el proceso de ensefianza aprendizaje, principal tarea
que realiza el profesorado. Es por ello que, como se anticipa, la practica docente es el
eje de la actualizacion, tanto personal como profesional, constituyéndose asi en un
proceso de autodesarrollo.

Se hace necesario entonces contar con un plan dirigido al desarrollo de la carrera
docente que sea capaz de fomentar en el campo de la docencia las herramientas
tedricas y metodologicas capaces de expandir la capacidad reflexiva de todos y cada
uno acerca de su practica con un fin claro que es el mejoramiento profesional y
subsecuentemente el avance y mejora de quienes se benefician de la labor docente
bien sea en forma directa o indirecta porque el trabajo docente trasciende hacia la
comunidad local, regional o nacional y no puede seguir siendo vista hacia dentro de
las aulas.

Dichos problemas, deberian tomar en cuenta las experiencias y conocimientos,
asi como propiciar situaciones ideales para favorecer el incorporar las actividades
dialécticas en correspondencias con las categorias y subcategorias desde las de ideas
concebida en mancomunidad, para desarrollar la creatividad y la construccion
colectiva, cooperativa del proceso desde la vision dialéctica, asi se presenta la
transformacion necesaria.

En dicha transformacion necesaria del eje didactico como preminencia del
ejercicio profesional, el objeto del conocimiento, se encuentra contenido parcial o
totalmente en el discurso del profesor, en los recursos para el aprendizaje, y en el

entorno donde gestiona su planificacion en base a los objetivos y contenidos por
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medio con discurso sociocritico que permita una accion pentadimensional enfocada

en el ser.

POSTULADOS DE TRANSFORMACION NECESARIOS EN TRAPEDEP

g N

PRACTICA PEDAGOGICA SUJETOS INTERACTIVOS Y
PROTAGONICA CONTRUCTIVOS EMANCIPADOR
¥ '] v
Protagonica Inclusiva Competencias integrales de
\ \ / participacion protagénica
Eficacia, eficiencia PERTINENCIA CON LA Y

PARTICIPACION = Procesos

7 7

Sistematizacion
de experiencias
en interaccion

ssema e et Ccaion oo
Socializacion | |de 1| pedagdgica pCeOr::j?(r:]ii)nr;[:s i6
y comprension | |integracion permeada por Calidad cog I,a- accior
Acercamiento | |interna  f | la dialéctica rormativa pedagogica

externa emancipadora protagonica

| | l |

Los postulados desde la perspectiva critica en preminencia de: conocer y comprender la
realidad como praxis, union de la teoria y la practica integrando conocimiento accién y
valor corresponsabilidad universitaria, orientar el conocimiento hacia la emancipacion
y liberacion, lograr la integracion cooperativa de todos en autorreflexion y toma de
decisiones en responsabilidad compartida y adopcion dialdgica dialéctica con una
visién particular nrotaodnica.

Gréfico 14. Modelo de postulados necesarios

Como se aprecia, se presentan un cuerpo de aproximaciones tedricas que centran
en el modelo la pertinencia de la participacion inclusiva y protagonica, ello en
funcién de la calidad pedagogica, y se concibe el proceso emancipador critico como
la interaccion del integral del ser emancipado.

En el marco de los supuestos presentes, se plantea el uso de herramientas

dialécticas que permitan la integracion para el logro de acciones desde objetivo en
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cooperacion constante, determinados por la naturaleza y el tipo accion de
transformacion que subyace en la institucionalidad, asi en relacion con practica
pedagdgica, se manifiesta postulados en dos espacios: interaccion en las necesidades
y en relacion a la calidad. En ambos marcos los valores son, en el espacio propio del
valor axiol6gico educacional en el area pentadimensional del ser, como referencia en
las relaciones que se entablan, y en el &mbito de las relaciones de responsabilidad se
toma como valor de referencia los postulados axiologicos planteados desde la
participacion protagonice emancipadora.

El proceso de construir  supuestos  tedricos que fomenten la practica
pedagogica sustentada en la sociocritica para el ejercicio profesional didactico
profesoral del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez para
mejorar su ejercicio profesional, presenta aportes significativos desde el estudio de
los informantes claves, quieren refieren los postulados presentes y necesarios para
solventar la situacion que dificulta la calidad pedagdgica en el accionar participativo
educacional.

Presenta aportes de tipo experiencial personal, ya que se dio todo un desarrollo
y proceso de la redefinicion de las relaciones de la triada investigada categéricamente
como lo fueron: (SCPP), (APPFSC), (EDPPP) , de alli que los aportes parten desde
el objetivo general y en la postura que desde las instituciones educativas se debe
responder a los requerimientos de una educacion en un mundo cambiante que afecta
la accion de procesos participativos escasamente protagdnicos, y que obliga a la
instauracion de un sistema de creencias de valores basados en la armonia del seno
institucional en postura sociocritica enmarcada en accion pentadimensional del ser,
donde desde dicho centro educativo se indague, y apoye el proceso de investigacion,
gue pueda permitir llegan al conocimiento de elementos que interpreten las
dificultades que ocasionan el desamino, actuacion escasa motivante, otras, Yy

determinar posibles alternativas que puedan servir como paliativos de solucion.
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CAPITULO VI

REFLEXIONES FINALES Y SUGERENCIAS

Este aparte del estudio, contiene las reflexiones finales en referencia a las
conclusiones y la incorporacion de algunas recomendaciones referidas a la practica
pedagogica sustentada en la sociocritica para el ejercicio profesional didéctico
profesoral del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez, ello
desde una postura pentadimensional del ser. Los postulados tedricos generados estan
presentes en las caracteristicas, acciones y significados que asignan los actores
profesorales, a la préactica pedagogica en ejercicio profesional, docente para la accién
pedagdgica, que orienta el ejercicio de la libertad, igualdad y transformacion de la
sociedad institucion reacciona por un cambio participativo y protagénico.

Los postulados tedricos consideran el mejoramiento de la practica pedagogica en
ejercicio didactico del profesor, respecto a técnicas y estrategias, cuyo proposito se
realiza a través de aprender a pensar, desarrollando capacidades y valores, es decir,
desarrollando la cognicién y la afectividad y potenciando el uso de estrategias que
permitan fortalecer la practica pedagdgica institucional.

Los postulados tedricos del primer objetivo indagado sobre interpretar el
sistema de creencias que define la practica pedagdgica de los profesores del Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez. (SCPP),se fundamentan en un
enfoque integrado de la préctica educativa, que da primicia al descubrimiento, en un
proceso constructivo de interaccion del entorno, que favorece la cooperacion,
colaboracion y el intercambio de actividades y decisiones educativas que implican,
conocimientos, capacidad sociocritica para enfrentar y solucionar los problemas, o
sea una real aplicaciéon del modelo tedrico emancipador axiol6gico, ontoldgico,
epistémico, teoldgico y metddico, lo cual estd asociado al proceso de ser sujeto

como un ser social, lo que plantea, que es necesario promover la colaboracion vy el

188



trabajo grupal, ya que se establecen mejores relaciones con los demas, aprenden mas,
se sienten mas motivados.

De igual forma, en los postulados teoricos de la practica pedagdgica de creencias
que define el ejercicio profesional, el rol del profesor cambia, es moderador, gestor,
coordinador, orientador, mediador y también un participante mas. Como mediador
debe conocer los intereses de sus estudiantes y sus diferencias individuales; la
necesidad de proporcionarle una realimentacion o refuerzo a cada una de las acciones
de los mismos.

El proceso educativo desde el objetivo sobre las acciones de la practica
pedagodgica Sustentada en la sociocritica desarrolladas por  los profesores del
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez (APPSSC) es resultado
de la interaccion del aprendizaje construido bajo los pilares: aprender a ser, aprender
a conocer, aprender a hacer y aprender a convivir en armonia con los demas, asi se
parte de las ideas la practica pedagdgica que debe contribuir mediante el ejercicio de
la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimiento y de imaginacion, necesarios
para que sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo artifices, en la medida de lo
posible, de su destino.

En el contexto de la practica pedagdgica sustentada en la sociocritica en que se
desarrolla la educacion, exige cambios que involucran el modo de actuacion de los
profesores, por lo que se reelabora una definicidn contextualizada el ejercicio
didactico en transformacién, en funciéon de la preparacion del profesor, como eje
articulador de la relacion de sistematizacion, con el uso de procedimientos para el
logro de los objetivos de elevar el nivel de conciencia de los profesores, orientando
esfuerzos en la necesidad de involucrarse de manera protagonica en el contexto, y de
promover esfuerzos en el desempefio de los planes de desarrollo curricular

En este estudio se puede afirmar, que la practica pedagogica sustentada en la
sociocritica demostrada en la investigacion, debe ser convertida en caracteristicas de
componentes pedagogicos relacionados con los procesos de aprendizaje.

En referencia a las estrategias didacticas presentes en la practica Pedagogicas

de los profesores del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez
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(EDPPP) las misma parten del disefio sobre la programacion y las teorias sobre el
aprendizaje, habilidades, destrezas y actitudes necesarias para la labor docente,
conocimiento y manejo de las nuevos procesos didacticos, complementos didacticos
necesarios para transmitir los contenidos, conocer la realidad educativa, desempefiar
las funciones de ejercitacion profesional motivadoras en ejercicio de la creatividad,
pueda transferir y verificar los aprendizajes adquiridos en la teoria, andlisis y la
reflexion sobre sus actuaciones practicas, desarrollar su pensamiento tedrico que
orientara la practica del aula, y trabajar en equipo proyectos educativos que permitan
desempefiar funcion integrales.

Con las actividades, estrategias y contenidos organizados de forma sistematica
presentes en la transformacién del eje didactico en la  practica pedagdgica, y
aplicacion de la pedagogia sociocritica emancipadora, los contenidos curriculares
deben estar orientados hacia el desarrollo de las aptitudes y habilidades, en términos
del ser, saber, saber hacer, para poder desarrollar una postura critica ante situaciones
relacionadas con la realidad social; para tratar de formar al actor educativo con
capacidades investigativas con libertad, para que sean cooperativos y solidarios, en
las cuales se globalicen todas las &reas curriculares en correspondencia con las
necesidades cognitivas, socioculturales, afectivas y fisicas de los alumnos.

Es fundamental que se incorporen los avances de ejercitacion profesional
creativa como parte de constante innovacién y desarrollo, permitiendo que se
propicien iniciativas integrales de accion compartida. Asi mismo, la préactica
pedagogica invitaa profundizar hacia el desarrollo del pensamiento critico, creativo,
analitico y al desarrollo de practicas investigativas, auto reflexivo del propio
aprendizaje, tanto en los profesores y estudiantes.

Y en referencia al objetivo de construir supuestos tedricos que permitan el
fortalecimiento la préctica pedagdgica sustentada en la sociocritica de los profesores
del Instituto Pedagogico de Miranda Jose Manuel Siso Martinez (TRAPEDEP)se
parte de la postura pentadimensional del ser enfocado en preminencia de los valores
dentro del trabajo educativo, como una tarea insoslayable, donde el profesor debe

buscar vias para el desarrollo del proceso ensefianza y aprendizaje de tal forma, que
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llegue a cada uno de los espacios sociales del actor educativo con una comunicacion
real, donde se crea un espacio comun entre las partes que intervienen, compartiendo
necesidades, reflexiones, motivaciones y errores.

Se contempla como nucleo central de la practica pedagogica en la trasformacion
del eje didactico, el proceso de desarrollo y de la plena autorrealizacion debido a que
siempre resulta de éste, un cambio significativo en la percepcion, que conduce a
modificaciones en las actitudes, conductas, valores e incluso en la personalidad de
quien aprende.

En este sentido el profesor debe considerar que se genere calidad pedagdgica
con base en los siguientes criterios del aprendizaje en disposicion del profesor para
guiar al actor educativo por aprender.

A manera de sugerencias se refiere un cuerpo de acciones necesaria que
conjuntamente con el aporte operativo al conocimiento que sirvan para lograr los
cambios necesarios en la transformacién pentadimensional del conocimiento en
preminencia del paradigma sociocritico impregnado por: (a)el conocer y comprender
la realidad como praxis, (b) la unién de la teoria y la practica integrando
conocimiento accion y valor corresponsabilidad universitaria; (c) orientar el
conocimiento hacia la emancipacién y liberaciéon; (d) lograr la integracion
cooperativa de todos en autorreflexion y toma de decisiones en responsabilidad
compartida; y (e) adopcion dialdgica dialéctica con una vision particular protagonica,
todo ello engranado en lograr la utilidad ideoldgica de competencias el desarrollo en
unién tedrico- practico, enmarcado en un proceso de responsabilidad de
corresponsabilidad compartida, entre el sujeto que contempla, el objeto de la
realidad, y la verdad contemplada.

De igual forma se constituye la necesidad de cambio investigacional desde la
postura pendatadimencional (axioldgica, ontologica, epistemologica, metodologica y
teleologica) de la investigacion en conocimiento contante con accion mentefacto, es
decir un esquema conceptual del ser pensante, construido para abordar las cinco
dimensiones expresadas de dicho modelo de accion como lo son: (a) posicién que se

asume ante la realidad que se desea estudiar, (b) carécter de la interrogante que se
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formula, (c) de las metas de la investigacion, (d). supuestos epistemoldgicos
subyacentes, y (e) procedimientos metodolégicos preferidos enmarcados en el
objetivo de la produccion de un meta-proceso analitico, ello en el pensamiento
indagativo que subyacen en la actividad profesional

Es necesario fortalecer la naturaleza de los materiales o contenidos de
aprendizajes propiciados por el profesor, que favorezcan las actitudes de autonomia e
interdependencia, a través de la promocion del desarrollo de la libertad.

Facilitar el que el actor educativo prenda a aprender, a través de la apertura al
didlogo y a la experiencia, promoviendo el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico, que permitan al educando llegar a la toma de decisiones propias.

Facilitar el proceso de desarrollo de la creatividad, que permita al educando
buscar y descubrir alternativas de solucion a los problemas, y que pueda favorecer el
desarrollo de actitudes constructivas que permitan a los educandos responder ante
problemas nuevos.

En estas experiencias de aprendizaje, del profesor debe implementar herramientas
constructivistas, para que las intervenciones instruccionales busquen desarrollar la
practica pedagogica y propicien mayor correspondencia con la teoria, por lo que se
recomienda:

La practica pedagogica en transformacion del eje didactico en ejercicio
pentadimensional profesional, se debe discutir y aplicar, ya que permitira que el
directivo y el profesor alcancen cambios para la calidad educativa, con la integracion
escuela y comunidad, en funcion de las demandas de alumnos, familia y comunidad.

El autor educativo debe ser un moderador, gestor, coordinador, orientador,
mediador y también un participante mas de la transformacion en el ejercicio didactico
profesoral, y actuar como mediador que debe conocer: los intereses profesionales y
sus diferencias individuales; a la vez, que proporcione una realimentacion o refuerzo
a cada una de las acciones pedagogicas, asi ser el generador principal de la
innovacion, basado en la creatividad para el desarrollo, y proveer los recursos para

optimizar la practica pedagdgica institucionalizada; considerando la creativa, y el
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ejercicio profesoral capaz, digno de respeto, consideracion y confianza, mientras crea
un ambiente armanico.

El profesor debe lograr en la practica pedagdgica en transformacion del eje
didactico profesional educativo, establecer relaciones entre el nuevo material de
aprendizaje y sus conocimientos previos, por este motivo, al realizar la evaluacion,
los conocimientos previos tienen relevancia en la medida en que la asociacion entre
ellos y los nuevos conceptos se establezcan, para que obtenga el conocimiento.

En cuanto a la metodologia denominada cualitativa interpretativa participativa
para lograr la emancipacion y la transformacion de la practica pedagdgica sustentada
en la sociocritica es resultado de un proceso de reflexion que condujo a la basqueda
de resultados pertinentes a la realidad universitaria, por cuanto se considera la
adopcion del mismo en investigaciones que pretender lograr una transformacion de la
realidad educativa en cualquiera de los niveles del sistema educativo venezolano.

Las recomendaciones del estudio se orientan como complemento de los
supuestos teoricos necesarios que permitan el fortalecimiento del eje didactico en la
practica pedagodgica profesoral fundamentado en la sociocritica dirigido a los
profesores del Instituto Pedag6gico de Miranda José Manuel Siso Martinez,que debe
tener como requisitos: equilibrio entre la formacion general y la especifica,
componentes pedagogicos relacionados con los procesos de ensefianza y aprendizaje,
adquisicion de las habilidades, destrezas y actitudes para la labor docente, con las
acciones de ejercitacion profesional creativa, lograr contenidos disciplinares y
complementos didacticos para la formacion préctica que permita conocer la realidad
educativa en trabajo de equipo con proyectos educativos de desempefio en accion

social.
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ANEXO “A”

ENTREVISTA A PROFESORES

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

PRESENTACION

La presente guia de entrevista tiene la finalidad de recolectar informacion, para una
Tesis Doctoral de grado Titulada: practica pedagdgica fundamentada en la
sociocritica para el ejercicio profesional didactico profesoral del Instituto Pedagdgico

de Miranda José Manuel Siso Martinez.

El presente guion de entrevista en profundidad, tiene como objetivo recabar
informacion, sobre las apreciaciones, opiniones, sentimientos y consideraciones
en general de los informantes claves, que participan en la investigacion. Dicha
informacidn, permitira indagar e interpretar los significados otorgados, con lo cual

se podran elaborar conclusiones del estudio y sugerir recomendaciones.

Aspectos tratados en las entrevistas con los profesores:

Guion de la Entrevista

-Inicia su clase a partir de guias instruccionales asignadas en encuentros
anteriores con la finalidad de lograr aprendizajes previos para asumir nuevos

conocimientos.
-Hace una introduccion de la clase con la finalidad de ubicar al estudiante en el

escenario tedrico y realiza actividades de taller para el desarrollo y cierre de la clase.
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-Prepara al estudiante en su aplicacion de conocimiento en los trabajos de
campo, elemento que garantiza de acuerdo al propio informante el conocimiento.

-Planifica las actividades a partir de lo que sefiala el programa de estudio por
cuanto al disefar las estrategias de ensefianza toma en consideracion las teorias del
aprendizaje y considera que estd enmarcado en el constructivismo social de
Vygotsky.

-En cuanto a la evaluacion siempre trata de ser justo y cumplir con los criterios
establecidos en el plan de evaluacion, promueve reflexiones sobre la propia actuacion
del estudiante

-El conocer la practica pedagdgica del profesor de la UPEL se considera
importante ya que posibilita no s6lo conocer su accionar pedagdgico y didactico, sino
que también permite que una vez descrita y comprendida la posibilidad de reforzar el
habilidades y competencias para su desempefio y generar en el disposiciones criticas
y reflexivas que la transforman su forma de ver, decir, de comprender y de actuar en
los diferentes contextos sociales.

-La practica pedagogica y considero que era un “espacio pedagodgico donde se
logra la convivencia, la ensefianza de habilidades sociales, la promocién de procesos
de negociacién, de reciprocidad, de actuacion permanente de todos los actores,
brindando elementos para fortalecer criterios y valores.

-Inicia su clase a partir de una revision de del plan de evaluacion asignado
anteriormente para lograr el consenso del grupo.

-Manifiesta su intencion en cuanto al uso de los criterios de evaluacion para
lograr la conceptualizacién de la guia de concepto desarrollada para el curso.

-Asume una posicién critica frente a la imposibilidad de desarrollar el trabajo
de campo.

-Inicia una introduccion al tema referido a importancia del estudio de la
climatologia.

-Nuevamente establece criterios para la evaluacion de los términos de

climatologia.
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- Desarrolla una exposicion detallada sobre las categorias de comprension de la
climatologia.

-Se observa que el profesor desconoce la definicion de la practica pedagdgica y
la considera solo como los elementos que permiten evaluar el aprendizaje.

-En cuanto a la evaluacion establece criterios muy rigidos en cuanto a las
categorias a desarrollar, sefiala que deben ser igual al propuesto por él y explica que
los términos y categorias geograficas deben ser precisos

-La préctica pedagodgica no es una técnica cuyas reglas fijas regulan acciones
para conseguir metas, tampoco esta determinada por leyes eternas.

-El razonamiento de la accion conduce a comprender que un saber no se
compone de reglas sino de principios aplicados

-Se considera importante el hecho de que el informante en el desarrollo de la
entrevista haya tomado en consideracion elementos que desconocia de las practicas
pedagogicas. Elemento que para el investigador le parece importante ya que permite
comprender la necesidad que tienen el 12(asistente), actualizacion en materia de
didéctica, eje didactico y principios que fundamente las practicas pedagdgicas.

-Es preciso decir que la practica pedagdgica esta conformada por una serie de
elementos, que para esta investigacion son: (a) las estrategias de ensefianza, (b) la
comunicacion pedagogica y (c) la planificacion didactica

-El profesor inicia su clase desarrollando una exposicién del tema sobre modo
produccién primitiva. Observandose el uso de categorias historicas no a nivel del
curso puesto que HCIO513 es el primer curso de la especialidad y no tienen las
competencias para comprender el tema.

-La habilidad del profesor de historia es mantener un ambiente de equilibrio
entre las hipotesis y los datos empiricos y debe lograr el equilibrio entre concepto y el
dato empirico, entre la teoria y la realidad, entre la categoria construida de manera
previa y la consulta de la fuente

-El profesor desarrolla un taller para evaluar el texto asignado sobre
materialismo histérico de Martha Hacnecker de acuerdo a planificacion desarrollada

por el coordinador de curso.
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-Inicia la clase asignando exposiciones para abordar el tema de referido a el
Modo de Produccidn asiatico y asigna diferentes civilizaciones para el desarrollo de
la clase siguiente.

-La ensefianza de Historia legitima el aprendizaje repetitivo por sobre el
desarrollo de las capacidades analiticas del sujeto; de esta manera se privilegia la
vision parcial de los fendmenos estudiados, en lugar de global y dialéctico

-El profesor inicia la clase retomando los elementos méas importantes del tema
anterior referido al antiguo oriente e inicia una introduccion de 1 hora el tema de
Roma y Grecia para el desarrollo de la actividad planificada.

-Se evidencio en la planificacién de evaluacién que correspondia la evaluacion
del objetivo anterior. Pero en el ambiente de aprendizaje se observé que desarrollo un
taller y como evaluacién asigno un mapa conceptual de la Civilizacion de Roma y
Grecia.

-El profesor inicia las actividades a partir de una reflexion sobre el estudio de
Modo de Produccion Feudal y las implicaciones para el mundo occidental

-Es posible asumir que la practica pedagogica es la capacidad que tiene el
docente en transformar el saber que posee (cientifico) al saber posible de ser
ensefiado, en el cual el docente realiza una despersonalizacion de su conocimiento de
tal forma de que los educandos se apropien de él.

-La profesora hace hincapié en la ensefianza de la geografia concebido como
espacios locales, regionales, nacionales, continentales hasta llegar a la Tierra.

-La profesora tiene claridad en los enfoques que subyacen a las teorias
geogréficas y se manejan con claridad las diversas escuelas geograficas

-Se tiene una idea clara de lo que significa construir un concepto el cual se
identifica con términos, definiciones u opiniones

-Asume una practica educativa como la suma de las interacciones entre sus
alumnos

-Asume procedimientos para explorar la capacidad y el interés del alumnado en

participar en las actividades de aprendizaje.
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ANEXO “B”

Triangulacién de los Hallazgos

Cuadro 17.Matriz de Triangulacion Teorica

CATEGORIA PROTOCOLO MARCO POSICION NUEVA
PARTICIPANTE REFERENCIAL | INVESTIGADOR | PERSPECTIVA
I1“Dentro del ambiente | Diaz Mario | Dentro del contexto | Para Feo(2011)Es
pedagdgico uso la clase | Miguel (2009).” | educativo la | esencial el uso de
magistral desarrollada con | Para la | presencia del | estrategias
el soporte de la pizarra, | concepcion profesor "tradicional” | cognitivas para
dando el  contenido | tradicionalista, se caracteriza por ser | procesar la
correspondiente segln lo | también llamada | él el Unico que sabe | informacién y
planificado: inicio con la | escuela pasiva, la | por lo tanto se | asimilarla de
contextualizacion personalidad es el | convierte en | manera
histérica y los | resultado de la | reproductor del | significativa; no
aprendizajes previos | interaccion  del | conocimiento, utiliza | obstante, el uso de
Clase luego pasé a identificar | individuo con su | normalmente procedimientos
. los elementos que definen | medio esto es | estrategias conscientes y
Tradicional | |4 clase. Una vez iniciado

el tema interrogo  sobre
las lecturas asignadas para
la clase.”(protocolo 3 al 9
11)

12. “Utilizo como
estrategia de ensefianza la
conceptualizacion de
términos geogréficos
como mecanismos para la
comprension  de  las
categorias geogréaficas y
luego trato de que los
estudiantes de manera
individual memoricen los
160 términos
geograficos”.(protocolo 3
al 812)

13. “Utilizo como
metodologia el analisis y
la sintesis a partir de la
construccion de mapas de
conceptos 'y esquemas,

como también
exposiciones y el taller
como estrategia
pedagogica”. (Protocolo 3
al 113)

14”combino varias

estrategias como talleres,
trabajos de  campo,
cartogramas,  periédico
didactico, fotografias,
mapas de  conceptos,
mapas mentales y
diagramas ya que en el
abordaje de la geografia
se pueden utilizar varias
estrategias”.(Protocolo 3
al 8 14)

profesor, familia,
el grupo etc. El
sujeto  mantiene
un papel pasivo
como asimilador y
reproductor  de
dichas influencias
tanto positiva
como  negativas,
por lo cual la
enseflanza  debe
enfocarse en el
desarrollo de
aquellas de
carécter
beneficioso y
organizar a todos
los agentes
socializadores
para accionar
sobre el sujeto del
que se espera un
resultado positivo,
medible en cuanto
al grado que el
sujeto  reproduce
las influencias
recibidas”(p

memoristicas y
predomina dentro de

su  practica  los
ejercicios y
asignaciones

repetitivos, En
contraposicion  con

un profesor de corte
constructivista ,
donde trata de ser
facilitador y
mediador de los
aprendizajes.
Propone actividades
en las cuales no sea
él quien ensefia sino
quien logra que sus
estudiantes
descubran ese
contenido de
aprendizaje 'y al
hacerlo sean
conscientes de su
propio  aprendizaje
como vinculo social.

deliberados para la
construccion  del
conocimientos  es
esencial para un
aprendizaje

centrado en
verdadera

significatividad
légica contextual,

una

esta afirmacién
realza la
importancia de los
fenémenos

cognitivos que
permiten la
autonomia del
pensamiento, como
lo son la

metacognicién, la
autorregulacion y
las estrategias
metacognitivas.
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Cuadro 17

Matriz de Triangulacion Teorica. (Continuacion

Definicién
de Préctica

Pedagdgica

frente a las cuestiones
netamente pedagdgicas y su
relacion directa con lo que

se establece entre
alumno.(protocolol1 al 17)
12:  Considero que la

practica pedagdgica es el
conjunto  de  elementos
didacticos, planificados
para lograr la evaluacion de
los contenidos y también se
refiere al conjunto de
elementos psicoldgicos que

definen el desarrollo del
proceso de
aprendizaje.(protocolo 10 al
14)

13. De acuerdo a lo que
hemos conversado creo que
una buena practica
pedagbgica es cuando un
profesor  desarrolla  su
carrera docente y es capaz
de reflexionar, transformar
su propia practica como
también las formas como
produce un conocimiento,
gue ese conocimiento sea
vélido y que se fundamente
en los saberes: cientificos,
culturales y educativos y
por ultimo que sea capaz de
construir nuevos enfoques y
modelos pedagdgicos, es
decir aprender a transformar

colectivamente la
realidad.(protocolo 65 al
73)

14. Es el conjunto de

acciones que utiliza el
profesor para conducir el
proceso de enseflanza y
aprendizaje y esta unida a la
realidad del aula.(protocolo
10 al 15)

ambiente
pedagogico donde
diariamente
organiza
secuencialmente
su jornada de

clase, determina
los métodos,
técnicas y
materiales

didacticos, asi
como los
elementos

comunicativos
que utilizarg para
que los educandos
construyan su
aprendizaje (p.13

dentro de la practica
de profesoral se
encuentra el Eje
Didactico  centrado
en la planificacion,
estrategias de
enseflanza y la
evaluaciéon de los
aprendizajes  hacia
los estudiantes como
seres  sociales 'y
transformador de
realidades dentro de
un contexto
determinado

CATEGORIA PROTOCOLO MARCO POSICION NUEVA

PARTICIPANTE REFERENCIAL | INVESTIGADOR | PERSPECTIVA

11: Considero que el | Contreras y | La practica | Se hace necesario

conjunto  simbodlico  de | Contreras (2012) | pedagbgica se | incorporar dentro

expresiones y actitudes que | plantean: Por | convierte en el | de la practica

determinan la actitud del | consiguiente  la | procedimiento pedagdgica del

profesor en el aula de clase | practica académico de los | profesor

con la finalidad de abordar | pedagdgica se | profesores con | universitario

temas contenidos en un | caracteriza por el | respecto sus | elementos para la

curriculo 'y la vision | trabajo del | estudiantes. En | reflexion

individual que tiene este | profesor en un | consecuencia y | consciente con la

posibilidad de
conseguir la
autodeterminacion,
la emancipacion y
la transformacion
de los actores de la
universidad con
nuevas corrientes
de  pensamientos
que garanticen una
educacion con
calidad
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Cuadro 17

Matriz de Triangulacion Teorica. (continuacion)

CATEGORIA PROTOCOLO MARCO POSICION NUEVA
PARTICIPANTE REFERENCIAL | INVESTIGADOR | PERSPECTIVA

11: Todo profesor debe | La LOE (2009), | El profesor | Se trata de
regirse por un conjunto de | en el articulo 32 | impregnado de | concebir que los
normas establecidas que | destaca que la | creatividad impulsa | profesores y
tiene que ver con el disefio | educacion el desarrollo  del | estudiantes
curricular, perfil del | universitaria tiene | pensamiento; por | universitarios
egresado, mision y vision | como  finalidad: | consiguiente, debe | incorporen en sus
de la Universidad; todo este | La educacion | estar orientada hacia | saberes
documento establece el | universitaria el desarrollo de los | herramientas
deber ser del profesor | profundiza el | procesos cognitivos | cognitivas que les
universitario y todo en su | proceso de | basicos como la | permitan

Debe ser conjunto se relaciona con la | formacidn integral | observacion, desarrollar sus
formacion y definicion del | y permanente de | memorizacion, habilidades de

Docente perfil del | ciudadanos definicion, analisis, | pensamiento critico
egresado.(protocolo 23 al | criticos y | sintesis, y creativo,
29) ciudadanas comparacion, estrategias que
12: Si afirmo que es asi, y la | criticas, reflexivas | clasificacion, favorezcan el
relacion que debe tener el | o reflexivas, | inferencia, seguir | desarrollo de las
profesor con los estudiantes | sensibles y | instrucciones la toma | habilidades basicas
esta justamente en el | comprometidas o | de decisiones, | y su pasaje hacia
respeto a la evaluacion y el | comprometidas, resolucion de | habilidades
compromiso de desarrollar | social y | problemas y la | analiticas y
en el programa del curso de | éticamente con el | creatividad. reflexivas
acuerdo a lo que sefiala el | desarrollo del
perfil del egresado | pais, iniciado en
(protocolo del 20 al 24). los niveles
13. Creo que a mi formacion | educativos
por cuanto no se asumia asi, | precedentes.
mas bien los profesores de | Tiene como
FDA planteaban que la | funcién la
practica pedagégica tenia | creacién, difusion,
que ver con las secuencias | socializacion,
didacticas y la ejecucion en | produccién,

clase, jamas lo asumieron
como la reflexién sobre mi
comportamiento, ya veo
profesor porque el titulo de
su trabajo, la
transformacion de la
practica pedagdgica, lo que
implica una reflexion sobre
mi accionar dentro de los

ambientes de
aprendizajes(protocolo 36 al
44)

14.Considero que son los
valores de la
responsabilidad, la
solidaridad y el
respeto...también la
ideologia presente y los
rasgos de la

personalidad.(protocolo del
20 al 24)

apropiacion y
conservacion  del
conocimiento en
la sociedad, asi
como el estimulo
de la creacion
intelectual y
cultural en todas
sus formas.
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Cuadro 17
Matriz de Triangulacion Teorica. (continuacion)

CATEGORIA PROTOCOLO MARCO POSICION NUEVA
PARTICIPANTE REFERENCIAL | INVESTIGADOR | PERSPECTIVA
11: La preparacion del | Canali, (2014).El | Es por ello que él | Se considera
personal docente sin duda | ambito académico | partir de su reflexién | importante la
alguna es primordial para | de la Universidad | debe reinventar el eje | actualizacion  del
la ejecucion de las | reclama dos | didactico a partir de | eje didactico
estrategias de ensefianzas | competencias su funcién formadora | dentro de la
adecuadas que permita | especificas al | y transformadora que | practica
crear en el estudiante un | claustro de | implica indagar las | pedagdgica ,ya que
pensamiento critico. Por | profesores: la | caracteristicas y | es necesario que
lo tanto, es fundamental | investigacién y la | creencias del | dentro de la
exigir un mayor dominio | docencia. A | estudiante para lograr | planificacion, la
Actualizacion | de las habilidades | ambas debe | enélun alto grado de | estrategia y la
o didacticas. Asi mismo, | dedicar tiempo y | motivacion hacia el | evaluacion se
Eje Didactico | gar un mayor enfoque a | esfuerzo el | aprendizaje considere; ser
los contenidos que se | profesorado Asumir el eje | participativo,
convertiran en los | universitario, ya | didactico como la | flexible, la
conocimientos previos del | que ser | instrumentacion que | construccion
estudiante 'y en las | profesional posee el profesor | permanente del
herramientas del saber | docente de la | como herramientas | proceso ensefianza-
para la resolucion de | ensefianza que implica  la | aprendizaje, la
problemas. Es importante | superior implica | planificacion, la | busqueda de una

mencionar, que la falta de | la preparacion | estrategia Yy la | propuesta
comunicacion, entre los | cientifica de nivel | evaluacion con miras | integradora que
actores que integran la | 6ptimo en la | a cumplir lo que | pretende superar la

practica pedagdgica crea | especialidad y | establece el | tradicional factura
un desfase entre lo que el | también el | curriculo. Desde esta | entre las distintas
estudiante debe aprender | conocimiento de | perspectiva, el eje | &reas formativas,
en y lo en realidad debe | la estructura | didactico esta | entre la teoria y la
saber(protocolo 32 al 45) | epistemoldgica y | soportado practica, entre el

13:Considero que a la | metodolégica de | teGricamente a partir | pensamiento y la
falta de un programa de | la disciplina que | de supuestos del | accion, entre los

formaciébn 'y que es | seensefia, a fin de | aprendizaje que | distintos actores de
necesario que la | seleccionar las | configura su | la comunidad
universidad establezca | estrategias aplicacion tedrica, es | Universitaria que
cursos de formacion, a | adecuadas para la | asi que el | en futuro se
pesar cuando hice la | accion didactica. constructivismo  la | graduaran de

maestria en evaluacion no | Es importante que | educacion como una | profesores
se abordaba la practica | la  actualizacion | practica social 'y

pedagogica , solo la | promueva la | socializadora,
didactica y como veraz la | apertura y | apoyado por dos
didactica es un tema muy | valoracion de | elementos de
amplio que implica la | formas de | transformacion
practica pedagogica. conocimiento y de | educativa, referidos a
(protocolo 47 al 50) aproximacion a la | la socializacion y la
14. Claro, vya que realidad, (Campos identidad

utilizamos estrategias
tradicionales y no
rompemos paradigma,
esto refleja justamente
que a la hora de generar el
conocimiento no tomamos
en  consideracion las
nuevas corrientes  del
pensamiento.(protocolo
37 al 41)

2001.p 11))
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Cuadro 17

Matriz de Triangulacion Teorica. (continuacion)

CATEGORIA

PROTOCOLO
PARTICIPANTE

MARCO
REFERENCIAL

POSICION
INVESTIGADOR

NUEVA
PERSPECTIVA

Habilidades

Didacticas

11: Desde mi punto de vista,
esto se debe en la mayoria
de los casos una gran
mayoria de profesores no
estan actualizado en
planificacion, estrategias y
en evaluacion, por lo tanto,
es una barrera que hay que
desaparecer, por cierto, el
programa de formacion
dentro de la Universidad
carece  justamente  de
actualizacion en materia del
eje didactico.

(protocolo 48 al 54)

12: Claro, considero que
evaluar es una forma de
lograr el conocimiento, por
lo tanto, mi practica
pedagbgica la describo asi,
la  evaluacion de los
contenidos, claro es posible
asumirla como es la que se
despliega en el contexto del
aula, caracterizada por la
relacion  entre  profesor,
estudiante y conocimientos,
como dices ti y de verdad
que tomare en
consideracion que evaluar
no  necesariamente  es
ensenar y aprender, gracias
profesor.(protocolo 33 al
41)

13:Considero que es el
conjunto de elementos que
tiene el profesor en la
ejecucion de su secuencia
didactica porque a través de
ésta organiza y orienta
coherentemente el
aprendizaje de sus
estudiantes.(protocolo 13 al
16)

Feo (2011) Las
estrategias
didéacticas se
definen como los
procedimientos

(métodos,
técnicas,
actividades) por
los cuales el
profesor 'y los
estudiantes,
organizan las
acciones de

manera consciente
para construir y
lograr metas
previstas e
imprevistas en el
proceso ensefianza
y aprendizaje,
adaptandose a las
necesidades de los
participantes  de
manera
significativa.  Se
puede llegar a una
clasificacion  de
estos
procedimientos,
segin el agente
que lo lleva a
cabo, de la
manera siguiente:
(a) estrategias de

ensefianza; (b)
estrategias

instruccional; (c)
estrategias de
aprendizaje; y (d)
estrategias de

evaluacion (p.
221).

Para lograrlo se
deben desarrollar
acciones estratégicas
enmarcadas en las
funciones de
docencia,
investigacion y
extension con la
finalidad de
desmontar
paradigmas
existentes el
desarrollo de

habilidades sociales
y contribuir en la

construccion de
conocimientos  por
parte de los
estudiantes. De esta
manera el Eje
didactico representa
la herramienta
pedagdgica para

transformar el saber
que posee, al saber
posible de ser
ensefiado, en el cual
realiza una
despersonalizacion
de su conocimiento
de tal forma de que
los estudiantes se
apropien

limplica asumir al
profesor como un

ser social el cual
juzga y toma
decisiones acerca

de cémo se origina
y organiza el
conocimiento,  es
oportuno indicar
que tal concepcion
varia segin la
nocion de realidad,
por ello se busca
que el profesor
tenga conocimiento
del contenido del
curriculo,
conocimiento
pedagdgico general
que hace referencia

a principios
amplios y
estrategias para
administrar las
unidades

curriculares,

conocimiento  del
curriculo como tal
especialmente  de

los materiales y
programas y
contenido

pedagdgico que le
presta al profesor
su peculiar forma
de entender los
problemas de su
actividad
profesional

208




Cuadro 17

Matriz de Triangulacion Teorica (continuacion)

CATEGORIA PROTOCOLO MARCO POSICION NUEVA

PARTICIPANTE REFERENCIAL | INVESTIGADOR | PERSPECTIVA

I1.Esto se debe a que una Torrealba | Se evidencia | Deberia

gran mayoria de profesores | (2009)  destaca: | ausencia de | visualizarse la

no estan actualizado en | gnsj el objeto del | elementos ~ que | Practica

plamflﬁamc?r), estra:eg;asty conocimiento, se | definen el eje pedagogica  como

en evaluacion, por lo tanto, e una accion

es una barrera gue hay que ggﬁ?::itéi parcial didactico en cuanto dinamica y

Debilidades
y Acciones
Docentes
Erréneas

desaparecer, por cierto, el

programa de formacion
dentro de la Universidad
carece  justamente  de

actualizacion en materia del
eje didactico.

A los profesores
instructores deberia
solucionar ese problema,

pero también creo que los
profesores asistentes,
agregados y asociados a
pesar de tener un nivel
académico alto persisten
esas fallas, no hay dominio
del eje did4ctico, en mi caso
he tratado de actualizarme,
pero a veces considero si
vale la pena  seguir
avanzado

académicamente.(protocolo
48 al 60)

12:  Si es cierto vy
efectivamente el profesor
debe ser creativo a la hora
de disefiar estrategias de
ensefianza, lo que sucede es
que asumimos una
planificacion preestablecida
y el curso se fundamenta
sobre trabajos de campo.,
que determinen una manera
Unica y precisa de alcanzar

los objetivos, que
diariamente se proponen los
profesores  durante la

jornada de clase con sus
estudiantes ; al contrario, es
una accion flexible, que
permite su adaptacion a los
acontecimientos cotidianos,
en la que hay que tener
presente que todas las
experiencias de
aprendizajes son Unicas e
irrepetibles, y que cambian
constantemente producto de
la dindmica social(protocolo
68 al 82)

o totalmente en el
discurso del
profesor, en los
recursos para el
aprendizaje, en el
entorno fisico,
familiar, social y
en otro grupo de
clase. El profesor

gerencia los
objetivos y
contenidos  por
medio del
discurso
(interaccional),
éste debe estar
encaminado a
mediar el

aprendizaje,

cuidando de no
pre dirigir la
informacion,  de
imponerse entre el
sujeto y el objeto
de conocimiento,

evitando
introducir
distorsiones  que
desvien u
obstruyan la
comprensién, la
curiosidad, el
surgimiento de la
motivacion
intrinseca

inherente en la
construccion  del
aprendizaje  (p.
15).

a la planificacién

de situacion de
aprendizaje por
cuanto en
ocasiones el
profesor no
planifica, no
establece
estrategias de
aprendizaje e
incumple con la
normativa de
evaluacion.

Resulta importante
establecer que
dentro del eje
didactico las
estrategias  estan

inmersas dentro del
encuentro
pedagégico y se
realiza de manera
presencial entre el
profesor 'y el
estudiante donde y
a partir de ella se
establece una
comunicacion real
y pertinente que
define las formas
de adquisiciéon de
aprendizajes.

compleja, ésta debe
responder a las
necesidades
educativas de la
sociedad actual;
esto implica, que
esté en
correspondencia
con las necesidades
e intereses de los
educandos, del
contexto, de los
avances de la
ciencia vy la
tecnologia y, con
las politicas
educativas del pais.
Reflexionar en
torno a la
educacion 'y su
sentido, a la vision,
mision y finalidad
de la institucion
educativa y a la
proyeccion  social
que ésta y sus
profesores
desarrollan se
ubica en el centro
de la preocupacion
docente,
materializandose
en el proceso de
ensefianza
aprendizaje,
principal tarea que
realiza el
profesorado. Es por
ello que, como
anticipamos, la
practica docente es
el ee de la
actualizacion, tanto
personal como
profesional,
constituyéndose asi
en un proceso de
autodesarrollo.
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Cuadro 17

Matriz de Triangulacion Tedrica (continuacion)

tiene la buena utilizacién
de métodos de ensefianza
de
aprendizajes.(protocolo
82 al 90)
14. Una pregunta
interesante y te lo tratar
de responder desde la
experiencia, creo que
tenemos fallas en cuanto a
la didactica de Ila
geografia y de la historia,
por cuanto lo que
hacemos creo que es de
forma empirica, de lo

aprendido en  nuestra
experiencia como
profesor, ya que las
maestrias que

desarrollamos es en la
especialidad y no en
estrategias de ensefianza
ni en
evaluacion.(protocolo 27
al 34)

con el aprendizaje

permanente, el
apoyo y la
motivacion  como

acompafiantes y
detonantes naturales
del aprendizaje, la
promocion de una
concepcion  solida
de la definicion de
la memoria humana
y sus
potencialidades para
aprender de manera
significativa;

también, es
necesario incluir
que un curriculo
actualizado para el
siglo XXI posee una

solida  concepcion
del aprendizaje
permanente  como

simbolo de progreso
de los sujetos que lo

construyen, lo
dialogan 'y los
disertan.

complejo, dindmico,
continuo y orientado
hacia la
emancipacion del ser
humano con miras a
la formaciéon de un
individuo con una
formacion integral.

CATEGORIA PROTOCOLO MARCO POSICION NUEVA
PARTICIPANTE REFERENCIAL | INVESTIGADOR | PERSPECTIVA
13: Bueno profesor de | Feo (2011) .Es | UPEL (2015) | Se hace necesario
verdad estoy | necesario actualizar | Transformacién del | entonces contar
impresionado con todo lo | los curriculos de | curriculo. La | con un plan
conversado y asumo mi | formacién superior | universidad dirigido al
responsabilidad sobre el | que reconozcan esta | pedagdgica que | desarrollo de la
desconocimiento que | cualidad humanaya | forma a los | carrera docente que
poseo sobre las practicas | su vez permita la | profesionales de la | sea capaz de
pedagbgicas y considero | construccion del | docencia para la | fomentar en el
necesario que los futuros | mundo interno del | administracion de los | campo de la
profesionales salgan de su | estudiante en | curriculos en los | docencia las

Debilidades | papel receptivo y pasivo | armonia con su | diferentes herramientas

. de la informaciéon hacia | entorno; asimismo, | subsistema, asume la | teoricas

y Acciones | uno maés creativo y critico | la inclusion de ejes | pedagogia como | metodoldgicas
Docentes en el conoc.imiento, transversales  que | saber en accion, es capaces de
paratal  propdsito es | promuevan las | coherente con el | expandir la
Errdneas primordial que tanto los | estrategias de | modelo de formacién | capacidad reflexiva
profesores como | aprendizaje como | al concebir el | de todos y cada
estudiantes comprendan la | eslabén que une la | quehacer educativo | uno acerca de su
gran importancia que | formacién inicial | como un proceso | practica con un fin

claro que es el
mejoramiento

profesional y
subsecuentemente
el avance y mejora
de quienes se
benefician de la
labor docente bien
sea en forma
directa o indirecta
porque el trabajo
docente trasciende
hacia la comunidad

local, regional o
nacional 'y no
puede seguir

siendo vista hacia
dentro de las aulas
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ANEXO “C”
Triangulacion de los Hallazgos

CURRICULUM VITAE
04263878582 04242715375 0212 8817852

A) Datos Personales:

NOMBRES Y APELLIDOS: Edgar Daniel Bello
CEDULA DE IDENTIDAD: V9064878

LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO: Distrito Capital 25-02-1964
NACIONALIDAD: Venezolana

ESTADO CIVIL: Viudo

E-MAIL: Edgar252548@hotmail.com
AREA, DISCIPLINA: Ciencias Sociales, Discurso

Evaluacion e Investigacion.

B) Estudios Realizados:
1. Universidad
Institucion: Instituto Pedagdgico de Caracas 1984 - 1999
Titulo obtenido: Profesor en Historia
2. Institucion: Universidad Santa Maria (1990-1991)
Titulo obtenido: Especialista en Historia Econdmica y Social de Venezuela
1. Universidad
Institucién: Universidad Santa Maria (1991-1993)
Titulo obtenido: Magister en Historia
Institucion: INFORHUM (2000-2003)
Titulo obtenido: Magister en Evaluacion y planificacion Educativa
Institucién: Universidad Simén Rodriguez (2005- actual)
Titulo por Obtener: Doctorado en Ciencias de la Educacion (tesis)
2. Cursos de Post-Grado:
2.1. Institucion: Universidad Santa Maria
Titulo Obtenido: Paledgrafo (2003)
2.2. Institucion: Upel. (2006)
Diplomado: Asesoramiento de tesis
Curso: Formacion de Tutores.
C) Cargos Desempefiados:
C.1. Actividades Académicas:
C.1.1... UNEFA. Asesor de tesis
Cargo: Profesor CONTRATADO
Area: Ciencias Sociales.
C.1.2. Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
01/10/1995 al presente
Cargo: Profesor Agregado Tiempo Completo
Area: Departamento Ciencias Sociales

Tutor Institucional
C.1.3 Profesor de la Efofac
C.1.4 UNES PROF CONTRATADO
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA “J. M. SISO MARTINEZ”
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA E HISTORIA

RESUMEN CURRICULUM VITAE

El profesor Edgar Daniel Bello, es egresado del Instituto Pedagdgico de Caracas en
la especialidad de Historia, Especialista en Historia Econdmica y Social de Venezuela de la
Universidad Santa Maria, Magister en Historia de la Universidad Santa Maria y Magister en
Evaluacion y Planificacion Educativa del INFORHUM y Doctor en Educacién del Instituto
Pedag6gico de Miranda JMSM UPEL. Actualmente es miembro ordinario en la categoria
Agregado con dedicacion Exclusiva en el Instituto Pedagdgico de Miranda “José Manuel

Siso Martinez” perteneciente a la Universidad Pedagogica Experimental Libertador.

A desempefiado cargos en la UNEFA como Asesor de tesis y Profesor contratado en
el area de Ciencias Sociales, ademas ha sido Tutor en numerosas tesis de especializacion y
maestria en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador y profesor contratado de la
EFOFAC y UNES.
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