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RESUMEN

La investigacion tuvo como proposito generar, desde la praxis compartida
con la comunidad educativa, un modelo tedrico-practico sustentado en una
didactica participativa y transformadora para la resignificacion de la identidad
cultural de las estudiantes de la Institucion Educativa Femenina de
Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdd, Colombia. Se inscribio en la linea
Etica, Educacion, Cultura y Sociedad y se fundamenté en las teorias de
Vygotsky, Ausubel y Bruner, en diadlogo critico con Freire, Walsh y Fals
Borda. Ontolégicamente, la realidad se asumié como construccién social,
vivencial y simbdlica. El estudio se enmarco en el paradigma sociocritico, el
enfoque cualitativo y el método de la Investigacion-Accion Participativa,
desarrollado en ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion.
Participaron seis coinvestigadores (un directivo, dos docentes, dos
estudiantes y un cultor) y 30 estudiantes de décimo grado. La informacion se
recolect6 mediante entrevistas semiestructuradas, observacion participante y
talleres de reflexion colectiva, y se analizé hermenéuticamente mediante
codificacion, categorizacion y triangulacion. Los hallazgos develaron una
identidad cultural fragmentada y tensionada por modelos estéticos foraneos.
A partir de las acciones ejecutadas, los actores reconocieron
transformaciones en el autorreconocimiento de las estudiantes y en la
consolidacion de una mediacién docente dialégica. Como sintesis, emergi6
un modelo articulado por fundamentos ontolégicos, epistemoldgicos,
axiolégicos, didacticos y legales, principios y componentes operativos, con
orientaciones para su institucionalizacion en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI).

Descriptores: identidad cultural afrochocoana, resignificaciéon cultural,
didactica participativa y transformadora, investigacion-accion participativa,
educacion intercultural.
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INTRODUCCION

La identidad cultural de los pueblos afrodescendientes del Pacifico
colombiano se construye en la memoria, el territorio y la vida cotidiana de sus
comunidades. Sin embargo, la escuela no siempre reconoce esos saberes
como conocimiento legitimo y, con frecuencia, privilegia contenidos ajenos al
contexto de sus estudiantes. En Quibdo, esta situacidn se expresa en la
distancia que algunas estudiantes manifiestan frente a las expresiones
culturales que definen su herencia afrochocoana.

Frente a esta realidad, la investigacion tuvo como proposito generar,
desde la praxis compartida con la comunidad educativa, un modelo tedrico-
practico sustentado en una didactica participativa y transformadora para la
resignificacion de la identidad cultural de las estudiantes de la Institucion
Educativa Femenina de Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdd, Colombia.
Para ello, se asumié el paradigma sociocritico y el método de la
Investigacion-Accidon Participativa (IAP), en el que estudiantes, docentes,
directivos y cultores participaron como coinvestigadores. El estudio se
sustentd en la teoria sociocultural de Vygotsky, el aprendizaje significativo de
Ausubel y la teoria de la instruccion de Bruner, en diadlogo con los aportes de
Fals Borda, Freire y Walsh.

En cuanto a su estructura, el informe se organiza en seis capitulos. El
Capitulo I, denominado La Realidad, contiene la aproximacion ontolégica al
objeto de estudio, las interrogantes de la investigacion, los propdésitos
(general y especificos) y la justificacion y relevancia de la indagacion. El
Capitulo 1, Contexto Tedrico Referencial, presenta los antecedentes y los
vacios que atiende la investigacidén, junto con las bases tedricas, los
referentes conceptuales sobre arte, cultura, identidad y su resignificacion, y
la fundamentacion legal pertinente.

Por su parte, el Capitulo Ill, Contexto Epistemoldgico y Metodoldgico,
desarrolla la pentadimensionalidad de la investigacion, el paradigma



sociocritico, el enfoque cualitativo y el método de la IAP con su estatus
epistemoldgico. Asimismo, detalla el disefio, el escenario, los actores
sociales y coinvestigadores, las técnicas e instrumentos de recoleccion, el
procedimiento de andlisis de la informacion y los criterios de rigor cientifico.
El Capitulo IV, titulado Hallazgos, presenta e interpreta los resultados
construidos desde la praxis compartida en cada ciclo de la IAP: el
develamiento participativo de la realidad (Ciclo 1), la construccién y el
desarrollo del plan de accion (Ciclo 2) y el reajuste y la consolidacién (Ciclo
3), y cierra con la triangulacion y una sintesis reflexiva.

Seguidamente, el Capitulo V, denominado Construccion Teodrica,
expone la configuracion del modelo tedrico-practico emergente, una didactica
participativa y transformadora para la resignificacion de la identidad cultural, y
detalla su naturaleza, ruta de configuracion, representacion integradora,
fundamentos, principios, componentes operativos y orientaciones para su
incorporacion al Proyecto Educativo Institucional.

Finalmente, el Capitulo VI integra las reflexiones conclusivas y las
recomendaciones, da respuesta a los propésitos e interrogantes del estudio y
formula orientaciones precisas para los distintos actores socioeducativos.
Estas orientaciones no pretenden clausurar el proceso investigativo, sino
proyectar nuevas rutas emancipadoras que contribuyan a la defensa y
preservacion del acervo patrimonial afrochocoano. El documento culmina con
las referencias y los anexos, cuyos registros dan cuenta de la polifonia de

saberes, la rigurosidad analitica y la transparencia de la praxis compartida.



CAPITULO |
LA REALIDAD

Aproximacion a la Realidad

Molano (2007) explica que la identidad cultural de un pueblo se define
histéricamente a través de multiples aspectos en los que se plasma su
cultura, como la lengua, las relaciones sociales, los ritos y ceremonias, los
comportamientos colectivos y los sistemas de valores y creencias, y que solo
puede manifestarse a partir del patrimonio cultural que la comunidad
reconoce como propio. De este modo, cada generacion tiene la oportunidad
de valorar ese legado, apropiarse de él e incorporarlo a sus costumbres y
tradiciones. Asi construye los referentes que la vinculan con una nacién y un
territorio determinados.

En este marco, la educacién contemporanea esta llamada a centrarse
en el sujeto que aprende. No se trata solo de transmitir conocimientos
conceptuales, sino de propiciar aprendizajes integrales que incluyan la
apropiacién de la cultura propia. Por ello, el énfasis se desplaza de la
enseflanza hacia el aprendizaje: se busca que el estudiante interprete su
mundo y su entorno, y que participe en la sociedad de manera armoniosa,
significativa y critica.

Estos planteamientos se vinculan con la teoria sociocultural de
Vygotsky (1979), para quien las funciones psicoldgicas superiores se
originan en las relaciones entre las personas: en el desarrollo cultural, cada
funcién aparece primero en el plano social, entre las personas, y después en
el plano individual, en el interior del sujeto. Desde esta perspectiva, el
estudiante construye sus aprendizajes en interaccion con su medio, y sus
costumbres, su historia y sus vivencias se convierten en la base sobre la cual

se configura como sujeto con valores identitarios significativos.



De lo expuesto se desprende que el docente, en su rol de mediador,
requiere generar dinamicas pedagogicas que fortalezcan la identidad cultural.
Entre ellas se encuentra la incorporacion al aula de saberes propios de cada
localidad: la gastronomia tradicional, las practicas ancestrales, la musica, los
bailes y danzas regionales y las fiestas patronales, entre otros. Sin embargo,
la escuela colombiana no siempre ha asumido esta tarea. Castillo y Rojas
(2005) muestran que, histéricamente, el sistema educativo actué como un
proyecto de homogeneizacion cultural que tratdé a los pueblos negros e
indigenas como «otros» a quienes habia que educar, desconociendo sus
saberes y sus formas propias de transmision del conocimiento.

El planteamiento anterior resulta relevante porque evidencia cémo el
debilitamiento de la identidad cultural ha afectado el sentido de pertenencia
de las comunidades estudiantiles chocoanas frente a su patrimonio material
e inmaterial. Esta situacion limita el empoderamiento de las estudiantes
respecto a los elementos que definen el patrimonio de su territorio. El Estado
colombiano ha procurado atender esta problemética mediante diversas
politicas, entre ellas la educacion para grupos étnicos o etnoeducacion (Ley
115 de 1994) y la Catedra de Estudios Afrocolombianos (Decreto 1122 de
1998).

En el dmbito propio del Chocd, Lemos-Lloreda y Arteaga-Quintero
(2023) describen un contexto educativo marcado por profundas
desigualdades y contradicciones, en el que los grupos afrochocoanos
conservan sus expresiones culturales tradicionales mientras buscan acceder
a los recursos institucionales propios de las zonas urbanas. Este
planteamiento, junto con los aportes de otros autores sobre el conocimiento
del patrimonio material e inmaterial en Colombia, ha impulsado nuevas
comprensiones educativas sobre el hecho cultural.

Por ello, resulta pertinente promover procesos formativos que
fortalezcan la identidad cultural de las estudiantes. Tales procesos han de

articular el conocimiento académico con los saberes ancestrales del pueblo



afrocolombiano de la regién chocoana, que constituyen su idiosincrasia. No
obstante, este propésito enfrenta hoy la presion de la globalizacion cultural.
Bauman (2003) caracteriza la época actual como una modernidad liquida, en
la que los referentes identitarios pierden solidez, y Ortiz (2004) describe una
desterritorializacion de la cultura, por la cual los modelos difundidos por los
medios circulan desligados de los territorios. En los jovenes, estas dinamicas
pueden debilitar el interés por los aspectos culturales que definen la
idiosincrasia de su region y localidad.

Ante este panorama, la labor educativa requiere docentes formados
en didacticas innovadoras, capaces de ofrecer experiencias que trasciendan
la formacion cognitiva. Giroux (1997) plantea que el profesorado debe
asumirse como intelectual transformativo, capaz de vincular la ensefianza
con las experiencias, la historia y la cultura de sus estudiantes, para que
estos se reconozcan como sujetos criticos de su propia realidad.

Los planteamientos anteriores describen una realidad que afecta a los
estudiantes en Colombia y, con particular intensidad, en el departamento del
Chocé. Esta realidad se hace visible en las instituciones educativas del
departamento y, de manera particular, en la Institucion Educativa Femenina
de Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdo. En las expresiones y testimonios
de las estudiantes se percibe apatia frente a los acontecimientos, valores y
manifestaciones que configuran su identidad cultural. Esta situacion
repercute en sus actitudes, en su sentido de pertenencia y en su formacion
integral.

Al respecto, Walsh (2013) sostiene que las pedagogias decoloniales
no se limitan al aula, sino que comprenden las practicas que permiten a los
pueblos resistir, reexistir y revivir, haciendo visibles saberes y modos de ser
histéricamente subordinados. Desde esta vision, la identidad cultural se
asume en el quehacer escolar como un proceso mediante el cual los
estudiantes comprenden, valoran y respetan sus raices, y toman conciencia

de la necesidad de conservarlas. Con ello se preserva la continuidad



histérica de las expresiones culturales de los pueblos que conforman la
geografia nacional.

En consecuencia, el enfoque educativo actual asume la tarea de
promover la proteccién, preservacion y restauracion del patrimonio cultural
colombiano, asi como la memoria histérica de su patrimonio material e
inmaterial. Para ello se requieren acciones sustentadas en los principios de
igualdad de las culturas e interculturalidad, en consonancia con la nocién de
cultura adoptada por la UNESCO (1982) en la Conferencia Mundial sobre las
Politicas Culturales, segun la cual la cultura es el conjunto de rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan
a una sociedad o grupo social, y que engloba, ademas de las artes y las
letras, los modos de vida, los derechos fundamentales del ser humano, los
sistemas de valores, las tradiciones y las creencias.

Tal como lo sefiala la UNESCO (1982), la cultura cumple un papel
formador fundamental. De ahi la necesidad de fortalecer primero la
intraculturalidad, es decir, las expresiones locales, los saberes y las
tradiciones asociadas al territorio y a sus habitantes. Solo desde ese arraigo
es posible un dialogo intercultural y transcultural que permita resignificar la
identidad cultural. Resignificar implica comprender los significados culturales
y sus transformaciones en el desarrollo personal, académico, cognitivo y
socioafectivo de las estudiantes. En esta direccion, la Convencion para la

Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial (UNESCO, 2003) establece:

Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de generacién
en generacion, es recreado constantemente por las comunidades
y grupos en funcibn de su entorno, su interaccion con la
naturaleza y su historia, infundiéndoles un sentimiento de
identidad y continuidad y contribuyendo asi a promover el respeto
de la diversidad cultural y la creatividad humana. (art. 2)

Asi se comprende por qué la politica educativa colombiana ha optado
por promover un sistema educativo intercultural. Este sistema reconoce el

valor historico y cultural de las diferentes etnias, su riqueza y el potencial de



sus saberes. Se transita, entonces, de un plano multiculturalista hacia la
interculturalidad entendida como proceso, es decir, como proyecto intelectual
y politico orientado a construir modos otros de poder, saber y ser (Walsh,
2009). Dicho proyecto promueve el aprendizaje mutuo, la cooperacion y el
intercambio entre las comunidades étnicas.

Estos sefalamientos invitan a reflexionar sobre la importancia de
despertar en los estudiantes el interés por sus raices y su cultura, con el fin
de formar sujetos criticos y reflexivos, con una identidad cultural significativa.
Para ello se requiere acompafiar a los docentes en su formacion, de modo
gue desarrollen practicas creativas e innovadoras que eduquen desde y para
la interculturalidad.

A pesar de la relevancia de la formacion identitaria, persisten grupos
de estudiantes que manifiestan apatia hacia sus origenes y hacia los
espacios y expresiones culturales que los definen. Tal es el caso de algunas
estudiantes de la IEFEM. En sus préacticas cotidianas y en conversaciones
informales sostenidas durante el acercamiento al contexto, han expresado
desinterés y desconocimiento sobre el patrimonio material e inmaterial que
caracteriza su territorio y su identidad ancestral. Esta situacion resulta
preocupante, pues contradice los fines de una educacion orientada a la
formacion integral.

Ahora bien, abordar esta realidad socioeducativa exige precisar su
naturaleza ontologica. Desde la perspectiva asumida, la identidad cultural de
las estudiantes afrochocoanas no se concibe como un fenOmeno estético,
externo o susceptible de ser intervenido mediante disefios prefabricados. Por
el contrario, se entiende como una construccion vivencial, dinAmica e
intersubjetiva, profundamente entramada con la memoria de los pueblos
afrodescendientes del Pacifico colombiano y con el territorio riberefio del
Atrato. En coherencia con esta postura, la presente indagacién trasciende la
I6gica metodoldgica tradicional en la que el investigador concibe un modelo

desde la academia para luego aplicarlo de manera unidireccional sobre un



grupo poblacional. En el marco de la Investigacion-Accion Participativa (I1AP),
la comunidad no es un objeto de intervencion, sino la verdadera protagonista
de su transformacion.

Por consiguiente, el modelo tedrico-practico no representa un punto de
partida impuesto desde la exterioridad, sino el punto de llegada: este
constructo emerge como sintesis tedrica derivada del didlogo horizontal, la
problematizacion del contexto y la accién reflexiva compartida entre
estudiantes, docentes, directivos y cultores locales. Bajo esta premisa
epistemoldgica, la investigadora asume el rol de facilitadora de un proceso
cooperativo, y son los propios actores sociales quienes develan sus
significados, planifican sus acciones emancipadoras y valoran sus
transformaciones. De este modo, se procura que cualquier alternativa
didactica sea una auténtica co-creacion anclada en los intereses,

necesidades y cosmovision de la comunidad de la IEFEM.

Interrogantes de la Investigacion

A partir de lo expuesto, se plantea la siguiente interrogante central:
¢,como puede la comunidad educativa de la Institucion Educativa Femenina
de Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdd, Colombia, co-construir, desde una
praxis participativa y transformadora, un modelo tedrico-practico que
favorezca la resignificacion de la identidad cultural de sus estudiantes?

De ella se derivan las siguientes interrogantes:

1. ¢Qué significados, saberes y vivencias en torno a la identidad cultural
afrochocoana comparten estudiantes, docentes, directivos y cultores
de la IEFEM?

2. ¢Qué acciones pedagoégicas decide emprender colectivamente la
comunidad educativa para resignificar esa identidad?

3. ¢Como se desarrollan dichas acciones en la cotidianidad escolar y

comunitaria de la institucién?



¢, Qué transformaciones reconocen los actores sociales en su relacion
con las expresiones culturales propias a partir de la experiencia
vivida?

¢ Qué fundamentos y orientaciones configuran un modelo tedrico-
practico emergente capaz de sostenerse en el tiempo e integrarse al

Proyecto Educativo Institucional (PEI)?

Propdsitos de la Investigacion

Propdsito General

Generar, a partir de la praxis compartida con la comunidad educativa,

un modelo tedrico-practico sustentado en una didactica participativa y

transformadora para la resignificacion de la identidad cultural de las

estudiantes de la Institucion Educativa Femenina de Ensefianza Media
(IEFEM) de Quibdd, Colombia.

Propdsitos Especificos

1.

Caracterizar, de manera participativa con estudiantes, docentes,
directivos y cultores, los significados, saberes y vivencias sobre la
identidad cultural afrochocoana presentes en la realidad compartida de
la IEFEM.

Construir colectivamente un plan de accién, a partir de los intereses y
necesidades develados por los coinvestigadores.

Desarrollar cooperativamente las acciones del plan de accion en los
espacios escolares y comunitarios de la IEFEM, junto con los actores
sociales que lo construyeron.

Sistematizar, mediante la reflexion colectiva, las transformaciones que
los actores sociales reconocen en su relacion con las expresiones
culturales propias a lo largo de la ejecucion del plan de accion.
Configurar, como sintesis tedrica de la praxis compartida, los

fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos, axioldgicos y didacticos del



modelo tedrico-practico emergente, junto con las orientaciones para su
sostenibilidad e incorporacién al Proyecto Educativo Institucional (PEI)
de la IEFEM.

Justificacion y Relevancia de la Investigacion

En Colombia, la problemética asociada a la pérdida de identidad
cultural se ha intensificado. Al respecto, Pinilla Bahamén (2017) documenta
como la presencia de actores armados en el Alto San Juan (Chocd) ha
amenazado la practica y la transmision de los alabaos, cantos rituales de las
comunidades afrodescendientes del Pacifico, aunque también muestra la
capacidad de estas expresiones para reinventarse como herramientas de
denuncia y de reconstruccion de la memoria historica.

Esta problemética adquiere una dimensién particular en el
departamento del Choco, el territorio con mayor proporcion de poblacion
afrodescendiente del pais: segun el Censo Nacional de Poblacion y Vivienda
2018, el 73,8 % de sus habitantes se reconoce como negro, afrocolombiano,
raizal o palenquero (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
[DANE], 2021). Paraddjicamente, esta riqueza étnica y cultural convive con
profundas brechas estructurales. En 2024, el Chocé registré la mayor
incidencia de pobreza monetaria del pais (67,4 %) y también la mayor de
pobreza monetaria extrema (44,9 %) (DANE, 2025). Estas condiciones
restringen el acceso de nifias, nifios y jovenes a experiencias formativas en
arte y cultura, y se reflejan en los resultados educativos: en las pruebas
Saber 11 de 2024, los puntajes promedio mas bajos del pais se ubicaron en
este departamento (Fundacion Empresarios por la Educacion [EXE], 2025).

A estas brechas se suma la persistencia del conflicto armado, que
alcanza directamente a la escuela y a la juventud chocoana. La Defensoria
del Pueblo, mediante la Alerta Temprana de Inminencia 020 de 2023, advirtio
sobre el reclutamiento de adolescentes afrodescendientes por parte de
grupos armados en el sureste del departamento, entre ellos estudiantes de
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una institucién educativa, y solicité adelantar campafias de prevencion en los
colegios (RTVC Noticias, 2023). Estas dinamicas no solo ponen en riesgo la
vida de los jévenes; también interrumpen la transmision intergeneracional de
los saberes, pues separan a los mayores y cultores, portadores de la
tradicion oral, de las nuevas generaciones.

En Quibdd, capital del departamento y contexto de este estudio, la
tension se hace visible en la vida cotidiana de la juventud. La ciudad alberga
expresiones de enorme valor patrimonial, como la Fiesta de San Francisco
de Asis, conocida como San Pacho, inscrita en 2012 en la Lista
Representativa del Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad
(UNESCO, 2012), ademas de la chirimia, los alabaos, los arrullos y una rica
tradicion gastronémica y oral. Sin embargo, la presion de los modelos
estéticos y de consumo que difunden los medios masivos y las redes
sociales tiende a desplazar estas expresiones del interés de las jovenes,
guienes con frecuencia las asocian solo con las festividades y no con su
identidad cotidiana. Cuando la escuela no incorpora estos saberes a su
curriculo, refuerza, sin proponérselo, la distancia entre las estudiantes y su
herencia cultural.

Estas situaciones de desarraigo interrumpen la continuidad historica
de las poblaciones y debilitan profundamente su sentido de pertenencia. En
territorios como el Chocd, marcados histéricamente por estas dinamicas, la
escuela deja de ser un simple recinto académico para convertirse en un
espacio privilegiado y estratégico donde es posible reconstruir los vinculos
de la juventud con su memoria y su tierra. De alli la relevancia de esta
investigacion.

Desde la dimension ontologica, el estudio asume la identidad cultural
como una realidad viva, que se construye y reconstruye en la interaccion de
las estudiantes con su historia, su territorio y su comunidad. Esta
comprension se aparta de la idea de la cultura como un repertorio fijjo de

contenidos que se transmiten. En el plano epistemologico, reconoce que los
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saberes ancestrales afrochocoanos, las voces de las estudiantes y la
experiencia de los cultores son fuentes legitimas de conocimiento. Ello
supone un didlogo horizontal entre el saber académico y el saber
comunitario, y cuestiona las jerarquias que histéricamente han invisibilizado
a las culturas afrodescendientes.

En el plano social, la investigacion aporta a la construccion de una
sociedad mas justa e inclusiva en Quibdd. La resignificacion del patrimonio
material e inmaterial permite a las estudiantes asumir una postura critica
frente a la discriminacion y la invisibilizacion historica. A la vez, fortalece su
sentido de pertenencia a la comunidad, condicibn necesaria para que
construyan un proyecto de vida digno y contribuyan al desarrollo de su
territorio.

Desde el punto de vista metodoldgico, la relevancia radica en la
Investigacion-Accion Participativa (IAP) como camino emancipador para la
transformacion de la praxis educativa. Los curriculos y las practicas
escolares no siempre responden a los intereses de las estudiantes ni valoran
suficientemente la riqueza cultural del contexto; con frecuencia descansan en
una didactica tradicional, basada en la transmision y la memorizacion.

Frente a ello, la IAP convierte a la comunidad educativa en
protagonista del proceso: son sus integrantes quienes problematizan la
realidad, deciden las acciones y reflexionan sobre sus resultados. El valor
fundamental del estudio no reside, entonces, en un producto terminado, sino
en el proceso participativo que lo hace posible.

Desde el plano didactico y pedagoégico, la relevancia de esta
indagacion no radica en la entrega de un modelo concebido de antemano
para el beneficio pasivo del estudiantado, sino en el impacto que genera la
praxis cooperativa. Al transitar los ciclos de la IAP, es la propia comunidad
educativa la que despliega su potencial para co-crear e implementar
soluciones frente a su realidad. Las estudiantes dejan de ser receptoras de

contenidos para asumirse como investigadoras de su historia, mientras que
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los docentes transforman su practica mediante la reflexion continua. Este
proceso dialégico fortalece el pensamiento critico, la autoestima y el sentido
de pertenencia territorial, y hace del acto de ensefiar y aprender una
experiencia viva y transformadora.

Desde la dimension axiol6gica, el estudio se rige por el
reconocimiento, la dignidad de los pueblos afrodescendientes, el respeto a la
diversidad y la justicia cultural, valores que no se ensefian de manera
discursiva, sino que se vivencian en la practica participativa, en la escucha
mutua y en la toma de decisiones colectivas. Ahora bien, para que este
esfuerzo emancipador trascienda y no se diluya como un ejercicio
investigativo puntual, la investigacion asume un compromiso con su
viabilidad y permanencia. La perspectiva de sostenibilidad del modelo
tedrico-practico emergente se fundamenta en su institucionalizacion
progresiva dentro del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la IEFEM.

Esta sostenibilidad se operativiza mediante la articulacion del
constructo con los componentes curriculares, pedagdgicos y comunitarios del
centro escolar, con respaldo normativo en la transversalizacion de la Céatedra
de Estudios Afrocolombianos (Decreto 1122 de 1998) y en la consolidacion
de alianzas estratégicas con organizaciones culturales de Quibdd. Asimismo,
la conformacion de un colectivo docente empoderado contribuye a que la
praxis reflexiva se mantenga activa, de modo que la resignificacion de la
identidad cultural deje de ser un proyecto temporal y se consolide como una
politica institucional sostenible en el tiempo.

Desde la dimension teleoldgica, el fin dltimo es generar, desde la
praxis compartida, un modelo tedrico-préctico sustentado en teorias criticas y
constructivistas que contribuya a resignificar la identidad cultural. Ademas, la
experiencia podra servir de referencia a otras instituciones del Pacifico
colombiano con realidades similares, asi como a futuras investigaciones
doctorales, de maestria o de especializacion interesadas en la educacion

intercultural y en la IAP.
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Finalmente, la investigacion se inscribe en la linea Etica, Educacion,
Cultura y Sociedad del Doctorado en Educacion del Instituto de Mejoramiento
Profesional del Magisterio de la Universidad Pedagoégica Experimental
Libertador (UPEL). La convergencia con esta linea es conceptual y ética. En
lo conceptual, el estudio entiende la educacién como practica cultural y social
situada, en la que la escuela dialoga con la comunidad y su territorio.

En lo ético, asume el reconocimiento del otro, la justicia cultural y la
participacion como principios que orientan tanto el proceso formativo como el
investigativo. Estos principios coinciden con el compromiso institucional de
formar educadores capaces de transformar su realidad desde una vision
humanista. Asi, el estudio aporta a la linea una experiencia concreta de
como la ética del reconocimiento y la interculturalidad pueden traducirse en

praxis pedagogica en contextos afrodescendientes.
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CAPITULO II
CONTEXTO TEORICO REFERENCIAL

Este capitulo reune los referentes que orientan la comprension de la
realidad estudiada. Segun Arias (2012), “las bases tedricas implican un
desarrollo amplio de los conceptos y proposiciones que conforman el punto
de vista o enfoque adoptado, para sustentar o explicar el problema
planteado” (p. 107). En coherencia con el enfoque de la Investigacion-Accién
Participativa (IAP), estos referentes no se asumen como un sistema cerrado
gue se aplica sobre la realidad, sino como puntos de partida que entran en
didlogo con los saberes que emergen de la praxis compartida con la
comunidad educativa. El capitulo comprende los antecedentes, las teorias de

entrada, los referentes conceptuales y las bases legales.

Antecedentes de la Investigacion

Balestrini (2006) concibe los antecedentes como el acervo documental
gue permite conocer lo que otros investigadores han estudiado sobre el tema
y, con ello, situar el problema en el estado actual del conocimiento. En
correspondencia con este postulado, para la presente revision se
seleccionaron tesis doctorales y articulos cientificos publicados entre 2022 y
2025 en revistas y repositorios académicos verificables, los cuales abordan la
identidad cultural afrodescendiente, la etnoeducacion y la educacion
intercultural. Cada estudio se examina desde dos interrogantes: qué aporta a
esta investigacion y qué vacio teodrico o metodolégico deja abierto; esta
tltima permite precisar el lugar que ocupa la presente indagacion en el

campo del saber.
Antecedentes Internacionales

En primera instancia, a nivel internacional, Afiapa Pianchiche y

Sequera Morales (2025) publicaron en el Boletin Cientifico Ideas y Voces el
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estudio Praxis pedagdgica intercultural descolonizadora: una investigacion-
accion transformadora en el contexto educativo Chachi-Afro de Ecuador. Su
objetivo fue implementar una praxis pedagogica intercultural
descolonizadora, mediante investigacién-accién participativa, en un aula de
educacion basica con estudiantes chachi y afroecuatorianos.

A nivel metodologico, las autoras siguieron el modelo de Kemmis y
McTaggart, organizado en tres ciclos, con la participacion de 16 estudiantes,
8 familias, 4 sabios comunitarios y la docente investigadora. Las
intervenciones incluyeron metodologias kinestésicas, un huerto medicinal, un
rincon cultural y la evaluacion colaborativa.

Entre los resultados, reportaron un incremento del 40 % en la
participacion estudiantil activa, el desarrollo de 12 estrategias pedagdgicas
kinestésicas y la creacion de materiales interculturales; ademas, el 95 % de
los estudiantes expreso orgullo cultural. Como conclusion, sostienen que la
educacioén intercultural auténtica requiere el reconocimiento epistemoldgico
de los sistemas de conocimiento chachi y afro como fundamento legitimo
para transformar las précticas hegemonicas hacia modelos educativos
decoloniales.

En cuanto al aporte para la presente investigacion, este antecedente
resulta especialmente cercano, porque demuestra la viabilidad de la IAP en
espiral de Kemmis y McTaggart en wun aula con estudiantes
afrodescendientes y valida la participacion de familias y sabios comunitarios
en el proceso, aspecto que se alinea con el componente sociocomunitario del
modelo que emerge en esta tesis. No obstante, la experiencia se circunscribe
a un aula de educacion basica y no proyecta la institucionalizacion de la
propuesta en el proyecto educativo de la institucién, vacio que la presente
investigacion atiende mediante las orientaciones para su incorporacion al
PEI.

En este mismo orden de ideas, Ramos-Martin (2024) sustentdé en la

Universitat Jaume | (Espafia), en el Programa de Doctorado en Estudios
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Internacionales de Paz, Conflictos y Desarrollo, la tesis La afrodescendencia
en las aulas desde el enfoque REM (Reconstructivo-Empoderador) de
Educacion para la Paz. Su proposito fue abordar la afrodescendencia en las
aulas espafiolas desde dicho enfoque, cuyos pilares son el reconocimiento,
el cuidado y el empoderamiento, con el fin de fortalecer la identidad, la
autoestima y la autoconfianza de la infancia y la adolescencia
afrodescendientes. Metodoloégicamente, se tratd de una investigacion
cualitativa, de caracter tedrico y documental, sustentada en el método de
deconstruccion-reconstruccion 'y en una genealogia del término
afrodescendiente.

Entre sus hallazgos, la autora identifica un desconocimiento
generalizado de la tematica en el profesorado y el alumnado, la persistencia
de imagenes estereotipadas y la invisibilizacién de la historia africana y
afrodescendiente en los libros de texto, asi como la tendencia a tratar a la
poblacién afrodescendiente como extranjera aun cuando es nhacional.
Asimismo, muestra que las violencias directa, estructural y cultural descritas
por Galtung coinciden con las que vive esta poblacion, en especial la
infancia.

A partir de ello, propone formar al profesorado en afrodescendencia,
visibilizar y deconstruir las violencias presentes en el aula y aprovechar los
saberes de otros contextos, como la etnoeducacion y la Catedra de Estudios
Afrocolombianos de Colombia, para promover el reconocimiento y el
empoderamiento del alumnado afrodescendiente.

El aporte de este antecedente a la presente tesis radica en que sitla
el reconocimiento, el cuidado y el empoderamiento como condiciones para
fortalecer la identidad afrodescendiente en la escuela, y reconoce la
experiencia colombiana como referente pedagdgico. Ello respalda el principio
de didlogo de saberes del modelo y la importancia de una mediacion docente
gue deconstruya estereotipos. No obstante, se trata de un estudio tedrico-
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documental que no interviene una institucién educativa ni involucra a la
comunidad como coinvestigadora, vacio que atiende la presente IAP.

Para finalizar el panorama internacional, Gonzéales Vernaza y Armijos
Porozo (2023) presentaron en la Revista Cientifica Hallazgos21 el estudio
Identidad cultural afro y percepcion de estudiantes en la Unidad de
Educacion General César Nevil Estupifian Bass de la parroquia Simon Plata
Torres (Esmeraldas, Ecuador). Su objetivo fue examinar como perciben su
identidad cultural afro los estudiantes de basica superior. Se tratd de un
estudio cuantitativo descriptivo con 29 estudiantes de octavo a décimo grado,
de 12 a 15 afios, a quienes se aplico la Escala Multigrupo de Identidad Etnica
(EIEM).

Entre sus hallazgos, los estudiantes mostraron un nivel medio-alto de
identidad afro. Los componentes identitarios mas sefialados fueron la
ascendencia, el consumo de comidas tradicionales, la conviccion sobre la
propia herencia, la unidad comunitaria y el conocimiento de la musica afro;
no obstante, una parte de los participantes (13,7 %) manifestd
desconocimiento cultural. A partir de lo anterior, las autoras concluyen que
los adolescentes afrodescendientes expresan un fuerte orgullo por su
comunidad y sus tradiciones, asi como una conciencia explicita de sus
raices.

Desde la perspectiva del aporte a esta investigacion, este antecedente
confirma que en la identidad cultural de los jovenes afrodescendientes
conviven el orgullo por lo propio y zonas de desconocimiento cultural, tension
que también se observa en las estudiantes de la IEFEM. Sin embargo, al
tratarse de un diagndstico de percepciones, no propone ni ejecuta acciones
pedagdgicas, lo que justifica abordar la identidad desde la praxis escolar y no
solo desde su medicion. ElI Cuadro 1 sintetiza los antecedentes

internacionales.
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Cuadro 1

Sintesis de antecedentes internacionales

Autor, afio y Tipo de Enfoque y Aporte a la Vacio que atiende
pais producto método investigacion esta investigacion
Afiapa Articulo Cualitativo. Viabilidad de la IAP | Se desarrolla en un
Pianchiche y cientifico IAP en tres con estudiantes aula de educacion
Sequera (Boletin ciclos afrodescendientes, béasica; no proyecta
Morales Cientifico (Kemmis y familias y sabios la
(2025), Ideas y McTaggart) comunitarios institucionalizacion
Ecuador Voces) en el PEI
Ramos-Martin Tesis doctoral | Cualitativo. Reconocimiento, Estudio tedrico; no
(2024), Espaiia | (Universitat Tedrico- cuidado y interviene una
Jaume 1) documental; empoderamiento de | institucion ni co-
deconstruccié | la identidad construye acciones
n- afrodescendiente en | con la comunidad
reconstruccion | el aula
Gonzéles Articulo Cuantitativo. Orgullo identitarioy | Diagnéstico de
Vernazay cientifico Descriptivo zonas de percepciones; no
Armijos Porozo | (Revista (escala EIEM) | desconocimiento propone ni ejecuta
(2023), Cientifica cultural en acciones
Ecuador Hallazgos21) adolescentes afro pedagdgicas

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Antecedentes Nacionales

En el contexto nacional colombiano, Revelo Calvache (2023) sustento
en la Universidad Nacional de Colombia, en el Doctorado en Ciencias
Humanas y Sociales, la tesis Aprendiendo a ser indio: la etnoeducacion y las
renovadas formas de ser indigena. Su proposito fue examinar las
subjetividades indigenas surgidas tras el giro multicultural de la Constitucion
de 1991, indagando la relacion entre etnoeducacion, identidad y politicas
estatales en el departamento de Narifio. Metodol6gicamente, se apoyd en
métodos histdricos y etnograficos.

Los hallazgos muestran que las reivindicaciones étnicas de los
movimientos indigenas han desafiado el proyecto homogéneo de nacion, y
gue las comunidades construyen formas alternativas de identidad dentro de
los marcos educativos institucionales, mientras los actores estatales
responden a la diversidad cultural desde esos mismos escenarios escolares.
De este estudio se desprende que la etnoeducacion no es solo una politica

curricular, sino un campo en el que las identidades étnicas se producen y se
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renegocian, lo que exige analizar criticamente el papel de la escuela en esos
procesos.

El aporte de este antecedente a la presente investigacion radica en su
lectura critica de la etnoeducacién posterior a 1991: permite comprender que
la identidad cultural se construye y se renegocia en el espacio escolar y no
es un dato fijo. Aunque se centra en pueblos indigenas, sus categorias
resultan Utiles para analizar como la escuela incide en la identidad de las
estudiantes afrochocoanas de la IEFEM. Sin embargo, su caracter historico-
etnogréfico analiza la realidad escolar sin intervenirla junto con la comunidad,
vacio que atiende la presente IAP.

En una linea complementaria, Pineda Olaya (2024) publicé en la
revista Interacciones el articulo Etnoeducacion y saberes ancestrales:
herramientas para configurar la identidad en jovenes afrocolombianos,
derivado de una investigacion doctoral. Su objetivo fue comprender como se
configura la identidad territorial y cultural en jovenes afrocolombianos, con
énfasis en el papel de la educacion. Para ello, trabajo con estudiantes de una
institucion educativa que mantienen conexion con territorios rurales y analizd
su procedencia familiar.

Dentro de sus hallazgos, el autor constatd que los saberes ancestrales
(medicina tradicional, espiritualidad, musica, danza, cocina, artesanias,
narrativa oral y poesia) constituyen un sistema de practicas que define la
existencia de estos jovenes como pueblo negro, y que su transmision
mediante la oralitura resulta fundamental tanto en el contexto escolar como
en el territorial. Como conclusién, plantea que la etnoeducacién funciona
como espacio legitimador de las tradiciones afrocolombianas y que un
enfoque educativo respetuoso de estos saberes contribuye a la formacion
integral, empodera a los jovenes como guardianes culturales y favorece el
desarrollo personal y comunitario.

El aporte de este antecedente radica en que identifica, en jovenes

afrocolombianos escolarizados, saberes semejantes a los que emergieron en
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la IEFEM (oralidad, musica, plantas medicinales y gastronomia) y confirma
su valor pedagogico para la configuracion identitaria, lo que respalda la
pertinencia de llevarlos al curriculo. No obstante, su propésito es
comprensivo: no co-construye con la comunidad una propuesta o modelo
institucional, aspecto que aborda la presente investigacion.

Por ultimo, en el ambito nacional, Salgado Contreras (2025) sustento
en la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Instituto Pedagoégico
de Caracas, la tesis doctoral Inclusion de estudiantes pertenecientes a
grupos étnicos desde la perspectiva de la educacion intercultural. Su
propésito fue co-construir un modelo tedrico integral para comprender los
procesos de inclusion de estudiantes de grupos étnicos desde la educacion
intercultural en instituciones educativas urbanas de Fonseca (La Guajira),
territorio con alta presencia del pueblo wayuu y de comunidades
afrodescendientes. Metodologicamente, se enmarcO en el enfoque
cualitativo, interpretativo y fenomenoldgico, con entrevistas en profundidad y
observacion a docentes, directivos, estudiantes y lideres comunitarios, cuya
informacion se analizé mediante codificacion tematica en ATLAS.ti.

Entre sus hallazgos, el autor identifica la persistencia de curriculos
monoculturales, una débil formacién docente en interculturalidad, baja
participacion de las familias y una aplicacion desigual de la normativa, lo que
configura una brecha entre las politicas que prometen inclusion y las
practicas escolares que no la concretan. Como resultado, propone el modelo
Tejido Educativo Intercultural para la Inclusion de Estudiantes Etnicos
(TEIAE), articulado en cinco componentes: comunitario, institucional,
curricular, formativo y normativo. Entre sus orientaciones destacan co-
disefiar proyectos con sabedores locales, incorporar las lenguas y memorias
del territorio y ajustar la evaluacion para reconocer distintas formas de saber.

El aporte de este antecedente es doble. En lo metodolégico, al tratarse
de una tesis doctoral de la UPEL que culmina en un modelo teérico, ofrece

un referente directo para la estructura del constructo que aqui se propone.
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En lo conceptual, sus componentes comunitario, curricular y formativo
dialogan con los componentes sociocomunitario y pedagogico-curricular del
modelo de esta investigacion y respaldan la participacion de los cultores
Sin

fenomenoldgico comprende la realidad sin transformarla con los actores,

como co-disefladores de las acciones. embargo, su disefio

mientras que la presente IAP construye el modelo desde la praxis compartida

con la comunidad educativa. EI Cuadro 2 sintetiza los antecedentes
nacionales.
Cuadro 2
Sintesis de antecedentes nacionales
Autor, afio y Tipo de Enfoque y Aporte a la Vacio que atiende
lugar producto método investigacion esta investigacion
Revelo Tesis doctoral | Cualitativo. La etnoeducacion Centrado en
Calvache (Universidad Histérico- como escenario de pueblos indigenas
(2023), Nacional de etnografico construccion y y de corte analitico;
Colombia Colombia) renegociacion no interviene la
identitaria realidad escolar
con la comunidad
Pineda Olaya Articulo Comprensivo. | Los saberes Comprende la
(2024), derivado de Trabajo con ancestrales y la configuracion
Colombia investigacion | estudiantes de | oralitura como base | identitaria, pero no
doctoral una institucién | de la identidad co-construye con la
(revista educativa afrocolombiana comunidad un
Interacciones) modelo institucional
Salgado Tesis doctoral | Cualitativo. Modelo intercultural | Comprende sin
Contreras (UPEL-IPC) Interpretativo- | de inclusién con transformar; no se
(2025), fenomenolégic | componentes construye con la
Fonseca, La 0 comunitario, comunidad
Guajira curricular y mediante IAP
formativo

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Antecedentes Regionales y Locales (Chocd y Pacifico Colombiano)

Descendiendo al contexto regional y local, Hinestroza Ramirez (2022)
sustentdé en la Universidad Pontificia Bolivariana, en el Doctorado en
Ciencias Sociales, la tesis Genealogia de las politicas epistémicas como
formas de esclavizacion de las epistemologias de la manigua en Choco,
Colombia. Su propésito fue rastrear, desde un enfoque genealégico, como
las politicas epistémicas coloniales han persistido, se han legitimado y se
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han institucionalizado, subordinando los saberes de las comunidades
riberefias del Atrato, que el autor denomina epistemologias de la manigua.
Metodolégicamente, combiné la genealogia de inspiracion foucaultiana con la
tradicion oral, la literatura testimonial de autores chocoanos, el andlisis de
leyes y politicas educativas y entrevistas semiestructuradas con educadores,
investigadores y activistas.

Entre sus hallazgos, el autor muestra que la escuela en el Choco
exigio histéricamente a los estudiantes silenciar sus saberes locales; que la
etnoeducacion tiende a reducirse a actividades simbdlicas y conmemorativas,
como el Dia de la Afrocolombianidad, y que incluso docentes y directivos
afrodescendientes pueden reproducir las jerarquias del conocimiento
occidental. Asimismo, evidencia que el reconocimiento de la Constitucién de
1991 y de la Ley 70 de 1993 no se ha traducido en justicia epistémica dentro
de las aulas. Como horizonte, plantea un dialogo intercultural entre sistemas
de conocimiento, en la linea de la ecologia de saberes de Santos, para que
los saberes riberefios ocupen un lugar legitimo en la escuela y la
etnoeducacion supere su caracter conmemorativo.

El aporte de este antecedente reside en su contexto geografico y
cultural: explica, desde la historia del Choco, por qué los saberes
afrochocoanos han sido desplazados de la escuela y por qué la
etnoeducacion corre el riesgo de folclorizarse. Ello fundamenta la necesidad
de una didactica que incorpore estos saberes al curriculo de manera
transversal y con participacion de la comunidad. No obstante, se trata de un
estudio genealdgico y documental que no interviene una institucién educativa
ni construye con sus actores un plan de accion, vacio que atiende la
presente IAP.

En el ambito local, Hinestroza Rodriguez (2024) sustentdé en la
Universidad de Manizales y el CINDE, en el Doctorado en Ciencias Sociales,
Nifiez y Juventud, la tesis Amarres sociales y conos de visibilidad en la

participacion de la nifiez afrocolombiana: experiencias en Quibdo y Medellin.
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Su propésito fue comprender las condiciones de visibilidad alrededor de las
experiencias de participacion de nifias y nifilos afrocolombianos residentes en
ambas ciudades. Metodologicamente, se enmarco en el enfoque cualitativo y
empled la etnografia multisituada, con diario de campo, conversaciones con
nifas y nifos, entrevistas, dibujos infantiles, fotografias y revision
documental; en Quibdo, el trabajo de campo se desarroll6 con la Mesa de
Participacion de Nifiez Afro y en barrios de la zona norte de la ciudad.

Entre sus hallazgos, la autora evidencia que la nifiez afrocolombiana
es con frecuencia silenciada en el hogar y en la escuela, que el racismo y la
racializacion moldean su subjetividad desde temprana edad y que los
estudios suelen abordarla desde una mirada folclorica, centrada en
costumbres y tradiciones, que deja por fuera sus voces. Asimismo, describe
en Quibddé un contexto de pobreza y de instrumentalizaciébn de nifios y
jovenes por parte de grupos armados en algunos barrios, que alimenta una
sensacion de falta de futuro. En sus planteamientos, cuestiona la idea de la
participacion como un simple derecho ciudadano y la comprende como una
practica que depende de condiciones éticas, estéticas y politicas; de alli que
hacer visible a la nifiez afro exija transformar esas condiciones y no solo abrir
espacios formales.

El aporte de este antecedente es especialmente significativo por
desarrollarse en Quibdd: confirma que la identidad de nifias, nifios y jovenes
afrochocoanos se ve tensionada por el racismo y la invisibilizacion, y que la
escuela puede silenciar sus voces. Esto respalda la decision metodolégica
de asumir a las estudiantes como coinvestigadoras y no como receptoras, y
de valorar su palabra en la resignificacion de la identidad cultural. Sin
embargo, el estudio se centra en la participacion infantil en espacios
comunitarios e institucionales y no construye una propuesta didactica ni un
modelo para la escuela, vacio que atiende la presente IAP. El Cuadro 3
sintetiza estos antecedentes y la Figura 1 integra el conjunto de la revision.
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Cuadro 3

Sintesis de antecedentes regionales y locales

Autor, aiio y Tipo de Enfoque y Aporte a la Vacio que atiende
lugar producto método investigacion esta investigacion
Hinestroza Tesis doctoral | Cualitativo. Exclusion historica Estudio
Ramirez (Universidad Genealdgico; de los saberes genealdgico-

Quibdé, Choco

CINDE)

(2022), Choco | Pontificia tradicion oral, afrochocoanos en la | documental; no
Bolivariana) andlisis escuelay interviene una
documentaly | folclorizacién de la institucion ni
entrevistas etnoeducacion construye un plan
de accion
Hinestroza Tesis doctoral | Cualitativo. Silenciamiento, Se centra en la
Rodriguez (Universidad Etnografia racializacion e participacion
(2024), de Manizales- | multisituada invisibilidad de la infantil; no

nifiez
afrocolombiana en
Quibdé

construye una
propuesta didactica
ni un modelo para
la escuela

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Figura 1

Mapa conceptual de antecedentes

MAPA CONCEPTUAL DE ANTECEDENTES

ANTECEDENTES INTERNACIONALES

Afapa Pianchiche y Sequera Morales

(2025, Ecuador) - IAP en tres ciclos

Aporte: viabilidad de la IAP con estudiantes afro, familias y
sahios comunitarios

Vacfo: aula de educacion basica; no proyecta la
institucionalizacion en el PEI

Ramos-Martin

(2024, Espafia) - Tesis doctoral, teérico-documental

Aporte: reconocimiento, cuidado y empoderamiento de la
identidad afro en el aula

Vacio: estudio teérico; no interviene una institucion educativa

Gonzales Vernaza y Armijos Porozo

(2023, Ecuador) - Cuantitativo descriptivo

Aporte: orgullo identitario y zonas de desconocimiento cultural
Vacio: diagnéstico; no propone ni ejecuta acciones
pedagdgicas

ANTECEDENTES

ANTECEDENTES REGIONALES Y
LOCALES (CHOCO)

Hinestroza Ramirez (2022, Chocd)

Tesis doctoral - Genealdgico

Aporte: exclusion histérica de los saberes
afrochocoanos en la escuela y folclorizacién de la
etnoeducacion

Vacio: no interviene una institucién ni construye
un plan de accion

Hinestroza Rodriguez (2024, Quibds)
Tesis doctoral - Etnograffa multisituada
Aporte: silenciamiento, racializacién e

i de la nifiez

Vacio: no construye una propuesta didctica ni
un modelo para la escuela

ANTECEDENTES NACIONALES

Revelo Calvache

(2023, Colombia) - Histérico-etnografico

Aporte: la etnoeducacién como escenario de construccion
identitaria

Vacfo: analitico y centrado en pueblos indigenas; no interviene
la escuela

Pineda Olaya

(2024, Colombia) - Investigacion doctoral

Aporte: saberes ancestrales y oralitura como base de la
identidad afro

Vacfo: no co-construye con la comunidad un modelo
institucional

Salgado Contreras

(2025, La Guajira) - Tesis doctoral, fenomenoldgica

Aporte: modelo intercultural de inclusion con componentes
comunitario, curricular y formativo

Vacio: comprende sin transformar; no se construye con la
comunidad

Fuente: Elaboracién propia (2026)

Fuente: Elaboracion propia (2026). Infografia elaborada con apoyo de Gemini 2.5 Pro
(Google, 2026), herramienta de inteligencia artificial generativa, con revision y ajuste de la

autora.
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Bases Teodricas

En este apartado se presentan los referentes tedricos que sirven de
entrada al estudio. En la IAP, la teoria no precede a la realidad para
explicarla desde fuera; ofrece categorias iniciales que se contrastan, amplian
y resignifican a partir de la praxis compartida. Por ello, estas bases no
constituyen el modelo tedrico-practico, sino el punto de partida desde el cual
la comunidad educativa y quien investiga construyen, al final del proceso,

una sintesis tedrica propia.
Teorias de Entrada

Las teorias de entrada se organizan en dos planos complementarios.
El primero, de caracter critico y emancipador, redne los constructos de la
etnoeducacion, la decolonialidad y la didactica critica transformadora,
entramados con los aportes de Fals Borda, Freire y Walsh, los cuales
explican para qué, desde donde y con quiénes se educa: para transformar la
realidad desde una postura de resistencia frente al pensamiento hegemaonico
y con la participacion protagonica de los sujetos comunitarios.

El segundo plano congrega las teorias de Vygotsky, Ausubel y Bruner,
gue explican como se aprende y se apropia esa cultura en el escenario
escolar: en la constante interaccion social, anclada en los saberes previos y
mediante el descubrimiento guiado. La articulacién dialéctica de ambos
planos permite comprender la identidad cultural afrochocoana no como un
contenido folclorico que se transmite pasivamente, Sino COmo un proceso

vivo de reivindicacion y de construccion social, pedagdgica y politica.

Etnoeducacion como Eje de Reivindicaciéon Cultural

La etnoeducacion, en el contexto latinoamericano y especificamente
en Colombia, trasciende la mera inclusion de contenidos folcléricos o festivos
en el calendario escolar. Segun Castillo y Rojas (2005), se erige como un

proyecto politico, ético y pedagdgico encaminado a posicionar los
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conocimientos, epistemologias y cosmovisiones de las comunidades
afrodescendientes e indigenas en el centro del debate académico.

Desde esta perspectiva, la etnoeducacién exige que los curriculos
reconozcan las dinamicas territoriales y las memorias colectivas como
contenidos legitimos y de alto valor formativo. Para la presente investigacion,
este constructo resulta fundamental, ya que sustenta el derecho de las
estudiantes afrochocoanas de la IEFEM a recibir una educacion que no las
margine de su propia herencia, sino que promueva el arraigo, el

autorreconocimiento y la preservacion activa de su tejido cultural.

Decolonialidad del Saber y del Ser

Aunado a la etnoeducacién, el estudio se nutre de la perspectiva
decolonial, fundamentada en los postulados de Quijano (2000) y Mignolo
(2003). La decolonialidad cuestiona la persistencia de la “colonialidad del
poder y del saber”, un fendbmeno histérico que mantiene vigentes las
jerarquias que privilegian el conocimiento eurocéntrico en detrimento de las
epistemologias locales, aun en épocas poscoloniales.

En el dmbito educativo, Walsh (2013) sostiene que una pedagogia
decolonial implica desmontar las logicas hegemodnicas de la escuela
tradicional para abrir paso a modos “otros” de pensar, ser y educar. En el
contexto de esta investigacion, asumir la decolonialidad significa dotar a las
estudiantes de herramientas criticas para que cuestionen la imposicion de
modelos estéticos e identitarios foraneos (difundidos masivamente por las
redes sociales) y puedan resignificar su identidad afrochocoana desde una

postura de resistencia, orgullo y dignidad.

Didactica Critica Transformadora

La materializacion de la etnoeducacion y la decolonialidad en el
escenario aulico requiere una didactica critica transformadora. Sustentada en
el pensamiento emancipador de Freire (1997) y enriquecida por los aportes
de Giroux (1997) y McLaren (2005), esta didactica rompe con la concepcion
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técnica e instrumental de la ensefianza. Se concibe como una praxis
reflexiva permanente en la que el docente asume el rol de intelectual
transformativo (Giroux, 1997) y el estudiante abandona la pasividad
receptora para convertirse en un agente critico de su propia realidad.

En el marco de esta investigacion, la didactica critica transformadora
justifica que las estudiantes propongan, investiguen y produzcan narrativas
gue visibilicen su cultura, de modo que el acto de ensefiar y aprender
produzca transformaciones tanto en la subjetividad de cada estudiante como
en el tejido sociocomunitario de Quibdo.

Teoria Sociocultural de Vygotsky (1979)

Segun Vygotsky (1979), el aprendizaje se configura en la interaccion
activa de nifios y jovenes con su entorno social. Aprender supone
incorporarse a la vida intelectual de quienes los rodean, como la familia, los
docentes y la comunidad. Asi, el lenguaje, los conceptos y los demas
conocimientos se adquieren en contacto con el mundo fisico y, sobre todo,
mediante la interaccion con otras personas. Desde esta perspectiva, la
apropiacion de la cultura es una forma de socializacion.

En consecuencia, la identidad cultural no es innata: se aprende y se
construye. La vida social exige apropiarse de lo que la sociedad ha
desarrollado histéricamente. Desde edades tempranas, el contacto con
contextos socioeducativos moldea la personalidad e introduce los hechos
sociales e histéricos que componen la cultura transmitida entre
generaciones. La teoria de Vygotsky (1979) se centra en tres aspectos
principales:

a) Construccion de significados. El individuo construye sus propios
significados mediante la interaccion con la sociedad a la que
pertenece. Por ello, la comunidad que rodea al estudiante incide en la
forma en que este comprende el mundo.

b) Instrumentos mediadores del desarrollo. Las funciones psicoldgicas

superiores se caracterizan por la mediacion, que presupone el uso de
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herramientas y signos para regular la actividad propia y la de los
demas. En sus dimensiones instrumental y social, la mediacion
permite que nifios y jovenes aprendan con el apoyo de otros y de la
cultura.

c) Zona de desarrollo préximo. Es la distancia entre el nivel de desarrollo
real, determinado por la capacidad de resolver un problema de forma
independiente, y el nivel de desarrollo potencial, que se alcanza con la
guia de un adulto o en colaboracién con un compafiero mas capaz.
Estos planteamientos muestran que la cultura orienta lo que el sujeto

piensa y como lo piensa, y que el conocimiento se construye con la
mediacién de los adultos significativos del entorno: padres, docentes,
cultores y, en la actualidad, también las redes sociales. Desde esta
perspectiva, el ser humano modifica su medio para alcanzar sus propésitos y,
al hacerlo, genera cultura. Por ello, la identidad cultural se concibe como un
proceso dinamico de construccion y reconstruccidon a partir de la interaccion
social. Para esta investigacion, ello implica que los espacios de encuentro
entre estudiantes, docentes y cultores no son un complemento, sino el
nucleo del proceso formativo. La Figura 2 representa los componentes de

esta teoria.
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Figura 2
Representacion gréafica de la teoria sociocultural de Vygotsky
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Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir de Vygotsky (1979).

Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (1987)

Para Ausubel (1987), el aprendizaje es una reorganizacion activa de la
estructura cognitiva del estudiante, es decir, del conjunto de percepciones,
ideas, conceptos y esquemas que ya posee. El estudiante se concibe como
un procesador activo de la informacion, y el aprendizaje organizado se
entiende como un fendmeno complejo que trasciende la repeticion.

El autor distingue dos dimensiones del aprendizaje escolar. La primera
se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento, que puede ser por
recepcion o por descubrimiento. La segunda se refiere a la forma en que ese
conocimiento se incorpora a la estructura cognitiva, que puede ser repetitiva
o significativa. De su combinacién surgen cuatro situaciones: recepcion
repetitiva, recepcion significativa, descubrimiento repetitivo y descubrimiento
significativo. Ausubel (1987) advierte que no resulta viable que todo el
aprendizaje escolar ocurra por descubrimiento y defiende el valor del

aprendizaje verbal significativo por recepcion, siempre que el nuevo
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contenido se relacione de manera sustantiva con lo que el estudiante ya
sabe. La Figura 3 sintetiza estas dimensiones.

Figura 3
Dimensiones del aprendizaje significativo segun Ausubel
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El aprendizaje significativo resulta preferible al repetitivo porque
permite construir cuerpos de conocimiento integrados y con sentido. Para
esta investigacion, el aporte de Ausubel (1987) consiste en reconocer que las
estudiantes llegan al aula con saberes previos sobre su cultura, aprendidos
en la familia, el barrio y el territorio. Esos saberes no son un punto de partida
gue deba corregirse, sino la base sobre la cual se construyen nuevos

significados sobre la identidad cultural afrochocoana.

Teoria de la Instruccién de Bruner (1972)

Bruner (1972) plantea una teoria de la instruccion que vincula el
desarrollo de la mente con la cultura y concibe la educacién como el medio
principal para esa integracion. Para el autor, el aprendizaje no es una
transmision pasiva de datos, sino un proceso de descubrimiento en el que el
estudiante explora activamente su entorno, formula relaciones y construye

significados. La Figura 4 presenta las premisas principales de esta teoria.

Figura 4
Premisas principales de la teoria de la instruccion de Bruner

Entre la ensefianzay el aprendizaje se produce una mediacion, pero es e
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padres, directivos, docentes y grupos de iguales, comunidad entre otros.

El desarrollo de la mente se apoya en la mediacion, porgue sin ella
no se realiza de manera adecuada.

El proceso educativo es fundamental para el desarrollo intelectual del
individuo a través del lenguaje que le hacen construir y reconstruir su
cultura.

Fuente: Elaboracion propia (2026), a partir de Bruner (1972).
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A esta perspectiva se asocia el concepto de andamiaje, que Wood et
al. (1976) describen como un apoyo temporal y ajustable que el adulto ofrece
al aprendiz segun su nivel de competencia en la tarea, y que se retira
progresivamente a medida que este gana autonomia. Para esta
investigacion, el aporte de Bruner reside en que la identidad cultural se
fortalece cuando las estudiantes descubren por si mismas los significados de
su patrimonio, con el acompafiamiento de sus mediadores sociales. Asi,
dejan de ser receptoras de tradiciones y se asumen como investigadoras de
Su propia historia.

Investigacidon-Accidén Participativa de Fals Borda

Las teorias anteriores explican como se aprende la cultura, pero no
bastan para fundamentar una investigacion orientada a la transformacion.
Por ello, se incorpora como referente la propuesta del sociélogo colombiano
Orlando Fals Borda, quien desarrollé la IAP como una forma de producir
conocimiento con las comunidades y no sobre ellas. Para Fals Borda (2009),
la IAP rompe la relacién sujeto-objeto propia de la ciencia tradicional y la
sustituye por una relacion sujeto-sujeto, en la que el saber académico y el
saber popular dialogan en condiciones de horizontalidad.

Entre sus principios destacan la devolucion sistematica del
conocimiento a la comunidad, la valoracién de la memoria colectiva y de la
cultura popular, y la unién entre conocer y transformar. Fals Borda acufio,
ademas, la nocion de sujeto sentipensante, tomada de los pescadores de la
costa Caribe colombiana, para referirse a quien combina la razén y el
sentimiento al actuar (Fals Borda, 2009). Para esta investigacion, este
referente fundamenta el papel de las estudiantes, los docentes y los cultores
como coinvestigadores, y justifica que el modelo tedérico-practico surja de la

praxis compartida y no de un disefio previo.
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Pedagogia Critica de Freire

Freire (1997) concibe la educacién como practica de la libertad y
critica la educacion bancaria, en la que el docente deposita contenidos en
estudiantes concebidos como recipientes pasivos. Frente a ella propone una
educacion problematizadora, basada en el dialogo, en la que educadores y
educandos aprenden juntos al leer criticamente su realidad. En esta
perspectiva, la praxis es la unidad entre reflexién y accidén sobre el mundo
para transformarlo.

Este referente aporta a la investigacion dos ideas centrales. La
primera es que la identidad cultural no se ensefia como un contenido que se
deposita, sino que se reconstruye cuando las estudiantes problematizan su
propia historia y su territorio. La segunda es que la toma de conciencia sobre
la invisibilizacion de las culturas afrodescendientes constituye, en si misma,
un acto educativo y liberador. La nocion freireana de praxis es la que orienta

el ciclo de planificacién, accion y reflexion de la IAP.

Interculturalidad Critica de Walsh

Walsh (2009) distingue entre una interculturalidad funcional, que
reconoce la diversidad sin cuestionar las relaciones de poder que la
jerarquizan, y una interculturalidad critica, que problematiza esas relaciones y
busca construir modos otros de poder, saber y ser. Desde esta perspectiva,
la colonialidad no terminé con la independencia, sino que persiste en las
formas de conocimiento que la escuela legitima y en las que excluye.

Este referente permite comprender que la apatia de algunas
estudiantes hacia su cultura no es solo un problema de desconocimiento,
sino también una consecuencia de procesos historicos de subordinaciéon de
los saberes afrodescendientes. En consecuencia, la resignificacion de la
identidad cultural implica fortalecer primero la intraculturalidad, es decir, los
saberes propios del territorio, para luego dialogar con otras culturas en
condiciones de equidad.
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Articulacion de las Teorias de Entrada

Los

referentes de entrada no se yuxtaponen,

sino que se

complementan. Las teorias de Vygotsky, Ausubel y Bruner fundamentan los

procesos de aprendizaje que ocurren en el aula; la etnoeducacién, la

perspectiva decolonial y la didactica critica transformadora, junto con los

aportes de Fals Borda, Freire y Walsh, orientan el sentido politico, ético y

metodoldgico de la accidén educativa. El Cuadro 4 sintetiza esta articulacion y

su implicacién para el modelo tedrico-préactico que emerge de la praxis.

Cuadro 4

Articulacion de las teorias de entrada

Referente

Aporte central

Implicacién para la investigacion

Etnoeducacion
(Castillo y Rojas,
2005)

Proyecto politico, ético y
pedagdgico que sitda los
saberes y cosmovisiones
étnicas en el centro del
curriculo

Derecho de las estudiantes a una
educacion arraigada en su herencia
afrochocoana

Decolonialidad
(Mignolo, 2003;
Quijano, 2000;

Critica a la colonialidad del
poder, del saber y del ser

Herramientas para cuestionar los
modelos estéticos e identitarios
foraneos

Walsh, 2013)

Didactica critica Ensefianza como praxis Las estudiantes proponen,
transformadora reflexiva; docente como investigan y producen narrativas
(Freire, 1997; intelectual transformativo sobre su cultura

Giroux, 1997,

McLaren, 2005)

Vygotsky (1979) La cultura se aprende en la Los encuentros entre estudiantes,

interaccién social mediada

docentes y cultores son el nlcleo
del proceso

Ausubel (1987)

El nuevo conocimiento se
ancla en los saberes previos

Los saberes familiares y
territoriales de las estudiantes son
el punto de partida

Bruner (1972)

Aprendizaje por
descubrimiento con andamiaje

Las estudiantes investigan su
propia historia con
acompafiamiento

Fals Borda (2009)

Relacién sujeto-sujeto; unién
entre conocer y transformar

Los actores son coinvestigadores;
el modelo surge de la praxis

Freire (1997)

Educacion problematizadora;
praxis como reflexién y accion

Ciclo de planificacién, accion y
reflexién; toma de conciencia

Walsh (2009)

Interculturalidad critica frente
a la colonialidad

Fortalecer la intraculturalidad
afrochocoana antes del dialogo
intercultural

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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Referentes Teodricos Conceptuales

El Arte y la Cultura

Los jovenes construyen cada dia su desarrollo humano desde su
realidad, sus necesidades y la busqueda de oportunidades. En este proceso,
la UNESCO (2006), en la Hoja de ruta para la educacion artistica, reconoce
la educacion artistica como un derecho humano universal que contribuye al
desarrollo de las capacidades creativas, a la construccién de la identidad
cultural y al respeto por la diversidad. En el plano patrimonial, la Convencién
sobre la Proteccién del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural (UNESCO,
1972) clasifico el patrimonio en cultural y natural.

Posteriormente, con la Convencion para la Salvaguardia del
Patrimonio Cultural Inmaterial (UNESCO, 2003), la nocion de patrimonio
cultural se amplié para reconocer, junto al patrimonio material, el patrimonio
inmaterial, también denominados tangible e intangible. Ese bien colectivo,
asumido como propio, es el vinculo necesario para la cohesion y la identidad
de los pueblos, y debe salvaguardarse para las generaciones futuras como
responsabilidad del Estado y de la ciudadania. Al respecto, Molano (2007)
sostiene que la identidad cultural solo puede manifestarse a partir del
patrimonio, y que es la propia colectividad la que, al reconocerlo y valorarlo,
lo convierte en referente identitario que debe protegerse y transmitirse.

De lo expuesto se desprende que proteger, divulgar y recrear el
patrimonio es una tarea colectiva que involucra creencias y valores. Por ello,
requiere estar vinculada al sistema educativo, de modo que se asuma como
una de las raices de la identidad. En un mundo globalizado, esta tarea se
vuelve urgente frente a una realidad mediatica que tiende a desplazar lo
propio. El trabajo conjunto entre escuela y comunidad permite consolidar los
valores propios y colectivos mediante el aprender a hacer, a conocer y a
convivir.

Sin embargo, las tendencias de la modernidad han instrumentalizado

muchas manifestaciones artisticas, con lo cual se homogeneiza al sujeto y se
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ocultan sus facultades de pensamiento e imaginacion. Frente a ello, el arte y
la cultura, mediante procesos de creacion e imaginacion, forjan una
conciencia critica que fortalece la formacion integral. En esta linea, Eisner
(2004) sostiene que las artes desarrollan formas de pensamiento complejas y
sutiles, una inteligencia cualitativa, que refinan la sensibilidad, estimulan la
imaginacion y amplian la conciencia, por lo que su lugar en la escuela no es
accesorio sino formativo.

Por su parte, la UNESCO (2001), en la Declaracion Universal sobre la
Diversidad Cultural, afirma que la diversidad cultural es una de las fuentes
del desarrollo, entendido no solo como crecimiento econdmico, sino también
como medio para acceder a una existencia intelectual, afectiva, moral y
espiritual satisfactoria. Asi, el arte y la cultura fortalecen la capacidad de
imaginar, sentir y actuar de otra manera, y permiten tomar distancia critica de
aguello que priva a las personas de sus derechos. Freire (1997), desde una
mirada mas amplia, concibe la educacibn como un proceso de
concientizaciébn mediante el cual las personas leen criticamente su realidad
para transformarla.

No obstante, el acceso al arte y la cultura se ve limitado por la
situacion de muchos jovenes y familias, cuyo contexto les permite, con
frecuencia, acceder solo a actividades culturales orientadas al
entretenimiento y no mediadas por un proceso formativo. A esta limitacion se
suma una practica docente que no siempre aprovecha estos recursos:
aunqgue se reconoce el valor pedagdégico del arte, su uso en el aula suele ser
ocasional y desligado del curriculo. En esta linea, Hinestroza Ramirez (2022)
advierte que, en el Choc9, la etnoeducacion tiende a reducirse a actividades
simbodlicas y conmemorativas, sin transformar el lugar que ocupan los
saberes propios en la escuela; por ello, el arte y la cultura solo cobran
sentido formativo cuando se integran a la praxis pedagdgica cotidiana.

Lo expuesto reafirma que el arte y la -cultura, integrados

pedagogicamente, fortalecen en las estudiantes la expresion de emociones y
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pensamientos, la sensibilidad, la creatividad y la autonomia. Mas alla de su
valor estético, el arte se convierte en un dispositivo pedagodgico capaz de
cultivar la conciencia critica, siempre que esté mediado por una praxis que
trascienda el entretenimiento. El Cuadro 5 sintetiza la articulacion entre arte,

cultura y patrimonio.

Cuadro 5
Articulacion del arte, la cultura y el patrimonio en el desarrollo humano
Categoria Concepto clave Funcion pedagdgicay Referente
social
Naturaleza del | Material e Cohesién social, identidad | UNESCO (1972,
patrimonio inmaterial y vinculo con los 2003); Molano (2007)
(tangible e antepasados
intangible)
El arte como Cultivo del sery Fortalecimiento de la UNESCO (2006);

transformacion | conciencia critica | democracia y resistencia Eisner (2004)
ante la homogeneizacion

Dimension Binomio escuela- | Aprender a hacer, a Freire (1997)
educativa comunidad conocer y a convivir para
una formacién integral

Desarrollo Creatividad, Calidad de vida, inclusion | Eisner (2004);
humano inteligencia de derechos y justicia UNESCO (2001)

cualitativa y social

actitud

representativa
Desafio de la El arte como Convertir el recurso Hinestroza Ramirez
praxis formacién y no artistico en aprendizaje (2022)

solo como significativo

entretenimiento

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Como se observa en el Cuadro 5, integrar el arte y la cultura en la
escuela exige una pedagogia que reconozca la subjetividad y el contexto
histérico de quien aprende. Para que el patrimonio se asuma como bien
colectivo, la escuela y la comunidad necesitan trabajar de manera conjunta.
Solo asi las nuevas generaciones podran no solo preservar sus raices, sino

también convertirse en protagonistas de su propia realidad social.

Identidad Cultural
Desde una perspectiva sociocultural, la identidad cultural se asocia a

las identificaciones que se establecen en la interaccion social y que pueden
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transformarse con el tiempo; al mismo tiempo, genera sentido de pertenencia
y arraigo a una nacion, un lugar o una comunidad. La UNESCO (1982), en la
Conferencia Mundial sobre las Politicas Culturales, sefial6 que la identidad
cultural comprende las tradiciones, la historia y los valores morales,
espirituales y éticos legados por las generaciones anteriores, asi como la
vitalidad de la vida cultural presente y los propdsitos que orientan el futuro.

La misma organizacion sostiene que cultura y educacién se relacionan
de forma reciproca: la cultura nutre la educacion, y esta es el medio principal
para transmitirla y arraigarla. En esta linea, Molano (2007), con base en la
Convenciéon de la UNESCO (2005) sobre la proteccion y promocion de la
diversidad de las expresiones culturales, indica que la identidad cultural
implica el sentido de pertenencia a un grupo social que comparte
costumbres, valores y creencias.

La identidad cultural, por tanto, no es inmutable: se recrea individual y
colectivamente y se nutre de manera continua de la influencia exterior. Se
expresa en la lengua, los ritos, las ceremonias, los sistemas de valores y las
manifestaciones cotidianas, como fiestas, procesiones, masica y danza, que
la UNESCO (2003) reconoce como patrimonio cultural inmaterial. Existe,
ademas, una relacién estrecha entre identidad y patrimonio, pues la sociedad
identifica los valores patrimoniales que asume como propios. Por ello, la
identidad cultural implica una construccién constante, con rupturas y
reconfiguraciones de representaciones, valores y sentimientos, en un

entramado de relaciones significativas, como se representa en la Figura 5.
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Figura 5
Dimensiones de la identidad cultural
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Fuente: Elaboracién propia (2026). Infografia elaborada con apoyo de Gemini 2.5 Pro
(Google, 2026), herramienta de inteligencia artificial generativa, con revision y ajuste de la
autora.

Como muestra la Figura 5, la identidad cultural no obstaculiza la
interacciobn entre comunidades distintas. Por el contrario, favorece la
cohesion social y el desarrollo local, y constituye una condicién necesaria
para una sociedad intercultural. En la misma linea, Molano (2007) plantea
gue no es posible pensar el desarrollo territorial sin incorporar los activos
culturales de la poblacion, pues ello supone apropiarse de la memoria
histérica y proteger el patrimonio.

Por su parte, la UNESCO (2003), en la Convencion para la
Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial, en vigor desde 2006, define
este patrimonio como los usos, representaciones, expresiones,
conocimientos y técnicas, junto con los instrumentos, objetos, artefactos y
espacios culturales asociados, que las comunidades reconocen como parte
de su patrimonio. Su transmision entre generaciones y Su recreacion en
funcién del entorno y de la historia infunden un sentimiento de identidad y
promueven el respeto por la diversidad cultural.
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En el caso de las estudiantes de la IEFEM, la identidad cultural
adquiere una especificidad propia. Se trata de una identidad afrochocoana,
entretejida con la memoria de la diaspora africana, con el territorio del
Pacifico y con practicas como la musica, la danza, la gastronomia, la
tradicion oral y las fiestas patronales. Es también una identidad vivida por
jovenes mujeres, cuya relacion con la cultura propia esta atravesada por la
escuela, la familia, el barrio y los medios digitales. Esta especificidad justifica
gue la investigacion no parta de una definicion cerrada de identidad, sino que
la construya con las propias estudiantes.

Resignificacién de la Identidad Cultural

La categoria central de esta investigacion es la resignificacion de la
identidad cultural. Resignificar no equivale a ensefiar de nuevo contenidos
culturales ni a rescatar tradiciones como piezas de museo. Implica que las
estudiantes comprendan criticamente los significados de su cultura,
reconozcan como se han transformado y les atribuyan un sentido nuevo en
su proyecto de vida. Desde la perspectiva de Vygotsky (1979), este proceso
ocurre en la interaccidon social; desde Freire (1997), exige problematizar la
realidad; y desde Walsh (2009), supone cuestionar las jerarquias que han
desvalorizado los saberes afrodescendientes. Por ello, la resignificacion no
puede imponerse desde fuera: emerge del didlogo y de la accion reflexiva
compartida, que es precisamente lo que la IAP busca propiciar.

Bases Legales

Toda investigacidon debe sustentarse en el ordenamiento juridico
vigente, es decir, en lo consagrado en las leyes y normas establecidas por la
Nacion y por los organismos competentes en el tema en desarrollo. En
consecuencia, a continuacion se presentan las normas que sustentan la
investigacion, organizadas segun su jerarquia: la Constitucion Politica, los

instrumentos internacionales, las leyes y los decretos reglamentarios.
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En primer lugar, la Constitucion Politica de Colombia (1991) establece
en su articulo 7 que “el Estado reconoce y protege la diversidad étnica y
cultural de la Nacion colombiana”. En su articulo 67 define la educacion en
los siguientes términos:
La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico
gue tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y
valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en
la practica del trabajo y la recreacién, para el mejoramiento

cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.
(Constitucion Politica de Colombia, 1991, art. 67)

Asimismo, el articulo 70 reconoce la cultura, en sus diversas
manifestaciones, como fundamento de la nacionalidad. Estos tres articulos
fundamentan el derecho de las estudiantes a una educacion que reconozca y
fortalezca su identidad cultural.

En el plano internacional, las Naciones Unidas (2009), mediante el
estudio del Mecanismo de Expertos sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas, asumieron la educacibn como un derecho humano y un
instrumento indispensable para el goce de otros derechos vy libertades. La
conciben, ademas, como la via principal para que los pueblos marginados
accedan a los medios que les permitan participar plenamente en sus
comunidades. A ello se suma la Convencién para la Salvaguardia del
Patrimonio Cultural Inmaterial (UNESCO, 2003), que reconoce a la
educacion como medio de transmision de ese patrimonio.

En el plano legal, la Ley 70 de 1993, que desarrolla el articulo
transitorio 55 de la Constitucion, es la norma mas directamente vinculada con
esta investigacion, pues se refiere a las comunidades negras. Su articulo 32
establece que “el Estado colombiano reconoce y garantiza a las
comunidades negras el derecho a un proceso educativo acorde con sus
necesidades y aspiraciones etnoculturales”. El articulo 34 agrega que dicha

educacion “debe tener en cuenta el medio ambiente, el proceso productivo y
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toda la vida social y cultural de estas comunidades”. Por su parte, el articulo
39 dispone que “el Estado velara para que en el sistema nacional educativo
se conozca y se difunda el conocimiento de las préacticas culturales propias
de las comunidades negras y sus aportes a la historia y a la cultura
colombiana”.

La Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion, establece en su
articulo 5 los fines de la educacion. Entre ellos se encuentran “la formacion
en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los
principios democréticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y
equidad” (numeral 2) y “el estudio y la comprension critica de la cultura
nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais” (numeral 6). En su
articulo 55 define la educacién para grupos étnicos como “la que se ofrece a
grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una
cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autéctonos”. El
articulo 56 sefiala que esta educacion se orienta por los criterios de
integralidad, interculturalidad, diversidad linguistica, participacion
comunitaria, flexibilidad y progresividad.

La Ley 397 de 1997, Ley General de Cultura, establece en el numeral
6 de su articulo 1 que “el Estado garantiza a los grupos étnicos y linguisticos,
a las comunidades negras y raizales y a los pueblos indigenas el derecho a
conservar, enriquecer y difundir su identidad y patrimonio cultural’. Esta
disposicion respalda directamente el propdsito de la investigacion.

En el plano reglamentario, el Decreto 804 de 1995 regula la atencion
educativa para los grupos étnicos y reconoce la participacion de las
comunidades en la construccién de sus procesos educativos. El Decreto
1122 de 1998 establece la Catedra de Estudios Afrocolombianos como
obligatoria en todos los establecimientos de educacion formal del pais y
dispone su incorporacién en los proyectos educativos institucionales. Este
ultimo decreto es clave para la sostenibilidad del modelo, pues ofrece el
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marco para incorporarlo al PEI de la IEFEM. La Figura 6 presenta la relacion

entre estas normas.

Figura 6
Bases legales de la identidad cultural y la educacion
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la

investigacion. En conjunto, reconocen a las comunidades negras el derecho

a una educacién acorde con su cultura, obligan al sistema educativo a

difundir sus préacticas culturales y promueven la participacion comunitaria en

los procesos formativos. Desde este marco, la investigacion busca que la

comunidad educativa de la IEFEM construya, desde la praxis compartida, un

modelo que fortalezca el encuentro de las estudiantes con sus practicas

culturales y su territorio. El Cuadro 6 sintetiza la fundamentacion legal.
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Cuadro 6

Matriz de fundamentacion legal

Nivel Norma Alcance y vinculo con la Dimension
investigacion
Constitucional | Constitucion Politica | Reconoce la diversidad étnicay | Derechosy
de Colombia (1991), | cultural; define la educacion ciudadania
arts. 7,67y 70 como acceso a los valores de la
cultura; asume la cultura como
fundamento de la nacionalidad
Internacional | Naciones Unidas La educacion como derecho y Derechos
(2009); UNESCO via de participacion; la educacion | humanos y
(2003) como medio de transmision del patrimonio
patrimonio inmaterial
Legal Ley 70 de 1993, Garantiza a las comunidades Identidad
arts. 32, 34y 39 negras una educacion acorde afrocolombian
con su cultura y la difusién de a
sus précticas culturales
Legal Ley 115 de 1994, Fines de la educacion; Sistema
arts. 5, 55y 56 comprension critica de la educativo
diversidad; etnoeducacion y
participacion comunitaria
Legal Ley 397 de 1997, Garantiza el derecho a Patrimonio e
art. 1, num. 6 conservar, enriquecer y difundir identidad
la identidad y el patrimonio
cultural
Reglamentari | Decreto 804 de Atencion educativa para grupos Praxis y

(o]

1995; Decreto 1122
de 1998

étnicos; Catedra de Estudios
Afrocolombianos en el PEI

sostenibilidad

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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CAPITULO Il
CONTEXTO EPISTEMOLOGICO Y METODOLOGICO

Este capitulo expone los fundamentos epistemologicos y el camino
metodologico de la investigacion. En él se presentan la pentadimensionalidad
del estudio, el paradigma, el enfoque, el método y su estatus epistemoldgico,
el disefio, el escenario y los actores sociales, las técnicas e instrumentos, el
procedimiento de los ciclos de investigacion, el analisis de la informacion y
los criterios de calidad. Segun Arias (2012), el método comprende el conjunto
de pasos, técnicas y procedimientos que se emplean para formular y resolver
problemas de investigacion. En una investigacion sociocritica, sin embargo,
es0s pasos no se definen de manera unilateral: se acuerdan y se ajustan con

los coinvestigadores a medida que avanza la praxis compartida.

Pentadimensionalidad de la Investigacion

La investigacion se sustenta en cinco dimensiones interrelacionadas
gue expresan su coherencia interna: la ontoldgica, la epistemoldgica, la
axiolégica, la metodolégica y la teleolégica. Cada una responde a una
pregunta distinta sobre el estudio y, en conjunto, muestran que el paradigma,

el método y los propdsitos forman una misma unidad de sentido.
Dimensioén Ontoldgica

Responde a la pregunta sobre la naturaleza de la realidad estudiada.
La identidad cultural de las estudiantes afrochocoanas no se concibe como
un hecho estatico, externo o medible desde fuera, sino como una
construccion social, vivencial, dinamica y simbdlica. Esta realidad esta
entretejida con la historia de los pueblos afrodescendientes del Pacifico
colombiano, con el territorio y con la cotidianidad escolar, familiar y
comunitaria de las estudiantes en Quibdd. Es, ademas, una realidad multiple,

pues cada actor la vive y la significa desde su propia experiencia, y es
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transformable, porque quienes la habitan pueden modificarla mediante la

accion consciente.
Dimension Epistemoldgica

Responde a la pregunta sobre cdmo se conoce esa realidad y cuél es
la relacion entre quien investiga y los participantes. El conocimiento no se
descubre ni se extrae, sino que se construye de manera intersubjetiva en una
relacion sujeto-sujeto. En ella, el saber académico dialoga horizontalmente
con los saberes ancestrales, comunitarios y experienciales de las
estudiantes, los docentes, los directivos y los cultores. El conocimiento valido
es aquel que surge de la reflexion colectiva sobre la accion y que es
reconocido por la comunidad como propio.

Dimension Axioldgica

Responde a la pregunta sobre los valores que orientan el proceso. La
investigacion no se pretende neutral: asume de manera explicita su
compromiso con el reconocimiento de la cultura afrochocoana, el respeto a la
diversidad, la dignidad de los pueblos afrodescendientes, la horizontalidad, la
corresponsabilidad y la justicia cultural. Estos valores se expresan también
en decisiones éticas concretas: el consentimiento informado, el cuidado de
las estudiantes menores de edad, la confidencialidad y la devolucién
sistematica de los hallazgos a la comunidad. Quien investiga reconoce,
ademas, su propia implicacion con el contexto y la somete a reflexion

permanente.
Dimensién Metodoldgica

Responde a la pregunta sobre el camino para construir el
conocimiento. El estudio se desarrolla mediante la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), organizada en ciclos en espiral de planificacion, accion,
observacion y reflexion. En esos ciclos se emplean técnicas cualitativas

como la entrevista semiestructurada, la observacion participante y los talleres

a7



de reflexién colectiva, y la informacién se analiza mediante codificacion,

categorizacion y triangulacion.
Dimension Teleoldgica

Responde a la pregunta sobre la finalidad de la investigacion. El fin no
es solo comprender la realidad, sino transformarla junto con quienes la viven
y generar, desde esa praxis compartida, un modelo tedrico-practico para la
resignificacion de la identidad cultural, con orientaciones para sostenerlo en
el tiempo mediante su incorporacién al Proyecto Educativo Institucional (PEI)
de la IEFEM. El Cuadro 7 sintetiza las cinco dimensiones.

Cuadro 7
Pentadimensionalidad de la investigacion
Dimension Pregunta que responde Postura asumida
Ontolégica ¢ Cual es la naturaleza Construccién social, vivencial, dinamica,
de la realidad? simbdlica, multiple y transformable
Epistemolégica | ¢Cbémo se conoce? Relacién sujeto-sujeto; conocimiento
¢, Qué relacion hay entre | intersubjetivo construido en la praxis;
quien investiga y los didlogo de saberes
participantes?
Axiolégica ¢, Qué valores orientan el | Reconocimiento, dignidad
proceso? afrodescendiente, horizontalidad,

corresponsabilidad; ética del
consentimiento y la devolucion

Metodolégica ¢,Cudl es el camino? IAP en ciclos en espiral; técnicas
cualitativas; categorizacion y triangulacion
Teleolodgica ¢Para qué se investiga? | Transformar la practica y generar, desde la

praxis, un modelo tedérico-practico
sostenible en el PEI

Fuente: Elaboracion propia (2026).
Paradigma de la Investigacion

Atendiendo a la pentadimensionalidad descrita, la investigacion se
inscribe en el paradigma sociocritico. De acuerdo con Ricoy (2006), este
paradigma trasciende la mera descripcion y exige una dialéctica permanente
de reflexion-accion-reflexion, con la responsabilidad de propiciar la
transformacion social desde la base comunitaria (p. 17). Asimismo, el estudio

se orienta por lo que Habermas (1982) denomina el interés emancipatorio, es
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decir, la busqueda de un conocimiento que rechaza la neutralidad
instrumental y persigue la liberacion de los sujetos frente a las condiciones
histéricas que han invisibilizado sus saberes, en este caso, los saberes

afrodescendientes (p. 312).

Enfoque de la Investigacion

La investigacion asume el enfoque cualitativo, que, segun Hernandez
Sampieri et al. (2014), utiliza la recoleccion y el analisis de los datos para
afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el
proceso de interpretacion, y busca comprender los fendmenos desde la
perspectiva de los participantes en su ambiente natural. Este enfoque
permite acceder a los significados que los actores atribuyen a su identidad
cultural, expresados en sus palabras, practicas y vivencias, sin reducirlos a
cifras.

Miles y Huberman (1994, como se cité en Alvarez-Gayou, 2003)
sefalan varios rasgos de la investigacion cualitativa que resultan pertinentes
para este estudio. Entre ellos se encuentran el contacto prolongado e
intensivo con el escenario, la vision integral del contexto, la comprension de
las perspectivas de los actores desde su interior y el analisis centrado en el
lenguaje, que conserva las expresiones originales para discutirlas con los
participantes. En el marco de la IAP, estos rasgos se amplian: el analisis no
gueda solo en manos de quien investiga, sino que se valida y enriquece con

los coinvestigadores en los espacios de reflexion colectiva.
Método de la Investigacion
Investigacion-Accion Participativa

El método es el camino practico que se transita para construir
conocimiento (Arias, 2012). Esta investigacion asume la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), que Fals Borda (1999) concibe, a la vez, como una

vivencia necesaria para progresar en democracia, como un complejo de
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actitudes y valores y como un método de trabajo que da sentido a la praxis
en el terreno. En ella se integran, de manera inseparable, la investigacion, la
accion y la participacion de los propios actores involucrados. Su propésito es
gue quienes viven una situacion la comprendan criticamente y la transformen

con base en esa comprension.
Estatus Epistemoldgico de la IAP

La IAP no es solo un conjunto de técnicas participativas, sino una
postura epistemoldgica sobre qué es el conocimiento, quién lo produce y
para qué. Fals Borda (2009), su principal referente latinoamericano, plante6
gue la IAP rompe la relacion sujeto-objeto de la ciencia tradicional y la
sustituye por una relacion sujeto-sujeto. En esa relacion, las comunidades
dejan de ser objeto de estudio y se convierten en productoras de
conocimiento sobre su propia realidad; en palabras de Fals Borda (1999), se
trata de superar el binomio investigador-investigado y reconocer al pueblo
como sujeto creador de conocimiento (p. 73). De este planteamiento se
derivan cuatro rasgos que definen el estatus epistemolégico del método:

1. El dialogo de saberes. El conocimiento académico y el saber popular o
ancestral se reconocen como igualmente legitimos y se enriquecen
mutuamente.

2. La unidad entre conocer y transformar. El conocimiento se valida en la
accion: es valido en la medida en que permite a la comunidad
comprender y modificar su situacion.

3. La praxis como fuente de teoria. Siguiendo a Freire (1997), la praxis
es la unidad entre reflexibn y accibn sobre el mundo para
transformarlo. La teoria no precede a la accion, sino que se genera y
reformula a partir de ella.

4. La devolucion sistematica. ElI conocimiento producido regresa a la
comunidad en formas comprensibles y Utiles para ella, y no queda solo

en el informe académico.
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Siguiendo los principios de Fals Borda y Rahman (1991), estos rasgos
se concretan en esta tesis en tres criterios que otorgan estatus cientifico al
método: a) la praxis entendida como fuente para generar teoria
transformadora; b) la insercidon de la investigadora en calidad de facilitadora,
y no de interventora externa; y c) la construccion de una simetria dialdgica en
la que el rigor académico se articula con el saber ancestral (p. 45). En
consecuencia, los actores sociales (estudiantes, docentes, directivo y cultor)
toman las decisiones operativas del plan de accién y participan con pleno
derecho como coinvestigadores. Estos rasgos explican por qué, en esta
investigacion, el modelo teorico-practico no se disefia antes de actuar, sino

gue se configura al final, como sintesis de la praxis compartida.

Diferencia entre Investigacion-Accion e Investigacion-Accion

Participativa

Es necesario precisar que esta investigacion es una IAP y no una
investigacion-accion (IA) en sentido estricto. La IA, formulada por Lewin
(1946) y desarrollada en el campo educativo por autores como Elliott (1993),
se centra en que el docente investigue y mejore su propia practica en el aula;
los demas actores pueden ser consultados, pero la conduccidon del proceso
recae en quien investiga (Elliott, 1993, p. 24). La IAP, en cambio, tiene un
origen latinoamericano y un horizonte emancipador: la comunidad participa
en todas las decisiones, desde la definicion del problema hasta la valoracion
de los resultados.

De la tradicibn de la IA, este estudio retoma el ciclo en espiral
propuesto por Kemmis y McTaggart (1988), compuesto por los momentos de
planificacion, accién, observacion y reflexién, como estructura operativa. Sin
embargo, lo desarrolla con el sentido participativo y transformador de la IAP.
Segun Carr y Kemmis (1988), este tipo de investigacion favorece la

emancipacion de los participantes, porque les ofrece herramientas para
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reflexionar criticamente sobre su practica y transformarla de manera

consciente.

Diseiio de la Investigacion

El disefio es emergente, flexible y ciclico. Es emergente porque las
acciones concretas no se fijan de antemano, sino que surgen de las
decisiones del grupo coinvestigador. Es ciclico porque se organiza en una
espiral de ciclos en la que la reflexibn de cada ciclo da origen a la
planificacion del siguiente. Ademas, se desarrolla en el escenario natural de
los actores, es decir, en la institucion y su entorno comunitario, y recoge la

informacion directamente de sus protagonistas.

Escenario de la Investigaciéon

Para Taylor y Bogdan (1998), en los estudios cualitativos el escenario
comprende los espacios fisicos y socioculturales en los que transcurre la
cotidianidad de los actores. En esta investigacion, el escenario es la
Institucién Educativa Femenina de Ensefianza Media (IEFEM), ubicada en el
barrio Cristo Rey, en la zona urbana del municipio de Quibdo, departamento
del Choco. La institucion atiende a estudiantes de familias de diversos
niveles socioecondémicos, procedentes tanto de la zona urbana como de la
rural.

De acuerdo con la ponencia del proyecto que dio origen a la Ley 1050
de 2006, mediante la cual la Nacion se asocio a los 70 afios de fundacién de
la institucion, la IEFEM fue creada mediante el Acuerdo N.° 7 de 1934,
presentado por el entonces director de Educacion Publica, con el nombre de
Colegio Intendencial de Sefioritas; mas tarde adoptd6 la orientacién normalista
como Instituto Pedagogico Femenino y, mediante el Decreto 0370 del 13 de
diciembre de 1957 del Ministerio de Educacion Nacional, se configur6 como

hoy se conoce, a partir de la fusion de tres colegios (Gaceta del Congreso,
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2005). En 1961 se traslad6 a su sede actual, en la carrera cuarta con calle 31
de Quibdo (Gaceta del Congreso, 2005).

Segun la memoria institucional, el Acuerdo fundacional data del 8 de
marzo de 1934 y fue reglamentado por el Decreto N.° 102 del mismo afio; el
colegio, de orientacion comercial, surgié con el propésito de ofrecer
educacion a la poblacion afrodescendiente de la region. Su primera directora
fue Clementina Rodriguez Jaramillo, y sus primeras sedes funcionaron en
residencias particulares del centro de Quibd6. En 1943 se cred la escuela
anexa Decroly y, hasta 1952, el plantel fue de caracter departamental, para
luego pasar a ser nacional. Junto al Instituto Pedagdgico Femenino (IPE)
funciond el Instituto Politécnico Femenino, de extraccion popular, donde se
ensefiaban tejido y bordado junto con el curriculo académico. A partir de
1953, la institucion fue regida por las Hermanas Dominicas de la
Presentacion, y en 1970 adopté la denominacion de Instituto Femenino
Integrado (IFI). Entre 1986 y 1988 se incorporaron las modalidades de Salud
y Nutricion, Artes Aplicadas, Ciencias Naturales y Comercio, y la institucion
pasé a llamarse Instituto Femenino de Ensefianza Media y Profesional
(IFEMP). Finalmente, en 2004, con la reorganizacion de las instituciones
educativas, adoptd su nombre actual. La Figura 7 muestra la sede de la

institucion.
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Figura 7
Institucidon Educativa Femenina de Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdo,

Choco
3

Fuente: Tomado del blog institucional de la IEFEM (Institucion Educativa Femenina de
Ensefianza Media, 2012).

Con mas de 90 afos de trayectoria, la IEFEM constituye un espacio
significativo para la formacion de mujeres afrochocoanas. Esa historia la
convierte en un escenario propicio para que la comunidad educativa
reflexione sobre la identidad cultural y la resignifique.

Actores Sociales y Coinvestigadores

En la IAP, quienes participan no son una muestra ni una poblacion de
estudio, sino actores sociales que se asumen como coinvestigadores. Segun
Taylor y Bogdan (1998), los informantes clave son personas que, por su
conocimiento del escenario y su relacibn con quien investiga, aportan
comprensiones profundas y facilitan el acceso a otros actores y espacios. En
este estudio, la participacion se organiza en dos niveles:

a) Grupo coinvestigador nucleo. Esta conformado por seis actores: un (1)
directivo, dos (2) docentes, dos (2) estudiantes y un (1) cultor o gestor

cultural de la comunidad. Participan en todos los ciclos, en las
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entrevistas semiestructuradas y en los talleres de reflexion colectiva, y

toman decisiones junto con quien investiga.

b) Grupo ampliado. Esta conformado por 30 estudiantes de décimo grado

de la IEFEM, que participan en la construccion y el desarrollo del plan

de accion y en los espacios de reflexion. Su voz es central, porque la

resignificacion de la identidad cultural se refiere a ellas.

La seleccidon de los coinvestigadores fue intencional, basada en

criterios definidos y en la disposicion voluntaria a participar, como se detalla

en el Cuadro 8. Para identificar sus aportes y proteger su identidad, se

emplean cdédigos: D1 para el directivo, DC1 y DC2 para los docentes, E1 y

E2 para las estudiantes, C1 para el cultor y E-G para las estudiantes del

grupo ampliado.

Cuadro 8
Criterios de seleccion de los coinvestigadores
Actor social N.° Criterios Cddigo

Directivo 1 Directivo o coordinador de la IEFEM con 150 | D1
mas afios de servicio; conocimiento del PEI;
disposicion a participar

Docentes 2 Docentes de la IEFEM: uno de un area DC1, DC2
vinculada con la cultura (Humanidades,
Ciencias Sociales o Educacion Artistica) y otro
de ciencias exactas, para contrastar
perspectivas; interés en transformar su
practica; disposicion a participar

Estudiantes 2 Estudiantes de los ultimos grados; habitantes | E1, E2
de la comunidad; interés por la cultura propia;
asentimiento propio y consentimiento de sus
acudientes

Cultor o gestor 1 Portador reconocido de saberes culturales del | C1

cultural contexto; vinculo con la institucién o la
comunidad; disposicion a participar

Grupo ampliado de | 30 Estudiantes de décimo grado de la IEFEM,; E-G

estudiantes

participacién voluntaria; asentimiento propio y
consentimiento de sus acudientes

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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Consideraciones Eticas

Dado que la mayoria de las participantes son menores de edad, la
investigacion adopté los siguientes resguardos éticos: la autorizacion
institucional de la IEFEM; el consentimiento informado de los adultos
participantes y de los acudientes; el asentimiento informado de las
estudiantes; la participacion voluntaria, con la posibilidad de retirarse en
cualguier momento; la confidencialidad mediante el uso de cdédigos; la
autorizacion expresa para grabar audio y tomar fotografias, y la devolucién
de los hallazgos a la comunidad. El formato de consentimiento se presenta
en el Anexo E, y el registro fotografico, obtenido con la autorizacion

correspondiente, en el Anexo A.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccidon de la Informacion

Segun Arias (2012), la técnica es el procedimiento o forma particular
de obtener datos o informacion, mientras que el instrumento es cualquier
recurso, dispositivo o formato que se utiliza para obtener, registrar o
almacenar esa informacion. En coherencia con el enfoque cualitativo y con la
epistemologia de la IAP, esta investigacion emplea tres técnicas principales:
la entrevista semiestructurada, la observacion participante y los talleres de
reflexion colectiva. EI Cuadro 9 reune las técnicas, los instrumentos, los

propésitos que atienden y los anexos correspondientes.

Cuadro 9
Técnicas, instrumentos y su relacion con los propositos
Técnica Instrumentos Propésitos Participantes Anexo
Entrevista Guion de temas PE1y PE4 | Grupo ByF
semiestructurad | generadores; grabadora coinvestigador
a de audio nucleo
Observacion Guia de observacion PE1, PE3y | Todos los C,GyA
participante descriptiva; diario de PE4 actores, en los
campo; registro espacios
fotografico escolares y
comunitarios
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Técnica Instrumentos Propésitos Participantes Anexo
Talleres de Guia de reflexion PE1, PE2, Grupo nucleo y DyH
reflexion colectiva; relatoria; PE4y PE5 | grupo ampliado
colectiva producciones del grupo

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Entrevista Semiestructurada

Diaz-Bravo et al. (2013) sefialan que las entrevistas semiestructuradas
“presentan un grado mayor de flexibilidad que las estructuradas, debido a
gue parten de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los
entrevistados” (p. 163). Los mismos autores destacan que su ventaja radica
en la posibilidad de adaptarse a los sujetos, motivar al interlocutor, aclarar
términos, identificar ambigtedades y reducir formalismos. En coherencia con
ello, en esta investigacion la entrevista se apoya en un guion
semiestructurado de temas generadores. No se trata de un cuestionario
cerrado; cada tema se vincula con un propdsito especifico y las preguntas
emergen de manera abierta durante la conversacion, siguiendo el hilo del
relato de la persona entrevistada. Las entrevistas se grabaron en audio,
previo consentimiento, y se transcribieron de forma literal. La entrevista se
aplicé en dos momentos. En el Ciclo 1 (febrero de 2026) se realizaron cinco
sesiones de entrevista inicial con los seis coinvestigadores del grupo nucleo
(la de las dos estudiantes se desarroll6 de forma conjunta). Al cierre del Ciclo
2 (mayo de 2026) se realiz6 una entrevista de cierre con las estudiantes
coinvestigadoras E1 y E2, centrada en las transformaciones reconocidas
(tema «Lo que vivimos juntos» del guion). El guion se presenta en el Anexo B

y la transcripcion de las entrevistas, en el Anexo F.
Observacion Participante

Para Taylor y Bogdan (1998), la observacion participante es la
investigacion que involucra la interaccion social entre quien investiga y los
informantes en el medio de estos Ultimos, y durante la cual se recogen datos

de modo sistematico y no intrusivo. En esta investigacion se aplico de forma
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transversal en las clases, actos culturales, recreos, espacios comunitarios y
durante la ejecucion del plan de accion. La informacion se registrdO en un
diario de campo, instrumento que distingue analiticamente entre Ila
descripcion de lo observado y la reflexion critica de quien observa, orientado
por la guia presentada en el Anexo C. Como complemento, se llevé un
registro fotografico del trabajo de campo, cuya seleccion se presenta en el

Anexo A.
Talleres de Reflexion Colectiva

Son encuentros dialégicos del grupo coinvestigador y del grupo
ampliado, en los que se problematiza la realidad, se planifican las acciones y
se reflexiona sobre lo ejecutado. Constituyen el corazon metodoldgico de la
participacion en la IAP, porque en ellos las decisiones se toman de forma
asamblearia y colectiva. Cada taller se documenté mediante una relatoria
sistematica y la recoleccion de las producciones del grupo (carteleras, mapas

mentales o relatos orales). La guia orientadora se presenta en el Anexo D.

Procedimiento de la Investigacion: Ciclos de la IAP

Es necesario distinguir entre los propdésitos de la investigacion (lo que
se busca lograr) y las fases del método (como se desarrolla el proceso). En
esta investigacion, el procedimiento sigue la espiral de Kemmis y McTaggart
(1988): cada ciclo recorre los momentos de planificacion, accién, observacion
y reflexién; a su vez, la reflexion de un ciclo da origen a la planificacion del
siguiente. La espiral se organiza en una fase preliminar, tres ciclos y un

momento final de sintesis teérica.
Fase Preliminar: Negociacion y Conformacion del Grupo

Comprende la solicitud de autorizacion institucional, la presentacion de
la investigacion a la comunidad educativa, la invitacion a los actores, la

conformacion del grupo coinvestigador nucleo y del grupo ampliado, la firma
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de consentimientos y asentimientos informados, y el acuerdo colectivo sobre

las normas de trabajo.

Ciclo 1: Develamiento Participativo de la Realidad (Propdsito Especifico
1)

En la planificacion, el grupo acuerda los temas generadores. En la
accion, se realizan las entrevistas semiestructuradas y la observacion
participante, y se culmina con un taller de develamiento en el que las
estudiantes expresan como viven su identidad cultural. En la observacion, la
informacion se registra en el diario de campo y en las relatorias. En la
reflexion, el grupo analiza colectivamente los hallazgos, identifica las

situaciones que desea transformar y las prioriza.

Ciclo 2: Construccion y Desarrollo del Plan de Accion (Propdsitos

Especificos 2, 3y 4)

En la planificacion, a partir de lo develado, el grupo construye
colectivamente el plan de accidon (propdsitos, responsables, recursos y
tiempos). En la accidén, se desarrollan cooperativamente las actividades
acordadas en la escuela y la comunidad. En la observacion, se registran las
reacciones y dinamicas emergentes. En la reflexion, se realizan talleres para

sistematizar las transformaciones que los propios actores reconocen.
Ciclo 3: Reajuste y Consolidacion (Propdsitos Especificos 3y 4)

A partir de la reflexion del Ciclo 2, el grupo decide de forma
asamblearia qué acciones mantener, modificar o incorporar. Se replanifica,
se ejecuta una nueva ronda de acciones y se reflexiona. En este ciclo se
integran acciones orientadas a la sostenibilidad, tales como la socializacion
de la experiencia con el claustro docente y el didlogo con las directivas para

Su insercion en el PELI.
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Momento de Sintesis Tedrica (Propdsito Especifico 5)

Concluidos los ciclos, se integra lo aprendido en la configuracion del

modelo tedrico-practico emergente (fundamentos ontoldgicos,

epistemoldgicos, axiologicos y didacticos). El constructo se somete a
grupo
coinvestigador, se devuelve a la comunidad y se presenta formalmente a las

validacion  comunicativa (consenso intersubjetivo) con el

directivas de la IEFEM. El Cuadro 10 relaciona los propdsitos con los ciclos.

Cuadro 10
Relacion entre los propositos especificos y los ciclos de la IAP

Propésito especifico Ciclo o momento Actividades principales
1. Caracterizar los Ciclo 1 Entrevistas semiestructuradas;
significados, saberes y observacion participante; taller de
vivencias sobre la identidad develamiento participativo
cultural
2. Construir colectivamente | Ciclo 2 Talleres de co-planificacion: acciones,
el plan de accion (planificacion) responsables, recursos y tiempos
3. Desarrollar Ciclos2y 3 Ejecucion comunitaria de las acciones
cooperativamente las (acciony acordadas; registro continuo en el
acciones del plan observacion) diario de campo
4. Sistematizar las Ciclos2y 3 Talleres de reflexion; entrevista de
transformaciones (reflexion) cierre con E1y E2; asamblea de
reconocidas por los actores cierre; elaboracion de relatorias
5. Configurar el modelo Momento de Integracion tedrica; validacién
tedrico-practico emergente | sintesis tedrica comunicativa comunitaria; propuesta
y su sostenibilidad de insercion al PEI

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Cronograma de Ejecucion y Logistica de la Investigacion

En concordancia con los principios de flexibilidad y rigor de la IAP, la
investigacion se operacionalizé a través de un cronograma que proyecta los
tiempos, los responsables y la logistica requerida para cada fase. Este
cronograma no es un esquema rigido, sino una matriz orientadora que
favorece la viabilidad del estudio dentro de la dinamica escolar de la IEFEM.

El Cuadro 11 detalla la planificacion temporal de los ciclos de investigacion.
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Cuadro 11

Cronograma de ejecucion y logistica de la IAP

Fase o ciclo Actividades logisticas y Participantes y Tiempo
operativas responsables estimado

Fase preliminar: Reunién con directivas para Investigadora, Febrero de
negociacion y permisos. rectoria, 2026
entrada al campo | Presentacion del proyecto a la docentes y

asamblea docente. estudiantes

Conformacion del grupo

coinvestigador y firma de

consentimientos.
Ciclo 1: Entrevistas semiestructuradas. Investigadora, Febrero-
develamiento Observacion participante. grupo nucleo y marzo de
participativo Taller de develamiento grupo ampliado | 2026

participativo y priorizacion de

situaciones.
Ciclo 2: Taller de co-planificacion Investigadora, Marzo-mayo
construccion y (asignacién de tareas). estudiantes, de 2026
desarrollo del plan | Ejecucion de las acciones Al a docentes y

A5 (memoria viva, tradicion oral, | cultores locales

saberes botanicos, estética y

gastronomia).

Registros en el diario de campo.

Entrevista de cierre con E1 y E2

(mayo).
Ciclo 3: reajustey | Taller de evaluacion de las Grupo Mayo de
consolidacion acciones. coinvestigador y 2026

Ejecucion de acciones directivas de la

reajustadas y nuevas IEFEM

propuestas.

Mesas de trabajo para la

insercién de estrategias en el

PEI.
Momento de Sistematizacion de la Investigadora y Mayo de
sintesis, cierre y informacion cualitativa. comunidad 2026
devolucion Validacion comunicativa del educativa

modelo emergente.

Socializacién final y entrega del

documento a la institucion.

Fuente: Elaboracion propia (2026).
Procedimiento para el Andlisis e Interpretacion de la Informacién
Unidades de Anélisis, Corpus y Herramientas

El andlisis se centra en los significados y las practicas en torno a la
identidad cultural afrochocoana. La unidad de analisis operativa es la unidad

de significado, es decir, cada segmento de discurso, relato o registro de
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accion que expresa una idea completa, pertinente y coherente sobre el
fendmeno investigado. Por su parte, el corpus esta conformado por las
transcripciones literales de las entrevistas, las notas del diario de campo y las
relatorias de los talleres.

En cuanto a las herramientas para el procesamiento, no se utilizé
software de analisis cualitativo especializado (como ATLAS.ti o NVivo). Esta
decision fue metodoldgica y coherente con la IAP: el uso de programas
especializados habria centralizado el analisis en la investigadora y excluido a
la comunidad. En su lugar, la informacibn se proces6 mediante un
procedimiento manual estructurado, apoyado en matrices de Microsoft Excel
y procesadores de texto. Este formato accesible permiti6 mantener el control
directo sobre los datos y, sobre todo, facilito que las estudiantes y los
docentes coinvestigadores pudieran leer, comprender y participar en la

revision de las matrices durante los talleres de reflexion.
Procesamiento de la Informacion

En coherencia con el enfoque cualitativo y con la IAP, el analisis siguio
un proceso hermenéutico, participativo y en espiral. Aunque se retoman de
Strauss y Corbin (2002) algunas nociones operativas de la codificacion y la
categorizacion, no se adoptdé el procedimiento completo de la teoria
fundamentada. El proceso se desarroll6 en los siguientes pasos:

1. Transcripcion y organizacion. Las entrevistas y relatorias se
transcriben de manera literal. Cada documento se identifica con el
codigo del actor y la fecha, y sus intervenciones se numeran para
ubicar cada cita con precision (por ejemplo, Anexo F, 017).

2. Lectura de inmersion hermenéutica. Se leen de manera completa y
reiterada los documentos para lograr una comprension global del
contexto antes de fragmentar el discurso.

3. Caodificacion descriptiva (primer nivel). Se identifican las unidades de

significado y se les asigna un cédigo descriptivo. Siempre que es
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posible, se emplean las palabras textuales de los propios actores para

no desvirtuar su voz.

4. Agrupacion tematica y categorial (segundo nivel). Los codigos con
significados afines se agrupan por convergencia en subcategorias y
categorias. En este paso, los hallazgos se contrastan con las
categorias a priori (Cuadro 12) y se registran las categorias
emergentes que no estaban previstas en la teoria inicial.

5. Estructuracion e integracion interpretativa. Se identifican las
categorias centrales y los temas transversales que articulan el sentir
de la comunidad. A partir de estas relaciones, se construye la red de
significados que sirve de base al modelo tedrico-practico.

6. Validacion comunicativa (consenso). Las matrices y las
interpretaciones preliminares se presentan al grupo coinvestigador en
los talleres de reflexion, para que la propia comunidad confirme,
corrija, amplie o modifique lo interpretado.

7. Triangulacion y teorizacion. Se contrastan las diversas fuentes
(estudiantes, docentes, directivo y cultor), las técnicas (entrevistas,
observacion y talleres) y la teoria de entrada. Esta sintesis permite
configurar el modelo tedrico-practico.

En relacién con el proceso de categorizacién, Strauss y Corbin (2002)
explican que las categorias son conceptos de mayor nivel de abstraccion que
agrupan otros conceptos o subcategorias, y que, en el momento en que se
comienzan a agrupar los conceptos, se inicia también el establecimiento de
relaciones entre ellos para explicar lo que ocurre en el fenomeno estudiado.

A partir de este postulado, se comprende que categorizar en esta
investigacion trasciende la simple tarea de etiquetar frases. Se trata de un
ejercicio hermenéutico de abstraccion mediante el cual las voces y los relatos
literales de las estudiantes afrochocoanas se elevan a un nivel conceptual
superior. Al agrupar los cdédigos iniciales, el grupo investigador logra

vislumbrar las relaciones entre los distintos fendmenos sociales vy
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pedagdgicos; por ejemplo, como una practica cotidiana se conecta con la

resistencia decolonial o con el autorreconocimiento territorial.
Matriz de Categorias a Priori y Emergentes

En concordancia con el disefio cualitativo, el proceso analitico se
apoya en una estructura interactiva de categorizacion. Al respecto, Cisterna
(2005) explica que las categorias y subcategorias “pueden ser aprioristicas,
es decir, construidas antes del proceso recopilatorio de la informacion, o
emergentes, que surgen desde el levantamiento de referencias significativas
a partir de la propia indagacion” (p. 64). Siguiendo este planteamiento, en
esta investigacion las categorias a priori se derivaron de manera deductiva a
partir de los propdsitos especificos y de los referentes tedricos del Capitulo 1l
(como la etnoeducacion, la decolonialidad y la didactica critica
transformadora). Estas funcionan como una orientacion metodolégica inicial,
gue guia la formulacién de los temas generadores para las entrevistas y
estructura la guia de observacion participante.

No obstante, en coherencia con la epistemologia emancipadora de la
IAP, estas categorias previas no constituyen un esquema cerrado o
impositivo. Por el contrario, el proceso de codificacion tematica garantiza que
se incorporen las categorias emergentes, es decir, aquellos constructos,
problematicas y saberes inéditos que brotan directamente de la voz, el
discurso y la praxis comunitaria de los actores sociales durante el trabajo de
campo.

Ambas dimensiones categoriales, tanto las preestablecidas
tedricamente como las que emergen de la realidad escolar, se integran y
presentan en el Capitulo IV. Esta red conceptual constituye la base para el
analisis hermenéutico de los hallazgos y la posterior configuracion del
modelo. A modo de sintesis, el Cuadro 12 expone la matriz categorial base

gue orientd el inicio del estudio. Atendiendo al criterio de Cisterna (2005),
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cada categoria aprioristica se vincula con el propdsito especifico que atiende

y con los autores que la sustentan tedricamente.

Cuadro 12

Matriz de categorias a priori

Categoria a priori Subcategorias Propésit Sustento tedrico
o
Significados de la | Saberes ancestrales; PE1 Molano (2007); UNESCO
identidad cultural patrimonio material; (2003); Walsh (2009)
afrochocoana patrimonio inmaterial;
sentido de pertenencia;
influencias externas y
mediaticas
Practicas Didéctica actual, PEly Freire (1997); Giroux
pedagdgicas en mediacién docente; PE2 (1997); Castillo y Rojas
torno a la cultura relacion escuela- (2005)
comunidad; Catedra de
Estudios Afrocolombianos
Praxis participativa | Planificacion colectiva; PE2y Fals Borda (2009);
acciones desarrolladas; PE3 Kemmis y McTaggart
formas de participacién de (1988)
los actores
Transformaciones | Autorreconocimiento; PE4 Vygotsky (1979); Freire
reconocidas valoracion de lo propio; (1997); Lather (1986)
conciencia critica; cambios
en la practica docente
Sostenibilidad del Institucionalizacién en el PES5 Decreto 1122 de 1998;
modelo PEI; colectivo docente; Hinestroza Ramirez
alianzas comunitarias (2022)
Categorias Tensiones entre lo foraneo | Todos Cisterna (2005); Strauss y
emergentes y lo propio; horizonte de Corbin (2002)
futuro (identificadas
durante el analisis)

Fuente: Elaboracion propia (2026), a partir de Cisterna (2005) y de los referentes teéricos del

Capitulo II.

Saturacion de Sentido

En la presente investigacion cualitativa, el acopio de la informacién no
sigue un esquema rigido o lineal, sino un proceso hermenéutico en espiral,
propio de la IAP: se actia en el campo, se recogen los saberes, se debaten
en los talleres y se vuelve a la accion transformadora. La saturacion de

sentido se alcanza cuando los relatos, vivencias y reflexiones documentadas
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por los coinvestigadores ya no aportan elementos nuevos a las categorias de
analisis, lo que evidencia una comprension profunda del fenbmeno.

Es necesario precisar que alcanzar la saturaciéon no implica descartar
la informacién que no se repite. En la IAP, las voces divergentes, los casos
atipicos y las contradicciones no se eliminan; por el contrario, se conservan y
se analizan como categorias de contraste, puesto que revelan tensiones
histéricas y sociales de la realidad que enriquecen su comprension (ver

Anexo J).
Triangulacion

Leal (2009) define la triangulacibn como el proceso de “determinar
ciertas interacciones o coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y
fuentes informativas o varios puntos de vista del mismo fenbmeno” (p. 135).
Para conferir rigurosidad al estudio, se emplean cuatro niveles de
triangulacion: la triangulacion de fuentes, que contrasta las perspectivas de
directivo, docentes, estudiantes y cultor; la triangulacion de técnicas, que
enlaza la informacion de las entrevistas, la observacion y los talleres de
reflexion colectiva; la triangulacion tedrica, que somete los hallazgos al
escrutinio de los referentes criticos y decoloniales del Capitulo II; y la
validacion comunicativa, que devuelve y contrasta las interpretaciones con

los propios coinvestigadores para su aprobacion.

Criterios de Calidad y Rigor de la Investigacion

La calidad del estudio se asegura mediante los criterios de rigor de la
investigacion cualitativa propuestos por Lincoln y Guba (1985), a los cuales
se agrega un criterio sociopolitico propio de la investigacion orientada a la
transformacion emancipadora (Lather, 1986):

a) Credibilidad. Se garantiza mediante la inmersibn y el contacto

prolongado con el escenario sociocultural de Quibdd, la triangulacion
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b)

d)

multiple y, fundamentalmente, la validacion comunicativa (consenso)
con el grupo coinvestigador.

Transferibilidad. Se procura a través de la descripciobn densa y
detallada del contexto territorial y del proceso metodoldgico, de modo
gue otras instituciones etnoeducativas puedan valorar la pertinencia
de transferir la experiencia a sus propias realidades.

Dependencia o auditabilidad. Se asegura mediante el registro
sistematico de las decisiones metodoldgicas en el diario de campo y la
custodia de las transcripciones, relatorias y matrices de andlisis.
Confirmabilidad. Se alcanza mediante la reflexividad constante de la
investigadora, quien registra de forma transparente sus propios
supuestos, sesgos e implicaciones con la comunidad afrochocoana, y
los somete a revision dialogica.

Validez catalitica. Propuesta por Lather (1986), se refiere al grado en
gue el proceso investigativo moviliza, concientiza y empodera a los
participantes para comprender su realidad histérica y transformarla. En
el marco de la IAP, este es el criterio central de calidad.
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CAPITULO IV
HALLAZGOS

Presentacion e Interpretacion de los Hallazgos

Este capitulo presenta e interpreta los hallazgos construidos
dialégicamente a lo largo de la Investigacion-Accion Participativa (IAP)
desarrollada con la comunidad educativa de la Institucion Educativa
Femenina de Ensefianza Media (IEFEM) de Quibd6. En coherencia con el
procedimiento metodolégico descrito en el Capitulo Ill, la organizacién de
este apartado no sigue una secuencia de resultados aislados o tabulaciones,
sino la espiral de los ciclos de la IAP: primero se expone el develamiento
participativo de la realidad (Ciclo 1); luego, la construccion, el desarrollo y la
reflexion sobre el plan de accion (Ciclo 2); y, por ultimo, el reajuste y la
consolidacion comunitaria (Ciclo 3). Cada ciclo se vincula con los propositos
especificos que atiende.

Es necesario precisar desde el inicio que el plan de accion y el modelo
tedrico-practico no son equivalentes. El plan de accion comprende el
conjunto de acciones que la comunidad educativa decide, ejecuta y evalla in
situ durante los ciclos. EI modelo, en cambio, es la sintesis tedrica que
emerge de la reflexion sobre esa praxis, y se presenta de forma consolidada
en el Capitulo V. Por consiguiente, el presente capitulo no expone el modelo

final, sino la praxis de la cual este emana.
Actores Sociales, Corpus y Convenciones de Lectura

Los hallazgos se construyen polifénicamente con las voces de los seis
coinvestigadores del grupo nucleo, identificados con los cédigos definidos en
el Capitulo 1ll: D1 (directivo), DC1 y DC2 (docentes), E1 y E2 (estudiantes) y
C1 (cultor), en interaccion constante con el grupo ampliado de estudiantes
(E-G). El corpus de andlisis esta conformado por las transcripciones literales

de las entrevistas semiestructuradas realizadas en la IEFEM, iniciales
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(febrero de 2026) y de cierre (mayo de 2026) (Anexo F), los registros de
observacion participante (Anexo G), las relatorias de los talleres de reflexion
colectiva y las fichas de sistematizacion de las acciones (Anexo H). El
registro fotografico del trabajo de campo se presenta en el Anexo A.

Para garantizar la trazabilidad entre el discurso de los actores y su
interpretacion tedrica, cada fragmento citado indica el codigo del actor y el
namero de intervencion en la transcripcion del Anexo F (por ejemplo, Anexo
F, 017) o el registro de observacion del Anexo G (por ejemplo, Anexo G, R2).
Las voces presentadas en este capitulo son extractos literales, que respetan
el Iéxico y la sintaxis originales para no desvirtuar la identidad discursiva
chocoana. En el trabajo analitico de las transcripciones se emplearon
patrones visuales (codificacion de primer y segundo nivel) para diferenciar las
subcategorias tematicas, tal como se detalla en el Cuadro 13.

Cuadro 13
Patrones visuales para la codificacion y categorizacion tematica en las
transcripciones

Categoria Subcategoria o dimensién Patrén visual
analitica aplicado

Significados de la identidad Saberes ancestrales Resaltado amarillo
cultural
Significados de la identidad Patrimonio material e inmaterial | Resaltado verde
cultural
Significados de la identidad Sentido de pertenencia Resaltado azul claro
cultural
Tensiones entre lo foraneo y Influencias externas y Resaltado rosado
lo propio (emergente) mediaticas
Practicas pedagdgicas Didactica y mediacién docente | Resaltado gris
Praxis participativa y Cambios reconocidos desde la | Negrita
transformaciones accion
Horizonte de futuro Liderazgo y proyecto de vida Subrayado
(emergente)
Dimension de contraste Voces divergentes o Cursiva
(todas) contradicciones

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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Ciclo 1: Develamiento Participativo de la Realidad

Este ciclo atiende el primer propdsito especifico: caracterizar, de
manera participativa con estudiantes, docentes, directivos y cultores, los
significados, saberes y vivencias sobre la identidad cultural afrochocoana
presentes en la realidad compartida de la IEFEM. Sus hallazgos provienen
de dos fuentes que se presentan en orden: la observacion participante y las
entrevistas semiestructuradas. Al final del ciclo se expone la reflexion

colectiva (consenso) que dio origen al plan de accion.
Observacion Participante: Ejes y Secuencia de Registro

La observacion participante se desarroll6 de manera sistematica en
diversas sesiones distribuidas a lo largo de los ciclos. Esta secuencia
permitié contrastar lo vivenciado en distintos momentos y espacios (aula de
clase, sala de profesores y espacios de taller), lo que enriquecio la
triangulacion. Los ejes de la guia de observacion (Anexo C) orientaron la
mirada investigativa en cada sesion; estos ejes no se puntlan ni se miden
con escalas estandarizadas, sino que se describen, analizan e interpretan

desde una perspectiva decolonial. El Cuadro 14 los define.

Cuadro 14
Ejes analiticos de la guia de observacion participante

Eje analitico

Descripcion de la praxis

Evidencias documentadas

1. Presencia de
expresiones
culturales
afrochocoanas

Aparicion de masica, danza,
oralidad, gastronomia, estética o
saberes propios en el aula, actos
civicos y recreos

Descripcion del hecho, el
espacio y el momento;
registro fotogréafico

2. Actitudes y
lenguajes de las
estudiantes

Reacciones de apropiacion, interés,
indiferencia o tensiones estéticas
frente a las expresiones culturales
propias

Interacciones dialdgicas
(habla propia); expresiones
corporales y afectivas

3. Mediacién
docente y curriculo

Estrategias con las que el cuerpo
docente incorpora (o invisibiliza) los
saberes etnoeducativos territoriales
en su praxis

Descripcién del clima de aula
y de los recursos didacticos
empleados

4. Participacion
sociocomunitaria

Presencia y agencia de los cultores
locales y portadores de memoria en
los espacios formativos

Intervenciones, saberes
compartidos y nivel de
horizontalidad con la escuela
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Eje analitico Descripcion de la praxis Evidencias documentadas
5. Agencia en el Nivel de protagonismo con el que Relatorias asamblearias;
plan de accién las estudiantes y docentes cartografias y producciones
proponen, deciden y ejecutan las colectivas
acciones transformadoras
6. Tensiones y Situaciones de resistencia, Notas reflexivas del diario de
divergencias contradiccion o choque frente alos | campo; incidentes criticos
saberes tradicionales o la
metodologia propuesta

Fuente: Elaboracion propia (2026).

El Cuadro 15 presenta la secuencia de las sesiones de observacion
realizadas. Cada registro completo, con su respectiva reflexion, se encuentra

en el Anexo G.

Cuadro 15
Secuencia de registros de observacion participante
Registro Ciclo Espacio y actividad observada Ejes analiticos
abordados
R1 Ciclo 1 Reunion de concertacion de la propuesta 3y6

con el directivo y los docentes, sala de
profesores (febrero de 2026)

R2 Ciclo1 Clase sobre patrimonio regional, grado 10.°, | 1,2,3y 6
con DC1 (marzo de 2026)

R3 Ciclo 2 Taller «Mi cuerpo, mi primer territorio de 1,2,4y5
memoria y color», con el cultor local (abril de
2026)

R4 Ciclo 2 Taller «Dialogo de saberes y memoria viva», | 2,4y 5

con el cultor local (mayo de 2026)

Fuente: Elaboracion propia (2026), a partir de los registros del Anexo G.

Durante el desarrollo del Ciclo 1, la observacion permiti6 documentar
hallazgos reveladores. En la reunién de concertacion de la propuesta con el
directivo y los docentes (R1), emergié la tension entre la flexibilidad que
exige la IAP y la rigidez administrativa del sistema escolar: el directivo
manifestd su preocupacion por no perder intensidad horaria en asignaturas
clave, mientras que la docente de Ciencias Sociales propuso usar las horas
de proyectos transversales para integrar la historia oral del Chocé, de modo
que la propuesta enriqueciera el curriculo existente en lugar de convertirse

en una carga adicional. Ya en el aula (R2), durante una clase sobre
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patrimonio inmaterial con 28 estudiantes de décimo grado, se evidencio que
las expresiones culturales propias afloran de manera timida y escasa. Ante la
pregunta por las manifestaciones culturales de Quibdé se produjo un silencio
de un par de minutos; E1 mencion6 en voz baja las fiestas de San Pacho y
las chirimias, y E2 coment6 a sus comparfieras que los alabaos «son de
viejos», lo que provoco risas en el grupo.

Cuando la docente invité a dibujar un simbolo del entorno, la mayoria
de las estudiantes representd paisajes genéricos; solo tres dibujaron el rio
Atrato o elementos vinculados al peinado afro, y varias ocultaron sus bocetos
cuando la investigadora se acercO a observar. Estos hechos revelan una
brecha entre el curriculo prescrito, centrado en ejemplos nacionales y en una
enseflanza expositiva del folclore, y la vivencia cotidiana de la identidad
cultural, asi como una minusvaloracién de las representaciones propias que
puede leerse a la luz de lo que Fanon (2009) describe como la interiorizacion
de la inferioridad frente a los modelos culturales hegemoénicos (Anexo G, R1
y R2).

Hallazgos de las Entrevistas Semiestructuradas

El andlisis hermenéutico de las entrevistas siguio los pasos descritos
en el Capitulo IlI: lectura de inmersién, codificacion descriptiva de las
unidades de significado, agrupacion tematica por convergencia, contraste
dialégico con las categorias a priori del Cuadro 12 e identificacion de
categorias emergentes. En el Ciclo 1 se trabajan dos categorias iniciales
(Significados de la identidad cultural afrochocoana y Practicas pedagogicas
en torno a la cultura) y dos categorias emergentes surgidas de la voz de los
actores: Tensiones entre lo fordneo y lo propio, y Horizonte de futuro. La

matriz completa de codificacion se presenta en el Anexo |.
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Categoria 1: Significados de la Identidad Cultural Afrochocoana
Esta categoria reune los sentidos que los actores atribuyen a ser
afrochocoana o afrochocoano y a su patrimonio cultural. EI Cuadro 16

presenta su matriz de categorizacion.

Cuadro 16
Matriz de categorizacion: Significados de la identidad cultural afrochocoana
Subcategoria Cdédigos (fené6menos) Actores
Saberes ancestrales Saberes heredados no legitimados; relatos de | E2, C1, D1
los mayores
Patrimonio material e Fiestas, currulao, alabaos, peinados, El, E2, C1
inmaterial gastronomia
Sentido de pertenencia | Identidad fragmentada; orgullo intermitente El, E2

Fuente: Elaboracion propia (2026).

D1: “Recibir a cultores, sabedores y artistas locales en nuestras
aulas aporta un valor incalculable para el rescate de la memoria
colectiva y el fortalecimiento de la autoestima de nuestras
estudiantes” (Anexo F, 051).

E1l: “Para mi es un orgullo, pero también tiene sus retos. [...] Ser
afrochocoana es llevar la alegria, la fuerza de nuestras mamas y
abuelas, la masica en la sangre” (Anexo F, 002).

E2: “Significa herencia y resistencia. [...] Ser afrochocoana es
sentir el territorio, la historia de cdmo nuestros ancestros lucharon,
la conexion con el rio y nuestras costumbres” (Anexo F, 003).

C1: “Lo mas urgente es rescatar la memoria viva: el sentido de la
comunidad, el respeto por la palabra, los mitos y leyendas del rio,
y la iconografia del territorio (los tejidos, los colores, las formas del
Chocd)” (Anexo F, 037).

Los hallazgos de esta categoria indican que la identidad cultural de las
estudiantes no esta ausente, sino fragmentada: el orgullo por lo propio existe,
pero aparece de manera intermitente y depende de los espacios en que es
reconocido. Esta lectura coincide con la tesis de Vygotsky (1979) de que la
identidad se construye en la interaccion social, pues alli donde la escuela no
ofrece mediaciones que legitimen el saber heredado, este queda confinado al

ambito familiar y festivo. Desde la perspectiva de Walsh (2009), la
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fragmentacion no es un rasgo individual de las estudiantes, sino la huella de

un proceso historico de subordinacion de los saberes afrodescendientes que

la institucion escolar tiende a reproducir. El problema, por tanto, no es la falta

de identidad, sino la falta de una pedagogia que la sitie en el centro del

proceso formativo.

Categoria 2: Practicas Pedagédgicas en torno a la Cultura

Esta categoria recoge como se incorporan, o no, los saberes propios

en la ensefianza. El Cuadro 17 presenta su matriz.

Cuadro 17
Matriz de categorizacion: Practicas pedagogicas en torno a la cultura
Subcategoria Cdédigos (fené6menos) Actores
Didactica actual Ensefianza tradicional y poco DC1, DC2, El1
contextualizada; curriculo centrado en
contenidos externos
Mediacién docente El docente como aprendiz del territorio; DC1, E2
saberes de casa en el aula
Relacién escuela- Participacion esporadica de cultores; D1, C1
comunidad vinculacién limitada a actos festivos
Catedra de Estudios La CEA vista como actividad aislada o D1, DC2
Afrocolombianos requisito normativo; necesidad de
transversalidad

Fuente: Elaboracion propia (2026).

DC2: “La falta de transversalidad. Sentimos que la 'etnoeducacion’
le corresponde Unicamente a Sociales o a Artistica, porque no
tenemos capacitacion de cémo articular los saberes propios con
las ciencias o las matematicas” (Anexo F, 031).

D1: “La etnoeducaciéon estd declarada como un principio
institucional fundamental; sin embargo, [..] en la practica
pedagdgica diaria existe una brecha. A menudo la identidad
cultural termina canalizada casi exclusivamente a través de los
actos civicos, las festividades patronales o las asignaturas de
Educacion Artistica y Ciencias Sociales” (Anexo F, 047).

Los hallazgos

muestran que la ensefanza

sigue

siendo

predominantemente tradicional y poco vinculada con el territorio, lo que

Freire (1997) denomind educacion bancaria: los contenidos se depositan sin

dialogar con la experiencia de quienes aprenden. Al mismo tiempo, en la voz
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de algunos docentes aparece una disposicion a reconocerse como
aprendices del territorio, lo que abre la posibilidad de una relacion
pedagdgica mas horizontal. Desde la perspectiva de Ausubel (1987), esta
disposicion es clave, porque el aprendizaje significativo requiere anclar lo
nuevo en los saberes previos, y los saberes previos de las estudiantes son,

en buena medida, culturales.

Categoria Emergente 1: Tensiones entre lo Foraneo y lo Propio

Esta categoria no estaba prevista como tal en la matriz a priori, donde
las influencias externas figuraban solo como subcategoria. Sin embargo, la
densidad con que aparece en el discurso de los actores justificO su

tratamiento como categoria emergente. El Cuadro 18 presenta su matriz.

Cuadro 18
Matriz de categorizacion emergente: Tensiones entre lo foraneo y lo propio
Subcategoria Cédigos (fenémenos) Actores
Estética foranea Modelos de belleza difundidos en redes El, C1
sociales; rechazo del cabello natural
Verglienza étnica Pena por la musica o el habla propias E1l, E2
Resistencia creativa Uso del arte y de los espacios publicos para El, C1
mostrar lo propio

Fuente: Elaboracion propia (2026).

C1: “Las jovenes estan consumiendo demasiada cultura externa y
estan perdiendo el arraigo por lo propio” (Anexo F, 037).

E1l: “Aunque a veces en las redes o en la television uno ve que
discriminan o minimizan lo de acd, nosotras sabemos el valor que
tenemos” (Anexo F, 002).

E2: “Y los alabaos, pero eso es de viejos” (comentario a sus
compafieras durante la clase sobre patrimonio; Anexo G, R2).

Esta categoria revela que la fragmentacion identitaria se intensifica por
la presion de modelos estéticos y de consumo que las estudiantes reciben a
través de las redes sociales. Bauman (2003) describe esta situacion como
propia de una modernidad liquida, en la que las identidades se vuelven

fragiles cuando carecen de anclajes estables, y Ortiz (2004) la explica como
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una desterritorializacion de la cultura. No obstante, la voz del cultor introduce
un matiz relevante: no se trata de rechazar lo moderno, sino de resignificarlo
desde lo propio, por ejemplo, usando la tecnologia para mostrar la cultura
afrochocoana. Esta resistencia creativa se convertird en una de las claves

del plan de accién.

Categoria Emergente 2: Horizonte de Futuro

Esta categoria surgié del discurso de los actores al referirse al para
gué de la educacion. Se relaciona con la especificidad de género de la
IEFEM, pues los actores vinculan la identidad cultural con la posibilidad de

gue la mujer afrochocoana sea lider en su territorio. El Cuadro 19 presenta

su matriz.

Cuadro 19

Matriz de categorizacion emergente: Horizonte de futuro

Subcategoria Cédigos (fenémenos) Actores

Liderazgo étnico La mujer afrochocoana como lider de su E1, DC1, D1
femenino territorio
Proyecto de vida Futuro posible en Quibdo El, E2
Relevo generacional del | Las estudiantes como guardianas de la El, E2,C1
saber cultura

Fuente: Elaboracion propia (2026).

El: “Ser de la IEFEM significa que la gente en Quibd6 te mira
como una sefiorita educada, con futuro” (Anexo F, 002).

E2: “Ser estudiante de la IEFEM es pertenecer a una institucion
tradicional de mujeres donde nos preparamos para salir adelante”
(Anexo F, 003).

Esta categoria muestra que, para los actores, la resignificacion de la
identidad cultural no es un fin en si mismo, sino una condicién para que las
estudiantes construyan un proyecto de vida digno en su territorio. En
términos de Fals Borda (2009), el conocimiento de la propia historia es la
base para que las comunidades se reconozcan como sujetos capaces de

transformar su realidad.
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Reflexion Colectiva del Ciclo 1

Los hallazgos anteriores no se asumieron como resultados definitivos,
sino que se devolvieron al grupo coinvestigador y al grupo ampliado en un
taller de reflexion colectiva. En él, los participantes debatieron los registros
de la observacion y las redes categoriales construidas, y priorizaron de forma
asamblearia las situaciones que deseaban transformar: la distancia entre la
escuela y los saberes de los mayores, una ensefianza desvinculada del
territorio, la tension entre lo digital y lo propio, y la vergiienza étnica asociada

a la estética fordnea. La Figura 8 sintetiza el recorrido del ciclo.

Figura 8
Sintesis del Ciclo 1: develamiento participativo de la realidad

CICLO 1: DEVELAMIENTO PARTICIPATIVO DE LA REALIDAD (PE1)

Fuentes y técnicas Categorias a priori

Categorias emergentes

Reflexién colectiva

Observacion participante

+ R1: concertacion con directivo
y docentes

« R2: clase sobre patrimonio,
grado 10.°

Entrevistas

semiestructuradas

« 5 sesiones con los 6
coinvestigadores (D1, DC1,

Significados de la i idad

cultural afrochocoana

+ Identidad fragmentada, no ausente

« Orgullo intermitente

« Saberes heredados no legitimados

Practicas pedagégicas

« Ensefianza tradicional y
descontextualizada

* CEA como actividad aislada

entre lo foraneo y
lo propio

« Estética foranea

* Vergiienza étnica

* Resistencia creativa
Horizonte de futuro

« Liderazgo étnico femenino

* Proyecto de vida en el territorio

Taller de devolucién y validacién
comunicativa con el grupo nucleo y el
grupo ampliado

Situaciones priorizadas

« Distancia entre la escuela y los
saberes de los mayores

* Relevo generacional del saber « Ensefianza desvinculada del

bC3, BB, 01 « Cultores solo en actos festivos territorio

« Tension entre lo digital y lo propio
« Vergiienza étnica y estética
foranea

Insumo para el Ciclo 2: construccion colectiva del plan de accién (acciones Al a A5)

Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir de los Cuadros 14 a 19.

Ciclo 2: Construccién y Desarrollo del Plan de Accién

Este ciclo atiende los propdésitos especificos 2, 3 y 4. A partir de las
situaciones priorizadas en el Ciclo 1, el grupo coinvestigador construy6
colectivamente un plan de accion, lo desarrollé6 de manera cooperativa en los
espacios escolares y comunitarios y reflexioné sobre las transformaciones
que reconocia.
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Plan de Accion Construido Colectivamente

El plan de accion se estructurd a través de talleres de co-planificacion

dialégica. En coherencia con la IAP, cada accion fue disefiada para dar

respuesta directa a las tensiones sociales y educativas priorizadas en el Ciclo

1. Las acciones se operacionalizaron en una matriz comunitaria que detalla

el propoésito central de la accion, la secuencia de tareas, la proyeccion

temporal, los corresponsables, los recursos requeridos y los indicadores

cualitativos de seguimiento. ElI Cuadro 20 presenta la vision panoramica del

plan, mientras que los Cuadros 21 a 25 desglosan operativamente cada

accion.
Cuadro 20
Vision general del plan de accion
N.° Accién Situacién priorizada que Periodo
atiende
Al Laboratorio de memoria viva: Distancia entre la escuela | Abril de 2026
relatos de mayores y cultores y los saberes de los
mayores
A2 | Alabaos y arrullos en la clase de Ensefianza desvinculada Abril de 2026
Lengua Castellana del territorio
A3 | Pddcast «Voces de Quibdo» Tension entre lo digital y lo | Abril de 2026
propio
A4 | Saberes de las plantas del patio en | Ensefianza desvinculada Mayo de 2026
Ciencias Naturales del territorio
A5 | Taller de estética y gastronomia Verglienza étnica y Mayo de 2026
propias estética foranea

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Cuadro 21
Accioén Al: Laboratorio de memoria viva
Componente Descripcion
Objetivo Documentar, durante abril de 2026, al menos seis relatos orales de

mayores y cultores de Quibdd, con la participacion de las
estudiantes del grupo ampliado.

Tareas
secuenciadas

1) Identificar con C1 a los mayores y cultores dispuestos a
participar. 2) Preparar con las estudiantes las preguntas y el
protocolo de escucha. 3) Realizar los encuentros de relato en la
institucién o en la comunidad. 4) Transcribir y organizar los relatos.
5) Socializarlos en una muestra abierta.
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Responsables

C1 (enlace con los cultores); DC1 (acompafiamiento pedagogico);
estudiantes del grupo ampliado (entrevistas y transcripcion);
investigadora (facilitacion y registro).

Recursos

Grabadoras o teléfonos méviles; cuadernos de campo; espacio de
encuentro; refrigerio para los invitados.

Indicadores de
seguimiento

Numero de relatos documentados; nimero de estudiantes
participantes; calidad de las preguntas elaboradas; reflexiones
registradas en la relatoria de cierre. Revision quincenal en el grupo
nacleo.

Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir del plan construido por el grupo coinvestigador.

Cuadro 22

Accion A2: Alabaos y arrullos en la clase de Lengua Castellana

secuenciadas

Componente Descripcion

Objetivo Integrar, durante abril de 2026, sesiones de Lengua Castellana en
las que las estudiantes analicen la estructura lingliistica e histérica
de alabaos y arrullos.

Tareas 1) Seleccionar con C1 los cantos que se trabajaran. 2) Planificar las

sesiones con DC1. 3) Desarrollar las sesiones con escucha,
interpretacion y andlisis. 4) Producir textos propios inspirados en
los cantos. 5) Reflexionar sobre la experiencia.

Responsables

DC1 (planificacion y desarrollo); C1 (interpretacion de los cantos);
investigadora (observacion y registro).

Recursos Grabaciones o intérpretes; guias de trabajo; parlante.
Indicadores de NUmero de sesiones realizadas; textos producidos por las
seguimiento estudiantes; registros de observacion (ejes 1, 2y 3).

Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir del plan construido por el grupo coinvestigador.

Cuadro 23

Accion A3: Pédcast «Voces de Quibdd»

secuenciadas

Componente Descripcion

Objetivo Producir, durante abril de 2026, episodios de pddcast realizados
por las estudiantes sobre saberes y oficios tradicionales de Quibdd,
como el de las parteras.

Tareas 1) Definir con las estudiantes los temas y las personas

entrevistadas. 2) Capacitarse en grabacion y edicion basica. 3)
Realizar las entrevistas. 4) Editar los episodios. 5) Publicarlos o
socializarlos en la comunidad educativa.

Responsables

Estudiantes del grupo ampliado; E1 y E2 (coordinacién entre
pares).

Recursos

Teléfonos moviles; aplicacién de edicion gratuita; micréfono;
conexion a internet.

Indicadores de
seguimiento

Ndmero de episodios producidos; nimero de personas
entrevistadas; reproducciones o socializaciones realizadas;
reflexiones de las estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir del plan construido por el grupo coinvestigador.

79



Cuadro 24

Accion A4: Saberes de las plantas del patio en Ciencias Naturales

secuenciadas

Componente Descripcion

Objetivo Desarrollar, durante mayo de 2026, una unidad de Ciencias
Naturales que relacione los contenidos del curriculo con las plantas
medicinales y alimenticias de los patios de Quibdo.

Tareas 1) Inventariar con las familias las plantas de los patios. 2) Planificar

la unidad con DC2. 3) Desarrollar las clases con muestras reales.
4) Elaborar un herbario o una cartilla. 5) Socializar el producto.

Responsables

DC2 (planificacion y desarrollo); familias y C1 (saber etnobotanico);
estudiantes (inventario y cartilla).

Recursos Muestras de plantas; materiales para el herbario; guias de trabajo.
Indicadores de Numero de plantas documentadas; participacion de las familias;
seguimiento producto final; registros de observacion.

Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir del plan construido por el grupo coinvestigador.

Cuadro 25
Accion A5: Taller de estética y gastronomia propias
Componente Descripcion
Objetivo Realizar, durante mayo de 2026, talleres en los que las estudiantes
conozcan el significado histdrico de los peinados y de la
gastronomia afrochocoana.
Tareas 1) Invitar a peinadoras y cocineras tradicionales. 2) Preparar con

secuenciadas

las estudiantes las preguntas sobre el significado de cada practica.
3) Desarrollar los talleres practicos. 4) Realizar un conversatorio
sobre belleza y estética propias frente a los modelos de las redes
sociales. 5) Reflexionar sobre la experiencia.

Responsables

C1 (enlace con las portadoras de saber); D1 (gestidén de espacios);
investigadora (facilitacion).

Recursos Espacio de la institucion; ingredientes; materiales para peinados.
Indicadores de Ndmero de talleres; nimero de participantes; expresiones de las
seguimiento estudiantes registradas en la relatoria (ejes 2 y 6).

Fuente: Elaboracién propia (2026), a partir del plan construido por el grupo coinvestigador.

Desarrollo del Plan y Sistematizacion de las Evidencias

Cada accion ejecutada se sistematiz6 en una ficha que describe lo

realizado, los participantes, las evidencias y lo observado. Las fichas

completas se presentan en el Anexo H, y una seleccion del registro

fotogréfico del trabajo de campo, en el Anexo A. El Cuadro 26 resume la

sistematizacion.
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Cuadro 26
Sistematizacion de las acciones desarrolladas

Accié Fecha Participantes Lo realizado (praxis) Evidencias (Anexo
n H)
Al Abril de El, E2, E-G (30 Encuentro en «circulo de la Fotografias H-1 a H-
2026 est.), C1, DC1, palabra» en el que los 3; lista de
investigadora sabedores locales asistencia,; relatorias
compartieron relatos sobre la | de los relatos
historia de Quibdé y el rio. transcritos
Las estudiantes
documentaron los
testimonios.
A2 Abril de E-G (30 est.), Analisis linglistico e histérico | Fotografias H-4 y H-
2026 DC1,C1 de un alabao tradicional en 5; guias de trabajo
clase. Las estudiantes resueltas; textos
deconstruyeron el canto y poéticos inéditos de
compusieron versos propios las estudiantes
basados en su estructura.
A3 Abril de El, E2, E-G (15 Capacitacion basica en Guion del podcast;
2026 est. voluntarias) grabacion movil, entrevista a | archivo de audio
una partera tradicional y digital; fotografia H-
edicion del primer episodio 6 (sesion de
del p6dcast escolar. grabacion)
A4 Mayo de E-G (30 est.), Recoleccion de saberes Fotografias H-7 y H-
2026 DC2, madres de | sobre plantas medicinales 8; herbario fisico
familia (de azotea). Clasificacion documentado;
botanica comunitaria y registro de
elaboracion conjunta de un observacién
herbario escolar.
A5 Mayo de E-G (30 est.), Conversatorio critico sobre la | Fotografias H-9 y H-
2026 C1, D1, estética afro (cabello natural, | 10; relatoria del
investigadora turbantes) frente a las redes conversatorio; lista
sociales, acomparfado de la de asistencia
preparacion de gastronomia
tipica.

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Durante el desarrollo de las acciones se evidenciéo como la presencia
del cultor local transformé la dindmica tradicional del aula. Segun quedé
registrado en el diario de campo durante el taller «Didlogo de saberes y
memoria viva» (R4), las estudiantes, organizadas en circulo, pasaron de una
actitud distante, en la que algunas revisaban disimuladamente el celular, a
una participacion activa: mezclaron pigmentos, se ayudaron entre si y
preguntaron al cultor por las técnicas tradicionales.

En ese encuentro, E2, quien en la fase previa habia calificado los

alabaos como «cosa de viejos», se acerco al cultor para preguntarle: «¢este
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color que usted usaba antes es el mismo con el que pintaban las fachadas
en las fiestas?» (Anexo G, R4). Las evidencias documentales de las
acciones se resguardan en el Anexo H vy el registro fotografico, en el Anexo
A. A modo de sintesis, la Figura 9 representa el recorrido del Ciclo 2: la co-
planificacion del plan, el desarrollo de las acciones A1 a A5 y la

sistematizacion de sus evidencias.

Figura 9
Diagrama del Ciclo 2: construccién y desarrollo del plan de accién
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Fuente: Elaboracion propia (2026), a partir de los Cuadros 20 a 26.

Reflexion sobre la Accion: Transformaciones Reconocidas

Al culminar el desarrollo operativo del Ciclo 2, se llevaron a cabo
talleres de reflexion colectiva y la entrevista de cierre con las estudiantes
coinvestigadoras E1 y E2 (Anexo F, 010 a 015). El propdsito central fue que
los propios actores sociales, en su rol de coinvestigadores, sistematizaran y
reconocieran las transformaciones subjetivas y colectivas vivenciadas a partir
de la accion. Estos hallazgos corresponden a las categorias a priori Praxis
participativa y Transformaciones reconocidas, contempladas en el Cuadro
12. El Cuadro 27 presenta la matriz categorial resultante.




Cuadro 27
Matriz de categorizacion: Praxis participativa y transformaciones reconocidas

Subcategoria Cdédigos (fené6menos) Actores
Formas de participacion | Las estudiantes proponen y conducen El, E2, E-G
acciones
Autorreconocimiento Orgullo y seguridad al contar historias o bailar | E1, E2, E-G
Valoracion de lo propio | La tecnologia al servicio de la memoria El, C1
Cambios en la practica | Uso de cantos y plantas como contenido; el DC1, DC2
docente docente como aprendiz

Fuente: Elaboracion propia (2026).

E1l: “Ahora me doy cuenta de que las trenzas y nuestro cabello
tienen una historia de libertad y de identidad que hay que llevar
con orgullo” (Anexo F, 011).

E2: “Ahora entiendo que ahi estad guardada la memoria de nuestro
pueblo, nuestras alegrias y nuestros dolores. Es algo que no
podemos dejar morir” (Anexo F, 012).

E-G3: “Es que la fuerza de una viene del rio y de las ideas que
nos dejaron las viejas” (Anexo G, R3).

DC1: “Cuando las muchachas dibujan, actian o componen, se
nota un cambio inmediato en el interés; la clase se transforma”
(Anexo F, 019).

DC2: “Es una propuesta interesante, pero exige un cambio de
mentalidad fuerte. Los profesores no estamos acostumbrados a
perder el 'control' del contenido para permitir que las estudiantes
propongan el rumbo de la clase” (Anexo F, 033).

Los hallazgos de este momento revelan que la participacion
protagénica en acciones que las propias estudiantes ayudaron a decidir
generd en ellas un mayor autorreconocimiento territorial, expresado en el
orgullo y la seguridad al compartir sus saberes propios. En el cuerpo
docente, la experiencia propicié el transito desde una ensefianza tradicional,
de corte eurocéntrico, hacia una mediacion en la que el saber de la
comunidad se asume como contenido curricular legitimo, aunque no sin
resistencias, como lo expresa la voz divergente de DC2. Estas
transformaciones confirman el postulado de Freire (1997), quien sostiene que

la praxis, entendida como la unidad de reflexion y accion, transforma
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simultaneamente la realidad y la conciencia de quienes actian sobre ella.
Asimismo, la experiencia trasciende el constructivismo clasico para situarse
en una didactica critica: las jovenes dejan de ser receptoras pasivas del
folclor y, como lo propone Bruner (1972) en su aprendizaje por

descubrimiento, pasan a investigar y reivindicar su propia cultura.

Ciclo 3: Reajuste y Consolidacion

En coherencia con la naturaleza en espiral de la IAP, la reflexion
critica del Ciclo 2 origin6 el insumo para el Ciclo 3. El grupo coinvestigador,
mediante asambleas deliberativas, decidi6 qué acciones sostener, cuéles
reajustar y qué nuevas propuestas incorporar. En esta fase, el énfasis se
desplazé hacia la sostenibilidad del modelo (categoria a priori), con el fin de
gue las transformaciones no dependieran exclusivamente de la presencia de
la investigadora, sino que se enraizaran en las politicas de la institucion.

Durante la asamblea deliberativa de cierre del Ciclo 2, la comunidad
determind mantener el Laboratorio de memoria viva (accion Al) y la
integracion de alabaos y saberes botanicos en el curriculo (acciones A2 y
A4), dado el nivel de autorreconocimiento y motivacion generado en las
estudiantes. Sin embargo, se decidid reajustar la produccion del pédcast
(accion A3); segun consta en la relatoria comunitaria, “las estudiantes
solicitaron mayor acompafiamiento técnico y vincular las entrevistas
directamente con el area de Ciencias Sociales para que no se sintiera como
una carga extracurricular” (Anexo H). Atendiendo a esta reflexion, en la
segunda ronda de acciones se consolidé el cruce de las narrativas digitales
con las clases formales. Como nueva propuesta orientada a la consolidacién,
se conformé un comité permanente de enlace entre la escuela y los cultores,
con el fin de que estas practicas no dependan del ciclo investigativo, sino que

se perfilen como una politica institucional continuada.
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Cuadro 28
Matriz de categorizacion: Sostenibilidad

Subcategoria Cdédigos (fené6menos) Actores

Institucionalizacién en Transversalidad real de la CEA; flexibilizacion | D1

el PEI de la malla curricular; apoyo directivo

Colectivo docente Co-planificacion interdisciplinaria; superaciéon | DC1, DC2
del trabajo aislado; el docente como puente
cultural

Alianzas comunitarias Cultores como agentes educativos fijos; C1
presencia continua en la escuela; valoracién
del saber vivo

Fuente: Elaboracion propia (2026).

D1: “La clave esta en la institucionalizacion. Si los resultados de
este ejercicio de Investigacion-Accion Participativa se quedan solo
en la tesis doctoral, el esfuerzo se diluira cuando termine la
investigacion” (Anexo F, 053).

DC2: “Se requieren espacios de formacién docente dentro de la
institucion. No basta con cambiar el PEI en el papel; necesitamos
talleres donde los profes aprendamos a disefiar didacticas
participativas contextualizadas” (Anexo F, 035).

C1: “Toda la disposicion. Si la IEFEM nos abre las puertas para
construir juntos con las estudiantes, cuenten conmigo” (Anexo F,
045).

La interpretacion dialogica de los hallazgos sobre la sostenibilidad
revela un escenario institucional caracterizado por una dialéctica de
tensiones y posibilidades. Por un lado, las condiciones directivas favorecen la
inclusion de estas practicas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI).
Desde la rectoria y la coordinacion académica se reconoce que las acciones
desarrolladas revitalizan el espiritu de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos (CEA), al transformarla de un mero requisito legal en una
praxis viva y cotidiana. La motivacion evidenciada por las estudiantes sirvio
como catalizador para que las directivas asumieran el compromiso de
flexibilizar los espacios formativos en el mediano plazo.

Sin embargo, el transito hacia la sostenibilidad estructural no esta
exento de obstaculos administrativos y académicos. El cruce de las voces

docentes devela que la rigidez de la malla curricular tradicional, la
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fragmentacion del conocimiento por asignaturas aisladas y la presion
institucional por el cumplimiento de indicadores estandarizados limitan los
tiempos para la co-planificacién entre pares. Existe una tension latente entre
el curriculo oficial, medible y eurocéntrico, y el curriculo vivo, territorial y
decolonial que exige la IAP.

Frente a este panorama, el saldo formativo del Ciclo 3 es
esperanzador gracias a los compromisos politico-pedagogicos asumidos por
los actores sociales. El colectivo docente acordé trascender el trabajo aislado
y avanzar hacia una transversalidad curricular genuina, en la que los cantos,
la botanica y la memoria oral dejen de ser actividades extracurriculares para
convertirse en ejes articuladores de las clases de Lenguaje, Ciencias y
Sociales. Por su parte, los cultores y portadores de tradicion dejaron de ser
meros “invitados folcléricos” de las efemérides y asumieron un compromiso
ético para integrarse como agentes educativos comunitarios con presencia
continua en la escuela.

En definitiva, la sistematizacién de este ultimo ciclo demuestra que la
sostenibilidad del modelo no descansa Unicamente en una decision rectoral,
sino en la movilizacion de conciencias, la voluntad del magisterio y el
empoderamiento de las jovenes afrochocoanas. Esta base empirica y
experiencial constituye el cimiento sobre el cual se erige la sintesis del
modelo tedrico-practico que se presenta en el capitulo siguiente.

Triangulacion de los Hallazgos

Con el fin de otorgar credibilidad y rigor a la interpretacion, los
hallazgos de cada categoria se sometieron a un proceso de triangulacion
multiple. En lugar de fragmentar la realidad, se opté por un cruce dialégico
entre las fuentes, las técnicas y los referentes tedricos, y se validaron los
sentidos con el grupo coinvestigador. El Cuadro 29 presenta esta matriz, en

la que se visibilizan tanto las convergencias como las tensiones de la
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realidad escolar; la matriz de saturacion correspondiente se presenta en el

Anexo J.
Cuadro 29
Matriz cualitativa de triangulacion
Categoria Entrevistas (voces) | Observa Relatorias Referentes
cién (consensos) tedricos
(registro
s)
Significados de Identidad latente y R1, R2 Taller de Vygotsky (1979);
la identidad orgullo intermitente develamiento Walsh (2009)
Practicas Transito hacia una R1, R3 Taller de co- Freire (1997);
pedagdgicas mediacion decolonial planificacion Ausubel (1987)
y territorial
Tensiones Fuerte influencia R2, R4 Taller de co- Bauman (2003);
foraneo-propio mediatica frente a planificacion Ortiz (2004)
resistencia estética
local
Horizonte de La identidad asumida | R3, R4 Taller de Fals Borda (2009)
futuro como motor de reflexién (Ciclo 2)
liderazgo femenino
Praxis y Autorreconocimiento R3, R4 Taller de cierre Freire (1997);
transformacione | activo y agencia (Ciclo 2) Bruner (1972)
S estudiantil
Sostenibilidad Compromiso directivo | R4 Asamblea de Fals Borda (2009)
y transversalidad en reajuste (Ciclo 3)
el PEI

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Al triangular la informacion, se evidencié una fuerte convergencia
tedrica y empirica. Los relatos sobre la fragmentacion identitaria y el
autorreconocimiento dialogaron con los postulados de Vygotsky (1979) y
Walsh (2009), lo que muestra que la identidad se fortalece cuando la escuela
legitima el saber territorial. Del mismo modo, las transformaciones
evidenciadas en la practica docente, es decir, el transito de la ensefianza
tradicional a la mediacién decolonial, confirmaron las tesis de Freire (1997) y
Ausubel (1987) sobre la educacion problematizadora y el aprendizaje
significativo.

Por otro lado, la triangulacién también permitio visibilizar divergencias
y tensiones, especialmente en la pugna entre las practicas culturales propias

y los modelos estéticos forAneos (Bauman, 2003; Ortiz, 2004). En la IAP,
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estas divergencias no se descartan ni se minimizan; por el contrario, se
conservan y analizan a profundidad, puesto que revelan las contradicciones

de la realidad social que el modelo tedrico-practico busca interpelar.

Sintesis del Capitulo: de la Praxis al Modelo

El recorrido por los tres ciclos muestra que la identidad cultural de las
estudiantes de la IEFEM no estaba ausente, sino silenciada y fragmentada;
por un lado, debido a una dinamica escolar que histéricamente no legitimaba
sus saberes ancestrales y, por el otro, por la intensa presion de modelos
estéticos fordneos. Asimismo, la praxis demostrd que, cuando la comunidad
educativa recupera su agencia, decide y desarrolla sus propias acciones
transformadoras, las jévenes transitan de la distancia y la vergienza hacia el
autorreconocimiento territorial y el orgullo identitario.

En paralelo, los docentes involucrados transitaron desde la
transmision bancaria de contenidos hacia una mediacién dialégica y
decolonial. Estos hallazgos, validados intersubjetivamente con los
coinvestigadores, constituyen el insumo del cual emerge el modelo teorico-
practico. Su configuracion como sintesis tedrica de la praxis compartida, con
sus fundamentos ontoldgicos, epistemologicos, axiolégicos y didacticos, asi
como sus orientaciones de sostenibilidad para el PEI, se presenta en el

Capitulo V.
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CAPITULO V
CONSTRUCCION TEORICA

Configuracion del Modelo Tedrico-Practico: una Didactica Participativa

y Transformadora para la Resignificacion de la Identidad Cultural

Este capitulo presenta el aporte central de la investigacion: la
configuracion del modelo tedrico-practico, sustentado en una didactica
participativa y transformadora orientada a la resignificaciéon de la identidad
cultural de las estudiantes de la Institucion Educativa Femenina de
Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdé. De esta manera, se atiende el quinto
propésito especifico del estudio: configurar, como sintesis tedrica de la praxis
compartida, los fundamentos ontologicos, epistemoldgicos, axioldgicos vy
didacticos del modelo emergente, junto con las orientaciones para su
sostenibilidad e institucionalizacién en el Proyecto Educativo Institucional
(PEI).

En coherencia con la epistemologia de la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), es necesario precisar que este modelo no fue elaborado
de antemano para luego ser aplicado o impuesto a la comunidad. Por el
contrario, emergié desde las bases de la IEFEM, como fruto de la accidn-
reflexion tras vivenciar los ciclos de develamiento, planificacion vy
consolidacion presentados en el Capitulo V. Por consiguiente, este
constructo no repite las tareas del plan de accién, sino que integra los
aprendizajes de la comunidad y los organiza en un cuerpo teodrico-practico

capaz de sostener y orientar la transformacion educativa futura.

Naturaleza del Constructo: el Modelo Teérico-Practico

En el campo educativo, Flérez Ochoa (1994) entiende el modelo
pedagogico como la representacion de las relaciones que predominan en el

acto de ensefar (docente, estudiante, contenido y método). Si bien el
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constructo que aqui se presenta incluye dicha dimension pedagdgica, la

trasciende y se define como un modelo tedrico-practico. Esta denominacion

responde a tres razones:

a)

b)

Integra una dimension teodrica critica. Posee fundamentos ontolégicos,
epistemoldgicos, axiologicos y didacticos definidos, que explican
conceptual y politicamente el porqué y el para qué de la resignificacion
identitaria en el contexto afrochocoano.

Integra una dimension practica emancipadora. Posee componentes
operativos, roles transformados, una dinamica de funcionamiento
territorial y orientaciones de sostenibilidad comunitaria que sefialan
cdmo sostener la praxis en el tiempo.

Trasciende la frontera del aula. Al enmarcarse en la IAP, el modelo
desborda la relacién docente-estudiante para involucrar a las familias,
a los cultores portadores de memoria y a la estructura institucional del
PEI.

Ruta de Configuracion del Modelo

El modelo se configurd a través de un proceso hermenéutico en cuatro

momentos secuenciales, derivados de la triangulacion y sintesis de los

hallazgos:

1.

Integracion categorial. Las categorias del Capitulo IV se entrelazaron
para identificar cuél actuaba como ndcleo del fenébmeno y cuales como
estrategias 0 consecuencias.

Abstraccion y teorizacion. Las vivencias de la comunidad se tradujeron
en elementos estructurales (fundamentos, principios y componentes),
en dialogo con los referentes criticos y decoloniales del Capitulo .
Validacion comunicativa (consenso). Una version preliminar del
constructo se devolvié al grupo coinvestigador en un taller de sintesis,
en el que la propia comunidad ajusto, validé y legitimé sus

componentes.
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4. Representacion grafica integradora. Se disefid un organizador gréafico

(Figura 10) que articula los fundamentos del modelo con

categorias de la praxis.

las

El Cuadro 30 muestra la trazabilidad entre las categorias de campo y

los elementos del modelo.

Cuadro 30
Trazabilidad epistémica: de las categorias de campo a los elementos del
modelo
Categoria Hallazgo central de la praxis Elemento del modelo que
sistematizada origina
(Capitulo 1V)

Significados de la
identidad cultural
afrochocoana

Identidad fragmentada, latente
y en tensién, mas no ausente

Nucleo del modelo:
resignificacion de la identidad
cultural (fundamento
ontoldgico)

Practicas pedagdgicas
en torno a la cultura

Ruptura con la ensefianza
tradicional; docentes que
asumen el rol de aprendices
del territorio

Componente pedagdgico:
mediacion decolonial
(fundamento didactico)

Tensiones entre lo
fordneo y lo propio
(emergente)

Resistencia creativa frente a la
presioén estética de los
modelos mediaticos

Componente comunicativo:
principio de resignificacion de
saberes (fundamento
axiol6gico)

Horizonte de futuro
(emergente)

La identidad asumida como
plataforma para el liderazgo y
el proyecto de vida femenino

Horizonte teleoldgico: fin dltimo
del modelo

Praxis participativa y
transformaciones

Autorreconocimiento de las
estudiantes mediante la acciéon
directa

Dinamica funcional: ciclo
permanente de praxis y
reflexividad

Sostenibilidad

Compromiso colectivo para
trascender el aula y modificar
el curriculo oficial

Base de sostenibilidad:
institucionalizacién en el PEl y
alianzas con sabedores locales

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Representacion Integradora del Modelo

La Figura 10 representa el modelo como un sistema de engranajes
articulados. En el centro se ubica su nucleo, la resignificacion de la identidad
cultural afrochocoana, con las estudiantes como sujetas protagonistas. A su
alrededor giran cuatro engranajes que corresponden a los fundamentos

ontolégico, epistemoldgico, axiologico y didactico; cada uno reune las

91



categorias de la praxis que le dieron origen, segun la trazabilidad presentada
en el Cuadro 30. El arco superior representa el ciclo de praxis participativa,
gue pone en movimiento el conjunto. En la base se sittan la sostenibilidad y
la institucionalizacién, que sostienen el conjunto. El fundamento legal, los
principios, los tres componentes operativos y el horizonte del modelo se

desarrollan en los apartados siguientes.

Figura 10
Modelo tedrico-practico para la resignificacion de la identidad cultural de las
estudiantes de la IEFEM

PRAXIS PART
FUNDAMENTO 02 47, FUNDAMENTO
ONTOLOGICO : S 3 B gl EPISTEMOLOCGICO
/—‘\\ y \ Praxis participativa y
| transformaciones

\

Autorreconocimiento arganico
} mediante accion directa

Significados de la |dentidad
Cultural Afrochocoana

Identidad fragmentada,
latente y en tension

Nicleo:
Resignificacion

Dinamica funcional:
Ciclo incesante de praxis
3 y reflexividad
Naturaleza del Constructo: [ RESIGNIFICACION ' ' (noser Rt

Modelo Tedrico-Practico DE LA IDENTIDAD

(Integra Teorica Critica ! Praclica Emancipadora /

Trasciende el aula: Familias, Cultores, PEI) Cl_.".TURAL FUNDAMENTO
FUNDAMENTO ' G S EEEN) Fe " DIDACTICO
AXIOLOGICO 3 Précticas Pedagdgicas

: en torno a la cultura
Tensiones entre lo
foréneo y lo propio Ruptura con ensenanza

: . . tradicional
Resistencia creativa

frente a presion estética
Principio:
Resignificacion de
Saberes

Docentes como aprendices
del territorio

Mediacion Decolonial

SOSTENIBILIDAD E INSTITUCIONALIZACION

{Compromiso Colectivo / Modificacion del Curriculo Oficial)

Fuente: Elaboracion propia (2026), a partir de la praxis compartida con el grupo
coinvestigador.

Fundamentos del Modelo

Fundamento ontoldgico. El modelo concibe la identidad cultural de
las estudiantes como una realidad viva, dialéctica, socialmente situada y en
permanente transformacion. La praxis investigativa mostrO que dicha
identidad no estaba extinta, sino latente y fragmentada; el orgullo por lo
propio existia de forma intermitente, limitado por espacios que histéricamente
le negaban legitimidad. En consecuencia, este modelo no busca otorgar ni
imponer una identidad desde afuera, sino generar las condiciones para que
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las propias joévenes la reconozcan, la reconstruyan y le atribuyan nuevos
sentidos desde su cotidianidad.

Fundamento epistemolégico. El modelo se cimienta en el didlogo de
saberes. Esto implica una ruptura con la hegemonia eurocéntrica del
curriculo oficial: el conocimiento académico, los saberes ancestrales de los
cultores y las experiencias vivenciales de las estudiantes se reconocen y
entrelazan en condiciones de equidad epistemolégica. Esta postura
materializa la relacion sujeto-sujeto planteada por Fals Borda (2009) y la
ecologia de saberes propuesta por Santos (2010), frente al epistemicidio. En
la dinamica del aula, esto significa que un alabao, las propiedades de una
planta de azotea o el relato de una mayor no son anécdotas periféricas, sino
contenidos de aprendizaje legitimos y rigurosos.

Fundamento axiolégico. El modelo se orienta éticamente por el
autorreconocimiento, la reivindicacion de la dignidad del pueblo
afrodescendiente, la corresponsabilidad y la justicia cognitiva y cultural. En
esta propuesta, los valores no se prescriben de manera pasiva ni discursiva,
sino que se vivencian en la praxis comunitaria: en la escucha atenta a los
mayores, en el respeto a la propiedad intelectual de los cultores locales, en la
toma asamblearia de decisiones y en el cuidado afectivo entre pares.

Fundamento didactico. El modelo articula los postulados de
Vygotsky (1979), Ausubel (1987), Bruner (1972) y Freire (1997),
resignificandolos desde el contexto afrochocoano. De Vygotsky, se
materializa la mediacion sociocultural (los cultores y docentes actian como
andamiaje en la zona de desarrollo proximo); de Ausubel, el anclaje del
nuevo conocimiento en los saberes previos comunitarios; de Bruner, el
aprendizaje por descubrimiento (las estudiantes investigan, no memorizan,
su propia historia). Todo ello esta atravesado por la pedagogia
problematizadora de Freire, en la que la praxis es la unidad de reflexion y
accion liberadora.
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Fundamento legal. El modelo encuentra sustento juridico en el marco
normativo colombiano que ampara la etnoeducacion: la Constitucion Politica
de Colombia (1991, arts. 7, 67 y 70), la Ley 70 de 1993, la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994), la Ley General de Cultura (Ley 397 de 1997)
y, de manera central, el Decreto 1122 de 1998, que ordena el desarrollo de la

Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) y su incorporacion en el PEIL.

Principios del Modelo

Los principios son los criterios que orientan cualquier accion
desarrollada en el marco del modelo. Surgieron de la reflexion colectiva
sobre lo que funcion6 durante los ciclos:

1. Arraigo territorial. Todo aprendizaje parte del territorio de las
estudiantes: su barrio, su rio, su historia y su gente.

2. Diélogo de saberes. Los saberes académicos y ancestrales se
encuentran en condiciones de horizontalidad.

3. Participacion protagonica. Las estudiantes no solo participan en
actividades disefiadas por otros, sino que proponen, deciden vy
conducen.

4. Reflexividad critica. Cada accion se somete a reflexion colectiva para
comprender qué transformd y qué debe ajustarse.

5. Resignificacion creativa. La tradicion no se conserva como pieza de
museo: se recrea con lenguajes contemporaneos, incluidos los
digitales.

6. Corresponsabilidad. La escuela, las familias, los cultores y la

institucion comparten la responsabilidad de sostener el proceso.

Componentes del Modelo

Los componentes son la dimension practica del modelo. Cada uno
surgi6é de las acciones desarrolladas en el plan (Capitulo IV) y de la reflexion

sobre ellas. Se describen a continuaciéon en los Cuadros 31 a 33.
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Cuadro 31

Componente pedagdgico-curricular: saber situado y transversal

Elemento

Descripcion

Propdsito

Que la identidad cultural afrochocoana atraviese las distintas areas
del curriculo, en lugar de reducirse a un contenido aislado.

Categoria de origen

Practicas pedagdgicas en torno a la cultura.

Fundamento

Aprendizaje significativo (Ausubel, 1987): el nuevo conocimiento se
ancla en los saberes culturales previos.

Estrategias
orientadoras

Guias de aprendizaje situadas que vinculan los contenidos de cada
area con saberes del territorio, por ejemplo, alabaos y arrullos en
Lengua Castellana o plantas medicinales en Ciencias Naturales
(acciones A2 y A4 del Capitulo IV). Circulos de palabra como forma
de organizar el diadlogo en el aula, que recuperan la horizontalidad
y la escucha de la tradicion comunitaria.

Actores y roles

Docentes: disefian y median. Estudiantes: aportan saberes previos
e investigan. Cultores: validan los contenidos culturales.

Indicadores de
seguimiento

Presencia de referentes afrochocoanos en las planeaciones de
area; producciones de las estudiantes; registros de observacion.

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Cuadro 32

Componente sociocomunitario: dialogo de saberes con cultores y familias
Elemento Descripcion
Propésito Integrar a los portadores de saber de la comunidad como

mediadores legitimos del aprendizaje.

Categoria de origen

Significados de la identidad cultural; praxis participativa.

Fundamento

Mediacién social y zona de desarrollo préximo (Vygotsky, 1979);
relacién sujeto-sujeto (Fals Borda, 2009).

Estrategias
orientadoras

Aulas vivas de ancestralidad: encuentros de memoria viva
codirigidos por cultores y docentes, en la escuela y en espacios de
la comunidad; talleres de estética, gastronomia, musica y tradiciéon
oral (acciones Al y A5 del Capitulo IV).

Actores y roles

Cultores y familias: comparten sus saberes. Docentes: articulan
esos saberes con el curriculo. Directivos: gestionan los espacios.

Indicadores de
seguimiento

Frecuencia de la participacion de cultores y familias; saberes
documentados; valoracién de la comunidad.

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Cuadro 33

Componente comunicativo-creativo: narrativas propias en la era digital
Elemento Descripcién
Propdsito Que las estudiantes pasen de consumir modelos culturales

fordneos a producir contenidos que visibilicen su propia cultura.

Categoria de origen

Tensiones entre lo foraneo y lo propio (emergente).

Fundamento

Educacion problematizadora (Freire, 1997); interculturalidad critica
(Walsh, 2009).
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Estrategias Produccion de podcast, videos cortos y otras narrativas sobre

orientadoras saberes y personajes del territorio (accion A3 del Capitulo 1V);
analisis critico de los modelos estéticos que circulan en redes
sociales.

Actores y roles Estudiantes: investigan, producen y difunden. Docentes:
acompafian la reflexion critica. Cultores: son protagonistas de las
narrativas.

Indicadores de Productos comunicativos elaborados; reflexiones de las estudiantes

seguimiento sobre su propia imagen y su territorio.

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Dinamica del Modelo

Los tres componentes no funcionan de manera aislada ni secuencial,
sino simultdnea y complementaria. Lo que los pone en movimiento es el ciclo
de praxis participativa, representado en el arco superior de la Figura 10. En
cada nuevo periodo escolar, la comunidad educativa: (1) devela, junto con
las estudiantes, qué aspectos de su identidad necesitan ser reconocidos o
fortalecidos; (2) planifica colectivamente las acciones de cada componente;
(3) actua, desarrollando esas acciones en el aula y en la comunidad; y (4)
reflexiona sobre lo que transformaron. Esa reflexion da origen a un nuevo
ciclo. Asi, el modelo no es un conjunto fijo de actividades, sino un proceso
gue se renueva con cada grupo de estudiantes.

Todo el sistema se orienta hacia un horizonte: que las estudiantes,
reconciliadas con su identidad, se proyecten como lideresas de su territorio y
construyan en €l un proyecto de vida digno. A su vez, el sistema se sostiene
sobre los principios, los fundamentos y las condiciones institucionales que

garantizan su continuidad. El Cuadro 34 sintetiza los roles de cada actor en

el modelo.
Cuadro 34
Roles de los actores en el modelo
Actor Rol en el modelo
Estudiantes Sujetas protagonistas: proponen, investigan su historia, producen
narrativas y participan en la reflexion y las decisiones.
Docentes Mediadores interculturales e intelectuales transformativos (Giroux,
1997): articulan los saberes del territorio con el curriculo y
reflexionan sobre su practica.
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Actor

Rol en el modelo

Directivos

Garantes institucionales: gestionan tiempos, espacios y recursos, e
impulsan la incorporacion del modelo al PEI.

Cultores y familias

Portadores de saber y mediadores culturales: comparten la
memoria viva y validan su ensefianza.

Investigadora

Facilitadora y sistematizadora durante la investigacion; en adelante,
integrante del colectivo docente que da continuidad al proceso.

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Orientaciones para la Sostenibilidad y la Incorporacién al PEI

Para que el modelo no quede como un ejercicio investigativo puntual,

se proponen orientaciones para incorporarlo a los componentes del PEI de la

IEFEM, construidas con el grupo coinvestigador y articuladas con el Decreto

1122 de 1998. Se presentan en el Cuadro 35, organizadas segun su

horizonte temporal.

Cuadro 35
Orientaciones para la incorporacion del modelo al PEI
Componente Orientacién Responsables Horizonte
del PEI

Horizonte Incluir la resignificacion de la Consejo Directivo; | Corto plazo

institucional identidad cultural afrochocoana D1
en la mision, la vision y el perfil
de la egresada.

Pedagogico- Incorporar los tres componentes | Consejo Corto y

curricular del modelo en los planes de area | Académico; mediano
y articularlos con la Catedra de colectivo docente plazo
Estudios Afrocolombianos.

Comunitario Formalizar alianzas con cultores, | D1; C1; familias Mediano
organizaciones culturales y plazo
familias mediante un calendario
anual de encuentros.

Administrativo Asignar tiempos institucionales Rectoria; D1 Mediano
para el colectivo docente y plazo
recursos para las acciones.

Evaluacion Incluir en la autoevaluacion Comité de calidad; | Largo plazo

institucional anual la revision del ciclo de colectivo docente

praxis y sus transformaciones.

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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Articulacidon entre Interrogantes, Propdsitos y Construccion Tedrica

Para mostrar como la construccion tedrica responde a las

interrogantes y a los propésitos de la investigacion, el Cuadro 36 presenta su
articulacion. Cada interrogante se corresponde con un propdsito especifico,
con los hallazgos que lo atendieron y con el elemento del modelo que surgio

de ellos.

Cuadro 36

Matriz de articulacion entre interrogantes, propositos, hallazgos y modelo

torno a la identidad
cultural afrochocoana
comparten los actores?

participativa

Interrogante Propésito Hallazgos (Capitulo Aporte al modelo
especifico V)

1. ¢ Qué significados, PEL1: Caracterizar | ldentidad Nucleo; fundamento

saberes y vivencias en de manera fragmentada, no ontoldgico; horizonte

ausente; tensiones
con lo foraneo;
horizonte de futuro

teleoldgico

2. ¢ Qué acciones
pedagdgicas decide
emprender la
comunidad?

PE2: Construir
colectivamente el
plan

Plan de accion de
cinco acciones
construido por el

grupo

Estrategias
orientadoras de los
tres componentes

3. ;,Coémo se

PE3: Desarrollar

Sistematizacion de las

Roles de los actores;

transformaciones
reconocen los actores?

las
transformaciones

desarrollan dichas cooperativamente | accionesy sus dinamica del ciclo de
acciones? evidencias praxis
4. ;Qué PE4: Sistematizar | Autorreconocimiento Principios de

en las estudiantes;
mediacion dialogica en
los docentes

participacion,
reflexividad y
resignificacion

al PEI?

creativa
5. ¢Qué fundamentos y | PE5: Configurar el | Sintesis teérica Fundamentos,
orientaciones modelo validada con el grupo principios,
configuran un modelo coinvestigador componentes,
sostenible e integrable dinamicay

orientaciones para el
PEI

Interrogante central

Propésito general:
generar el modelo
desde la praxis
compartida

Conjunto de los
hallazgos de los tres
ciclos

Modelo tedrico-
practico completo
(Figura 10)

Fuente: Elaboracion propia (2026).

Aportes y Alcances del Modelo Tedrico-Practico

Al abordar los antecedentes en el Capitulo I, se evidencié un vacio en

la literatura: si bien abundan investigaciones que comprenden o diagnostican

la identidad cultural afrodescendiente desde enfoques descriptivos, historicos
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o fenomenoldgicos, son escasos los estudios que transitan del diagndstico a

la co-construccion, desde la propia escuela, de modelos emancipadores

sostenibles. En respuesta a este vacio, el presente modelo aporta tres

contribuciones al campo educativo intercultural y decolonial:

1.

En la dimension tedrica. Articula las teorias socioconstructivistas del
aprendizaje con perspectivas criticas y decoloniales, y ofrece una
relectura de la identidad cultural afrochocoana no como una carencia
gue debe llenarse, sino como una resistencia creativa e inacabada,
capaz de resignificarse frente a la modernidad liquida.

En la dimension metodologica. Muestra, en el contexto de la IEFEM,
coémo la epistemologia de la IAP puede trascender su rol de método
de investigacion temporal para convertirse en una dinamica didactica
permanente de la institucion.

En la dimension institucional y practica. Otorga a la comunidad
educativa una estructura operativa concreta (componentes, roles,
ciclos y orientaciones) para sacar la Catedra de Estudios
Afrocolombianos de la marginalidad curricular e insertarla
transversalmente en el PEI.

En cuanto a su alcance, el modelo emerge de una realidad situada vy,

en coherencia con la IAP, no persigue una generalizacion de corte positivista.

No obstante, la densidad descriptiva y el rigor metodolégico de su

estructuracion abren la via de la transferibilidad. Este constructo puede servir

como referente para que otras instituciones etnoeducativas del Pacifico

colombiano, y de América Latina en general, valoren su pertinencia y lo

recreen o adapten a partir del dialogo y la praxis participativa con sus propias

comunidades.
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CAPITULO VI
REFLEXIONES CONCLUSIVAS Y RECOMENDACIONES

Reflexiones Conclusivas

La culminacion de este estudio doctoral trasciende la entrega de un
informe académico; constituye la cristalizacibn de un proceso de
reconfiguracion epistémica, metodoldgica y pedagogica, vivenciado de
manera horizontal con la comunidad de la Institucién Educativa Femenina de
Ensefianza Media (IEFEM) de Quibdé. Por consiguiente, las reflexiones aqui
expuestas no se presentan como verdades absolutas o estéticas, sino como
saberes construidos en la espiral de la Investigacion-Accion Participativa
(IAP) y validados intersubjetivamente con los coinvestigadores.

En atencion a la coherencia interna exigida en el nivel doctoral, las
conclusiones se estructuran en correspondencia directa con los propdésitos
especificos y el proposito general, y dan cuenta de los hallazgos, del alcance

de la praxis y de las transformaciones logradas.

En Relacion con el Primer Propdsito: Caracterizar la Realidad
Compatrtida

La caracterizacion participativa permiti6 comprender que la identidad
cultural de las estudiantes de la IEFEM no padecia de una ausencia, sino de
una profunda fragmentacion histoérica. El orgullo por lo afrochocoano estaba
presente, pero se manifestaba de manera intermitente, confinado casi
exclusivamente a espacios festivos o familiares, y se debilitaba al cruzar las
puertas de una escuela cuyo curriculo tradicional no legitimaba sus saberes
originarios.

Asimismo, este diagnostico dialégico develdé dos dimensiones
emergentes de alto valor: la tension identitaria provocada por la imposicion
de modelos estéticos foraneos a través de las redes sociales, y la

formulacién de un horizonte de futuro en el que las estudiantes asocian la
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valoraciéon de su cultura con el liderazgo femenino y su proyecto de vida.
Esto confirma que, cuando se permite a la comunidad nombrar su propia
realidad, emergen categorias que los enfoques tradicionales suelen
invisibilizar.

En Relacion con el Segundo Propdsito: Construir Colectivamente el

Plan de Accion

A partir de la realidad develada, el grupo coinvestigador co-construy6
un plan de accion de cinco acciones. Este plan no fue una imposicion externa
ni la aplicacion anticipada de un modelo tedrico prefabricado; por el contrario,
surgié de los intereses, urgencias y voces de las propias estudiantes y
docentes. Ello confirma un principio rector de la IAP: cuando los actores
sociales recuperan su agencia y deciden qué transformar, las acciones
escolares dejan de ser obligaciones académicas para convertirse en
proyectos con sentido vital. La co-planificacion fue, en si misma, el primer

gran escenario formativo decolonial.

En Relacion con el Tercer Propdsito: Desarrollar Cooperativamente las

Acciones

La praxis territorial demostré que es posible flexibilizar la rigidez del
aula tradicional. Al ejecutar cooperativamente acciones como el laboratorio
de memoria viva, la insercién de alabaos en Lengua Castellana y el estudio
etnobotanico en Ciencias Naturales, se logré un giro didactico significativo: la
comunidad (sabedoras, parteras y cultores) entré6 al aula como sujeto
pedagdgico legitimo, y la escuela se abri6 al territorio. Las estudiantes
transitaron del rol de consumidoras pasivas del curriculo al de investigadoras
activas de su propio patrimonio, lo que valida la pertinencia de la educacién

problematizadora.
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En Relacion con el Cuarto Propdésito: Sistematizar las Transformaciones

Reconocidas

La sistematizacion reflexiva evidencié un doble transito emancipador.
Por un lado, las jovenes transformaron la pena y la distancia frente a lo
propio en autorreconocimiento, orgullo y seguridad identitaria. Por otro lado,
el cuerpo docente transitd de la transmision bancaria y eurocéntrica hacia
una mediacién dialdgica e intercultural, no exenta de resistencias.

En términos epistemoldgicos, es necesario subrayar que estas
transformaciones no se midieron bajo l6gicas positivistas (pretest y postest),
sino que fueron narradas, sentidas y reconocidas cualitativamente por los
propios actores durante los talleres de reflexion. Su validez no reside en
magnitudes estadisticas, sino en la autenticidad del consenso comunitario y
en la legitimidad del cambio vivenciado. Incluso las tensiones y divergencias
documentadas fortalecieron el estudio, al justificar la necesidad de sostener

los reajustes en el tiempo.

En Relacion con el Quinto Propdsito: Configurar el Modelo Tedrico-
Practico

Como respuesta al cometido central de la tesis, se configuré un
modelo tedrico-practico integrador. Se concluye que el modelo es el punto de
llegada conceptual y no el punto de partida; es decir, nacié de la reflexion
sobre la accion ya ejecutada. Este constructo dota a la IEFEM de
fundamentos (ontologicos, epistemoldgicos, axiologicos, didacticos y legales)
y de wuna estructura operativa para que la Catedra de Estudios
Afrocolombianos y la identidad cultural dejen de ser un anexo folclérico y se
transversalicen en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), lo que favorece

su sostenibilidad.
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En Relacion con el Propdsito General

Se concluye que el proposito de generar, desde la praxis compartida,
un modelo tedrico-practico para la resignificacion de la identidad cultural fue
alcanzado. El mayor aporte de esta tesis no es un recetario de actividades,
sino la consolidacion de una nueva cultura escolar: una comunidad que
aprendi6 a develar, planificar, actuar y reflexionar de manera permanente. La
resignificacion cultural queda establecida no como un producto terminado,
sino como un proceso vivo y dialéctico que cada nueva generacion de

jovenes chocoanas podra heredar y transformar.
Reflexion sobre el Proceso Investigativo: Alcances y Limites

En el plano metodoldgico, esta investigacion mostré que la IAP exige
una renuncia al control hegemoénico del investigador para dar paso a la
polifonia de la comunidad. El tiempo cronolégico impuesto por el calendario
escolar representd un limite constante frente al tiempo que exigen los
procesos comunitarios. No obstante, este limite no resta valor al estudio; por
el contrario, traza pautas para futuras investigaciones. Si bien este modelo
responde a la realidad situada de la IEFEM, su solidez epistemoldgica y
procedimental permite valorar su transferibilidad a otras instituciones del

Pacifico colombiano que deseen emprender caminos decoloniales similares.

Recomendaciones

Derivadas de los hallazgos y orientadas a favorecer la sostenibilidad

estructural del modelo, se formulan las siguientes recomendaciones:
A las Directivas y al Consejo Académico de la IEFEM

1. Institucionalizacion curricular. Incorporar los componentes del modelo
tedrico-préactico al PEI, de modo que la resignificacion de la identidad
cultural afrochocoana se refleje transversalmente en la mision, la

vision y el perfil de la egresada.
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Fortalecimiento de la CEA. Articular la praxis del modelo con la
Catedra de Estudios Afrocolombianos (Decreto 1122 de 1998) para
superar su caracter periférico y convertirla en eje vertebrador de los
planes de area.

Gestion de tiempos. Asignar y proteger tiempos institucionales para
que el colectivo docente pueda co-planificar, y formalizar alianzas
estratégicas con cultores locales, reconociéndolos

administrativamente como agentes educativos comunitarios.

A los Docentes

1.

Comunidades de practica. Consolidar el colectivo docente como un
espacio permanente de reflexion, que mantenga el ciclo de la IAP
(develar, planificar, actuar y reflexionar) en la cotidianidad escolar.
Ruptura epistémica. Transformar las planeaciones tradicionales,
validando los saberes etnobotanicos, orales y artisticos del territorio
como contenidos curriculares de primer orden.

Mediacion critica. Asumir el rol de intelectuales transformativos que
acompafian a las estudiantes en el analisis critico y la deconstruccion
de los modelos de consumo y de estética foranea difundidos en la era

digital.

A las Estudiantes

1.

Liderazgo territorial. Mantenerse como sujetas activas dentro del
colegio, promoviendo espacios para investigar su historia y producir
narrativas contemporaneas (redes sociales, pddcast) que visibilicen el
orgullo afrochocoano.

Relevo generacional. Asumir el compromiso de compartir lo aprendido
con las cohortes entrantes, de modo que la transmision de la herencia

no dependa solo de los adultos, sino que fluya entre pares.
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A los Cultores y las Familias

1.

Agencia educativa. Apropiarse de la escuela como un territorio de su
competencia; no limitar su participacion a las efemérides festivas, sino
intervenir  activamente como portadores de memoria |y

corresponsables de la identidad de las jovenes.

Al Ministerio de Educacion Nacional y a la Secretaria de Educacion del
Choco

1.

Politicas publicas. Considerar esta experiencia sistematizada como
referente para replantear la formacion etnoeducativa en el Pacifico,
apoyando la creacion de materiales didacticos situados y financiando

la formacion docente en metodologias participativas y decoloniales.

A la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL) y a

Futuras Investigaciones

1.

Profundizacién investigativa. Fomentar desde la linea Etica,
Educaciéon, Cultura y Sociedad nuevas tesis doctorales que
implementen enfoques participativos para el estudio de las identidades
afrodescendientes.

Perspectiva de género. Impulsar estudios longitudinales que valoren el
impacto de este modelo a largo plazo y que profundicen en la
interseccionalidad y la dimension de género que atraviesa a la mujer

afrochocoana en la actualidad.
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ANEXO A
Registro Fotografico

Figura Al Figura A2 Figura A3
Cultores Ditivo Docente

CULTORES

&

DIRECTIVO

Figura A4 Figura A5 Figura A6
Estudiantes Estudiantes Estudiante

©

ESTUDIANTES

Figura A7 Figura A8 Figura A9

Estudiantes Docentes Muestra folclérica por
- S estdiantes del grado 10

o

MUESTRA FOLCLORICA POR
ESTUDIANTES DEL GRADO 10
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Figura A10 Figura A11 Figura A12
Docente investigadora con Docente investigadora con i Taller
estudiantes , estudiantes : :

Figura A13
Estudiantes de décimo grado

Nota. Registro fotografico del trabajo de campo de la investigacion (IEFEM, Quibdo, 2026).
Archivo de la investigadora. Las fotografias se publican con la autorizacion de los
participantes y de los acudientes de las estudiantes menores de edad (Anexo E).
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ANEXO B

Guion de Temas Generadores para la Entrevista Semiestructurada

Propdsito: dialogar con los coinvestigadores sobre sus significados, saberes
y vivencias en torno a la identidad cultural afrochocoana (PE1) y, al cierre de
los ciclos, sobre las transformaciones que reconocen (PE4).

Orientaciones: el guion no es un cuestionario. Los temas se abordan en el
orden que sugiera el dialogo, y las preguntas orientadoras son solo ejemplos
para iniciar o profundizar. Se graba con autorizacion y se transcribe de forma
literal. Las entrevistas iniciales se realizaron en la IEFEM en febrero de 2026
(Ciclo 1) y la entrevista de cierre con E1 y E2, en mayo de 2026, al finalizar el

Ciclo 2 (Anexo F).

de cierre)

partir de las acciones realizadas?
¢, Qué aprendio? ¢ Qué deberia
continuar?

Tema Preguntas orientadoras Categoria a priori | Propdési
to

Mi cultura, mi ¢, Qué significa para usted ser Significados de la | PE1
historia afrochocoana o afrochocoano? identidad cultural

¢, Qué recuerdos, practicas o saberes

de su familia y su territorio siente

€COmo propios?
El patrimonio que | ¢Qué expresiones culturales de Significados de la | PE1
nos rodea Quibdé considera valiosas (musica, identidad cultural

danza, gastronomia, fiestas,

tradicion oral)? ¢ Cudles cree que se

estan perdiendo y por qué?
La cultura en la ¢,COmo esta presente la cultura Practicas PE1
escuela afrochocoana en las clases y pedagdgicas

actividades de la IEFEM? ¢Cbmo le

gustaria que estuviera?
Escuelay ¢, Qué relacion tiene la institucién con | Practicas PE1
comunidad los cultores y la comunidad? ¢Qué pedagdgicas

podrian aportar unos a otros?
Lo que vivimos ¢, Qué cambid en usted, en las Transformaciones | PE4y
juntos (entrevista | estudiantes o en la institucion a reconocidas; PE5

sostenibilidad

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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ANEXO C

Guia de Observacion Participante y Formato de Diario de Campo

Propésito: registrar de manera descriptiva y reflexiva como se expresan las
manifestaciones culturales en la cotidianidad escolar y durante el desarrollo
del plan de accién (PE1, PE3 y PE4). No incluye escalas ni puntajes.

Aspectos orientadores de la observacion: (1) presencia de expresiones
culturales afrochocoanas en el aula, los actos, los recreos y los espacios
comunitarios; (2) actitudes, lenguajes y reacciones de las estudiantes ante
ellas; (3) mediacion docente y estrategias empleadas; (4) participacion de
cultores y familias; (5) formas de participacion en las acciones del plan; (6)

situaciones de tension, resistencia o divergencia.

Datos del registro

Descripcion de lo
observado (hechos,
didlogos textuales)

Reflexién e interpretacion
de quien observa

Registro N.%;
Fechayhora:
Espacio:
Participantes:
Ciclo y momento:

I
I
I

Fuente: Elaboracién propia (2026).

116



ANEXO D
Guia para los Talleres de Reflexiéon Colectiva

Estructura general de cada taller: (1) apertura y acuerdos; (2) actividad
detonante (relato, musica, fotografia, cartografia del barrio u objeto cultural);
(3) didlogo en torno a las preguntas del momento; (4) construccién colectiva
de acuerdos o productos; (5) cierre y evaluacion del encuentro. Se registra
en una relatoria con fecha, participantes (por cdodigo), actividades, ideas
principales en palabras de los participantes, acuerdos y tareas.

Momento Preguntas para la reflexién colectiva Propésito

Develamiento (Ciclo 1) | ¢Cémo vivimos nuestra identidad cultural en la PE1
escuela y en el barrio? ¢ Qué nos preocupa?
¢, Qué queremos transformar primero?

Co-planificacion (Ciclo | ¢Qué acciones podemos realizar? ¢ Quiénes se | PE2

2) responsabilizan? ¢ Con qué recursos, donde y
cuando?

Reflexion sobre la ¢ Qué hicimos? ¢ Qué funciond y qué no? ¢(Qué | PE4

accion (Ciclos 2y 3) cambié en nosotros? ¢ Qué debemos ajustar?

Sintesis y ¢ Qué aprendimos como comunidad? ¢Qué PE5

sostenibilidad principios y orientaciones deben guiar el

modelo? ¢ Cémo lo mantenemos en el PEI?

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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ANEXO E
Consentimiento y Asentimiento Informado

Titulo de la investigacion: Modelo tedrico-practico sustentado en una
didactica participativa y transformadora para la resignificacion de la identidad
cultural de las estudiantes de la IEFEM de Quibdd, Colombia.

Investigadora: Nancy Mosquera Duefias. Programa: Doctorado en
Educacién, UPEL-IMPM.

Se le invita a participar en una investigacion-accion participativa cuyo
propdsito es construir, junto con la comunidad educativa, acciones para
fortalecer la identidad cultural afrochocoana. Su participacion consiste en
entrevistas, talleres y actividades del plan de accion. Algunas sesiones se
grabaran en audio y se tomaran fotografias, solo con su autorizacion.

Su participacion es voluntaria y puede retirarse en cualquier momento sin
consecuencia alguna. Su identidad se protegerd mediante un cdédigo, y la
informacion se usara solo con fines académicos. Los resultados le seran
socializados.

Autorizo la grabacion de audio: Si _ No Autorizo fotografias: Si

__No___

Nombre del participante: Firma:
Fecha:

Para estudiantes menores de edad. Nombre del acudiente:
Firma:

Asentimiento de la estudiante: He entendido la invitacion y acepto
participar.

Nombre: Firma:
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ANEXO F
Transcripcién de las Entrevistas Semiestructuradas

Las entrevistas semiestructuradas se realizaron en la IEFEM (Quibdo), previa
autorizacion de grabacion (Anexo E), y se transcribieron de manera literal.
Las entrevistas iniciales se desarrollaron en febrero de 2026 (Ciclo 1), en
cinco sesiones con los seis coinvestigadores del grupo nucleo (la de las dos
estudiantes fue conjunta). La entrevista de cierre con E1 y E2 se realiz6 en
mayo de 2026, al finalizar el Ciclo 2, y corresponde a las intervenciones 010
a 015. Las intervenciones se numeran de forma continua para ubicar las
unidades de significado en la matriz de codificacion (Anexo 1). Cédigos: |
(investigadora), E1 y E2 (estudiantes), DC1 y DC2 (docentes), C1 (cultor) y
D1 (directivo docente).

Entrevista 1. Estudiantes coinvestigadoras (E1 y E2)
Momento inicial: febrero de 2026 (Ciclo 1).

001 I: 1. £ Qué significa para ti ser estudiante de la IEFEM y ser afrochocoana?

002 E1: Para mi es un orgullo, pero también tiene sus retos. Ser de la IEFEM
significa que la gente en Quibdd te mira como una sefiorita educada, con
futuro. Ser afrochocoana es llevar la alegria, la fuerza de nuestras mamas y
abuelas, la musica en la sangre. Aunque a veces en las redes o0 en la
television uno ve que discriminan o minimizan lo de acé, nosotras sabemos el
valor que tenemos.

003 E2: Significa herencia y resistencia. Para mi, ser estudiante de la IEFEM es
pertenecer a una institucion tradicional de mujeres donde nos preparamos
para salir adelante. Ser afrochocoana es sentir el territorio, la historia de como
nuestros ancestros lucharon, la conexion con el rio y nuestras costumbres.

004 I: 2. En tus clases diarias, ¢sientes que se reflejan las tradiciones, historias y
saberes de Quibdd y el Chocd? ¢De qué manera?

005 E1: La verdad, muy poco o solo en fechas especiales. Cuando es el Mes de la
Afrocolombianidad o las fiestas de San Pacho, si hacemos bailes, carteleras y
nos vestimos con trajes tipicos. Pero en el dia a dia, en clases como
Matematicas, Inglés o Biologia, casi no se toca el tema; son los mismos
contenidos de cualquier colegio del pais.

006 E2: A veces en Sociales 0 en Lengua Castellana leemos algunos autores o
hablamos de la historia del Chocé, y en Artistica cuando hacemos proyectos
sobre nuestro entorno. Pero casi siempre los saberes de las abuelas, la
medicina tradicional o las historias de los barrios quedan por fuera, como si no
fueran 'materia’ del colegio.

007 I: 3. ¢,Como te gusta aprender en la escuela? ¢Sientes que tus ideas y
expresiones (artisticas, orales, culturales) son tenidas en cuenta por los
profesores?

008 E1: Me gusta aprender haciendo: con proyectos, cuando trabajamos en grupo,
cuando hacemos murales, dibujos o dramatizados. No me gusta estar solo
copiando del tablero o escuchando al profe hablar toda la hora. Siento que
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cuando hacemos cosas de arte o creativas, si nos escuchan mas, pero en las
clases tradicionales casi no hay espacio para dar nuestra opinion.

009 E2: A mi me gusta cuando nos dejan expresarnos con libertad, cuando usamos
la oralidad, la musica o el arte para explicar un tema. Algunos profesores si
son abiertos y nos preguntan qué pensamos 0 cOmMo nos sentimos, pero otros
prefieren que uno solo responda exactamente lo que esta en el libro.

Entrevista de cierre: mayo de 2026 (al finalizar el Ciclo 2).

010 I: 4. ¢Hay algun elemento de tu cultura que antes no valorabas tanto y que
ahora te parece fundamental defender o practicar?

011 E1: Los peinados tradicionales y el cabello afro al natural. Antes una buscaba
alisarse o esconder el pelo porque sentia que no se veia 'presentable’ o
‘formal’. Ahora me doy cuenta de que las trenzas y nuestro cabello tienen una
historia de libertad y de identidad que hay que llevar con orgullo.

012 E2: Los cantos tradicionales, los alabaos y las historias que cuentan los viejos.
De nifia me parecia algo solo de viejos o de velorios, pero ahora entiendo que
ahi estd guardada la memoria de nuestro pueblo, nuestras alegrias y nuestros
dolores. Es algo que no podemos dejar morir.

013 I: 5. Si pudieras disefiar una actividad o proyecto en la institucion para conectar
el colegio con la comunidad, ¢ como seria?

014 E1: Haria un festival de arte urbano y memoria en los muros de la IEFEM o del
barrio. Que nosotras las estudiantes, junto con artistas o cultores de Quibdo,
pintemos murales que cuenten la historia de la mujer chocoana, mientras hay
masica en vivo y muestras de lo que producimos.

015 E2: Propondria encuentros intergeneracionales: un 'Semillero de Saberes'
donde invitemos a sabedoras, peinadoras, artesanas y cultores al colegio para
gue nos ensefien directamente a través de talleres practicos de pintura, tejido
0 creacion, y que el colegio también salga a la comunidad a llevar esas
expresiones.

Entrevista 2. Docente DC1 (Humanidades, Ciencias Sociales y Educacion
Artistica)

Perfil (nota de la investigadora): docente receptiva a la etnoeducacién, pero
limitada por el tiempo curricular y la falta de recursos metodolégicos
practicos.

016 I: Tema: practica pedagogica.

017 DC1: Intento conectar los temas con el contexto, sobre todo en fechas clave
como el Mes de la Afrocolombianidad o las fiestas patronales. Sin embargo,
reconozco que a veces se queda en lo meramente festivo o folclérico y no
logramos profundizar en la memoria historica o en la reflexion critica del
territorio.

018 I: Tema: didactica y estrategias.

019 DC1: Uso mapas mentales, lecturas de autores regionales, exposiciones y
pequefios proyectos artisticos. Cuando las muchachas dibujan, actian o
componen, se nota un cambio inmediato en el interés; la clase se transforma.
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020 I: Tema: desafios curriculares.

021 DC1: EIl ritmo que exigen los contenidos estandarizados y las pruebas de
Estado. Uno quiere dedicar tres semanas a trabajar la memoria de la mujer
chocoana desde la oralidad o la plastica, pero el plan de aula presiona para
avanzar en la teoria.

022 I: Tema: enfoque IAP.

023 DC1: Me parece el camino correcto. Con frecuencia disefiamos las actividades
desde el escritorio sin preguntarles qué les atraviesa a ellas. Verlas como co-
investigadoras les devuelve la voz y la agencia.

024 1I: Tema: transformacion institucional.

025 DC1: Necesitamos que el arte y la etnoeducaciéon dejen de ser un 'adorno’ del
curriculo y se conviertan en un eje transversal. La IEFEM tiene un potencial
enorme por ser un colegio solo de mujeres, pero hay que abrir el aula al
entorno.

Entrevista 3. Docente DC2 (Ciencias Exactas y areas troncales)

Perfil (nota de la investigadora): docente comprometido, con una vision mas

estructurada e instruccional, que percibe la identidad cultural como algo

ajeno a su asignatura.

026 |: Tema: practica pedagogica.

027 DC2: Para ser honesto, en mi asignatura es dificil meter el tema cultural. Uno se
cifie a los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) y a la guia técnica. A veces

hago referencias a ejemplos locales para explicar un concepto, pero no es el
ndcleo de mi clase.

028 I: Tema: didactica y estrategias.

029 DC2: Trabajo mas con guias, ejercicios practicos y talleres grupales. Las
estudiantes participan bien cuando la instruccion es clara, pero les cuesta
cuando se les pide un trabajo autbnomo o de creacién abierta.

030 I: Tema: desafios curriculares.

031 DC2: La falta de transversalidad. Sentimos que la ‘etnoeducacion' le
corresponde Unicamente a Sociales o a Artistica, porque no tenemos
capacitacion de como articular los saberes propios con las ciencias o las
matematicas.

032 I: Tema: enfoque IAP.

033 DC2: Es una propuesta interesante, pero exige un cambio de mentalidad fuerte.
Los profesores no estamos acostumbrados a perder el ‘control' del contenido
para permitir que las estudiantes propongan el rumbo de la clase.

034 I: Tema: transformacion institucional.

035 DC2: Se requieren espacios de formacion docente dentro de la institucion. No
basta con cambiar el PEI en el papel; necesitamos talleres donde los profes
aprendamos a disefiar didacticas participativas contextualizadas.
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Entrevista 4. Cultor o sabedor local (C1)

Perfil (nota de la investigadora): sabedor tradicional de Quibd6é (mdusica,
oralidad, artes plasticas y oficios tradicionales), con amplio conocimiento de
la memoria comunitaria, pero distante de la dinamica escolar formal.

036 I: Tema: saberes ancestrales.

037 C1: Lo més urgente es rescatar la memoria viva: el sentido de la comunidad, el
respeto por la palabra, los mitos y leyendas del rio, y la iconografia del
territorio (los tejidos, los colores, las formas del Chocd). Las jévenes estan
consumiendo demasiada cultura externa y estan perdiendo el arraigo por lo
propio.

038 I: Tema: diadlogo escuela-comunidad.

039 C1: Siento que la escuela histéricamente ha vivido de espaldas al barrio y al rio.
A los cultores nos llaman para el show, para que los muchachos bailen o
toquen en el acto cultural, pero nunca para sentarnos a planear qué se les va
a ensefiar. La academia olvida que el saber no solo esta en los libros, esta en
las manos del artesano y en la voz de la cantadora.

040 I: Tema: ruptura e identidad.

041 C1: Hay una desconexién, pero no es culpa de las muchachas; es que no se les
ha ensefiado a amar lo propio con dignidad. Cuando a una joven se le
muestra que las trenzas, el turbante, el canto o la pintura de su tierra tienen
valor filoséfico y ancestral, ella se empodera de inmediato.

042 I: Tema: insercion didactica.

043 C1: El saber se ensefia haciendo, sintiendo y compartiendo. A la escuela hay
gue llevar los talleres vivos: que las muchachas se unten de pintura, que
escuchen el tambor mientras crean, que conversen con las abuelas de los
barrios. Menos tablero y mas vivencia.

044 |: Tema: co-creacion.

045 C1: Toda la disposicion. Si la IEFEM nos abre las puertas para construir juntos
con las estudiantes, cuenten conmigo. Ver a las jovenes convertirse en
guardianas y creadoras de su propia cultura en los muros o espacios de
Quibdo es la verdadera transformacién que necesita el Chocd.

Entrevista 5. Directivo docente (D1)

Perfil (nota de la investigadora): liderazgo institucional comprometido con el
prestigio y el rendimiento académico del colegio, receptivo a proyectos de
articulaciéon comunitaria, pero vigilante del cumplimiento normativo (MEN,
DBA, Pruebas Saber) y de la viabilidad operativa.

046 I: 1. Vision institucional y PEI: ¢ Cémo se articula la etnoeducacion y la identidad
cultural dentro del PEI de la IEFEM?

047 D1: El Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la IEFEM reconoce la formacion
integral de la mujer chocoana como su eje transversal. La etnoeducacion esta
declarada como un principio institucional fundamental; sin embargo, debo ser
autocritico y reconocer que en la practica pedagdgica diaria existe una brecha.
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A menudo la identidad cultural termina canalizada casi exclusivamente a
través de los actos civicos, las festividades patronales o las asignaturas de
Educacion Artistica y Ciencias Sociales, sin lograr impregnar de forma
sistémica el resto de los planes de estudio.

048 | 2. Gestidn y espacios: ¢Qué facilidades o espacios institucionales existen

para el desarrollo de didacticas emergentes y transformadoras?

049 D1: Desde la direccion siempre hemos mantenido las puertas abiertas a las

propuestas de innovacion pedagdgica. Contamos con espacios como la
jornada complementaria, los proyectos transversales de uso del tiempo libre y
las salas de expresion donde se pueden implementar talleres y metodologias
participativas. La principal restriccién no es la voluntad, sino el tiempo en la
jornada escolar ordinaria y la necesidad de conciliar estas didacticas con las
exigencias de cobertura de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) que
nos exige el Ministerio.

050 I: 3. Apertura comunitaria: ¢Cual es la postura directiva frente al ingreso de

actores comunitarios (cultores, sabedores) a las dinamicas del colegio?

051 D1: Es una necesidad histérica. La escuela no puede seguir funcionando como

052

una isla blindada frente al territorio. Recibir a cultores, sabedores y artistas
locales en nuestras aulas aporta un valor incalculable para el rescate de la
memoria colectiva y el fortalecimiento de la autoestima de nuestras
estudiantes. El reto desde la gestién radica en la formalizacion: necesitamos
articular la presencia del cultor de manera pedagdgica y planificada dentro del
curriculo, para que no se perciba como una actividad esporadica o una
interrupcioén de las clases.

I: 4. Sostenibilidad del proyecto: ¢(Cbémo garantizar que las propuestas
derivadas de la IAP permanezcan en el tiempo?

053 D1: La clave esté en la institucionalizacion. Si los resultados de este ejercicio de

Investigacién-Accién Participativa se quedan solo en la tesis doctoral, el
esfuerzo se diluird cuando termine la investigacion. Para que sea sostenible,
los hallazgos y las didacticas disefladas junto a las estudiantes deben
traducirse en ajustes concretos a la propuesta curricular, integrarse en la malla
de Educacion Artistica y Etnoeducacion, y convertirse en un médulo de
formacion o redisefio pedagdgico que perdure en los documentos de gestion y
en la practica docente.

054 I: 5. Retos de innovacion: ¢, Cuéles son los principales desafios administrativos o

pedagdgicos para consolidar una propuesta emancipadora?

055 D1: El principal desafio es romper con la resistencia al cambio y la cultura del

aislamiento metodoldgico. A veces el cuerpo docente teme flexibilizar los
métodos tradicionales por la presién de los resultados estandarizados. Un
segundo reto es la consecucion de recursos materiales para los proyectos
artisticos y comunitarios. No obstante, si demostramos que una did4ctica
participativa mejora la convivencia, el sentido de pertenencia y el rendimiento
de las jovenes, la institucidn brindara todo el respaldo institucional necesario.
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ANEXO G
Registros Sistematicos de Observacion Participante

Los registros se elaboraron en el diario de campo durante las sesiones de
observacion participante, siguiendo la guia del Anexo C. Cada registro
distingue el registro descriptivo (RD), que recoge los hechos y los dialogos
textuales, del registro reflexivo (RR), que contiene la interpretacion de la
investigadora. Codigos: D1 (directivo docente), DC1 (docente de
Humanidades, Ciencias Sociales y Educacion Artistica), E1 y E2 (estudiantes
coinvestigadoras), E-G (estudiantes del grupo ampliado; cuando se alude a
una de ellas en particular se afiade un namero, por ejemplo, E-G3).

Registro R1. Reunién de didlogo y concertacion de la propuesta con docentes
y directivo

Fase Ciclo 1. Disefio y negociacién curricular

Fecha Febrero de 2026, 2:30 p. m.

Lugar Sala de profesores, IEFEM (Quibdo)

Actividad Circulo de reflexion pedagdgica para presentar la propuesta de
Investigacion-Accidn Participativa

Participantes Directivo docente (D1), docente de Ciencias Sociales (DC1),
docente colaborador de Educacion Artistica e investigadora

Ejes de observacion | 3y6

Registro descriptivo (RD)

La reunion inicia a las 2:30 p. m. Expongo la intencion de articular un
ciclo de talleres de investigacion-creacion (arte, memoria viva y territorio)
dentro de la malla curricular del segundo periodo. El directivo docente (D1)
toma la palabra a los 10 minutos y manifiesta: “La idea de vincular a las
muchachas con el territorio es excelente, pero me preocupa que perdamos
horas de la intensidad horaria en asignaturas clave. Necesito que me
garanticen que esto no va a afectar el cumplimiento de los planes de aula”.

La docente de Ciencias Sociales (DC1) interviene con entusiasmo:
“Podemos usar las horas de proyectos transversales. Si integramos la
historia oral del Chocé con las guias de Sociales, no perdemos tiempo, sino
gue enriguecemos la clase”. El docente de Educacion Artistica asiente y
agrega que las estudiantes muestran apatia hacia la teoria del arte
occidental, por lo que una propuesta practica sobre iconografia local
resultaria motivadora. Se acuerda ajustar el cronograma de abril y mayo para
insertar los talleres sin alterar la jornada general.

Registro reflexivo (RR)

Aparece la tension clasica de la IAP en la institucion escolar: la
negociacion entre la flexibilidad emancipadora de la investigacion
participativa y la rigidez administrativa del sistema escolar (cobertura de
contenidos, pruebas estandarizadas y tiempos).
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La postura del directivo refleja la responsabilidad de velar por la
norma, mientras que los docentes muestran apertura cuando ven que la IAP
Nno es una “carga extra”, sino una estrategia para hacer mas significativo el
curriculo existente. Este encuentro fue crucial para lograr la viabilidad
institucional y construir legitimidad compartida antes de ir al aula con las
estudiantes.

Registro R2. Observacion de clase y primeras tensiones de la identidad
cultural

Fase Ciclo 1. Caracterizacién participativa

Fecha Marzo de 2026, 8:00 a. m.

Lugar Aula de clase, grado 10.°, IEFEM (Quibdé)

Actividad Observacion participante durante el desarrollo de la unidad
sobre patrimonio regional

Participantes 28 estudiantes de grado 10.° (entre ellas E1 y E2) y docente de
Humanidades y Educacién Artistica (DC1)

Ejes de observacién | 1,2,3y6

Registro descriptivo (RD)

La clase inicia a las 8:00 a. m. La docente expone desde el tablero el
concepto de “patrimonio inmaterial’ citando ejemplos del plano nacional. A
las 8:20 a. m., solicita a las estudiantes que nombren manifestaciones
culturales de Quibdd. Se genera un silencio de un par de minutos. Una
estudiante de la tercera fila (E1) levanta la mano y dice con tono bajo: “Pues
San Pacho... y las chirimias”. Otra estudiante del fondo (E2) murmura en voz
baja hacia sus comparfieras de mesa: “Y los alabaos, pero eso es de viejos”.
Varias chicas se rien.

Cuando la docente invita a dibujar un simbolo de su entorno, la
mayoria dibuja paisajes genéricos (montafias, casas tipo urbano, flores).
Solo tres estudiantes dibujan el rio Atrato o elementos vinculados al peinado
afro. Al revisar los cuadernos, noto que varias estudiantes intentan tapar sus
bocetos con la mano cuando me acerco a observar.

Registro reflexivo (RR)

Se evidencia una clara brecha entre el curriculo prescrito y la vivencia
cotidiana de la identidad cultural. La risa ante la mencién de los alabaos y la
reticencia a dibujar elementos propios del territorio dan cuenta de lo que
Fanon (2009) describe como la interiorizacion de la inferioridad y la
minusvaloracion de los saberes propios frente a los modelos culturales
hegemaonicos.

El acto de ocultar los bocetos sugiere una falta de confianza en la
validez de sus propias representaciones estéticas en el entorno escolar.
Desde la didactica participativa, se reafirma la necesidad de transitar de una
ensefianza expositiva del “folclore” hacia un espacio de creacion libre que

125



legitime la memoria oral y estética de las jévenes sin temor al juicio
estandarizado.

Registro R3. Taller de cartografia corporal y narrativa de la identidad femenina

Fase Ciclo 2. Activacion de talleres participativos

Fecha Abril de 2026, 9:15 a. m.

Lugar Aula de Educacién Artistica / taller de la IEFEM

Actividad Taller «Mi cuerpo, mi primer territorio de memoria y color»

Participantes 22 estudiantes de grado 10.° (E-G), cultor local invitado (C1) e
investigadora

Ejes de observacion | 1,2,4y5

Registro descriptivo (RD)

A las 9:15 a. m., tras organizar las mesas en forma de U, entregamos
pliegos de papel craft, vinilos de colores y pinceles. La consigna es trazar la
silueta del cuerpo en parejas y pintar en ella simbolos o colores que
representen sus historias familiares y su relacién con Quibdo.

En los primeros 15 minutos, las estudiantes dudan en quitarse los
zapatos o acostarse en el suelo para calcar la silueta. Una estudiante del
grupo ampliado (E-G3) dice entre risas: “Profe, jeso da pena! ¢COmo nos
vamos a acostar ahi?”. El cultor local interviene, se sienta en el suelo y
empieza a mezclar colores con las manos mientras relata una historia sobre
cémo las cantadoras del rio usan el tono del barro para la ceramica.

A las 10:00 a. m., la inhibicion disminuye. Las estudiantes se
distribuyen por el piso. Observo que E-G3 pinta en la zona del térax de su
silueta un rio ondulado con colores vivos (azul, amarillo y verde) y en la
cabeza dibuja trazos que simulan turbantes. Le pregunto el significado y
responde: “Es que la fuerza de una viene del rio y de las ideas que nos
dejaron las viejas”.

Registro reflexivo (RR)

La transicion entre la timidez inicial y el involucramiento pleno
evidencia la ruptura de la corporalidad pasiva del aula tradicional, donde el
cuerpo debe permanecer inmévil en el pupitre. El uso del cuerpo como lienzo
y la presencia del cultor, que actué con naturalidad, rompieron la barrera de
la “evaluacion académica”.

La respuesta de E-G3 da cuenta del despertar de la conciencia
territorial y de la memoria intergeneracional. La didactica artistica
participativa empieza a cumplir su funcién resignificadora: el arte ya no es
una técnica decorativa externa, sino un lenguaje para nombrar la propia
identidad, el origen y el orgullo de ser mujer afrochocoana.
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Registro R4. Encuentro de dialogo de saberes entre el cultor local y las
estudiantes

Fase Ciclo 2. Co-creacion y taller participativo

Fecha Mayo de 2026, 10:00 a. m.

Lugar Taller / cancha cubierta de la IEFEM

Actividad Taller participativo «Dialogo de saberes y memoria viva»

Participantes 15 estudiantes (E-G, entre ellas E2), cultor local (C1), docente
observador e investigadora (facilitadora)

Ejes de observaciéon | 2,4y5

Registro descriptivo (RD)

El taller inicia en circulo, rompiendo la disposicion tradicional de
hileras. El cultor local llega con instrumentos tradicionales y pigmentos de la
region. No usa tablero; empieza entonando un relato sobre el origen de los
tejidos y la simbologia del color en los poblamientos del rio Atrato. Durante
los primeros 10 minutos, las estudiantes se muestran distantes; algunas
revisan disimuladamente el celular.

A las 10:30 a. m., el cultor les pide a las estudiantes que mezclen los
pigmentos y plasmen en un lienzo colectivo una emocion asociada a su
vivencia como mujeres en Quibd6. El ambiente cambia gradualmente: el
volumen de conversacion aumenta, se ayudan entre si para mezclar colores
y le preguntan al cultor como lograr ciertas texturas. La estudiante E2 (quien
en la fase previa calificé los alabaos como “cosa de viejos”) se acerca al
cultor y le dice: “Don [nombre omitido], ¢este color que usted usaba antes es
el mismo con el que pintaban las fachadas en las fiestas?”. El cultor sonrie y
le explica la técnica.

Registro reflexivo (RR)

La introduccion del cultor local en el aula opera como un catalizador
del diadlogo intergeneracional. El paso de la escucha pasiva a la accién
plastica compartida horizontalizé las relaciones de poder: el saber ya no
reside de forma exclusiva en el texto académico ni en la autoridad del
docente, sino en la memoria viva del sabedor y en la agencia creativa de las
jovenes.

Este hecho corrobora los postulados de la IAP (Fals Borda, 2009):
cuando el conocimiento se co-construye a partir del hacer y de la vivencia
afectiva, se produce un proceso de develacion critica. La estudiante E2 pasa
del distanciamiento al interés genuino al conectar la técnica artistica con la
historia de su propio habitat urbano.
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ANEXOH
Fichas de Sistematizacion de las Acciones del Plan

Cada ficha sistematiza una de las acciones del plan de accion construido por
el grupo coinvestigador (Cuadros 20 a 26 del Capitulo V). Las evidencias se
numeran (H-1, H-2, ...) y se conservan en el archivo de la investigadora; una
seleccion del registro fotografico se presenta en el Anexo A. Las fotografias
cuentan con la autorizacion de las participantes y de sus acudientes (Anexo
E).

Ficha Al. Laboratorio de memoria viva: relatos de mayores y cultores

Periodo Abril de 2026
Situacidn priorizada | Distancia entre la escuela y los saberes de los mayores

Objetivo Documentar al menos seis relatos orales de mayores y cultores
de Quibdé, con la participacién de las estudiantes del grupo
ampliado

Participantes E1l, E2, E-G (30 estudiantes), C1, DC1 e investigadora

Responsables C1 (enlace con los cultores); DC1 (acompafiamiento

pedagogico); estudiantes del grupo ampliado (entrevistas y
transcripcion); investigadora (facilitacion y registro)

Lo realizado Encuentro en «circulo de la palabra» en el que los sabedores
locales compartieron relatos sobre la historia de Quibdé y el rio.
Las estudiantes documentaron los testimonios: seis relatos

orales
Indicadores de Numero de relatos documentados (6); nimero de estudiantes
seguimiento participantes (30); calidad de las preguntas elaboradas;
reflexiones registradas en la relatoria de cierre
Evidencias H-1 a H-3 (fotografias); lista de asistencia; relatorias de los

relatos transcritos

Ficha A2. Alabaos y arrullos en la clase de Lengua Castellana

Periodo Abril de 2026
Situacidn priorizada | Ensefianza desvinculada del territorio
Objetivo Integrar sesiones de Lengua Castellana en las que las

estudiantes analicen la estructura linglistica e histérica de
alabaos y arrullos

Participantes E-G (30 estudiantes), DC1y C1

Responsables DCL1 (planificacion y desarrollo); C1 (interpretacion de los
cantos); investigadora (observacion y registro)

Lo realizado Analisis linguistico e histérico de un alabao tradicional en clase.

Las estudiantes deconstruyeron el canto y compusieron versos
propios basados en su estructura

Indicadores de Sesiones realizadas; textos producidos por las estudiantes;
seguimiento registros de observacion (ejes 1,2y 3)
Evidencias H-4 y H-5 (fotografias); guias de trabajo resueltas; textos

poéticos inéditos de las estudiantes
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Ficha A3. Pddcast «Voces de Quibdé6»

Periodo

Abril de 2026

Situacién priorizada

Tension entre lo digital y lo propio

Objetivo

Producir episodios de pddcast realizados por las estudiantes
sobre saberes y oficios tradicionales de Quibdd, como el de las
parteras

Participantes

E1l, E2 y E-G (15 estudiantes voluntarias)

Responsables

Estudiantes del grupo ampliado; E1 y E2 (coordinacién entre
pares)

Lo realizado

Capacitacion basica en grabacion mavil, entrevista a una partera
tradicional y edicion del primer episodio del pdédcast escolar

Indicadores de
seguimiento

Episodios producidos (1); personas entrevistadas (1);
socializaciones realizadas; reflexiones de las estudiantes

Ajuste en el Ciclo 3

Las estudiantes solicitaron mayor acompafiamiento técnico y
vincular las entrevistas con el area de Ciencias Sociales

Evidencias

Guion del pddcast; archivo de audio digital; H-6 (fotografia de la
sesion de grabacion)

Ficha A4. Saberes de

las plantas del patio en Ciencias Naturales

Periodo

Mayo de 2026

Situacion priorizada

Ensefanza desvinculada del territorio

Objetivo

Desarrollar una unidad de Ciencias Naturales que relacione los
contenidos del curriculo con las plantas medicinales y
alimenticias de los patios de Quibdo

Participantes

E-G (30 estudiantes), DC2 y madres de familia

Responsables

DC2 (planificacion y desarrollo); familias y C1 (saber
etnobotanico); estudiantes (inventario y cartilla)

Lo realizado

Recoleccion de saberes sobre plantas medicinales (de azotea).
Clasificacion botanica comunitaria y elaboracion conjunta de un
herbario escolar

Indicadores de
seguimiento

Plantas documentadas; participacién de las familias; producto
final (herbario); registros de observacion

Evidencias

H-7 y H-8 (fotografias); herbario fisico documentado; registro de
observacion

Ficha A5. Taller de estética y gastronomia propias

Periodo

Mayo de 2026

Situacién priorizada

Verguenza étnica y estética foranea

Objetivo

Realizar talleres en los que las estudiantes conozcan el
significado histérico de los peinados y de la gastronomia
afrochocoana

Participantes

E-G (30 estudiantes), C1, D1 e investigadora

Responsables

C1 (enlace con las portadoras de saber); D1 (gestion de
espacios); investigadora (facilitacion)

Lo realizado

Conversatorio critico sobre la estética afro (cabello natural,
turbantes) frente a las redes sociales, acompafiado de la
preparacién de gastronomia tipica
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Indicadores de
seguimiento

Talleres realizados; nimero de participantes (30); expresiones
de las estudiantes registradas en la relatoria (ejes 2 y 6)

Evidencias

H-9 y H-10 (fotografias); relatoria del conversatorio; lista de
asistencia
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ANEXO |
Matriz de Codificacién y Categorizacion

La matriz registra las unidades de significado tomadas de las transcripciones
(Anexo F), de los registros de observacion (Anexo G) y de las fichas de
sistematizacién (Anexo H), con su ubicacion exacta (numero de intervencion,
de registro o de ficha), y muestra el paso de la codificacién de primer nivel a
la categorizacion de segundo nivel que sustenta los Cuadros 16 a 19, 27 y 28
del Capitulo IV.

Actory Unidad de significado Caédigo Subcategoria Categoria
ubicacion (texto literal) (primer nivel)
E2, Anexo F, “los saberes de las abuelas, | Saberes Saberes Significados de
006 la medicina tradicional o las | heredados no ancestrales la identidad
historias de los barrios legitimados cultural
quedan por fuera” afrochocoana
C1, Anexo F, | “rescatar la memoria viva: el | Relatos de los Saberes Significados de
037 sentido de la comunidad, el | mayores ancestrales la identidad
respeto por la palabra, los cultural
mitos y leyendas del rio” afrochocoana
D1, Anexo F, | “el rescate de la memoria Memoria Saberes Significados de
051 colectiva y el fortalecimiento | colectiva ancestrales la identidad
de la autoestima de cultural
nuestras estudiantes” afrochocoana
El, Anexo F, | “las trenzasy nuestro Peinados como | Patrimonio Significados de
011 cabello tienen una historia patrimonio material e la identidad
de libertad y de identidad” inmaterial cultural
afrochocoana
E2, Anexo F, | “los alabaos y las historias Alabaos como | Patrimonio Significados de
012 gue cuentan los viejos [...] memoria material e la identidad
ahi estd guardada la inmaterial cultural
memoria de nuestro pueblo” afrochocoana
C1, Anexo F, | “las trenzas, el turbante, el Patrimonio Patrimonio Significados de
041 canto o la pintura de su estético material e la identidad
tierra tienen valor filoséfico inmaterial cultural
y ancestral” afrochocoana
E1, Anexo F, “Para mi es un orgullo, pero | Orgullo Sentido de Significados de
002 también tiene sus retos” intermitente pertenencia la identidad
cultural
afrochocoana
E2, Anexo F, “Ser afrochocoana es sentir | Arraigo Sentido de Significados de
003 el territorio [...] la conexién territorial pertenencia la identidad
con el rio” cultural
afrochocoana
El, Anexo F, | “muy poco o solo en fechas | Ensefianza Didactica Précticas
005 especiales [...] son los poco actual pedagdgicas en
mismos contenidos de contextualizada torno ala
cualquier colegio del pais” cultura
DC2, Anexo “en mi asignatura es dificil Curriculo Didéctica Practicas
F, 027 meter el tema cultural. Uno centrado en actual pedagdgicas en
se cifie a los DBA” contenidos torno ala
externos cultura
DC1, Anexo “a veces se queda en lo Folclorizacion Didactica Practicas
F, 017 meramente festivo o actual pedagdgicas en
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Actory Unidad de significado Caédigo Subcategoria Categoria
ubicacion (texto literal) (primer nivel)
folclorico” torno a la
cultura
DC1, Anexo “disefiamos las actividades El docente Mediacion Préacticas
F, 023 desde el escritorio sin como aprendiz | docente pedagdgicas en
preguntarles qué les torno a la
atraviesa a ellas” cultura
E2, Anexo F, | “Algunos profesores si son Mediacion Mediacion Préacticas
009 abiertos [...] otros prefieren dialégica frente | docente pedagdgicas en
que uno solo responda a transmisiva torno ala
exactamente lo que estaen | (voz cultura
el libro” divergente)
C1, Anexo F, | “Alos cultores nos llaman Vinculacién Relacion Préacticas
039 para el show [...] pero nunca | limitada a actos | escuela- pedagodgicas en
para sentarnos a planear” festivos comunidad torno ala
cultura
D1, Anexo F, “necesitamos articular la Formalizacion Relaciéon Practicas
051 presencia del cultor de del vinculo escuela- pedagdgicas en
manera pedagdgica y comunidad torno a la
planificada” cultura
D1, Anexo F, “la identidad cultural termina | CEA como Céatedra de Practicas
047 canalizada casi actividad Estudios pedagogicas en
exclusivamente a través de | aislada Afrocolombian | torno a la
los actos civicos” 0s cultura
DC2, Anexo “la 'etnoeducacion' le Falta de Céatedra de Practicas
F, 031 corresponde Unicamente a transversalidad | Estudios pedagdgicas en
Sociales 0 a Artistica” Afrocolombian | torno a la
0s cultura
E1, Anexo F, “Antes una buscaba alisarse | Rechazo del Estética Tensiones entre
011 o esconder el pelo” cabello natural | foranea lo foraneo y lo
propio
(emergente)
C1, Anexo F, | “Las jovenes estan Consumo Estética Tensiones entre
037 consumiendo demasiada cultural externo | foranea lo fordneo y lo
cultura externa” propio
(emergente)
E2, Anexo F, “De nifia me parecia algo Desvalorizacié | Verglienza Tensiones entre
012 solo de viejos o de velorios” | n de lo propio étnica lo fordneoy lo
propio
(emergente)
E2, Anexo G, | “Y los alabaos, pero eso es | Desvalorizacié | Verglenza Tensiones entre
R2 de viejos” n de lo propio étnica lo fordneo y lo
propio
(emergente)
E1, Anexo F, “sentia que no se veia Pena por la Vergiienza Tensiones entre
011 'presentable’ o ‘formal” apariencia étnica lo foraneo y lo
propia propio
(emergente)
El, Anexo F, | “pintemos murales que Arte en el Resistencia Tensiones entre
014 cuenten la historia de la espacio publico | creativa lo foraneo y lo
mujer chocoana” propio
(emergente)
C1, Anexo F, | “guardianasy creadoras de | Arte en el Resistencia Tensiones entre
045 su propia cultura en los espacio publico | creativa lo foraneo y lo

muros o espacios de

propio
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Actory Unidad de significado Caédigo Subcategoria Categoria
ubicacion (texto literal) (primer nivel)
Quibdd” (emergente)
D1, Anexo F, | “la formacion integral de la La mujer Liderazgo Horizonte de
047 mujer chocoana como su chocoana étnico futuro
eje transversal’ como eje femenino (emergente)
DC1, Anexo “La IEFEM tiene un Potencial Liderazgo Horizonte de
F, 025 potencial enorme por ser un | formativo étnico futuro
colegio solo de mujeres” femenino femenino (emergente)
E1, Anexo F, “pintemos murales que Mujer Liderazgo Horizonte de
014 cuenten la historia de la chocoana étnico futuro
mujer chocoana” como femenino (emergente)
protagonista
E1, Anexo F, “te mira como una sefiorita Futuro posible Proyecto de Horizonte de
002 educada, con futuro” vida futuro
(emergente)
E2, Anexo F, “nos preparamos para salir Futuro posible Proyecto de Horizonte de
003 adelante” vida futuro
(emergente)
E2, Anexo F, | “un'Semillero de Saberes' Las Relevo Horizonte de
015 donde invitemos a estudiantes generacional futuro
sabedoras, peinadoras, como del saber (emergente)
artesanas y cultores” guardianas del
saber
E1, Anexo F, “junto con artistas o cultores | Aprendizaje Relevo Horizonte de
014 de Quibdo” con los generacional futuro
portadores de del saber (emergente)
saber
C1, Anexo F, | “Ver alas jovenes Las Relevo Horizonte de
045 convertirse en guardianas y | estudiantes generacional futuro
creadoras de su propia como del saber (emergente)
cultura” guardianas del
saber
E-G, Anexo “se ayudan entre si para Participacion Formas de Praxis
G, R4 mezclar colores y le activa participacion participativa y
preguntan al cultor cémo transformacione
lograr ciertas texturas” s reconocidas
E2, Anexo G, “¢ este color que usted Dialogo Formas de Praxis
R4 usaba antes es el mismo intergeneracion | participacion participativa y
con el que pintaban las al transformacione
fachadas en las fiestas?” s reconocidas
E1l, Anexo H, | “Ely E2 (coordinacion Liderazgo Formas de Praxis
Ficha A3 entre pares)” estudiantil en la | participacion participativa y
accion transformacione
s reconocidas
E-G3, Anexo “la fuerza de una viene del Orgullo Autorreconoci Praxis
G, R3 rio y de las ideas que nos territorial miento participativa y
dejaron las viejas” transformacione
s reconocidas
E1, Anexo F, “Ahora me doy cuenta de Resignificacion | Autorreconoci Praxis
011 que las trenzas y nuestro de la estética miento participativa y
cabello tienen una historia propia transformacione
de libertad” S reconocidas
E2, Anexo F, | “pero ahora entiendo que Resignificacion | Autorreconoci | Praxis
012 ahi esta guardada la de los alabaos | miento participativa y

memoria de nuestro pueblo”

transformacione
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juntos [...] cuenten conmigo”

Actory Unidad de significado Caédigo Subcategoria Categoria
ubicacion (texto literal) (primer nivel)
s reconocidas
E1, Anexo F, “hay que llevar con orgullo” Orgullo por lo Valoracién de Praxis
011 propio lo propio participativa y
transformacione
s reconocidas
C1, Anexo F, “tienen valor filoséfico y Empoderamien | Valoracion de Praxis
041 ancestral, ella se empodera | to por lo propio | lo propio participativa y
de inmediato” transformacione
s reconocidas
DC1, Anexo “Cuando las muchachas Didactica Cambios enla | Praxis
F, 019 dibujan, actan o componen | artistica practica participativa y
[...] la clase se transforma” docente transformacione
s reconocidas
DC2, Anexo “exige un cambio de Resistencia al Cambios en la | Praxis
F, 033 mentalidad fuerte” cambio (voz practica participativa y
divergente) docente transformacione
S reconocidas
D1, Anexo F, “La clave esta en la Institucionaliza | Institucionaliza | Sostenibilidad
053 institucionalizacion” cion cion en el PEI
D1, Anexo G, | “me preocupa que Tensioén Institucionaliza | Sostenibilidad
R1 perdamos horas de la normativa (voz | cién en el PEI
intensidad horaria en divergente)
asignaturas clave”
DC2, Anexo “necesitamos talleres donde | Formacion Colectivo Sostenibilidad
F, 035 los profes aprendamos a docente docente
disefar didacticas situada
participativas”
DC1, Anexo “Necesitamos que el arte y Transversalida | Colectivo Sostenibilidad
F, 025 la ethoeducacién dejen de d como docente
ser un 'adorno’ del curriculo | compromiso
y se conviertan en un eje docente
transversal’
C1, Anexo F, | “Sila IEFEM nos abre las Disposicion a Alianzas Sostenibilidad
045 puertas para construir la co-creacién comunitarias

Fuente: Elaboracion propia (2026).
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ANEXO J
Matriz de Saturacién y Triangulacion

Para cada subcategoria se marca en qué actores (X) y en qué técnicas
aparece. La saturacion se consider6 alcanzada cuando las nuevas fuentes
ya no aportaban propiedades nuevas a la subcategoria. Las voces
divergentes no se descartan: se registran en la ultima columna y se analizan
en el Capitulo IV.

Subcategoria D1 | DC | DC | E1 | E2 | C1 | E- | Técnic Voces
1 2 G as divergentes
Saberes ancestrales | X X X E —
Patrimonio material X X X E —
e inmaterial
Sentido de X | X E —
pertenencia
Didéctica actual X X X E —
Mediacién docente X X E E2 (Anexo F,
009)
Relacion escuela- X X E —
comunidad
Catedra de Estudios | X X E —
Afrocolombianos
Estética foranea X X E —
Verguenza étnica X | X E/O —
Resistencia creativa X X E —
Liderazgo étnico X X X E —
femenino
Proyecto de vida X X —
Relevo generacional X X —
del saber
Formas de X | X X oIT —
participacion
Autorreconocimiento X X X E/OIT —
Valoracion de lo X X E —
propio
Cambios en la X X E DC2 (Anexo F,
practica docente 033)
Institucionalizacion X E/O D1 (Anexo G,
en el PEI R1)
Colectivo docente X X E —
Alianzas X E —
comunitarias

Nota. E: entrevista semiestructurada (Anexo F); O: observacién participante (Anexo G); T:
taller de reflexién o creacién colectiva. Fuente: Elaboracion propia (2026).
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