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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito generar una construccion tedrica sobre la
ensefianza del inglés desde la practica pedagogica del docente de educacion primaria en la zona
rural del municipio de Florencia, Caqueta, en el marco de las politicas nacionales de bilingtiismo.
El estudio se desarroll6 desde el enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo y el método
fenomenoldgico. Para la recoleccion de la informacion se emplearon la entrevista en profundidad,
la observacion participante y las notas de campo. Los informantes clave estuvieron conformados
por docentes de educacion primaria que orientan la ensefianza del inglés en una institucion
educativa rural. El anélisis de la informacion se realiz6 mediante procesos de categorizacion,
estructuracion, contrastacion y triangulacion. Los hallazgos evidenciaron una brecha entre las
politicas educativas de bilingtiismo y las condiciones reales de la ensefianza del inglés en contextos
rurales, particularmente en aspectos relacionados con la formacion docente, los recursos didacticos
y tecnologicos, y las condiciones del entorno escolar. Asimismo, se identificé que los docentes
desarrollan estrategias pedagdgicas contextualizadas y adaptativas desde las posibilidades reales
del contexto rural. Como aporte tedrico emergio un constructo que comprende la ensefianza del
inglés en la educacion primaria rural como una practica pedagogica situada, mediada por el
contexto sociocultural, la ludica, la mediacion docente y la adaptacion metodologica, destacandose
el uso de estrategias como el Total Physical Response (TPR) para favorecer aprendizajes
significativos en la ruralidad.

Descriptores: bilingliismo, educacion rural, ensenanza del inglés, practica pedagodgica,

formacion docente.



INTRODUCCION

La ensenanza del inglés como lengua extranjera se ha consolidado en las ultimas décadas
como una prioridad dentro de las politicas educativas de muchos paises a nivel mundial, entre
ellos Colombia, donde se han venido implementando ya hace varios afios programas orientados
al fortalecimiento de la ensefianza del inglés en los distintos niveles del sistema educativo. Sin
embargo, la materializacion de estas politicas ha evidenciado profundas desigualdades entre los
contextos urbanos y rurales, particularmente en las condiciones reales en las que se desarrolla el
proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en la educacion primaria. En los contextos
rurales, la ensefianza del inglés enfrenta miltiples desafios asociados a factores estructurales,
pedagogicos y formativos. Entre estos se destacan las limitaciones en infraestructura y recursos
didacticos, la de las tecnologias de la informacion educativas y la formacion de los docentes de

primaria para la ensefianza de una lengua extranjera.

Estas condiciones inciden directamente en las practicas pedagogicas, obligando a los
docentes a adaptar, resignificar y reconstruir sus estrategias de ensefianza a partir de las
posibilidades reales del que tienen a la mano en su contexto. En el municipio de Florencia,
Caquetd, la realidad educativa rural refleja estas tensiones entre lo prescrito por las politicas
educativas nacionales y lo que efectivamente ocurre en el aula. A pesar de los lineamientos y
politicas educativas establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional, los docentes de
educacion primaria en zonas rurales asumen la ensefianza del inglés en condiciones que distan
significativamente de los escenarios ideales para los cuales fueron disefadas tales politicas. Esta
situacion genera interrogantes en torno a como se ensefia realmente el inglés en la ruralidad, qué
estrategias didacticas se emplean, cudl es el perfil del docente que asume esta responsabilidad y

de qué manera se configura su practica pedagogica.

Desde esta configuracion, surge la necesidad de comprender la ensefianza del inglés no
solo desde el cumplimiento de estandares o enfoques metodoldgicos preestablecidos, sino desde
la practica pedagdgica concreta del docente rural. Esto implica reconocer al docente como un
sujeto activo y polivalente que toma decisiones pedagogicas, construye saberes desde la

experiencia y responde de manera creativa a las demandas y limitaciones del contexto. En este
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sentido, la practica pedagdgica se configura como un espacio privilegiado para la generacion de

conocimiento educativo situado.

La presente investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo con método
fenomenologico—interpretativo, orientado a comprender los significados que los docentes de
educacion primaria atribuyen a la ensefnanza del inglés en el contexto rural. A través de
entrevistas en profundidad, la observacion de la practica pedagogica y el diario de campo, se
accedio a las experiencias, percepciones y formas de actuacion de los docentes participantes, con
el propdsito de interpretar como se construye la ensefianza del inglés desde el quehacer
cotidiano. El estudio tuvo como objetivo general generar una construccion tedrica sobre la
ensefanza del inglés desde la practica pedagogica del docente de primaria en la zona rural del

municipio de Florencia, Caqueta.

En cuanto a la estructura del documento, la tesis se organiza en seis capitulos. El Capitulo
I presenta el planteamiento del problema, la formulacion de la pregunta de investigacion, los
objetivos y la justificacion del estudio, asi como la delimitacion del contexto en el cual se
desarrolla la investigacion. El Capitulo II desarrolla el marco tedrico, en el que se abordan los
referentes conceptuales relacionados con la ensefianza del inglés, la practica pedagdgica, la
educacion rural y las dimensiones del aprendizaje, sustentando el estudio desde diversas
perspectivas académicas. El Capitulo III expone el disefio metodologico, incluyendo el enfoque
cualitativo, el método fenomenoldgico—interpretativo, las técnicas de recoleccion de informacion

y los criterios de seleccion de los participantes.

El Capitulo IV presenta el andlisis e interpretacion de la informacion recolectada,
organizando los hallazgos en categorias que permiten comprender las practicas pedagogicas de
los docentes en relacion con su contexto. El Capitulo V desarrolla la construccion tedrica con su
figura derivada de los resultados, en la cual se integran los hallazgos para proponer una
comprension situada de la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural. Finalmente, el
Capitulo VI recoge las conclusiones y recomendaciones del estudio, destacando los aportes al

campo educativo y las posibles lineas de investigacion futura.
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En este marco, la investigacion aporta a la comprension de la ensefianza del inglés en
contextos rurales como una practica pedagdgica situada, mediada por el contexto y configurada
desde la experiencia docente. De este modo, se contribuye al campo de la educacion y a la
reflexion sobre la ensefianza de lenguas extranjeras en escenarios rurales, proponiendo una
mirada contextualizada que reconoce la complejidad del quehacer docente y la necesidad de

enfoques pedagogicos sensibles a la diversidad de realidades educativas.
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CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El lenguaje constituye uno de los principales medios de interaccion humana y un eje

fundamental para el desarrollo cognitivo, social y cultural de las personas. A través del lenguaje,

los individuos construyen significados, establecen relaciones sociales, acceden al conocimiento y

participan activamente en la vida académica, laboral y ciudadana. En este sentido, el aprendizaje

de lenguas extranjeras ha cobrado una relevancia creciente en los sistemas educativos
contemporaneos, particularmente en un mundo globalizado caracterizado por la movilidad, la

interconexion y el intercambio cultural.

Dentro de este escenario, el idioma inglés se ha posicionado como una lengua franca a
nivel internacional, utilizada en &mbitos como la ciencia, la tecnologia, la economia, la
educacion y la comunicacion intercultural. Su dominio no solo amplia las oportunidades
académicas y laborales de las sociedades, sino que también favorece el acceso a informacion,
recursos educativos y redes de conocimiento global. Por esta razon, numerosos paises en sus

planes de estudio han incorporado la ensefianza del inglés como lengua extranjera desde los

primeros niveles del sistema educativo, admitiendo que una ensefianza, formacion y asimilacion

temprana de una lengua extranjera como el inglés, favorece al nifio, al adolescente y al joven a

procesos mas so6lidos de adquisicion lingiiistica y cognitiva.

Krashen (1982), a través de su hipotesis del input comprensible, sostiene que la

adquisicion de una lengua extranjera se produce de manera mas efectiva cuando los estudiantes

estan expuestos a un lenguaje ligeramente superior a su nivel actual de competencia, en
contextos significativos y sin una presion excesiva por la correccion formal. En el caso de la
educacion primaria, esta exposicion temprana permitiria que los nifios desarrollen una base
lingiiistica mas natural y progresiva, siempre que el entorno educativo ofrezca oportunidades

reales de comprension y uso del idioma.

Vygotsky (1995) desde el enfoque sociocultural, plantea que a nivel de la educacion

primaria, la ensefianza del inglés adquiere caracteristicas particulares, debido a que el
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aprendizaje infantil se produce principalmente mediante la interaccion, el juego, la exploracion y
la construccion progresiva de significados en contextos cercanos a la experiencia del estudiante.
Y ademas plantea que el aprendizaje se construye en la relacion con otros, a través de procesos
de mediacion y acompanamiento pedagdgico que permiten al nifio avanzar desde lo que puede
hacer por si mismo hacia niveles superiores de comprension. En consecuencia, ensefiar una
lengua extranjera en los primeros grados implica no solo transmitir vocabulario aislado, sino
generar situaciones comunicativas significativas, apoyadas en recursos visuales, actividades
ludicas y mediacion pedagdgica constante. Sin embargo, estas condiciones metodologicas
requieren docentes con formacion especifica y ambientes de aprendizaje adecuados, aspectos que

no siempre se garantizan en las instituciones rurales del pais.

En el caso de Colombia, la ensefianza del idioma inglés se ha consolidado como un
componente fundamental dentro de las politicas educativas orientadas a la formacion integral y
al fortalecimiento de competencias para la participacion en contextos globalizados. En este
sentido, el Ministerio de Educacion Nacional ha promovido lineamientos curriculares y
normativos dirigidos al desarrollo de competencias comunicativas en lengua extranjera desde la
educacion bésica primaria, reconociendo el aprendizaje del inglés como una herramienta
formativa, social y cultural vinculada al acceso al conocimiento y a las dinamicas

contemporaneas de interaccion global.

El MEN disefio el Programa Nacional de Bilingiiismo con el proposito de fortalecer la
ensenanza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en los niveles de educacion
preescolar, basica y media. Este programa busca desarrollar las habilidades comunicativas de los
estudiantes en inglés, promoviendo su competencia en el idioma y facilitando la

internacionalizacion de la educacion en Colombia (Cardenas y Miranda, 2014).

El MEN, a través de los estandares basicos de competencia en lenguas extranjeras,
destaca la importancia de crear condiciones que permitan a los colombianos desarrollar
habilidades comunicativas en otros idiomas. Contar con un buen nivel de inglés abre puertas a
mejores oportunidades laborales y educativas, impactando positivamente la calidad de vida. En
un mundo globalizado, ser bilingiie es fundamental para comunicarse de manera efectiva,

ampliar horizontes, adquirir conocimientos y contribuir al progreso del pais. La competencia en
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una lengua extranjera fomenta la competitividad y el crecimiento individual y colectivo
(Cérdenas y Miranda, 2014). Los estandares basicos de competencia se rigen de acuerdo con el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que establece niveles de
competencia y equivalencias en la comprension, asi como en las expresiones orales y escritas de
un idioma. Este marco, desarrollado como parte del proyecto de politica lingiiistica del Consejo
de Europa, constituye una base que estandariza los niveles en distintos contextos educativos y

culturales (Consejo de Europa, 2002).

El MCER sirve como una herramienta clave para disefiar programas educativos, pruebas
y materiales didacticos. Describe las habilidades necesarias para usar un idioma de manera
efectiva, abordando tanto aspectos lingiiisticos como culturales. Ademas, define niveles de
competencia que permiten evaluar el progreso del estudiante durante su aprendizaje y a lo largo
de su vida. Este enfoque integral asegura que los objetivos de ensefianza sean claros y
alcanzables, mientras fomenta una comprension enriquecida de las lenguas extranjeras (Consejo
de Europa, 2002). Lejos de ser un modelo rigido, el MCER se presenta como una guia flexible
que orienta la ensefianza de idiomas segun las necesidades y particularidades de cada entorno
educativo. Su proposito es establecer una base comun que permita la adaptacion de los
programas a contextos especificos, respetando las diferencias culturales y educativas (Consejo de

Europa, 2002).

Igualmente, la ensefianza del inglés est4 incluida dentro de las areas obligatorias y
fundamentales desde la Ley General de Educacion del Congreso de la Republica de Colombia,
que en su Articulo 23 establece: “Para el logro de los objetivos de la educacion bésica se
establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacién que
necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional” (Ley 115, 1994). La ensefianza del inglés como 4area obligatoria en la educacion
colombiana constituye un paso significativo hacia la preparacion de los estudiantes para un
mundo globalizado. Respaldada por la Ley 115 de 1994, esta medida refleja el compromiso del
gobierno con el desarrollo de competencias comunicativas que permitan a las y los estudiantes
participar activamente en un entorno internacional. Mas alla de cumplir con un requisito

académico, el MEN busca proporcionar a las instituciones educativas y al estudiantado las
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herramientas necesarias para fortalecer habilidades clave como la conversacion, la comprension,
la lectura y la expresion escrita en inglés. Este enfoque no solo atiende las necesidades
curriculares, también prepara a los jovenes para ser ciudadanos capaces de enfrentar con éxito

los retos de un mundo interconectado.

El Plan Nacional de Desarrollo (2022-2026) aborda la calidad de la educacion en varios
apartados, destacando la importancia de mejorar el acceso, la pertinencia y la equidad en el
sistema educativo. Establece estrategias que respaldan y soportan la ensefianza de lenguas
extranjeras. Se destacan la necesidad de fortalecer la infraestructura educativa y los recursos
pedagogicos; la dignificacion y el desarrollo profesional de los docentes; y, una educacién mas
inclusiva y pertinente, de igual manera, propone estrategias para mejorar la calidad educativa,
con particular énfasis en zonas rurales, complementandose con documentos oficiales que

refuerzan la ensefianza del inglés en las escuelas publicas de Colombia.

Las politicas publicas de bilingiiismo en Colombia han experimentado avances
normativos significativos en las ultimas dos décadas. A partir del lanzamiento del Programa
Nacional de Bilingiiismo (PNB) en 2004, el MEN introdujo instrumentos como los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras (2006), los Derechos Basicos de Aprendizaje —
Inglés (DBA, 2015), el Curriculo Sugerido de Inglés para Transicion, primaria y secundaria
(MEN, 2015), los Planes Institucionales de Bilingiiismo (PIB) y mas recientemente la estrategia
ECO — English for Colombia. Si bien estos instrumentos fueron disefiados para garantizar una
educacion equitativa en lengua extranjera en todo el pais, su implementacion en zonas rurales ha
enfrentado obstaculos estructurales y culturales que limitan su eficacia. A continuacion, se

describen cada uno de estos programas.

Los Estandares Bésicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés (MEN, 2006)
constituyen un referente nacional que orienta lo que los estudiantes deben ser capaces de
comprender y producir en inglés al finalizar determinados grados escolares. Estos estandares se
organizan de manera progresiva y se articulan con los niveles del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER), con el propdsito de guiar la planeacion curricular, la

ensefianza y la evaluacion del aprendizaje del idioma en el sistema educativo colombiano.
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DBA de Inglés (MEN, 2015): Los Derechos Bésicos de Aprendizaje establecen logros
minimos por ciclo, estructurados en habilidades receptivas, productivas e interactivas, pero con

lenguaje normativo que dificulta su adaptacion en entornos sin formacion disciplinar.

Curriculo Sugerido de inglés para Transicion, primaria y secundaria (MEN, 2015):
propone el uso de actividades significativas, situaciones comunicativas reales y proyectos
colaborativos centrados en el estudiante. Esta basado en los niveles del MCER y orientado hacia
tareas con sentido contextual. El Curriculo Sugerido de inglés también expone las rutas
metodoldgicas sugeridas para la ensefianza del inglés, a través de las cuales se propone métodos
y evaluaciones con las cuales pretenden ilustrar la implementacion de esta propuesta pedagogica.
En estas rutas se integran de manera practica elementos fundamentales que cimientan y
estructuran la propuesta como lo son la visién compleja y sistémica de la lengua, el aprendizaje

sociocultural, y las metodologias basadas en tareas, proyectos y problemas.

Guia de estructuracion de los PIB (MEN y British Council, 2021): promueve ambientes
de aprendizaje activos, uso de recursos digitales, y vinculaciéon del inglés con el PEI

institucional, incluyendo objetivos diferenciados por grado escolar y entorno sociocultural.

Estrategia ECO (MEN, 2020): incluye kits pedagdgicos, capsulas auditivas y actividades
centradas en proyectos, disefiadas especialmente para zonas rurales; sin embargo, su

implementacion ha sido limitada por problemas de cobertura, conectividad y capacitacion.

Para la ensefianza del inglés, también encontramos los Componentes de las Mallas
Curriculares, las cuales sintetizan las metas, objetivos, estandares, funciones de la lengua y
contenidos lingiiisticos todos enmarcados en los indicadores y planes de estudio para cada uno de
los grados. Ademas, toda la estructura curricular tiene unos temas o componentes transversales
generales para el desarrollo de cada modulo, estos son: salud, sostenibilidad, democracia, y paz y
globalizacidn, estos temas se desarrollan en todos los grados y de cada uno puede ser adaptado o
cambiado por el docente de acuerdo con las necesidades de su contexto. A continuacion, se
presenta un ejemplo tomado del documento en linea del Curriculo Sugerido de Inglés para

preescolar y primaria:
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Figura 1

Malla de Inglés sugerida por el Ministerio de Educacion Nacional

MODULO

TRANSVERSAL/

GRADO

TRANSICION

PRIMERO

' SEGUNDO

TERCERO

CUARTO

CUARTO

QUINTO

QUINTO

SALUDY
VIDA

| Juegoy aprendo
sobre mi cuerpo

Cuido mi cuerpo

| Tengo habitos
sanos

Cuido mi salud y
la de mi familia

Cuido mi
alimentacion

Cuido mi
alimentacion

Respeto mi
cuerpo

Respeto mi
cuerpo

CONVIVENCIA
Y PAZ

Comparto mis
emociones

Valoro nuestras
diferencias

MEDIOCAMBIENTE
Y SOCIEDAD

jPuedo cuidar mi
mundo!

Cuido mi escuela

Conozco mis
derechos

Cumplo mis
deberes

Cumplo mis
deberes

Me gusta
dialogar

Cuido mi
lenguaje

Cuido mi
lenguaje

Valoro nuestra
biodiversidad

Cuido mi ciudad

Cuidemos nuestro
mundo

Cuidemos nuestro
mundo

Todos somos
iguales

Todos somos
iguales

UNA ALDEA
GLOBAL

Me reconozco
como miembro
de una comunidad

Colaboro en mi casa

Reconozco otras
culturas

Uso apropiadamente
la tecnologia

Vivo en una
aldea global

Vivo en una
aldea global

Estamos bien
informados

Estamos bien
informados

Nota: Tomado del Esquema Curricular Sugerido, Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (15 de junio de
2025). Obtenido de: Mallas de Aprendizaje de Inglés: Para Transiciéon a 5° de Primaria — Eco Web 2.0
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Figura 2

Progresion de niveles para el Curriculo de Inglés para transicion y primaria

GRADO NUMERO DE HORAS *
HABILIDADES
NIVEL DE LENGUA ACUMULADO AL ACUMULADO AL SUGERIDAS
MINIMO | FINAL DE CADA | SUGERIDO | FINAL DE CADA
ANO ANO
TRANSICION | Preparatorio - A1 1x36= 36 2x36= 72 Aprestamiento para la escucha
36 horas 72 horas Aprestamiento para la
anuales anuales conversacion
PRIMERO Preparatorio Pre-A1 1x36= 72 2x36= 144 Escucha
36 horas 72 horas Pre-lectura
anuales anuales Conversacién
SEGUNDO | Preparatorio Pre-A1l 1x36= 108 2x36= 216 Escucha
36 horas 72 horas Pre-lectura
anuales anuales Conversacion
TERCERO Preparatorio A1.1 1x36= 144 2x36= 288 Escucha
36 horas 72 horas Lectura
anuales anuales Pre-escritura
Conversacién
CUARTO Principiante A1.1 1x36= 180 2x36= 360 Escucha
36 horas 72 horas Lectura
anuales anuales Escritura
Conversacién
QUINTO Principiante A1.2 1x36= 216 2x36= 432 Escucha
36 horas 72 horas Lectura
anuales anuales Monologo

Conversacion

Nota: Tomado del Esquema Curricular Sugerido, Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (15 de junio de
2025). Obtenido de: Mallas de Aprendizaje de Inglés: Para Transicidn a 5° de Primaria — Eco Web 2.0

De igual manera, presentan los Indicadores de Desempeiio los cuales se enuncian en

tercera persona del singular y muestran las diferentes acciones que los estudiantes deben llevar a

cabo en cada meta y objetivo, estos se dividen en: Saber, Saber Hacer, y Saber Ser. A

continuacion, un ejemplo tomado del documento en linea del Curriculo Sugerido de Inglés:
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Figura 3

Ejemplo de Indicadores de Desempefio

SABER

SABER HACER

SABER SER

SABER APRENDER

1. Reconoce las
principales partes del
cuerpo en inglés.

2. Reconoce su género
eninglés.

3. Reconoce y pronuncia
en inglés el vocabul-
ario relacionado con
juegos, juguetes y

actividades recreativas.

4. ldentifica de manera
oral frases en inglés
para expresar

1. Nombra las partes de
su cuerpo en inglés.
2. Asocia las palabras en
inglés que escucha con
imagenes relacionadas
con partes del cuerpo y
juegos.

3. Sigue instrucciones
sencillas en inglés
cuanda se le dicen
despacio y con
pronunciacion clara.
4. Menciona su juego

1. Valora la importancia
del cuidado de su cuerpo
mientras juega.

2. Cuida y respeta su
cuerpo y el de los
demas.

3. Cumple con las
normas de
comportamiento
establecidas.

Habilidades siglo XXI
¢ Se adapta a distintos roles
en un juego grupal.

Estrategias de aprendizaje

« Representa con
movimientos corporales
una palabra o frase para
recordar su significado

preferencia. o juguete favorito en inglés.

Nota: Tomado del Esquema Curricular Sugerido, Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (15 de junio de
2025). Obtenido de: Mallas de Aprendizaje de Inglés: Para Transicién a 5° de Primaria — Eco Web 2.0

Sin embargo, a pesar del robusto andamiaje normativo construido por el MEN descrito en
torno al bilingliismo y documentos del MEN para la ensefianza del inglés, las politicas publicas
muestran una brecha profunda entre el marco regulatorio y las condiciones reales de aplicacion
en zonas rurales. Esta distancia se evidencia en la falta de infraestructura, escasa especializacion
y actualizacion docente, desconexion entre curriculo y cultura local, y la ausencia de
acompafiamiento territorial por parte de las secretarias de educacion y alcaldias locales. La
ensefianza del inglés en la ruralidad no puede responder a modelos homogéneos que ignoran las
narrativas locales y los saberes comunitarios. Por tanto, es necesario repensar la politica publica
desde un enfoque intercultural, territorializado y situado, que reconozca las comunidades rurales
no como “beneficiarias” de una estrategia nacional, sino como co-constructores de procesos

pedagogicos significativos.

Hay que destacar que, la politica nacional de bilingiiismo en Colombia (2013) subraya la
importancia del desarrollo de habilidades comunicativas en lenguas extranjeras, especialmente el
inglés, como herramienta para la equidad educativa y laboral. Esta normativa busca garantizar
que los estudiantes tengan acceso a competencias clave en lectura, escritura, conversacion y
comprension de un segundo idioma, lo que les permitird ampliar sus horizontes académicos y

profesionales en un mundo globalizado. Ademas, establece disposiciones para que las
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instituciones educativas cuenten con certificaciones de calidad y plantea lineamientos y

responsabilidades para fortalecer su implementacion por parte del Gobierno Nacional.

Particularmente en las zonas rurales, esta politica pretende reducir las brechas educativas
mediante el fortalecimiento de la formacidon docente en metodologias de ensefianza de lenguas
extranjeras y la adaptacion de la ensefianza del inglés a las necesidades y contextos especificos
de estas regiones. Asi, la politica nacional de bilingiiismo no solo promueve la inclusion
educativa, sino que también busca proteger la diversidad cultural y lingiiistica del pais mientras
brinda oportunidades que impactan positivamente la calidad de vida de los estudiantes y su

capacidad para competir en el mercado laboral global (Ley 1651, 2013).

Sin embargo, en el departamento del Caqueta, particularmente en los contextos rurales
del municipio de Florencia, donde ejerce el investigador, la realidad del bilingiiismo dista
considerablemente de los propositos establecidos en la Ley 1651 (2013). En el escenario de este
estudio, la ensenanza del inglés en la basica primaria se desarrolla en condiciones estructurales
limitadas, caracterizadas por la ausencia de conectividad a internet, la carencia de recursos
tecnologicos, la escasez de material didéctico especializado y la inexistencia de ambientes

pedagogicos disefiados para el aprendizaje de una lengua extranjera.

La ausencia de conectividad a internet, asi como la falta de computadores, tabletas u otros
dispositivos tecnoldgicos que permitan el acceso a recursos digitales, plataformas educativas o
materiales audiovisuales en inglés constituyen una limitacion para la diversificacion
metodoldgica y la incorporacion de estrategias comunicativas multimodales, ampliamente
recomendadas en la ensefianza de lenguas extranjeras en primaria. Estudios recientes sefialan que
la brecha digital constituye uno de los principales factores que restringen la innovacion
pedagbgica en contextos rurales, profundizando desigualdades educativas y limitando el acceso

equitativo a recursos de aprendizaje (Contreras et al., 2023).

A la problemaética anterior, se suma un aspecto critico: la ensefianza del inglés no esté a
cargo de docentes con formacion disciplinar especifica en lenguas extranjeras, sino de maestros

de otras areas que asumen esta responsabilidad por asignacion institucional y, quienes no cuentan
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con procesos sostenidos de capacitacion, acompaiamiento o actualizacion profesional en la

ensefanza d inglés.

En consecuencia, la realidad muestra que el bilingliismo en este contexto no se configura
como una politica educativa plenamente implementada, sino como una exigencia normativa que
recae sobre la escuela rural sin que el sistema garantice las condiciones minimas para su
desarrollo. Esta situacion evidencia una aplicacion homogénea de la politica nacional, que
desconoce las realidades socioculturales, lingiiisticas y materiales propias de la ruralidad, lo cual

termina ampliando las desigualdades educativas entre territorios (Roldan y Pelaez, 2017).

La realidad sugiere una brecha estructural entre la ensefianza del inglés en zonas urbanas
y rurales, la cual se refleja tanto en las practicas pedagdgicas como en los resultados de
aprendizaje. Estudios sobre educacion rural en Colombia evidencian que los estudiantes rurales
presentan, en general, desempenos inferiores en pruebas estandarizadas como las Pruebas Saber,
situacidén que no puede explicarse unicamente por el rendimiento individual, sino por las

desigualdades acumuladas en términos de oportunidades educativas (Martinez, 2006).

En este sentido, surge la necesidad de comprender cémo se configura realmente la
ensefianza del inglés en la educacion primaria rural, desde la practica pedagogica cotidiana del
docente. Mas alla de evaluar el grado de cumplimiento de los lineamientos oficiales o los
resultados obtenidos en pruebas externas como las Pruebas Saber, resulta fundamental analizar
las estrategias didacticas que emplean los docentes, el perfil profesional desde el cual asumen la
ensefianza del inglés y las formas de mediacion pedagdgica que se desarrollan en el aula rural, en
un contexto donde las exigencias normativas no asimilan las condiciones reales de ensefianza en

la ruralidad.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion se orienta a generar una construccion
tedrica que emerja de la practica pedagogica del docente de primaria en la ensefianza del inglés
en contextos rurales, especificamente en el municipio de Florencia, Caqueta. Esta construccion
tedrica busca aportar una comprension situada y contextualizada del fenomeno, que permita

resignificar la ensefianza del inglés desde las condiciones reales de la ruralidad y ofrecer insumos
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teoricos para la reflexion pedagdgica, la formacion docente y la toma de decisiones en el ambito

educativo.

En coherencia con lo anterior, el estudio se articula en torno a los interrogantes y
objetivos formulados a continuacion, los cuales orientan el andlisis de las practicas docentes, la
caracterizacion del perfil profesional de los maestros que ensefian inglés en primaria y la
identificacion de estrategias didacticas empleadas en el contexto rural, con el proposito de
contribuir a la comprension y transformacion de la ensefianza del inglés en la educacion primaria

rural Colombiana.

Interrogantes de la investigacion

La necesidad de superar estos obstaculos y generar un aprendizaje efectivo del inglés en
las escuelas rurales subyace en las prioridades del Plan de Estudio Unificado de Inglés del
municipio y sirve como base para esta investigacion. Finalmente, esta problematica plantea una
serie de interrogantes importantes, que orientan el andlisis y la construccion tedrica propuesta en

este estudio:

(Qué elementos conforman una construccion tedrica sobre la ensefianza del inglés desde
la practica pedagdgica del docente de Primaria en la zona rural del municipio de Florencia,

Caqueta?

(,Como es la ensenanza del inglés en la zona rural del municipio de Florencia?

(Cuales son las estrategias didacticas empleadas por los docentes para la ensefanza del

inglés en la zona rural de Florencia?

(Qué perfil poseen los docentes que ensefan inglés en la zona rural de Florencia?
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Objetivos de la investigacion

Objetivo General

Generar una construccion tedrica sobre la ensefianza del inglés desde la practica

pedagogica del docente de primaria en la zona rural del municipio de Florencia, Caqueta.

Objetivos Especificos

Describir las estrategias didacticas empleadas por los docentes de Primaria para la

ensefnanza del inglés en la zona rural de Florencia.

Caracterizar el perfil de los docentes de educacion Primaria que ensefian inglés, a la luz

de los requerimientos del MEN de Colombia.

Analizar las practicas de ensefianza de los docentes de Primaria en el contexto rural de

del municipio de Florencia desde el perfil docente y las estrategias didacticas empleadas.

Construir aportes tedricos sobre la ensefianza del inglés desde la practica pedagogica del

docente de Primaria de la zona rural del municipio de Florencia, Caqueta.

Justificacion

La ensenanza del inglés en entornos rurales se presenta como un desafio significativo en
el panorama educativo actual. La tesis "Construccion Teorica sobre la Ensefianza del Inglés en la
Zona Rural del Municipio de Florencia, Caqueta" surge como respuesta a la necesidad de
abordar las brechas existentes entre las politicas educativas locales y nacionales y su
implementacion en instituciones educativas rurales. El presente estudio cobra importancia en
virtud de las profundas implicaciones que desde la falta de aplicacion integral de las politicas del
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia tiene en la ensefianza del inglés en la bésica
primaria de contextos rurales, ademds de evidenciar la diferencia notoria en la aplicacion integral
de las politicas educativas en la educacion bésica primaria de la institucion educativa rural Bajo
Caldas y demas instituciones rurales ubicadas en el municipio de Florencia, Caqueta. En la
misma linea, la relevancia de esta investigacion radica en identificar y ofrecer estrategias y

conocimientos en aspectos fundamentales en la ensefianza del inglés en contextos rurales los

24



cuales pueden ser tenidos en cuenta desde lo tedrico, practico, metodolédgico, social y
profesional, ademas le permitira a la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL)

ofrecer un proyecto de investigacion guia para futuros docentes investigadores.

Desde el punto de vista tedrico y practico, esta tesis se justifica en la medida en que busca
generar una construccion teorica sobre la ensefianza del inglés en contextos rurales,
especificamente desde la practica pedagogica que los docentes imparten en la educacion primaria
en el area rural del municipio de Florencia, Caqueta. La investigacion se basa en una revision de
literatura, experiencias y material relacionado con metodologias de ensenanza del inglés, perfiles
docentes, estrategias didacticas y contextos educativos rurales, con el objetivo de desarrollar un
marco teodrico solido que permita comprender y abordar los desafios y oportunidades que
enfrentan los docentes en este contexto especifico. Asimismo, la tesis busca describir las
estrategias didacticas empleadas por los docentes de primaria en la ensefianza del inglés,
caracterizar el perfil de estos docentes y analizar sus practicas de ensefianza, aspectos que tienen
un impacto directo en la calidad de la educacion ofrecida en las instituciones rurales, permitiendo
identificar 4reas de mejora y desarrollar intervenciones especificas para fortalecer la ensefanza

del inglés en este contexto.

Desde el punto de vista metodologico y social, la investigacion se justifica al emplear un
enfoque mixto que combina métodos cualitativos, permitiendo obtener una comprension
profunda y holistica de la ensenanza del inglés en contextos rurales, al tiempo que ofrece datos
que se respaldan y complementan a través de los hallazgos. Asimismo, la tesis posee una
relevancia significativa, ya que busca mejorar la calidad de la educacion en la zona rural del
municipio de Florencia y, por qué no, del pais en general, contribuyendo asi a reducir las brechas
educativas y promoviendo la equidad en el acceso a oportunidades de aprendizaje. Ademas, al
fortalecer la ensefianza del inglés, se prepara a los estudiantes para participar de manera mas
activa y efectiva en una sociedad globalizada y en el logro de mejores resultados en las pruebas

Saber, meta hacia la cual apuntan las instituciones educativas.

Desde el punto de vista contextual: la investigacion se justifica al abordar e identificar
una problematica especifica y relevante para el municipio de Florencia, Caquetd, donde las

instituciones educativas rurales enfrentan desafios tnicos en la ensefianza del inglés debido a la
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falta de infraestructura, recursos y formacion docente adecuada. En cuanto al aporte al
conocimiento cientifico en el area de estudio, esta tesis contribuird a proporcionar una
comprension mas profunda de la ensefianza del inglés en contextos rurales. Los hallazgos de la
investigacion servirdn como base para futuros estudios en el campo de la educacion,

enriqueciendo asi el conocimiento existente sobre este tema.

Desde el punto de vista personal y profesional, este objeto de estudio proporcionara al
autor la oportunidad de desarrollar habilidades de investigacion, analisis y sintesis, asi como
también contribuira a su crecimiento académico y profesional al profundizar su comprension de
la ensefianza del inglés y su aplicacion en contextos especificos, ademas de adquirir experiencia
en la generacion de conocimiento aplicado a situaciones reales, lo cual es fundamental para su
desarrollo como profesional en el campo de la educacion. De igual manera, los resultados de la
investigacion podrian tener un impacto directo en la practica docente y en las politicas educativas
a nivel local y nacional, ya que para los nuevos investigadores, esta tesis servird como referencia
y guia para aquellos interesados en abordar temas similares en el futuro. Los métodos, enfoques
y hallazgos de la investigacion podran ser utilizados por otros investigadores para ampliar y

profundizar en el conocimiento sobre la ensefianza del inglés en contextos rurales.

En relacion con la linea de investigacion en la que esta adscrita la tesis, Formacion
Pedagogica, perteneciente al Centro de Investigacion Educativa Georgina Calderon, esta
contribuira al avance y la consolidacion de dicha linea al generar nuevos conocimientos y
perspectivas sobre la ensefianza del inglés en contextos rurales, enriqueciendo asi el corpus
teorico y empirico del area. Asimismo, para el Doctorado en Ciencias de la Educacion de la
UPEL, esta tesis representa una contribucion significativa al abordar una problematica relevante
y actual, ofreciendo una investigacion rigurosa, metodologicamente solida y estructurada de
acuerdo con las normas y politicas establecidas por la universidad, permitiendo ampliar el

conocimiento en el area de la ensefanza del inglés y la educacion en contextos rurales.

La importancia de esta investigacion se manifiesta no solo en el &mbito académico sino
también en el social y su contexto, contribuyendo al desarrollo de estrategias y politicas
educativas que se ajustan a la realidad de las instituciones educativas rurales. La generacion de

una construccion teodrica desde la propia experiencia en la Institucion Educativa Rural Bajo
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Caldas no solo aportara al conocimiento académico, sino que también se traducira en
recomendaciones practicas para mejorar la ensefianza del inglés en la basica primaria,
impactando directamente en el acceso equitativo a una educacion bilingiie de calidad en

contextos rurales.

El andlisis desarrollado en este capitulo permitid evidenciar que la ensenanza del inglés
en la educacion basica primaria en contextos rurales, particularmente en el municipio de
Florencia, Caqueta, se encuentra atravesada por una serie de tensiones entre lo establecido en las
politicas educativas y las condiciones reales del contexto. Esta problematica no solo pone en
cuestion la efectividad de las estrategias institucionales de bilingiiismo, sino que también resalta
la necesidad de comprender la practica pedagdgica del docente como un espacio de construccion
de saberes situados. En este sentido, se hace imprescindible avanzar hacia un sustento tedrico
que permita interpretar dichas practicas desde una perspectiva contextualizada. Por ello, en el
siguiente capitulo se presentan los referentes tedricos y antecedentes investigativos que

fundamentan y orientan la comprension del fendmeno estudiado.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO REFERENCIAL
Antecedentes

En este apartado se presentan algunos estudios, investigaciones previas y referentes
tedricos relacionados con el objeto de estudio de esta investigacion, que han servido de
orientacion para el disefio metodoldgico, la identificacion de rutas investigativas, la seleccion de
auotores y corrientes académicas para la argumentacion definitiva. Para efectos de comprension
de los factores incidentes y su intrrelacion se ha realizado una busqueda de autores de nivel
investigativo similar o superior a la formacion doctoral, cuyos productos de investigacion hayan
sido publicados en revistas de alto impacto académico y con revision preferente de pares en los 5
afos anteriores a la presente tesis. En la recoleccion de antecedentes se consideraron productos
de investigacion con aportes al conocimiento en los siguientes aspectos: Acceso a recursos €
infraestructura educativa; Formacion y perfil profesional del docente rural de inglés; Adaptacion
cultural y pertinencia pedagdgica del inglés en comunidades rurales; e, Implementacion y

apropiacion de politicas publicas de bilingiiismo en zonas rurales.

Antecedentes del contexto internacional

Lu (2024), en su tesis doctoral titulada “Politicas de educacion en lenguas extranjeras y la
disparidad entre la educacion obligatoria del inglés en zonas urbanas y rurales en China: la
influencia del neoliberalismo”, presentada en la Universidad de Edimburgo (Reino Unido), tuvo
como propdsito analizar de qué manera las politicas educativas de corte neoliberal configuran y
profundizan la brecha entre escuelas rurales y urbanas en la ensefianza del inglés durante la
educacion obligatoria (incluida la primaria). El estudio parte del reconocimiento de
desigualdades persistentes asociadas a la instrumentalizacion, mercantilizacion y competencia en
el sistema educativo, y de la necesidad de observar como esas 1dgicas atraviesan la vida cotidiana

de las aulas rurales y urbanas.

La investigacion se desarrolld con un enfoque cualitativo critico, integrando etnografia

critica y lingiistica, andlisis critico del discurso de politicas y analisis tematico.
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Metodologicamente, la autora realizé una etnografia de seis meses en una escuela rural y una
urbana, combinando observacion de clases y entrevistas con estudiantes, docentes y directivos;
ademas, efectu6 un analisis critico del discurso de documentos curriculares y normativos de la

ensenanza del inglés en la educacion obligatoria.

Entre los resultados, el andlisis de politicas muestra la penetracion del neoliberalismo
como ideologia dominante que construye subjetividades y orienta la practica escolar hacia la
rendicion de cuentas y la performatividad; a nivel de aula, la autora evidencia que dichas
politicas favorecen el “desarrollo internacional” del estudiantado urbano y perpetian la
marginacion de sus pares rurales, mientras que el docente tiende a ser configurado como
“entrenador” que refuerza la estratificacion mediante metas mensurables y examenes de alto
impacto. La tesis concluye que la conjuncion neoliberalismo—nacionalismo reproduce
desigualdades y propone ajustes curriculares y de politica, junto con una pedagogia critica y

ciudadania intercultural para fortalecer la agencia de los actores educativos.

Aporte para la presente investigacion. Este trabajo ofrece un andamiaje tedrico—
metodoldgico directamente aplicable al estudio de la ensefianza del inglés en primaria rural en

Florencia (Caqueta).

e Teorico—politico: entrega categorias analiticas de neoliberalismo educativo, rendicion de

cuentas, performatividad y capitales culturales que permiten explicar por qué la primaria

rural queda en desventaja y como contextualizar curriculo y evaluacion para mitigar esa

desigualdad.

e Metodologico: su combinacion de analisis de politicas con etnografia de aula
(observacion y entrevistas) constituye un disefio robusto para articular macro—politica y

practica pedagdgica real en escuelas rurales.

e Practico—pedagogico: orienta acciones concretas —ajuste de tiempos e intensidad horaria,

dotacion minima esencial, criterios de evaluacion situados y proyectos comunicativos
anclados al territorio— para fortalecer la agencia estudiantil y docente y avanzar hacia

una ensefianza del inglés més equitativa en la ruralidad.
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Maanum (2023), en su tesis doctoral “Empoderar a los educadores: fortalecimiento de la
autoeficacia docente en escuelas rurales mediante un desarrollo profesional innovador para
maestros de estudiantes aprendices de inglés” presentada en la Universidad de Dakota del Norte
(Estados Unidos), tuvo como propdsito examinar como un modelo de desarrollo profesional con
“vozy eleccion” del docente impacta su autoeficacia para atender a estudiantes aprendices de
inglés en contextos rurales. El estudio se ubica en distritos rurales del oeste-centro de Minnesota
y parte de problemas persistentes: aislamiento profesional, limitaciones de recursos, distancias y

costos para capacitarse, y baja oferta de apoyos especializados.

La investigacion se desarrolld con enfoque cualitativo y método fenomenolédgico. Se
implemento6 una Academia de Desarrollo Profesional para el Estudiante Multilingiie (seis
semanas, modalidad asincronica) en la que 44 docentes de educacion basica (preescolar a
secundaria) eligieron temas (p. ¢j., estrategias para andamiar, fomento de la oralidad,
diferenciacion, vinculos con familias) y formatos (videos breves, “tips” aplicables, articulos,
podcasts). La recoleccion de informacion incluyod cuestionario inicial y final, diarios/relatos
semanales y entrevistas semiestructuradas; el analisis us6 codificacion inductiva (in vivo) y
triangulacion para garantizar credibilidad y confirmabilidad. La tesis describe ademds un marco
teorico de referencia para el aprendizaje adulto (andragogia, aprendizaje autodirigido,
aprendizaje transformador, teoria de la “margen” de McClusky y autoeficacia de Bandura),

sintetizado en una figura conceptual que organiza dichas perspectivas.

Entre los resultados, emergen categorias que explican barreras y posibilidades del
desarrollo profesional en la ruralidad: aislamiento (docentes “Unicos” por grado/asignatura),
lejania a ofertas formativas (costo, tiempo, falta de sustituciones), limitado efecto de talleres
Unicos, y engagement bajo en capacitaciones remotas mal disefiadas. Frente a ello, el modelo con
agencia del docente produjo: mayor autoeficacia declarada, transferencia inmediata al aula
(estrategias concretas para comprension, vocabulario, interaccion, uso de materiales visuales y
tareas cooperativas), sentido de pertinencia y relevancia, bienestar docente y disposicion a liderar
y abogar por practicas inclusivas. El estudio recomienda desarrollo profesional situado, continuo
y flexible, con metas personalizadas, seguimiento y recursos minimos esenciales (conectividad,

proyeccion, materiales breves accionables) para sostener el cambio.
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Esta tesis doctoral hace un aporte importante para la presente investigacion desde:

Metodolégico: ofrece un disefio replicable de desarrollo profesional asincronico, breve y
accionable con agencia docente, util para el fortalecimiento didéctico en primaria
multigrado rural (instrumentos claros: cuestionarios pre-post, diarios semanales,

entrevistas, y analisis por categorias).

Didactico: sistematiza estrategias de aula de alta transferibilidad (activacion de saberes
previos, insumos comprensibles, trabajo cooperativo, multiples modalidades) que se
pueden integrar al curriculo de inglés en primaria rural con secuencias cortas y

evaluacion formativa.

De politica y gestion escolar: evidencia que el éxito en la ruralidad exige condiciones
habilitantes (tiempos protegidos, acompafiamiento, dotacion basica, comunidades de

practica) y formacion continua centrada en necesidades reales del aula.

Johnson (2022), en su tesis doctoral “Oportunidades y desafios para el profesorado rural:

un estudio mixto sobre estudiantes bilinglies emergentes en zonas rurales de Colorado”
(Universidad de Denver, Estados Unidos), se propuso examinar las tendencias nacionales de

lectura de estudiantes bilingiies emergentes y comprender las oportunidades y los retos que

enfrentan los docentes rurales para atender su alfabetizacion; ademads, integré ambos planos para

generar orientaciones Utiles a distritos rurales con matricula creciente de este alumnado. La

investigacion se sustentd en un marco teérico de Pedagogia Culturalmente Sostenida y Fondos

de Conocimiento, resaltando la valoracion de las practicas lingiiisticas y saberes comunitarios de

los estudiantes.

Fue un estudio mixto convergente. En la fase cuantitativa, analiz6 puntajes de lectura de

4°y 8° grado (afios 2003, 2007, 2015 y 2019), comparando estudiantes bilingilies emergentes y no

emergentes por ubicacion escolar (ciudad, suburbio, pueblo y rural). En la fase cualitativa,
realizo un estudio de caso en un distrito rural de Colorado (menos de 400 estudiantes), con

entrevistas semiestructuradas a docentes de lenguaje y andlisis de artefactos (certificados de



formacion, materiales y descripciones de cursos). La integracion de datos se presentd en un

display conjunto para contrastar patrones nacionales con experiencias locales.

Resultados principales. En lo cuantitativo, el rezago lector de los bilingiies emergentes se
mantuvo de forma estadisticamente significativa en todo el periodo: en 4° grado, una brecha
media de 32-37 puntos; en 8°, de 4045 puntos respecto de sus pares no emergentes. En el medio
rural, los bilingiies emergentes tendieron a puntuar levemente por encima de los de ciudad,
aunque por debajo de los de suburbio. En lo cualitativo, emergieron tres temas centrales: acceso
(limitaciones para asistir a formacion pertinente sobre ensefianza a bilinglies y escasez de
recursos didacticos contextualizados), brechas (alta rotacion de personal y falta de consistencia
en la implementacion curricular) y posibilidades (tejido comunitario cercano, aprovechamiento
de fondos de conocimiento familiares y mejoras de conectividad que habilitan apoyos). La autora
concluye que, sin desarrollo profesional situado y recursos contextualizados, es dificil cerrar las
brechas; y que anclar la ensefianza en practicas cultural y lingiliisticamente sostenidas potencia la

alfabetizacion del estudiantado bilingiie rural.

Esta tesis doctoral como antecedente es muy pertinente sobre la ensefianza del inglés en
la primaria rural porque: (a) documenta, con evidencia nacional y local, la persistencia de
brechas lectoras en contextos rurales, lo que justifica intervenir desde la basica primaria; (b)
muestra la necesidad de formacion docente continua y territorializada en enfoques como
Pedagogia Culturalmente Sostenida y Fondos de Conocimiento, alineados con una ensefianza del
inglés situada y pertinente; (c) evidencia obstaculos estructurales rurales (rotacion, recursos,
acceso a PD) que también se observan en América Latina, ofreciendo lineas de accion para su
marco de intervencion (p. €j., acompanamiento in situ, seleccion de textos culturalmente
relevantes, uso pedagdgico de saberes locales y bilingiiismo de aula); y (d) valida el disefio mixto
como via para articular tendencias macro con la voz docente y asi orientar decisiones

curriculares en escuelas veredales.

Ramos (2023), en su tesis doctoral titulada “Practicas y perspectivas de translenguaje de
tres docentes bilingiies”, presentada en la Universidad de Texas del Valle del Rio Grande
(Estados Unidos), analiza como tres docentes bilingiies de una escuela primaria rural del sur de

Texas ponen en practica sus ideologias lingiiisticas y emplean el translenguaje, es decir, el uso
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flexible y articulado de los repertorios lingiiisticos del estudiantado, tanto durante la jornada

escolar regular como en un programa educativo extraescolar.

El estudio es cualitativo, con disefio etnografico de estudio de caso. La recoleccion de
informacion incluy6 observaciones de aula (en la jornada regular y en el espacio extraescolar),
entrevistas semiestructuradas antes y después del periodo de observacion, registros de audio y
video, y anélisis de planes de clase y otros documentos. Para el analisis, la autora realizo
codificacion cualitativa y triangulacion de fuentes con el fin de fortalecer la credibilidad y la

confirmabilidad del estudio.

Entre los hallazgos, se identifica que el uso alternado y combinado de las lenguas varia
segun las ideologias lingiiisticas del profesorado y las presiones de la politica escolar y de la
evaluacion estandarizada. El espacio extraescolar funciona como un “tercer espacio” mas
flexible, donde se amplia la agencia docente, se desarrollan actividades creativas (por ejemplo,
proyectos artisticos con escritura guiada) y se ofrecen apoyos en la lengua materna que favorecen
la participacion, la comprension y la confianza del estudiantado. La autora concluye que el
translenguaje puede reducir brechas de oportunidad cuando se institucionaliza como politica de
aula y de centro educativo, y no solo como apoyo ocasional; asimismo, recomienda formacion
docente especifica y alineacion entre lineamientos institucionales y practica pedagdgica para

evitar que la lengua materna quede relegada a un papel meramente instrumental.

Este antecedente resulta altamente pertinente para la ensefianza del inglés en la primaria

rural de Florencia (Caquetd) porque:

e Ofrece un marco teérico-metodologico solido sobre translenguaje y “tercer espacio” tutil
para fundamentar una didéctica situada, sensible a la cultura y a los recursos lingiiisticos

de la comunidad.

e Aporta evidencia empirica acerca de como las ideologias del profesorado inciden en las
decisiones de lengua y pueden habilitar o restringir la participacion del estudiantado en

contextos rurales.
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e Brinda estrategias didacticas transferibles (proyectos creativos, ecologias de aula

multilingiies, diarios de aprendizaje, rincones bilingilies) que pueden integrarse a

secuencias por tareas y proyectos en escuelas veredales, sin subordinar la lengua materna.

Los antecedentes internacionales revisados evidencian diversas perspectivas sobre la

ensefianza del inglés en contextos rurales, especialmente en escenarios marcados por

desigualdades educativas y desafios en la formacion docente. Estas investigaciones aportan

referentes tedricos y metodologicos relevantes para comprender como el contexto influye en las

practicas pedagdgicas de ensefianza de lenguas extranjeras. A continuacion, se presenta una

sintesis de los antecedentes internacionales.

Tabla 1

Antecedentes internacionales.

Autor Tesis — Afio Aporte a la investigacion

Lu Y. Tesis doctoral (2024) Analiza la brecha urbano-rural en politicas
“Politicas de educacion en lenguas de bilingiiismo y aporta categorias criticas
extranjeras y la disparidad entre la para comprender la desigualdad estructural.
educacion obligatoria del inglés en zonas
urbanas y rurales en China: la influencia
del neoliberalismo”

Maanum, K. Tesis doctoral (2023) Evidencia la importancia del desarrollo
“Empoderar a los educadores: profesional docente situado para fortalecer la
fortalecimiento de la autoeficacia docente  ensefianza del inglés en contextos rurales.
en escuelas rurales mediante un desarrollo
profesional innovador para maestros de
estudiantes aprendices de inglés”

Johnson, L. Tesis doctoral (2022) Demuestra la persistencia de brechas
“Oportunidades y desafios para el educativas en estudiantes bilingiies rurales y
profesorado rural: un estudio mixto sobre resalta enfoques culturalmente sostenidos.
estudiantes bilingiies emergentes en zonas
rurales de Colorado”

Ramos, M. Tesis doctoral (2023) Aporta el enfoque de translanguaging como

“Practicas y perspectivas de translenguaje
de tres docentes bilingiies”

estrategia pedagdgica inclusiva en primaria
rural.

Nota: Elaboracion propia.

En conjunto, los antecedentes internacionales evidencian que la ensefianza del inglés en

contextos rurales constituye un campo investigativo atravesado por problematicas relacionadas

con desigualdad educativa, limitaciones estructurales y necesidades de formacion docente

contextualizada. Asimismo, los estudios revisados coinciden en reconocer la importancia de

desarrollar practicas pedagogicas sensibles a las realidades socioculturales del entorno rural. No

obstante, se observa que gran parte de las investigaciones se orientan hacia analisis descriptivos
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o propuestas metodologicas especificas, identificAndose un vacio relacionado con la construccion
teorica de la ensefianza del inglés desde la practica pedagdgica del docente rural, aspecto que la

presente investigacion busca abordar.

Antecedentes del contexto colombiano

En el contexto colombiano, los antecedentes investigativos sobre la ensefianza del inglés
en zonas rurales evidencian una compleja interaccion de factores estructurales, pedagogicos y
socioculturales que inciden en la calidad y pertinencia de los procesos educativos. Diversos
estudios y tesis doctorales han abordado las condiciones particulares de las instituciones rurales,
destacando tanto las limitaciones en infraestructura, recursos didacticos y formacion docente,
como las oportunidades para fortalecer el perfil de quienes ensefian inglés mediante enfoques
contextuales, colaborativos e interculturales. Estos trabajos han permitido identificar retos y
avances en la implementacion de politicas de bilingiiismo, asi como la urgencia de adaptar
estrategias pedagdgicas a las realidades y necesidades especificas de las comunidades rurales del

pais.

Barbosa (2023), en su tesis doctoral “Vision fenomenoldgica de la ensefianza del inglés
en educacion primaria publica”, presentada en la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador — Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio” (Venezuela), se propuso develar la
vision fenomenologica que tienen los docentes de educacion primaria publica sobre la ensefianza
del inglés en una institucion oficial de Ctcuta, Norte de Santander, Colombia. La autora parte del
reconocimiento de la persistente brecha entre politicas publicas, formacion docente y realidades

escolares en primaria, que limita la calidad del aprendizaje del inglés en el pais.

La investigacion se enmarco en un paradigma interpretativo, enfoque cualitativo y
método fenomenologico, recurriendo a entrevista abierta y semiestructurada como técnica central
para recuperar las experiencias, creencias y practicas de diez docentes de aula de tercero a quinto
de primaria. Para el analisis, realizo codificacion abierta, axial y selectiva, apoyandose en Atlas.ti
y en una triangulacion entre datos y referentes tedricos; ademas, validé el instrumento por juicio

de expertos para garantizar criterios de validez y fiabilidad.
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Los resultados organizaron la experiencia docente en cuatro categorias: gestion de la
ensefnanza del inglés, filtros afectivos, gestion docente y gestion administrativa. Se evidencio
que, al no ser especialistas en inglés, la mayoria de docentes reduce la clase a pronunciacion,
vocabulario y apoyos audiovisuales, dejando rezagada la integracion de habilidades (escuchar,
hablar, leer y escribir) y los componentes sociolingiiisticos y pragmaticos que exige el curriculo
nacional. Asimismo, se reportaron baja intensidad horaria, escasez de recursos, apoyos familiares
heterogéneos y falta de formacion especifica; en lo emocional, emergen temores y desmotivacion
frente a la ensefianza de una lengua que no dominan. Entre las perspectivas de mejora aparecen:
nombramiento de docentes especialistas, mayor carga horaria, dotacion de recursos (TIC) y

capacitacion continua.

El aporte para la presente investigacion es doble: en lo metodoldgico, ofrece un
andamiaje cualitativo-fenomenoldgico (entrevista, codificacion, redes semanticas, validacion de
expertos) que se puede replicar y adaptar al medio rural para reconstruir las significaciones
docentes y comunitarias sobre la ensefianza del inglés. En lo sustantivo, sus hallazgos sobre
déficit de especializacion docente, baja intensidad, fragmentacion de habilidades y
condicionantes afectivos/contextuales dialogan con los retos del &mbito rural, orientando
lineamientos concretos: primero: formacion y acompanamiento a docentes rurales (no
especialistas) con foco en ensefianza comunicativa e integracion de habilidades; segundo: ajustes
de politica escolar (intensidad horaria, recursos/TIC apropiados al territorio); tercero: vinculo
escuela—familia—comunidad para sostener la motivacion y practica del idioma fuera del aula; y
cuarto: criterios de evaluacion alineados al MCER pero contextualizados a las oportunidades y
limites de la ruralidad. En suma, el estudio de Barbosa Blanco constituye un referente teorico-
metodoldgico pertinente, pues visibiliza la voz docente y muestra caminos para reconfigurar la
ensenanza del inglés alli donde los recursos son limitados y el contexto socioeducativo

condiciona la practica pedagogica.

Delgado (2023), en su tesis doctoral “La ensefianza del inglés desde la perspectiva del
docente de educacion basica primaria en Colombia”, presentada en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador — Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio”, tuvo como propdsito

generar una aproximacion tedrica sobre la ensefianza del inglés como lengua extranjera a partir
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de la perspectiva de docentes de primaria en el Colegio Pablo Correa Le6n (Cucuta, Norte de
Santander). La investigacion parte del reconocimiento de tensiones entre politicas, lineamientos
y la practica real de aula, y sitia al docente como actor clave para comprender los avances y

limites del area en basica primaria.

El estudio se desarrolld bajo el paradigma interpretativo, con enfoque cualitativo y
método fenomenologico (Husserl). Se trabajo con cuatro docentes (grados cuarto y quinto)
mediante entrevistas semiestructuradas (dos encuentros, 40 minutos c/u), y se siguié un proceso
de codificacion abierta, axial y selectiva, complementado con triangulacion de informacion
tedrica y empirica para sostener criterios de rigor como credibilidad, dependencia y
confirmabilidad. La poblacion y escenario se delimitaron al nivel de primaria de la institucion y

el andlisis se organiz6 en categorias y subcategorias derivadas de los discursos docentes.

En cuanto a resultados, la tesis estructura tres categorias centrales: primero: Ensefianza
del inglés (con subcategorias Estrategias y recursos; Perspectiva didactica); segundo:
Fundamentos pedagogicos (subcategorias Competencias del inglés; Modelos de ensefianza); y
tercero: Perspectiva del docente (subcategorias Saberes del docente; Practica pedagdgica). Los
hallazgos muestran un predominio de practicas tradicionales (traduccion, repeticion, foco en
vocabulario y pronunciacion), aun cuando en el discurso se invocan enfoques
constructivistas/comunicativos; se reporta escasez de recursos (aulas sin TV o video beam, uso
de guias y fotocopias, videos ocasionales con equipos personales), baja intensidad horaria y
limitado acceso a TIC, lo que restringe la integracion plena de las competencias comunicativas
(lingtiistica, sociolingiiistica y pragmatica). Pese a ello, emergen intentos de mediacion didactica
(juegos, canciones, trabajo cooperativo) y una conciencia creciente de la necesidad de reformular

la didactica hacia ambientes mds participativos y contextuales.

Su aporte para la presente investigacion es significativa por tres razones. Primero,
metodologicamente ofrece un andamiaje cualitativo—fenomenoldgico (entrevista en profundidad,
codificacion y triangulacion) que se puede replicar y adaptar al contexto rural para reconstruir las
significaciones docentes y comunitarias sobre el inglés. Segundo, sustantivamente visibiliza
nudos criticos también presentes en la ruralidad: déficit de recursos, baja intensidad horaria,

docentes no especialistas, y fragmentacion de habilidades; estos hallazgos orientan lineamientos
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de mejora (formacion situada, acompafiamiento pedagogico, gestion de recursos/TIC apropiados
al territorio, evaluacion comunicativa contextualizada). Tercero, tedricamente refuerza el transito
de una ensefianza centrada en el contenido hacia una pedagogia comunicativa y contextual, en
sintonia con el objetivo de construccion tedrica de la ensenanza del inglés en contexto rural. En
suma, el trabajo de Delgado constituye un referente tedrico-metodoldgico pertinente para el
marco tedrico de esta tesis, al poner en el centro la voz docente y la reconfiguracion de la

practica desde las condiciones reales de escuela.

Gutiérrez (2025), en su tesis doctoral “Construccion identitaria del docente rural
colombiano”, presentada en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador — Instituto
Pedagogico Rural “Gervasio Rubio”, tuvo como objetivo generar elementos tedricos para
comprender la identidad profesional del docente rural, tomando como caso a docentes de
secundaria del Colegio Ecoldgico de Floridablanca (Santander, Colombia). La autora enmarca el
problema en las desigualdades educativas rurales y en la necesidad de resignificar la practica

docente para responder a las condiciones del territorio y fortalecer la nueva ruralidad.

La investigacion se desarrolld con enfoque cualitativo, paradigma interpretativo y método
de Teoria Fundamentada; utilizé entrevista semiestructurada en profundidad y apoyo de Atlas.ti
25 para la codificacion y categorizacion. La muestra estuvo conformada por cinco docentes
rurales de secundaria (Lengua Castellana). El estudio asegurd criterios de rigor (coherencia
paradigmatica, reflexividad y justicia social) y presentd un andamiaje categorial solido para el
analisis. Entre los resultados, la autora modela la Identidad Profesional del Docente Rural
(IPDR) como un proceso dinamico que integra tres perspectivas: ontologica (vocacion,
desarrollo personal y socioemocional, vinculo comunitario); epistemoldgica (innovacion,
pensamiento critico, reflexion y articulacion teoria—practica en la resignificacion de la practica
educativa); e historica (docente como agente de cambio para la equidad, la sostenibilidad y la
transformacion de la ruralidad). El trabajo culmina con un modelo interpretativo que articula
IPDR, resignificacion pedagdgica y desafios del contexto rural, e identifica necesidades de

formacion continua, politicas contextualizadas y fortalecimiento del liderazgo docente.

Esta tesis desde lo teodrico, ofrece un marco para situar la didactica del inglés dentro de

una identidad docente rural que reconoce la vocacion, la agencia y la relacion escuela—
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comunidad, claves para motivar el aprendizaje de una lengua extranjera donde el inglés suele
percibirse distante. En lo metodolégico, la combinacion cualitativa—interpretativa con Teoria
Fundamentada y entrevistas en profundidad apoyadas en Atlas.ti es transferible para reconstruir
significados de docentes de inglés y derivar categorias emergentes (p. €j., integracion de
habilidades comunicativas, uso de recursos locales, trabajo multigrado). En lo practico—politico,
sus hallazgos orientan lineas de accion para el acompanamiento docente, la contextualizacion
curricular del inglés, la gestion de recursos/TIC apropiados al territorio, y la evaluacion
comunicativa situada, reforzando la idea de que la mejora del inglés en la ruralidad exige
resignificar la practica a partir de la identidad profesional y las condiciones reales del entorno.
Por tanto, esta tesis constituye un referente tedrico-metodologico central para el disefio de una

propuesta de ensenanza del inglés sensible en la ruralidad.

Los antecedentes nacionales revisados permiten comprender la ensefianza del inglés en
educacion primaria desde la perspectiva del docente colombiano, especialmente en contextos
rurales y publicos. Estas investigaciones destacan aspectos relacionados con la practica
pedagobgica, las limitaciones de formacion y recursos, asi como la construccion identitaria del

docente rural. A continuacion, se presentan en sintesis los antecedentes nacionales.

Tabla 2
Antecedentes nacionales.
Autor Tesis — Afio Aporte a la investigaciéon
Barbosa, M. Tesis doctoral (2023) Visibiliza la percepcion docente sobre la
“Vision fenomenologica de la ensefianza enseflanza del inglés en primaria y las
del inglés en educacion primaria publica”  limitaciones de formacion y recursos.
Delgado, J. Tesis doctoral (2023) Aporta una comprension fenomenoldgica de
“La ensefianza del inglés desde la la practica docente en inglés en primaria
perspectiva del docente de educacion colombiana.
basica primaria en Colombia”
Gutiérrez, L. Tesis doctoral (2023) Ofrece un marco teorico sobre la identidad
“Construccion identitaria del docente rural ~ del docente rural, clave para resignificar la
colombiano” ensefianza del inglés.

Nota: Elaboracion propia.

En conjunto, los antecedentes nacionales evidencian la necesidad de continuar
profundizando en el estudio de la ensefianza del inglés en contextos rurales colombianos,
particularmente desde las experiencias y practicas pedagdgicas de los docentes de primaria.

Asimismo, los estudios revisados coinciden en sefalar limitaciones estructurales, desafios
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formativos y procesos de adaptacion docente frente a las exigencias del bilingiiismo. No
obstante, se identifica un vacio relacionado con la construccion teorica de la ensefianza del inglés
desde la practica pedagogica situada del docente rural, aspecto que orienta y justifica la presente

investigacion.

Bases tedricas
Teoria sociocultural de Vygotsky

Desde una perspectiva constructivista, se incorporan los aportes de Lev Vygotsky (1934)
sobre la zona de desarrollo proximo (ZDP) y la mediacion sociocultural del aprendizaje. En
contextos rurales, donde los estudiantes aprenden en entornos multigrados y con limitados
apoyos formales, la ensenanza del inglés debe ofrecer andamiajes adaptados que potencien su
autonomia. Este enfoque se articula con los principios de la pedagogia critica formulada por
Paulo Freire, quien propone que la educacion debe ser una practica de libertad, vinculada a la
conciencia del contexto y a la transformacion social. En zonas rurales marcadas por el conflicto
armado, la pobreza y la desmotivacion escolar, la ensefianza de lenguas extranjeras debe habilitar

espacios de expresion identitaria, reflexion critica y agencia comunitaria.

La ensenanza del inglés como lengua extranjera en zonas rurales colombianas exige un
corpus teorico que articule enfoques lingiiisticos, psicolingiiisticos, pedagdgicos,
epistemologicos y socioculturales. Lejos de limitarse a modelos gramaticales, esta investigacion
se enmarca en teorias que valoran el lenguaje como instrumento de comunicacion, mediacion
cultural y construccion de sentido en territorios atravesados por la desigualdad, la biodiversidad
y la memoria. Las teorias de Vygotsky son fundamentales para la ensefianza y el aprendizaje del
inglés en niflos pequeios porque reconocen que el desarrollo cognitivo surge principalmente de
la interaccion social, el uso del lenguaje y el contexto cultural, lo cual permite comprender que
aprender una lengua extranjera no es solo un proceso individual, sino una experiencia
socialmente mediada. A través de conceptos como la zona de desarrollo proximo (ZDP) y la
mediacion simbolica, Vygotsky plantea que los nifios aprenden mejor cuando participan en
actividades colaborativas con adultos o pares mas competentes que actian como guias, lo cual es

clave en el aprendizaje temprano (Géngora, 2024).
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Los postulados de Vigotsky pueden proporcionar andamiajes lingiiisticos para la
ensefianza del inglés ajustados al nivel de cada nifio. Ademas, al concebir el lenguaje como
herramienta de construccion del pensamiento, su teoria sustenta practicas pedagdgicas que
promueven el uso del lenguaje en contextos significativos, ludicos y culturalmente relevantes,
favoreciendo no solo el desarrollo lingiiistico, sino también la identidad, la autonomia y la
conciencia intercultural desde edades tempranas. Esto lo convierte en un referente indispensable
para disefar enfoques inclusivos y situados en escuelas donde se ensefa inglés como lengua
extranjera. A continuacidn, una sintesis de la aplicabilidad de los aportes de Vygotsky a la

ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera.
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Figura 4
Vygotsky: La ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera

Ela |@ e un proceso soctal mediado
b st sh el iy

Ll lenguaje juega un rol contral como
~ Elementos fundamentales de lateoria _L_ b rvarmientn de medincion en ol desarrollo
soctocultural ooy

La Zona de Desarrollo Proxumo (ZDP)
identifica el espacio entre o que el
estudiante hacer por si misma y ko
— que paede con ayuda.

Fi social y cultural del als

influye en ol proceso do aprendizaje.

Las herramientas culturales, como ol
= Relevancia del ltural lenguaje, estructuran la manera en que los

estodiantes adquieren conocimientos.

Los docemtes y compaferos actian como
mediadores que enriquecen ol aprendizaje,

Principios basicos de la teoria de
Vygotsky en el aprendizaje

Ll aprendizaje colaborativo fomenta Ia

Interaccion entre estudiantes, donde los

mMas avanzados apoyan a los principlantes,
Métodos basados en b colaboracidn

o porivo by iy e g

como reso;
Aplicaciones de las ideas de W l&sl:wg_w_ lingaiticon
Vygotsky en la enseflanza del o A A g Kany

inglés conocinviento del estudlante y ofrecen
Apoyo adecuado hasta que logre suronomia,

Uso de 1a Zopa de Desarrolio Proxemo (ZDP)

Epemplo: brindar explicach insclabes ¥,
postertormente, permitir que bos
estudsantes practiquen de manera
Independiente.

introducir scaffolding (andamiaje) para

guiar a los extudiantes de lo simple a lo
compleja,
Exsenanza mediads

Gpemplo: enseflar votabulario hasico antes
de aboerdar estructuras gramaticales

Estrategias practicas para aplicar avanzadas.

los aportes de mo(s"y Usar el Ingdés no solo como meta, sino como
medio para aprender otros conceplos y
Integracion del lenguape como herramienta habllidades.
'y o Ejemploc realizar proyectos
interdisciplinarios donde ks estudlantes
Investiguen y presenten en inglés,

Eyemplo: debates o discusionos on inghés
Beneficios de aplicar la teoria de sobre temas cultarales o sociales,

Vygotsky en el aprendizaje del Las estrategias basadas on Ia ZDP permiren
inglés der las idxdes individuakes de
cada estudiamte.

Inclusion y personalizacidn del aprendizaje

: ada) iin el nivel de
Cjemplo: L?f""".“’;f T 3

ofreciendo més apoyo a quienes lo
mecositen,

Nota: Elaboracion propia.



Teoria de la adquisicion de segundas lenguas de Stephen Krashen

Stephen Krashen es uno de los tedricos mas influyentes en el campo de la adquisicion de
segundas lenguas. Esta investigacion se soporta en sus postulados, segun los cuales la
adquisicion de una lengua es un proceso subconsciente y semejante al que se da con la lengua
materna, mientras que el aprendizaje implica instruccion consciente y explicita sobre reglas. Esta
distincion ha incidido en los modelos comunicativos al sostener que la fluidez se desarrolla
principalmente mediante la exposicion comprensible a la lengua, y que el aprendizaje consciente
funciona como “monitor” del desempefio. Con ello, la teoria cuestiona la ensefianza centrada

exclusivamente en la gramatica y propone formas de interaccion mas significativas en el aula.

Una de las hipotesis clave es la del insumo comprensible: el estudiantado adquiere la
lengua cuando recibe mensajes mayoritariamente comprensibles pero que incorporan novedades
lingiiisticas (lo que Krashen representa como i+/); esa exposicion debe ser constante, variada y
situada en contextos reales mas que en listados de reglas. Asimismo, la hipdtesis del filtro
afectivo sostiene que variables emocionales como ansiedad, motivacion y autoestima pueden
facilitar o bloquear el paso del insumo hacia la adquisicion. Krashen (1982). Esta teoria cobra
especial importancia en la ensefianza del inglés en zonas rurales, donde las limitaciones de
recursos y de formacion docente dificultan replicar modelos gramaticales intensivos.
Precisamente esos contextos ofrecen la oportunidad de privilegiar la exposicion natural, la
repeticion contextualizada y el acompanamiento a partir de actividades cotidianas, narrativas
locales, canciones y juegos, favoreciendo un insumo comprensible sin depender solo de métodos

formales.
Las cinco hipotesis de Krashen:

e Hipotesis de la adquisicion—aprendizaje: Krashen (1982) distingue entre adquisicion,
entendida como un proceso subconsciente que favorece la fluidez, y aprendizaje, referido
al conocimiento consciente de reglas utilizado para corregir o editar el lenguaje. Desde
esta perspectiva, la mejora espontanea del desempefio lingiiistico se explica
principalmente por la adquisicion, mientras que el aprendizaje actiia como apoyo

consciente.
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Hipotesis del orden natural: Seglin Krashen (1982), las estructuras lingliisticas se
adquieren siguiendo un orden relativamente predecible, independientemente de la
secuencia establecida por la instruccion explicita. En consecuencia, ensefiar reglas en un
orden diferente no necesariamente acelera el proceso de adquisicion.

Hipotesis del monitor: Krashen (1982) plantea que el conocimiento aprendido funciona
como un monitor de la produccién oral y escrita, permitiendo editar el lenguaje cuando
existen condiciones como tiempo suficiente, atencion a la forma y conocimiento de la
regla. No obstante, el uso excesivo del monitor puede afectar la fluidez comunicativa.
Hipétesis del insumo comprensible (i+1): Para Krashen (1982), la adquisicion de una
lengua progresa cuando el estudiante recibe un insumo ligeramente superior a su nivel
actual de competencia (i+1) dentro de contextos significativos. En este sentido, la
comprension del mensaje constituye el principal motor del desarrollo lingiiistico.
Hipotesis del filtro afectivo: Krashen (1982) sostiene que variables afectivas como la
motivacion, la confianza y la ansiedad pueden elevar o disminuir un “filtro afectivo” que
facilita o bloquea el aprovechamiento del insumo lingiiistico. Un filtro alto dificulta la

adquisicion, mientras que un filtro bajo favorece el aprendizaje de la lengua.

De acuerdo a las cinco hipotesis de Stephen Krashen, estéas se aplican y/o contextualizan con esta

tesis desde:

Justificacion didactica situada. Las hipotesis de insumo comprensible y filtro afectivo
fundamentan el uso de materiales y tareas contextualizadas (relatos del territorio, juegos
y canciones locales) que el estudiantado entiende y valora, reduciendo ansiedad y

aumentando motivacion.

Disefio metodologico. El orden natural invita a planear una progresion realista de
contenidos para primaria multigrado, evitando forzar secuencias gramaticales que no

corresponden al desarrollo natural de la interlengua.

Evaluacion formativa. La hipdtesis del monitor orienta la evaluacion hacia el uso
funcional de la lengua (fluidez y comprension) y reserva la correccion consciente para

momentos puntuales, evitando frenar la produccion oral del estudiantado rural.
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e Formacion docente y clima de aula. La adquisicion—aprendizaje y el filtro afectivo
justifican acompaniamiento docente para crear ambientes de baja ansiedad y alta
significatividad, condicion clave en escuelas con recursos limitados y polivalencia

docente.
La teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel se centra en como el estudiante
incorpora y retiene grandes cuerpos de conocimiento escolar al relacionar la nueva informacion
con lo que ya sabe (sus ideas previas). Su premisa nuclear es bien conocida: “El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséniese
consecuentemente” (Ausubel 1983). En términos de proceso, el aprendizaje es significativo
cuando el contenido se integra de manera no arbitraria y sustantiva a la estructura cognitiva,
modificando tanto el nuevo material como los conceptos previos (principio de asimilacion)

(Ausubel 1983).
Condiciones para que ocurra el aprendizaje significativo

Ausubel plantea dos condiciones basicas: (1) disposicion del estudiante para aprender
significativamente; y (2) material potencialmente significativo, es decir, con significado logico y
posibilidad de anclaje en ideas previas o subsumidores del alumno. (Canaveral, Nieto y Vaca
2020). De hecho, distingue con precision que “el aprendizaje significativo no es sinonimo del
aprendizaje de material significativo”; sin disposicion del alumno, incluso un material
logicamente significativo puede terminar memorizandose de forma literal (mecénica).

(Canaveral, et al, 2020).
Recepcion vs. Descubrimiento

Un aporte clave de Ausubel es separar “cémo se presenta” el contenido de “como se
integra”: tanto el aprendizaje por recepcion como el aprendizaje por descubrimiento pueden ser
significativos o mecanicos. Lo decisivo es como se relaciona el contenido con los conocimientos
previos y la intencion del estudiante (comprender vs. memorizar) (Ausubel 1983). En clase, la

presentacion expositiva puede organizarse para favorecer la asimilacion receptivo-significativa
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de contenidos extensos mas eficientemente que el descubrimiento, siempre que haya anclaje y

predisposicion del alumno. (Ausubel 1983).
Tipos de aprendizaje significativo
Ausubel distingue tres niveles que se encadenan:
e Representaciones (asignar significado a simbolos/ palabras)
e Conceptos (formar y diferenciar categorias).
e Proposiciones (captar el significado de ideas expresadas en enunciados)

En todos los casos, la asimilacién implica reorganizar significados nuevos y previos para

formar una estructura cognitiva mas diferenciada (Ausubel 1983).
Subsumidores y organizadores previos

El aprendizaje significativo se apoya en subsumidores (ideas o conocimientos previos que
ya existen en la estructura cognitiva del estudiante y que sirven como “anclaje” para integrar
nueva informacion) con los que el material nuevo puede conectarse de modo no arbitrario y
sustantivo. Para facilitar esa conexion, la ensefianza puede incluir organizadores previos:
presentaciones introductorias que actiian como “puentes cognitivos” para pasar de
comprensiones menos elaboradas a otras mas inclusivas, favoreciendo la ensefianza receptivo-
significativa. En términos didacticos, esto se concreta en auxilios/ materiales cuidadosamente
disenados (guias, imagenes, audios, secuencias de actividades), pues “una de las medidas mas
prometedoras para el mejoramiento del aprendizaje escolar consiste en el perfeccionamiento de

materiales didacticos” (si facilitan aprendizaje significativo) (Cafaveral, et al., 2020).

Aplicada a la ensefanza del inglés en la ruralidad, la teoria de Ausubel ofrece criterios

operativos y viables en entornos con limitaciones de recursos y docencia polivalente:

1. Diagnostico de saberes previos: punto de partida para diseiar organizadores previos con
vocabulario, imagenes y situaciones del contexto veredal (fauna local, cultivos, rutas,

oficios), que actien como subsumidores lingiiisticos y culturales. Asi, el nuevo léxico/
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estructuras del inglés se “anclan” a experiencias cotidianas, no a listas abstractas (no-

arbitrario, sustantivo) (Cafaveral et al., 2020).

2. Secuencias receptivo-significativas: planear mini-lecciones expositivas breves (carteles,
tarjetas) antes de la practica comunicativa, para asegurar comprension global y anclaje;
después, tareas cortas de uso del idioma (describir cultivos, dar indicaciones en la vereda)

que consoliden proposiciones y no solo palabras sueltas. (Ausubel 1983).

3. Materiales como organizadores previos de bajo costo: laminas, cuadernos de campo
bilingiies, mapas de la vereda, fichas con pictogramas—disefiados localmente—para
activar conocimientos y motivacion, funcién que Ausubel atribuye a los materiales

cuando se elaboran con cuidado para facilitar la significatividad. (Canaveral et al., 2020).

4. Evaluacion de asimilacion (no solo memoria): evidenciar transferencia mediante micro-
productos (carteles, mini-guias, didlogos funcionales) donde se observe la reorganizacion
del conocimiento (principio de asimilacion), en lugar de exigir repeticiones literales.

(Ausubel 1983).
Natural Approach

El aporte del Natural Approach fue descrito por Krashen y Terrell en 1983 como una
metodologia basada en las hipdtesis de adquisicion de lenguas. Esta propuesta sostiene que el
idioma debe ser introducido de forma natural priorizando la comprension antes que la
produccion y enfatiza el desarrollo de la competencia comunicativa mediante el uso de contextos
reales sin presionar al estudiante a hablar hasta que se sienta preparado, este enfoque valora el
silencio inicial del aprendiz, entendiendo que la comprension precede a la expresion, el
aprendizaje se asemeja al proceso mediante el cual los nifios adquieren su lengua materna,

centrado en la exposicion constante, la motivacion y la interaccion significativa (Gxilishe, 2013).

Este enfoque plantea que la adquisicion lingiiistica se facilita mediante input
comprensible, baja ansiedad y contextos comunicativos reales. Las hipotesis de Krashen sobre
acquisition vs. Learning y afective filter ofrecen fundamentos neuroafectivos para adaptar la
ensefianza del inglés a entornos de alta vulnerabilidad emocional (Krashen, 1985). El Natural

Approach, ofrece una mirada sobre la adquisicion de lenguas extranjeras y segundas lenguas,
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subrayando la importancia de la exposicion comprensible, la motivacion y la creacion de

ambientes de aprendizaje naturales que respeten los ritmos individuales de cada estudiante.

La implementacion del Natural Approach en el aula de inglés en primaria en zonas
rurales puede mejorar en el uso de imagenes del entorno, situaciones comunicativas reales y
materiales auténticos, los docentes pueden emplear fotografias de la comunidad, narraciones
sobre la vida rural, vocabulario ligado a la agricultura, juegos tradicionales y canciones como
vehiculo para introducir estructuras y léxico, esta conexion entre el contenido lingiiistico y el
contexto inmediato hace que los estudiantes se sientan motivados y seguros, facilitando la
comprension del idioma (Gxilishe, 2013). Asimismo, el uso del enfoque TPR resulta apropiado

en la etapa inicial del Natural Approach.

Por otro lado, la ensefanza de una lengua extranjera no es la transmisién de contenidos
lingiiisticos, implica proporcionar al estudiante herramientas cognitivas, metacognitivas y
afectivas que le permitan autorregular su aprendizaje, las estrategias cognitivas como la
repeticion, la organizacion o la inferencia, permiten procesar la informacion de forma
explicativa; las metacognitivas como el monitoreo y la autoevaluacion, fomentan el control
consciente del aprendizaje en donde el estudiantes es consciente de su propio proceso de
aprendizaje y lo regula de manera intencional; mientras que las afectivas como la autorreflexion,

la motivacion y la gestion de la ansiedad, fortalecen la disposicion emocional del estudiante.

En contextos rurales los recursos tecnologicos y materiales pueden ser escasos, el
desarrollo de estas estrategias se convierte en un recurso pedagdgico para fomentar la autonomia,
la transferencia del conocimiento y la continuidad del proceso educativo (Monereo, 2007). A
continuacion, se observa una sintesis grafica de la Teoria del Natural Approach para el

aprendizaje del inglés en niflos pequefios.
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Figura 5
Natural Approach para el Aprendizaje del Inglés
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Uso de Materiales Adaptados / Se recomienda el uso de objetos reales y
gestos para reforzar el significado de las
palabras

Estrategias Practicas del Natural
Approach Se fomenta 1a interaccion en inglés a
través de comandos soncillos como “stand
up® o "sit down®, que fos nifios aprenden
mediante repeticion,

Interaccion Constante / Las actividades practicas como describir
objetos del aula o jugar a roles cotidianos
promueven of uso activo del idioma

Jueges como *Simén dice® o canclones
que incluyan acclones (ejemplo: "Head,
Shoulders, Knees and Toes") syudan a

I el bulario con maovims
fisicos.

it il / Estas dindmicas refuerzan el aprendizaje
multisensorial,

Ejemplos de Actividades
Efectivas Incorporar Irases en inglés durante
actividades cotidianas, como la hora del
desayunc o ¢l momento de guardar
juguetes integra el idioma en la vida diaria.

e it st / Esto fomenta un aprendizaje

contextualizado y continuo.

Nota: Elaboracion propia.
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En coherencia con este enfoque, la formacion de los docentes debe incluir el desarrollo de
competencias para ensefiar a aprender e incorporar de manera intencionada y explicita la
ensefnanza de estrategias en sus practicas pedagogicas; se insiste que ensefiar estrategias se debe
integrar procesos reflexivos que ayuden al estudiante a comprender como aprende, por qué lo
hace de cierto modo y como puede mejorar, esto permite en zonas rurales practicar los
conocimientos, donde los estudiantes deben enfrentar desafios como la autoformacion, el trabajo
autébnomo y la escasa retroalimentacion. Por tanto, un enfoque estratégico contribuye al
aprendizaje de la lengua inglesa y promueve una actitud critica y consciente hacia el

conocimiento, favoreciendo el desarrollo de competencias para la vida (Monereo, 2007).
Estrategias para la ensefianza del inglés

Se entiende por estrategias de ensefianza el conjunto planificado de acciones didacticas
que organiza el docente para facilitar la comprension, la retencion y la transferencia de nuevos
contenidos, articulandolos con los conocimientos previos del estudiantado y con los recursos
reales del contexto escolar. En esta linea, los organizadores previos actian como “puentes
cognitivos” que conectan lo nuevo con lo ya sabido y permiten una ensefianza receptivo-
significativa (por ejemplo, glosarios ilustrados, esquemas, analogias contextualizadas).
(Canaveral et al., 2020). “Las estrategias de aprendizaje son acciones, comportamientos y
técnicas que los aprendices seleccionan conscientemente para mejorar su aprendizaje... con
propdsitos como ampliar vocabulario, realizar inferencias a partir del contexto o autorregular la

comprension” (Brown, 2007, p. 133).

Desde la perspectiva de Brown (2007), las estrategias no constituyen actividades aisladas
del docente, sino procedimientos deliberados que estudiantes y profesores emplean para alcanzar
metas comunicativas concretas. En esa misma linea, promover en primaria estrategias
metacognitivas, cognitivas y socioafectivas favorece una ensefianza comunicativa, situada y

autorregulada, orientada al fortalecimiento de los procesos de aprendizaje del inglés.

De acuerdo a Brown, estrategias que pudiese llevar a cabo a nivel rural y que serian muy

pertinentes:
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e En aulas y con recursos limitados, las estrategias socioafectivas (p. €j., trabajo por parejas
expertas-novatas, “ensefiar al companero”, pedir aclaraciones) facilitan la participacion y
reducen la ansiedad, coherentes con la importancia del dominio afectivo en el aprendizaje
de lenguas que Brown desarrolla en su obra.

e Las estrategias cognitivas de bajo costo (toma de notas con dibujos, frases ttiles del
entorno rural, recombinacion para crear guias turisticas de la vereda) permiten uso
funcional del inglés sin depender de tecnologia.

e Las estrategias metacognitivas (definir metas semanales, listas de control de “lo que
puedo decir/hacer”, autoevaluacion con rubricas simples) promueven autonomia y
continuidad del aprendizaje mas alla del aula, algo critico cuando la intermitencia y la

polivalencia docente dificultan el seguimiento.
Estrategias de activacion de saberes previos y organizacion del significado

Acciones iniciales para anclar el nuevo contenido a ideas existentes (subsumidores) y
estructurar el campo semantico antes de la practica. El aprendizaje es significativo cuando el
material nuevo se integra no de forma arbitraria en la estructura cognitiva; los organizadores
previos facilitan esta integracion como “puentes cognitivos”. Ejemplos contextualizados. “Mapa
de la vereda” con vocabulario clave; laminas de fauna local para introducir adjetivos; mapas

conceptuales para relacionar “lugar—accion—recomendacion” (Cafiaveral et al., 2020).
Estrategias de presentacion comprensible y andamiaje de bajo costo

Micro-exposiciones guiadas (recepcion) con apoyos visuales/orales sencillos, para
asegurar comprension global antes de pedir produccion. Una ensefianza receptivo-significativa
bien organizada acelera la asimilacion de “grandes cuerpos de significado” en la escuela.
Ejemplos: Series de imagenes locales, frases modelo; tarjetas con pictogramas y expresiones
frecuentes; audios breves grabados por la comunidad. (Contreras Espinosa y Eguia, 2016).
Ejemplos: Roles rotativos (portavoz, escriba, cronometrador); mini-tareas de “mensajes al

visitante” (dar recomendaciones sencillas para cuidar el rio/la via).
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Estrategias de evaluacion formativa y evidencias de comprension

Técnicas para hacer visible el progreso y retroalimentar a tiempo (rubricas simples, listas
de cotejo, portafolios breves). La retroalimentacion oportuna es un mecanismo central; los bucles
accion-realimentacion-respuesta orientan el comportamiento y consolidan el aprendizaje
(Contreras et al, 2016). Ejemplos: Rubrica de tres criterios (claridad, vocabulario clave,
pronunciacion entendible); micro-productos: poster bilingiie, audio-cuento, murales, guia del

visitante.
Estrategias de diseiio de materiales como apoyo al aprendizaje significativo

Elaboracion de auxilios didacticos (carteles, cuadernos de campo bilingiies, secuencias
impresas) que faciliten el anclaje y la retencion. Los materiales introductorios bien disefiados
cumplen la funcidn de organizar el contenido y preparar el anclaje (organizadores previos) en
clave ausubeliana. (Canaveral et al., 2020). Ejemplos: “Pasaporte del aula” con sellos por logros
de comprension; fichas de fauna y cultivos con frases modelo; tarjetas de direcciones para juegos

de recorrido por la escuela.
Estrategias contextualizadas a escuelas rurales multigrado

Ajustes didacticos para baja conectividad y polivalencia docente: bajo costo, reuso de
plantillas y narrativas situadas (vereda, rio, cultivos, oficios). La gamificacion aplicada al aula no
requiere necesariamente tecnologia; su fuerza estd en procesos cognitivos (reto—recompensa—
realimentacion) y disefio de actividades (Contreras et al., 2016). Ejemplos: Tableros en cartulina;

dados y tarjetas para “busqueda de indicaciones”; misiones cooperativas por rincones.

La eleccion de estos referentes responde a la necesidad de fundamentar la ensefianza del
inglés en las escuelas rurales no solo desde la adquisicion técnica del idioma, sino desde una
visién compleja que considera las realidades sociolingiiisticas, culturales, afectivas y
pedagogicas del territorio. Cada autor aporta claves para reconfigurar la relacion entre lengua,
poder y contexto, permitiendo construir un marco tedrico solido y coherente con los desafios
locales. En conjunto, estos fundamentos orientan una propuesta educativa critica, que articula el
aprendizaje del inglés con procesos de agencia estudiantil, justicia lingliistica y construccion de

sentido, especialmente en entornos historicamente marginados.
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Task Based learning (TBL)

El enfoque por tareas Task Based Learning (TBL) se fundamenta en la idea de que la
adquisicion de una lengua extranjera ocurre de manera mas efectiva cuando el estudiante
participa activamente en la resolucion de situaciones comunicativas reales, mas alla de la
practica explicita de estructuras lingiiisticas. Segun Ellis (2003) y Willis (1996), el TBL propone
tres momentos pedagdgicos: la pre-tarea (introduccion y activacion de conocimientos previos), la
tarea (ejecucion comunicativa con foco en fluidez) y la post-tarea (retroalimentacion, analisis

lingiiistico y reformulacion).

En el marco curricular colombiano, el MEN ha adoptado el TBL como metodologia
sugerida en el Curriculo Sugerido de Inglés (2025), reconociendo que su potencial radica en
fomentar la autonomia, el pensamiento critico y la contextualizacion del uso del idioma. Este
enfoque esta alineado con los principios del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), en
tanto prioriza el desarrollo de las habilidades comunicativas integradas en lugar de la

memorizacion gramatical.

En zonas rurales como Florencia, Caqueta, la aplicacion del TBL puede traducirse en
proyectos pedagogicos que utilicen el inglés como herramienta funcional para narrar la vida
veredal, registrar la biodiversidad local o construir pequeiias cartillas bilingiies comunitarias.
Este tipo de actividad no so6lo favorece el aprendizaje significativo del idioma, sino que
posiciona al estudiante rural como productor de contenido, en lugar de receptor de modelos
urbanos descontextualizados. Ademas, activa procesos de autoestima lingliistica, integracion

comunitaria y valoracion del territorio como fuente legitima de conocimiento.

Estudios como el de Coronado-Rodriguez et al. (2022), que documentan un programa
TBL en una escuela rural de Cundinamarca, muestran que el acompafiamiento situado, la
construccion de redes docentes y la mediacion cultural son indispensables para que el enfoque se
adapte a la ruralidad. Estos hallazgos refuerzan la necesidad de una implementacion flexible, que
reconozca las condiciones locales y permita reformular las tareas desde los saberes del territorio.
El Aprendizaje Basado en Tareas (TBL) se ha consolidado como un enfoque centrado en el uso

significativo del lenguaje, donde los estudiantes desarrollan competencias comunicativas
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mediante la resolucion de tareas auténticas. Este modelo prioriza la accion comunicativa por
encima de la memorizacion gramatical, permitiendo que el aprendizaje ocurra en contextos
funcionales y realistas (Willis y Willis, 2007). Las tareas, segn se ha sefalado, “permiten que el
estudiante se involucre en procesos de negociacion de significado, toma de decisiones y
resolucion de problemas” (Contijoch, 2019), fortaleciendo tanto la competencia lingiiistica como

la autonomia del aprendiz.

En Colombia, el TBL ha sido implementado exitosamente en algunas zonas rurales,
donde su adaptabilidad permite responder a las particularidades socioculturales del entorno. Un
estudio desarrollado en Medellin evidencié cémo los docentes disefiaron tareas contextualizadas
que abordaban problematicas locales, integrando contenidos curriculares con temas de desarrollo
sostenible (Giraldo, 2025). El Ministerio de Educacion Nacional ha respaldado enfoques como el
TBL en sus lineamientos para el bilingiiismo. Se destaca que “el trabajo con tareas promueve
experiencias auténticas de comunicacion que favorecen el aprendizaje significativo del inglés”
(MEN, 2021, p. 28). Ademas, programas como ECO han incorporado componentes del TBL en
la formacion docente rural, consolidando su aplicacion como politica de mejora de la calidad
educativa (MEN, 2024, parr. 4). E1 TBL se alinea con una vision critica de la ensefianza del
inglés en Colombia. Esta perspectiva sostiene que una ensefianza situada, inclusiva y
culturalmente pertinente es posible cuando las politicas lingiiisticas se reinterpretan desde los
contextos locales. Asi, el TBL ofrece una via concreta para desarrollar una didactica

comprometida con la equidad en entornos histéricamente marginados (Murcia-Yali, 2024).

Project Based Learning (PBL)

El Project Based Learning (PBL) es una metodologia que promueve el aprendizaje
significativo a través del desarrollo de proyectos auténticos, colaborativos y contextualizados.
Segtn Blumenfeld et al., (1991) y Thomas (2000) los proyectos deben responder a preguntas
guia abiertas, implicar tareas complejas, tener una duracion extendida y culminar en productos
concretos que puedan compartirse dentro o fuera del aula. En la ensefianza de lenguas
extranjeras, el PBL permite que los estudiantes utilicen el idioma como medio para investigar,
construir y comunicar soluciones en relacion con su entorno. En el caso colombiano, el MEN ha

sefialado al PBL como uno de los enfoques sugeridos en la estrategia ECO y en los lineamientos

54



para la implementacion de los Planes Institucionales de Bilingiiismo (MEN, 2021). Sin embargo,
en el contexto del Caqueta su aplicacion demandaria adecuaciones didécticas sensibles a las

condiciones materiales y simbdlicas del territorio.

En municipios como Florencia, Caquetd, el PBL puede convertirse en una estrategia
poderosa para vincular el aprendizaje del inglés con la biodiversidad, la memoria comunitaria y
los saberes locales. Este tipo de experiencia fomenta el sentido de pertenencia, la agencia
estudiantil y la visibilidad del territorio como fuente legitima de conocimiento. A diferencia de
las tareas aisladas, los proyectos ofrecen continuidad, propdsito social y oportunidades de

colaboracion entre docentes de distintas areas.

De acuerdo con Tinoco-Villanueva (2024), el éxito del PBL en zonas rurales depende de
su capacidad de responder a la "cultura escolar local", es decir, a los valores, saberes y practicas
que los estudiantes reconocen como legitimas. Cuando el inglés se integra a proyectos que
dialogan con la vida cotidiana el cultivo, el agua, la musica veredal, la biodiversidad amazonica
se transforma en una herramienta significativa y no en una imposicion curricular. La pertinencia
del PBL en contextos rurales ha sido ampliamente reconocida por investigaciones que destacan

su capacidad para contextualizar el aprendizaje del inglés a las realidades locales.

En un estudio realizado en Boyaca, se evidencio que los estudiantes rurales mostraban
mayor motivacion y retencion del vocabulario cuando los proyectos abordaban temas cercanos a
su entorno, como la agricultura o la cultura local. Ademas, se fortalecieron las relaciones entre
docentes y estudiantes, al promoverse un ambiente de trabajo colaborativo y horizontal, lo cual
es especialmente valioso en comunidades donde el vinculo escuela-comunidad es fundamental

para el éxito educativo (Pinzon, 2014).

Desde una perspectiva critica, el aprendizaje basado en proyectos permite superar las
limitaciones de enfoques homogéneos que desconocen la diversidad lingiiistica y cultural
presente en el contexto educativo colombiano. En este sentido, Aldana (2018) sostiene que el
Project Based Learning (PBL) contribuye al desarrollo articulado de las competencias
comunicativas en inglés, promoviendo simultdneamente habilidades relacionadas con el

pensamiento critico, la autonomia y la resolucion de problemas. Esta postura se vincula con una
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concepcidn educativa inclusiva y transformadora que reconoce al estudiante como participante

activo en la construccion de su aprendizaje.

Perfil docente

La construccion del perfil docente en Colombia esta regulada por un entramado legal que
establece principios, funciones, competencias y dimensiones ético-pedagogicas que orientan la
labor educativa. Este marco no solo determina los requisitos formales para ejercer la docencia,
sino que configura las expectativas institucionales sobre el rol del maestro como agente
pedagogico, cultural y comunitario, especialmente en contextos rurales multigrado. En este
sentido, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) amplia esta concepcion al reconocer al
docente como un actor central en la transformacion social, cientifica y tecnoldgica del pais, lo
cual implica fortalecer su desarrollo profesional a través de procesos articulados de formacion
inicial, continua y avanzada, orientados no solo a la ensefianza, sino también a la gestion del

conocimiento, la evaluacién y el trabajo con la comunidad (MEN, 2013).

De acuerdo con el Decreto Ley 1278 de 2002 y el Decreto 1075 de 2015 del Ministerio
de Educacion Nacional (MEN), mediante los cuales se establece el Manual de Funciones,
Requisitos y Competencias para los cargos docentes y directivos docentes, el perfil del educador
se concibe como un conjunto integral de capacidades profesionales, pedagogicas y humanas. En
este marco, se espera que el docente oriente su labor hacia el logro de altas metas de aprendizaje
para todos los estudiantes, sustentadas en un s6lido dominio de los saberes que ensefa y en una

adecuada planificacion de su practica pedagogica.

Asimismo, el ejercicio docente implica la construccion de relaciones basadas en el
respeto y la aceptacion, junto con la capacidad de comprender las actitudes y necesidades de los
estudiantes, favoreciendo ambientes de aprendizaje motivadores y pertinentes. De igual manera,
se reconoce la importancia de promover la participacion activa del estudiantado en el proceso
educativo, asi como de establecer canales de comunicacion efectivos con las familias. Todo ello
debe estar articulado con una comprension profunda del contexto en el que se desarrolla la
accion educativa, lo que permite al docente responder de manera pertinente a las particularidades

del entorno. (MEN, 2015).
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En esta misma linea, el manual de funciones del MEN concibe al educador como un
profesional integral, cuya formacion articula valores, conocimientos y competencias orientadas a
la implementacion de practicas pedagogicas pertinentes en los niveles educativos en los que se
desempefia. Desde esta perspectiva, el perfil docente se estructura a partir de tres dimensiones

fundamentales que orientan su quehacer.

En primer lugar, se resalta la importancia del dominio de los saberes disciplinares,
entendidos como el conocimiento actualizado y riguroso de los fundamentos conceptuales del
area que el docente ensefia, asi como su capacidad para profundizar, investigar e innovar de
manera autonoma en dicho campo. En segundo lugar, se reconoce el componente pedagogico, el
cual implica la apropiacion de teorias y enfoques de las ciencias de la educacion que permiten al
docente disefar y propiciar ambientes de aprendizaje orientados a la formacion integral de los
estudiantes. Y tercero, se destaca la dimension didéctica, en la que se articulan los saberes
pedagogicos y disciplinares para transformar el conocimiento en objeto de ensenanza. Esto
supone comprender como aprenden los estudiantes, identificar las dificultades que enfrentan en
ese proceso y emplear estrategias pertinentes que faciliten la construccion del aprendizaje, asi

como valorar de manera adecuada los logros alcanzados. (MEN, 2013).

Fundamentos constitucionales y legales

La Constitucion Politica de Colombia afirma que “la ensefianza estara a cargo de
personas de reconocida idoneidad ética y pedagogica” (Art. 68), reconociendo la
profesionalizacion docente como condicion indispensable para garantizar el derecho fundamental
a la educacion (Art. 67). Esta vision se desarrolla en la Ley 115 de 1994, 1a cual indica en su
articulo 119 que “el titulo, el ejercicio eficiente de la profesion y el cumplimiento de la Ley seran
prueba de idoneidad profesional”, y sefiala que “la Ley garantiza la profesionalizacion y

dignificacion de la actividad docente”.

El Decreto 1075 de 2015 reglamenta el sistema educativo y establece en su articulo
2.4.6.3.3 que “el ingreso y permanencia en la carrera docente exige el cumplimiento de requisitos
de formacion, experiencia y competencias laborales, en concordancia con el Manual Especifico

de Funciones”. Este marco encuentra expresion en la Resolucion 3842 de 2022, documento que
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adopta dicho manual y define con precision las funciones del cargo docente. Alli se establece que

el educador debe:

“Disenar y aplicar estrategias pedagogicas acordes con el contexto sociocultural, que
promuevan el desarrollo integral de los estudiantes y la inclusion educativa.” (Resolucion 3842

de 2022, Articulo 2).

Ademas, reconoce que los establecimientos educativos poseen autonomia para adaptar

areas al contexto, seialando que:

“Las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para [...] adaptar algunas
areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar
actividades formativas, culturales y deportivas.” (Resolucion 3842 de 2022, considerando sobre

autonomia escolar).

Este conjunto normativo sustenta que el perfil docente no puede construirse desde una
l6gica uniforme, sino desde una mirada situada, plural e incluyente. Desde esta perspectiva, la
politica de formacion de educadores enfatiza la necesidad de articular los distintos subsistemas
de formacion docente en Colombia, con el fin de responder a las exigencias del contexto y
mejorar la calidad educativa, lo que implica que el perfil docente debe concebirse como
dindmico, en constante construccion y en relacion directa con las transformaciones sociales y

territoriales (MEN, 2013).

Perfil del docente rural

En los contextos rurales, la labor docente demanda un conjunto de competencias
adicionales que se relacionan directamente con las dindmicas del entorno veredal, la vida escolar
comunitaria y la ensefianza en aulas multigrado. En coherencia con ello, los lineamientos de
formacion docente plantean que el educador debe ser capaz de articular su practica pedagogica
con las caracteristicas sociales, culturales y econdmicas del territorio, integrando procesos de
ensefianza, gestion comunitaria y construccion de conocimiento situado (MEN, 2013). En este

sentido, como plantea Obando Melo (2025), el docente rural no se limita inicamente a impartir
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contenidos, sino que asume multiples roles, convirtiéndose en orientador, gestor comunitario y

mediador cultural dentro de escenarios complejos.

Dentro de este perfil, se destacan algunas caracteristicas particulares. En primer lugar, la
polivalencia profesional, ya que el docente suele atender varios grados y areas simultdneamente,
muchas veces sin contar con formacion especifica en todas ellas, especialmente en lengua
extranjera. Asimismo, se presentan condiciones de alta rotacion y cierto aislamiento institucional,
lo que dificulta los procesos de acompafiamiento pedagogico, formacion continua y
fortalecimiento profesional. Por otro lado, el docente mantiene una relacion estrecha con la
comunidad, lo que implica desarrollar habilidades para la gestion participativa, el didlogo
intercultural y la resolucion de conflictos propios del contexto local. Es importante considerar
que esta labor se desarrolla, en muchos casos, bajo condiciones estructurales limitadas, marcadas

por deficiencias en infraestructura, conectividad, materiales y recursos didacticos.

Estas condiciones han motivado propuestas legislativas como el Proyecto de Ley 633 de
2025, que busca consolidar una educacion rural de calidad mediante estrategias diferenciadas. En
su articulo primero se establece: “La presente ley tiene por objeto [...] establecer estrategias
diferenciales que aseguren condiciones dignas y de alta calidad [...] sobre la base del

reconocimiento de los contextos rurales y el patrimonio cultural de los territorios.”

De manera complementaria, diagnosticos territoriales evidencian que, en departamentos
como Caqueta, los docentes enfrentan retos asociados a la diversidad de contextos, necesidades
de cualificacion permanente y brechas en formacion disciplinar y pedagogica, particularmente en
areas como inglés, lo que repercute en los resultados de aprendizaje de los estudiantes y en la
calidad educativa del territorio (Secretaria de Educacion del Caqueta, 2020). Asimismo, los
planes territoriales de formacion docente destacan la importancia de fortalecer no solo las
competencias pedagdgicas y didacticas, sino también las investigativas y cientificas del
educador, con el fin de mejorar su practica de aula y responder de manera pertinente a las

necesidades educativas del contexto (SEC, 2020).
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Estrategia ECO — Formacion de docentes rurales

En el marco de las politicas de bilingiiismo en Colombia, el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) ha reconocido la necesidad de fortalecer las competencias comunicativas en
lengua inglesa de los docentes, especialmente en educacion basica primaria, donde una
proporcion significativa de educadores no cuenta con formacion especializada en esta area. En
este contexto, surge la estrategia ECO (English for Colombia), orientada a la cualificacion
docente mediante el desarrollo progresivo de habilidades lingiiisticas y pedagodgicas que
permitan mejorar la ensefianza del inglés en contextos diversos, particularmente en zonas rurales

(MEN, Colombia Bilingiie 2014 - 2018).

Esta estrategia responde a la brecha existente entre las exigencias curriculares del
bilingiiismo y las condiciones reales del profesorado, promoviendo procesos de formacion que
buscan que los docentes alcancen niveles basicos de dominio del idioma, al tiempo que
fortalecen su capacidad para ensefiarlo de manera didactica y contextualizada. De este modo, se
reconoce que el perfil del docente de primaria no siempre corresponde al de un especialista en
lengua extranjera, lo que exige enfoques flexibles, progresivos y situados en la formacion

docente (MEN, Estrategia ECO, 2015).

Paralelamente, el MEN promueve un enfoque pedagogico para la ensefianza del inglés
basado en la contextualizacion y la interculturalidad, el cual plantea que el aprendizaje de una
lengua extranjera debe estar articulado con las realidades socioculturales de los estudiantes. En
este sentido, la ensefianza del inglés no se concibe como un proceso aislado o meramente
técnico, sino como una practica que integra la diversidad cultural, los saberes locales y las
experiencias cotidianas del entorno educativo (MEN, 2016). Este enfoque implica el desarrollo
de competencias comunicativas en situaciones reales de uso del lenguaje, favoreciendo
aprendizajes significativos que permitan a los estudiantes interactuar con su entorno inmediato y
global. Asimismo, promueve la construccion de una identidad intercultural, en la que el
aprendizaje del inglés no sustituye la cultura propia, sino que dialoga con ella, fortaleciendo el

reconocimiento y la valoracion de la diversidad (MEN, 2016).
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En coherencia con lo anterior, el perfil del docente de inglés en contextos rurales debe
incorporar no solo competencias lingiiisticas basicas, sino también la capacidad de disefiar
estrategias pedagdgicas pertinentes al contexto, integrando recursos locales, practicas culturales
y situaciones reales de comunicacion. Esto refuerza la idea de un docente mediador, capaz de
adaptar las politicas educativas a las condiciones concretas del aula, superando enfoques

homogéneos y estandarizados de la ensefianza del idioma.

Marco legal

La ensenanza del inglés como lengua extranjera en zonas rurales de Colombia se
encuentra regulada por un conjunto articulado de normas constitucionales y politicas publicas
que buscan garantizar el derecho a una educacion pertinente, equitativa y de calidad. Este marco
normativo debe interpretarse desde un enfoque territorial, diferencial y de derechos, que
reconozca las particularidades de las comunidades rurales y promueva procesos de formacion
intercultural y contextualizada. La Constitucion Politica de Colombia (1991) establece el marco
juridico fundamental que orienta el sistema educativo del pais. En su articulo 67, la educacion se
reconoce como un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social,
orientado al acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los valores de la cultura.
Asimismo, la Constitucion determina que corresponde al Estado, la sociedad y la familia
garantizar el acceso y permanencia de los ciudadanos en el sistema educativo, asegurando

condiciones de calidad, cobertura y equidad en todos los territorios del pais.

De igual manera, los articulos 64 y 65 establecen la responsabilidad del Estado en la
proteccion y promocion del desarrollo integral de la poblacion campesina, garantizando el acceso
progresivo a servicios sociales fundamentales como la educacion, la salud y la infraestructura.
Estas disposiciones constitucionales constituyen un soporte juridico para el desarrollo de
politicas educativas dirigidas a las zonas rurales, orientadas a reducir las brechas historicas entre

los contextos urbanos y rurales.

Normatividad del sistema educativo colombiano

La organizacién del sistema educativo Colombiano se encuentra regulada principalmente

por la Ley 115 de 1994, conocida como Ley General de Educacion. Esta normativa establece los
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principios, fines y estructura del sistema educativo nacional, definiendo las areas fundamentales
de formacion y los lineamientos que orientan los procesos pedagdgicos en las instituciones
educativas del pais. En el articulo 21 se establece que dentro del curriculo de la educacion basica
se incluye el aprendizaje de una lengua extranjera, lo cual evidencia el interés del Estado
colombiano por fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes en contextos de

globalizacion.

El Decreto 1075 de 2015 (Decreto Unico del Sector Educacion) reglamenta aspectos
operativos del sistema educativo, incluyendo el modelo de Escuela Nueva y las estrategias de
atencion a comunidades dispersas. En su parte sustantiva, promueve la educacion intercultural y
rural desde el reconocimiento del territorio como eje estructurante del curriculo, alineado con el
enfoque diferencial en la formulacion de planes de 4rea en inglés. Complementariamente, la Ley
715 de 2001 define las competencias administrativas y financieras de las entidades territoriales
en la prestacion del servicio educativo. Esta ley asigna responsabilidades a departamentos y
municipios en la gestion del sistema educativo, incluyendo la administracion de recursos, la

organizacion del personal docente y la implementacion de politicas educativas en los territorios.

Asimismo, el Decreto 1860 de 1994, reglamentario de la Ley General de Educacion,
establece las orientaciones para la organizacion curricular de las instituciones educativas,
definiendo aspectos relacionados con el Proyecto Educativo Institucional (PEI), los planes de
estudio y la autonomia escolar. En este sentido, cada establecimiento educativo tiene la
responsabilidad de disefiar su Proyecto Educativo Institucional como instrumento orientador de
la accion pedagogica, administrativa y comunitaria. Este documento permite contextualizar el
curriculo a las particularidades sociales, culturales y economicas del entorno en el que se ubica la
institucion educativa. Esta autonomia reconocida por la legislacion colombiana no solo permite
adaptar los contenidos a las realidades sociales y culturales del entorno, sino también reorientar
la forma en que se imparten las asignaturas, priorizando enfoques, metodologias o saberes que

respondan a las necesidades e intereses de su comunidad (Decreto 1860, 1994).
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Politicas nacionales de bilingiiismo

En relacion con la ensenanza del inglés, el Estado colombiano ha formulado diversas
politicas orientadas al fortalecimiento del bilingliismo en el sistema educativo. Una de las
principales iniciativas es la Ley 1651 de 2013, mediante la cual se promueve el desarrollo de
competencias en lenguas extranjeras, particularmente en inglés, como estrategia para mejorar la
calidad educativa y ampliar las oportunidades académicas y laborales de los estudiantes. Esta ley
reconoce la importancia del dominio de una lengua extranjera en un contexto globalizado, donde
la comunicacioén intercultural y el acceso a la informacion se han convertido en elementos

fundamentales para la formacion integral de los ciudadanos.

En este mismo marco se implemento el Programa Nacional de Bilingiiismo (PNB),
impulsado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) desde el aiio 2004, cuyo objetivo
principal es fortalecer la ensefianza y el aprendizaje del inglés en los diferentes niveles del
sistema educativo colombiano; a la vez este programa introdujo instrumentos pedagdgicos como
los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras (MEN, 2006), los cuales
establecen los niveles de desempeio que los estudiantes deben alcanzar en el aprendizaje del
inglés, articulados con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). De
igual manera, el Ministerio de Educacion Nacional ha desarrollado herramientas curriculares
como los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) y el Curriculo Sugerido de Inglés,
documentos que orientan la planificacion pedagdgica y la evaluacion del aprendizaje en las

instituciones educativas.

Desde esta perspectiva, el MEN (2006) a través de los Estandares Basicos de

Competencias, propone el desarrollo de las competencias comunicativas:

a) Competencia lingiiistica. Se refiere al conocimiento de los recursos formales de la
lengua como sistema y a la capacidad para utilizarlos en la formulacion de mensajes bien
formados y significativos. Incluye los conocimientos y las destrezas 1éxicas, fonologicas,

sintacticas y ortograficas, entre otras.

b) Competencia pragmatica. Se relaciona con el uso funcional de los recursos lingiiisticos

y comprende, en primer lugar, una competencia discursiva que se refiere a la capacidad de
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organizar las oraciones en secuencias para producir fragmentos textuales. En segundo lugar,
implica una competencia funcional para conocer, tanto las formas lingiiisticas y sus funciones,

como el modo en que se encadenan unas con otras en situaciones comunicativas reales.

¢) Competencia sociolingiiistica. Se refiere al conocimiento de las condiciones sociales y
culturales que estan implicitas en el uso de la lengua. Por ejemplo, se emplea para manejar
normas de cortesia y otras reglas que ordenan las relaciones entre generaciones, géneros, clases y
grupos sociales. También se maneja al entrar en contacto con expresiones de la sabiduria popular

o con las diferencias de registro, de dialecto y de acento. (Ministerio de Educacion, 2006).

El Ministerio de Educacion Nacional, en articulacion con el British Council, formuld una
guia oficial para la estructuracion de Planes Institucionales de Bilingiiismo (PIB) que orienta a
las instituciones educativas publicas a implementar una ruta organizada de fortalecimiento del
inglés, este documento establece que un PIB debe responder a las condiciones escolares del
entorno, priorizando el desarrollo de competencias comunicativas en inglés desde el contexto
real de cada institucion (Ministerio de Educacion Nacional, 2015). Los seis ejes propuestos:
fuerza docente, ambiente bilinglie, gestion curricular, uso de recursos, cultura de mejoramiento y
gestion de alianzas, estructuran acciones pedagogicas y de gestion adaptadas a corto, mediano y
largo plazo, esta herramienta busca evitar acciones aisladas y promover una planificacion
coherente, participativa y contextualizada dentro del marco de la politica nacional de

bilingtiismo.

Politicas de educacion rural

En el caso especifico de la educacion rural, el Gobierno Nacional ha desarrollado
politicas orientadas a mejorar la calidad y pertinencia de la educacion en los territorios rurales.
Entre estas iniciativas se destaca la Politica de Educacion Rural (2018), cuyo propdsito es reducir
las brechas educativas entre zonas urbanas y rurales mediante el fortalecimiento de la
infraestructura escolar, la formacion docente y la adaptacion curricular a las caracteristicas del
contexto rural. La Ley General de Educacion, en su articulo 21, establece que el aprendizaje de
una lengua extranjera hace parte del curriculo obligatorio de la educacion basica, sin excluir a las

zonas rurales. A su vez, reconoce a la educacion rural como una modalidad con caracteristicas
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particulares, lo que implica que las estrategias pedagdgicas deben adaptarse a las condiciones
territoriales y sociolingiiisticas de estas comunidades (Ley 115, 1994). Esta ley es reglamentada
por el Decreto Unico 1075 de 2015, que incluye orientaciones sobre el modelo Escuela Nueva y

otros programas dirigidos a contextos rurales (Decreto 1075, 2015).

Asimismo, el Proyecto de Educacion Rural (PER) ha buscado mejorar el acceso y
permanencia de los estudiantes en el sistema educativo en regiones apartadas del pais,
promoviendo modelos pedagogicos flexibles como Escuela Nueva, los cuales han sido
implementados en muchas instituciones rurales. Estas politicas reconocen que la educacion rural
debe desarrollarse desde un enfoque territorial que considere las condiciones sociales, culturales
y economicas de las comunidades campesinas, garantizando procesos educativos pertinentes y

contextualizados.

El Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 ratifica el compromiso del Estado
con la ensefnanza de lenguas extranjeras y destaca la necesidad de cerrar las brechas entre lo
urbano y lo rural, promoviendo la formacion docente en lenguas extranjeras, el acceso a
materiales educativos, y el fortalecimiento de la infraestructura tecnologica (Ministerio de
Educacion, 2017). Adicionalmente, los Planes de Desarrollo con Enfoque Territorial (PDET),
creados en el marco del Acuerdo de Paz, incluyen metas educativas que involucran el acceso a

programas bilingiies como parte de la reconstruccion del tejido social (Decreto Ley 893, 2017).

El plan de educacion Rural, fue formulado por el gobierno Nacional en el afio 2017 el
desarrollo regional, pretendiendo reducir las brechas entre las zonas rural y urbana, mejorar el
acceso y permanencia con calidad de los nifios, nifias, adolescentes y jévenes en las zonas mas
apartadas, desde la primera infancia hasta la educacion superior, y avanzar en la alfabetizacion de
adultos rurales, para que de esta manera se concreten las condiciones para la transformacion de la
educacion en las diversas ruralidades del pais. Adicionalmente busca brindar atencion integral a
la primera infancia, garantizar la cobertura, la calidad y la pertinencia de la educacion y erradicar
el analfabetismo en las areas rurales, asi como promover la permanencia productiva de los y las
jovenes en el campo, y acercar las instituciones académicas regionales a la construccion del

desarrollo rural (MEN, 2018).
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A partir de lo expuesto, el conjunto de disposiciones constitucionales, legales y politicas
publicas analizadas evidencia que la ensefianza del inglés como lengua extranjera forma parte de
las orientaciones obligatorias del sistema educativo colombiano y de los lineamientos que
estructuran el curriculo nacional. No obstante, su implementacion en contextos rurales plantea
desafios particulares que requieren procesos pedagogicos contextualizados, formacion docente
pertinente y adaptaciones curriculares que respondan a las caracteristicas socioculturales y
territoriales de estas comunidades. En este sentido, garantizar la ensefianza del inglés en las
escuelas rurales implica no solo cumplir con los mandatos normativos, sino también promover
practicas educativas que favorezcan una educacion intercultural, equitativa y significativa para

los estudiantes.

Por lo tanto, este marco normativo reconoce el caracter obligatorio de la ensefanza del
inglés y su incorporacion en el curriculo nacional, pero al mismo tiempo impone el reto de
contextualizar su implementacion en las escuelas rurales mediante estrategias pertinentes,
formacion docente especializada y adaptaciones curriculares que garanticen el derecho a una
educacion intercultural, equitativa y significativa. En este orden de ideas, el marco legal
presentado constituye un fundamento esencial para la presente investigacion titulada
Construccion Teorica sobre la Enserianza del Inglés en la Zona Rural del municipio de
Florencia, Caquetd. En este contexto, dichos referentes normativos y politicos constituyen el
soporte que orienta el analisis desarrollado en esta investigacion, permitiendo comprender las
condiciones en las que se desarrolla la ensenanza del inglés en la educacion basica primaria rural

en el municipio de Florencia, Caqueta.

A continuacion, se presenta una tabla que resume la normatividad y las directrices clave
relacionadas con la ensefianza del inglés en escuelas rurales de basica primaria en Colombia.
Este recurso sintetiza los principales marcos regulatorios y programas establecidos por las
entidades responsables, destacando su alcance y aplicacion en contextos rurales. La informacion
contenida en este cuadro busca ofrecer una vision integral que facilite la comprension de los

lineamientos que guian la implementacion de estrategias pedagogicas en zonas rurales.
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Tabla 3
Normatividad y directrices para la ensefianza del inglés en escuelas rurales de basica primaria en Colombia

Norma / Entidad

Alcance / Directrices Aplicacion en zonas rurales
Programa responsable

Constitucion Art. 67: derecho a la educacion.

Politica de Congreso de la Art. 64 y 65: proteccion al Obliga al Estado a garantizar educacion

Colombia (1991) Repiblica campesinado y acceso a servicios. de calidad en zonas rurales.
Art. 21: enseflanza obligatoria de
Ley 115 de 1994 una lengu'a’ extranjera. Reconoce Permite adaptar el curriculo de inglés a
(Ley General de MEN la educacién rural como
. . - contextos rurales.
Educacion) modalidad con caracteristicas

propias.

Decreto Unico Reglamentario del

Decreto 1075 de MEN Sector Educacion. Regula

Establece lineamientos para atencion

2015 modelos como Escucla Nueva. educativa en zonas rurales dispersas.

Declara el inglés como lengua
Ley 1651 de : o . S

Congreso de la  extranjera prioritaria. Promueve el Aplica a todas las instituciones, pero no
2013 (Ley de 1 . . .
e e Republica desarrollo de competencias contempla diferencias rurales.

Bilingiiismo) .

comunicativas.
Programa Introduce el MCER, estandares de Se implementa en todo el pais, pero
Nacional de MEN .y . . . .y

e e inglés, DBA, curriculo sugerido. requiere adaptacion en zonas rurales.
Bilingiiismo
Curriculo Guia pedagodgica para grados 1° a Incluye principios de equidad y
sugerido de MEN 5°, basada en tareas contextualizacion para zonas rurales. Ver
inglés (2016) comunicativas. documento
Derechos
Basicos de Logros minimos por grado. Flexibles para ser adaptados a contextos
.. MEN ; ., . .

Aprendizaje Orientan la planeacion curricular. rurales y multigrado.
(DBA)
Plan Nacional

Propone cerrar brechas urbano- .
Decenal de . Reconoce la necesidad de enfoques

. MEN rurales. Fortalece formacion . .
Educacién docente en inelés diferenciados en zonas rurales.
2016-2026 Bies.
. Promueve ecosistemas regionales
Plan Nacional G ., . ., .
. . de bilingiiismo, formacion Enfatiza la transformacion educativa con

de Desarrollo  Presidencia — MEN . o

docente situada y recursos enfoque territorial.
2022-2026 .

digitales.

Proyect.o, de MEN — Banco Mejora la calidad educativa rural.
Educacién Incluye acceso a lenguas

Rural (PER) Mundial extranjeras.

Nota: Elaboracion propia.

Aplica en municipios PDET y zonas
afectadas por el conflicto.

A partir del recorrido teorico y de los antecedentes analizados, se logra consolidar una
base conceptual que permite comprender la ensefianza del inglés en contextos rurales como una
practica compleja, mediada por factores pedagogicos, socioculturales y politicos. Los aportes de
las distintas corrientes tedricas y estudios previos no solo evidencian las limitaciones existentes,

sino que también abren posibilidades para resignificar el proceso de ensefianza desde enfoques
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situados, criticos y contextualizados. En consecuencia, este marco tedrico se convierte en un
soporte fundamental para interpretar la realidad estudiada y orientar la construccion del
conocimiento. En coherencia con ello, el siguiente capitulo presenta el disefio metodoloégico que
guia la investigacion, desde el cual se aborda el fendmeno en su contexto real y desde la voz de

los actores educativos.
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

La construccion del conocimiento en el ambito cientifico se concibe como un proceso que
emerge de la interaccion entre el sujeto investigador y el objeto de estudio, en el cual se articulan
procesos de exploracion, interpretacion y comprension de las realidades sociales. En este sentido,
toda investigacion requiere de un marco metodoldgico que oriente la forma en que se abordara el
fenémeno estudiado, asi como los procedimientos mediante los cuales se obtendra, organizard y
analizara la informacién. En atencion a lo anterior, el presente capitulo expone los fundamentos
metodologicos que orientan el desarrollo de esta investigacion, la cual tiene como proposito
generar una construccion tedrica sobre la ensefianza del inglés en la educacion basica primaria en
contextos rurales del municipio de Florencia, Caquetd, especificamente en la Institucion
Educativa Rural Bajo Caldas. En este apartado se describe el disefio metodologico que guia el

estudio, asi como el marco paradigmatico.

Ademas, se presenta el tipo de investigacion y el paradigma interpretativo que orientan el
estudio, los cuales permiten comprender la realidad educativa desde la perspectiva de los actores
que participan en ella. En este sentido, la investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo, con
un paradigma interpretativo orientado a comprender las practicas pedagdgicas asociadas a la
ensefnanza del inglés en escuelas rurales colombianas, a partir de las experiencias y significados
construidos por los actores educativos. Seguidamente, se aborda la naturaleza del estudio desde
los planos ontologico, epistemoldgico, metodologico y axiolodgico, los cuales permiten explicar
la manera en que se concibe la realidad investigada, la relacion entre el investigador y el
conocimiento producido, las estrategias metodologicas empleadas y los valores que orientan el

proceso investigativo.

Para el desarrollo metodologico se adopta el método fenomenologico y la teoria
fundamentada (Grounded Theory) como estrategia de analisis, en tanto permite construir

categorias emergentes a partir del analisis sistematico de los datos recogidos durante el trabajo de
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campo (Charmaz, 2014). Esta eleccion responde a la necesidad de generar conocimiento situado,
sensible a las condiciones socioculturales y pedagogicas propias de los contextos rurales donde

se desarrolla el estudio (Sanchez-Saenz, 2025).

Posteriormente, se describe el método adoptado para el desarrollo de la investigacion y
las fases que orientaron el proceso investigativo. De igual manera, se presenta el contexto o
escenario donde se llevo a cabo el estudio, asi como los criterios utilizados para la seleccion de
los participantes que aportaron informacion relevante para la comprension del fenomeno
investigado. Y al cierre, se exponen las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de
la informacion, el procedimiento seguido para el andlisis e interpretacion de los datos obtenidos
en el trabajo de campo y los criterios de validez que garantizan el rigor y la credibilidad de la

investigacion, en correspondencia con los principios propios del enfoque cualitativo.

Naturaleza cualitativa

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo, dado que busca
comprender e interpretar un fendmeno social desde las experiencias y significados construidos
por los actores que participan en el contexto educativo seleccionado. En este caso, el estudio se
orienta a comprender las practicas pedagogicas relacionadas con la ensefianza del inglés en la
educacion bésica primaria en un contexto rural, reconociendo la riqueza y diversidad de
significados que los docentes atribuyen a su practica educativa. A diferencia de los enfoques
cuantitativos, que privilegian la medicion y el andlisis de variables, la investigacion cualitativa se
centra en la comprension profunda de los fendmenos en su contexto natural, permitiendo

explorar percepciones, experiencias y formas de interaccion presentes en la realidad estudiada.

En este sentido Martinez (2014), define la investigacion cualitativa como:

El desarrollo de conceptos que nos ayudan a comprender los fenémenos sociales en entornos
naturales (en lugar de experimental), prestando la debida atencion a los significados, experiencias y
puntos de vista de todos los participantes. Es un término general que abarca una variedad de estilos
de la investigacion social, a partir de una variedad de disciplinas como la sociologia, la antropologia
y la psicologia. (p. 87)
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De manera complementaria Blasco y Pérez (2007) sefialan que la investigacién

cualitativa:

Estudia la realidad en su contexto natural y como sucede, sacando e interpretando fenomenos de

acuerdo con las personas implicadas. Utiliza variedad de instrumentos para recoger informacion

como las entrevistas, imagenes, observaciones, historias de vida, en los que se describen las rutinas

y las situaciones problematicas, asi como los significados en la vida de los participantes. (p.17)

En coherencia con estos planteamientos, la presente investigacion adopta este enfoque
metodologico para comprender como se configura la ensefianza del inglés en el contexto rural
objeto de estudio, a partir de las experiencias, percepciones y practicas pedagogicas de los
docentes que participan en el proceso educativo. De esta manera, el enfoque cualitativo permite
interpretar el fenomeno desde una perspectiva contextualizada, atendiendo a las particularidades

socioculturales del entorno rural y a los significados que los actores educativos atribuyen a su

practica pedagdgica.

Paradigma interpretativo

La presente investigacion se sustenta en el paradigma interpretativo, el cual se orienta a
comprender la realidad social y educativa que los participantes construyen en su interaccién con
el contexto. Desde esta perspectiva, el conocimiento no se concibe como una verdad objetiva y
Unica, sino como una construccion que emerge de la experiencia humana, de las interpretaciones
y de las relaciones que los individuos establecen con su entorno. Desde la perspectiva de las
ciencias humanas, este paradigma privilegia el estudio de la experiencia vivida, entendiendo que
el conocimiento sobre la realidad educativa se construye a partir de la interpretacion de las
vivencias de quienes participan en ella. En este sentido, la investigacion interpretativa se orienta
a comprender como las personas experimentan su mundo cotidiano y cdmo atribuyen significado

a sus practicas y acciones (Van Manen, 2003).

De igual manera, el enfoque interpretativo reconoce la necesidad de métodos sensibles a
la complejidad de la vida humana y a la diversidad de significados presentes en los fendmenos
sociales. En este marco, las metodologias cualitativas permiten abordar la realidad educativa
considerando su caracter contextual, subjetivo y relacional, lo que posibilita comprender los

procesos educativos desde la perspectiva de los actores que participan en ellos (Martinez, 2004).
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En consecuencia, asumir el paradigma interpretativo en esta investigacion implica reconocer que
el conocimiento se construye a partir de la interaccion entre el investigador y los participantes,
mediante procesos de comprension e interpretacion de sus experiencias, discursos y practicas
pedagbgicas. De esta manera, se busca comprender las practicas de ensenanza del inglés en
contextos rurales desde la perspectiva de los docentes y estudiantes, considerando las

particularidades sociales, culturales y educativas que configuran dichos escenarios.

Tipo de investigacion: Fenomenologico

La presente investigacion se fundamentd en el método fenomenoldgico, entendido como
una aproximacion orientada a comprender la experiencia vivida de los sujetos desde los
significados que emergen de su cotidianidad. Desde la perspectiva de Van Manen (2017), la
fenomenologia se intereso por el estudio de la experiencia humana tal como es vivida antes de
ser conceptualizada o teorizada, buscando comprender la manera en que las personas interpretan
y atribuyen sentido a su realidad. Desde esta perspectiva, el método fenomenologico permitid
interpretar las vivencias y significados construidos por los docentes rurales en torno a la
ensefianza del inglés en educacion primaria, considerando el contexto social, pedagdgico y
cultural en el que desarrollaron su practica educativa. Para Rodriguez et al. (2002), “la diferencia
fundamental de la investigacion fenomenoldgica frente a otras corrientes de investigacion

cualitativa radica en el énfasis que se otorga a lo individual y a la experiencia subjetiva” (p. 17).

Asimismo, los autores citan a Van Manen (1990), quien sefial6 que el sentido y las tareas
de la investigacion fenomenoldgica pueden comprenderse a partir de varios principios

fundamentales:

* En primer lugar, la investigacion fenomenologica se orient6 a describir los significados
que emergieron de las experiencias vividas por los informantes clave. Desde esta vision, el
interés principal no se centr6 en establecer relaciones estadisticas entre variables ni en analizar
tendencias o frecuencias de comportamientos sociales, sino en interpretar los significados y

vivencias de los sujetos del estudio en su vida cotidiana.
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* En segundo lugar, la fenomenologia se enfoco en explorar el significado de la existencia
humana dentro del mundo en el que viven las personas. Esto implicé reflexionar sobre las

experiencias que configuran la vida de los sujetos dentro de su contexto social y cultural.

* Finalmente, esta investigacion fenomenologica supuso una reflexion profunda sobre la
experiencia vivida por los docentes participantes, donde el investigador procur6 “investigar la
experiencia del modo en que la vivimos y no como la conceptualizamos” (Van Manen, 2003, p.
47). En este sentido, la investigacion fenomenolédgica consistié en comprender los significados
que las personas atribuyeron a sus propias vivencias y el modo en que interpretaron su realidad.
Por ello, el investigador dilucidé la experiencia desde la perspectiva de los propios actores,
describiendo, comprendiendo e interpretando la manera en que construyen su mundo y orientan

sus acciones (Van Manen, 1990).

En consecuencia, el método fenomenologico se orientd a la comprension e interpretacion
de los significados que emergieron de las experiencias vividas por los docentes participantes
dentro de su contexto social y educativo. De acuerdo con Van Manen (2003), “la fenomenologia
intenta explicitar los significados tal como los vivimos en nuestra existencia cotidiana” (p. 27).
Desde esta perspectiva, las acciones e interacciones humanas poseen intencionalidad y sentido,
lo que permitio interpretar la realidad a partir de las vivencias, percepciones y experiencias de los
actores involucrados en el fenomeno estudiado. En el caso de la presente investigacion, este
método posibilitd comprender las practicas pedagdgicas relacionadas con la ensefianza del inglés
en educacion bésica primaria rural desde las experiencias y significados que los participantes

atribuyen a su cotidianidad pedagogica.

En coherencia con el método fenomenoldgico asumido en la presente investigacion, en el
proceso de andlisis de la informacion se recurrié operativamente al método de comparacion
constante propuesto por Strauss y Corbin (2002) en la teoria fundamentada, el cual se usé como
estrategia técnica para la codificacion, categorizacion y organizacion de los hallazgos
emergentes. De tal manera, dicho procedimiento no fue asumido como un segundo método de
investigacion, sino como una herramienta analitica e inductiva complementaria que facilito el

procesamiento e interpretacion de los datos.
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Por lo tanto, partiendo del método fenomenologico, el investigador construy6 una
comprension interpretativa de las experiencias vividas por los docentes rurales frente a la
ensefanza del inglés en educacion basica primaria. Desde esta perspectiva, Van Manen (2003)
sefiala que “la fenomenologia transforma la experiencia vivida en una expresion textual de su
esencia” (p. 36). En este sentido, la presente investigacion permitioé generar elementos teoricos
relacionados con la ensefianza del idioma inglés en entornos rurales, especificamente en la
Institucion Educativa Rural Bajo Caldas, ubicada en el municipio de Florencia, Caqueta. Este
proceso se sustentd en el quehacer pedagogico del docente y se nutrié de la informacion
proporcionada por los informantes clave del estudio. A partir de ello, emergieron elementos

tedricos significativos que contribuyeron al perfeccionamiento del objeto de estudio mencionado.

Consideraciones Paradigmaticas

Construir conocimiento representa una relacion muy importante y valiosa entre el sujeto y
objeto de estudio, pues dentro de la pentadimensionalidad de la investigacion en las ciencias
sociales es el camino a descubrir, interpretar, analizar y explorar las subjetividades e
intersubjetividades del contexto. Por lo tanto, de acuerdo a esta indicacion se describen a
continuacion, los aspectos Ontologicos, Epistemologicos, Metodologicos y Axiologicos del

estudio.

Dimension Ontologica
Resplandor (2019), define la dimension ontoldgica como forma de percibir y concebir la

realidad. Ante esto caben las interrogantes:

(Cual es la naturaleza de la realidad y del ser humano en el mundo? ;Cual es la naturaleza del objeto

de estudio? ;Cual es la naturaleza de la realidad social? ;Lo que interesa estudiar tiene un caracter

objetivo, tiene existencia propia o es el resultado de una interpretacion individual? De acuerdo con

este supuesto se podran plantear diferentes cuestiones sobre la misma realidad, derivando de esta

forma distintos problemas de investigacion. (p. 7).

En relacion con la dimension ontologica, Resplandor (2019) la describe como la
perspectiva desde la cual se comprende y se concibe la realidad que se pretende estudiar. Desde
esta dimension se reflexiona sobre la naturaleza de la realidad, del ser humano y del fenémeno

que constituye el objeto de investigacion. En el &mbito de la ensefianza del inglés, la relacion
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entre el investigador y lo que se pretende conocer es parte de una realidad social y representa un
fendmeno social inmerso en interacciones subjetivas marcadas por multiples interpretaciones y

complejidades.

La realidad social es un concepto complejo y su conocimiento implica un enfoque
multidimensional. Desde una perspectiva ontologica, la realidad se entiende como una
construccion social que estd influenciada por una serie de factores, como las interacciones
humanas, las instituciones, las estructuras sociales y las practicas culturales. El conocimiento de
la realidad social implica comprender las dindmicas y los procesos educativos en la ensefianza
del inglés, asi como los desafios y oportunidades que surgen en las zonas rurales por la falta de
recursos. Para conocer la realidad social, es necesario utilizar métodos de investigacion
adecuados, como la observacion, la recopilacion de datos empiricos, el analisis critico, la
reflexion teodrica desde un enfoque cualitativo, el cual mediante métodos puedan proporcionar

una comprension de la realidad social y sus implicaciones en el &mbito educativo.

En sintesis, la exploracion de la dimension ontoldgica en esta investigacion revela la
complejidad y multidimensionalidad de la realidad social que rodea la ensefianza del inglés en
contextos rurales. Segiin Resplandor (2019), la naturaleza de la realidad social plantea
interrogantes fundamentales sobre la esencia de la realidad, la existencia del objeto de estudio y
la relacion entre lo objetivo y lo interpretativo. En el ambito de la ensefianza del inglés, la
realidad se configura como una construccion social influida por factores como las interacciones
humanas, las instituciones y las practicas culturales. La comprension de esta realidad implica
abordar los procesos educativos, los desafios y las oportunidades en entornos rurales, donde la
escasez de recursos se presenta como un factor crucial. Para desentrafar la complejidad de este
fenémeno social, se emplearan técnicas y métodos cualitativos para la recopilacion de datos
empiricos, buscando asi una comprension holistica y significativa de la ensefianza del inglés en

la zona rural de Bajo Caldas, Florencia, Caqueta.

Dimension Epistemologica
La dimension epistemoldgica constituye el fundamento filosofico de cualquier

investigacion, en esta perspectiva, se exploran las bases conceptuales sobre como se adquiere y
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valida el saber, cuestionando las formas de conocer y entender la realidad. Esta dimension no
solo define la naturaleza del conocimiento, sino que también influye en la seleccion de métodos
y enfoques que dan forma a la investigacion, contribuyendo esencialmente a la calidad y

relevancia de los hallazgos.

En relacion con la dimension epistemoldgica, Resplandor (2019) sefala que esta se
orienta a comprender la manera en que se construye el conocimiento dentro de un proceso
investigativo. En este sentido, implica reflexionar sobre la relacion que se establece entre el
sujeto que investiga y el fendémeno que se pretende conocer, asi como sobre la forma en que se
accede al conocimiento de la realidad social. Asimismo, plantea cuestionamientos acerca del
papel que asume el investigador frente al objeto de estudio, es decir, si su aproximacion se limita
a la observacion del fendmeno o si requiere algin nivel de intervencion o participacion dentro
del contexto investigado. De igual forma, esta dimension invita a analizar si el investigador
adopta una posicion externa y distante o si, por el contrario, se involucra en el proceso de
comprension de la realidad. En consecuencia, lo epistemologico permite reflexionar sobre como
se conoce el mundo social y cudl es la relacion que establece el investigador con la realidad que

estudia (Resplandor, 2019).

La naturaleza de la realidad del ser humano en el mundo desde el punto de vista del autor
de esta tesis nace desde una perspectiva educativa y social. Se puede entender que la realidad es
construida socialmente, es decir, es producto de las interacciones humanas, las estructuras
sociales, las normas y los valores compartidos en un determinado contexto educativo, familiar y
cultural. Por tanto, el investigador hace parte de la realidad en el &mbito de la ensefianza del
inglés desde la basica primaria la cual se construye a través de las practicas pedagogicas, las
interacciones en el aula, las politicas educativas y las expectativas sociales relacionadas con el

aprendizaje del inglés de acuerdo al contexto que rodea al estudiante.

Asimismo, la realidad en la ensefianza del inglés en la basica primaria se encuentra
contextualizada en diferentes entornos educativos, culturales y socioecondomicos. Cada contexto
tiene caracteristicas unicas que influyen en como se ensefia y se aprende el inglés. Es importante

considerar la diversidad de contextos educativos y reconocer que la realidad puede variar
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significativamente entre ellos. También, es esencial identificar que tanto la realidad como el ser

humano estan en constante cambio y evolucion.

En el contexto de la ensefianza del inglés en las escuelas rurales, el ser humano se
concibe como un agente activo (los estudiantes — los profesores) que participan en la
construccion de su propia realidad y en el proceso de aprendizaje tienen la capacidad de influir
en como se utiliza y se integra la ensefianza de esta lengua en el contexto rural. De este modo,
esta tesis esta basada en una interpretacion individual del investigador y esta influenciada por la
construccion social, y la realidad de la ensefianza del inglés en la institucion educativa rural Bajo
Caldas, realidad construida a través de las interacciones, percepciones y significados atribuidos
por los actores involucrados, profesores, estudiantes, y padres de familia que hacen parte de este

contexto del objeto de estudio.

Dimension Metodolégica

De acuerdo con Resplandor (2019), la dimension metodologica se refiere a la manera en
que se obtiene el conocimiento de la realidad dentro de un proceso investigativo. Desde esta
perspectiva, se plantean interrogantes relacionadas con los procedimientos que orientan la
investigacion, tales como cuales son los medios mas adecuados para construir conocimiento,
como debe proceder el investigador frente al objeto de estudio y por qué el acercamiento al
fendmeno se realiza desde un enfoque determinado y no desde otro. En consecuencia, la
dimension metodoldgica orienta las decisiones relacionadas con los métodos, técnicas y
procedimientos que permiten abordar el fenomeno objeto de estudio de manera coherente con el

paradigma y el enfoque de investigacion adoptado.

En este sentido, disefiar una metodologia adecuada implica seleccionar y justificar un
método de investigacion que responda de manera pertinente a los objetivos y preguntas
planteadas en el estudio. En el caso de la presente investigacion, se adopta el método
fenomenologico, el cual se orienta a comprender los fendémenos sociales a partir de las

experiencias y significados que los sujetos construyen en su interaccion con el mundo.
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La fenomenologia surge con los aportes del filosofo Edmund Husserl, quien propone una
forma de aproximarse al conocimiento centrada en la comprension de la esencia de los
fenomenos tal como se presentan en la experiencia humana. Desde esta perspectiva, el interés de
la fenomenologia no se limita a explicar la realidad desde una vision objetiva, sino a comprender
como las personas perciben, interpretan y otorgan significado a las experiencias que viven en su
cotidianidad. En este sentido, el método fenomenologico busca comprender el fendmeno tal
como es experimentado por los sujetos, considerando sus percepciones, interpretaciones y

significados (Husserl, citado en Martinez, 2012).

Asimismo, Van Manen (2003) plantea que la investigacion fenomenologica se orienta al
estudio de la experiencia vivida, entendida como la forma en que los individuos experimentan y
comprenden su realidad en el mundo de la vida. Desde esta perspectiva, el investigador busca
describir e interpretar los significados que emergen de dichas experiencias, reconociendo que la
comprension de los fenomenos humanos se construye a partir de la reflexion sobre las vivencias
de quienes participan en ellos. En este sentido, la fenomenologia permite aproximarse a los
fenémenos sociales desde una mirada comprensiva que privilegia la interpretacion de las

experiencias humanas y los significados que estas adquieren en contextos especificos.

Desde el punto de vista ético, el desarrollo del proceso investigativo exige garantizar el
respeto y la proteccion de los participantes del estudio. En este sentido, se asegura la obtencion
del consentimiento informado, mediante el cual los participantes conocen los objetivos, alcances
y posibles implicaciones de la investigacion. Asimismo, se garantiza la confidencialidad y el
manejo responsable de la informacion recolectada, resguardando la identidad de los participantes
y utilizando los datos exclusivamente con fines académicos. Estas consideraciones éticas
adquieren especial relevancia cuando los procesos investigativos se desarrollan en contextos
educativos donde pueden participar menores de edad, por lo que se procura actuar bajo

principios de responsabilidad, respeto y rigor en todas las etapas de la investigacion.

Dimension Axiolégica
Segun Resplandor (2019), “lo axiologico responde al por qué de la investigacion; esta

dimension se interroga acerca del valor que se le atribuye a la actividad investigativa y al asunto
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investigado” (p. 8). Desde esta perspectiva, la dimension axiologica permite comprender que
toda investigacion educativa se encuentra vinculada a principios, valores e intenciones que
orientan la produccion de conocimiento y el sentido social de la investigacion. En consecuencia,
investigar no implica Gnicamente describir una realidad, sino también reconocer la importancia y

pertinencia del fendmeno estudiado dentro de un contexto humano y educativo determinado.

En coherencia con esta postura, Dewey (1998), en su obra Democracia y Educacion,
sostiene que los valores constituyen un elemento fundamental dentro de la experiencia educativa
y del proceso investigativo. Para este autor, la educacion no puede desligarse de las dimensiones
éticas, sociales y humanas que intervienen en la formacion de los sujetos, razon por la cual la
investigacion educativa debe considerar tanto los valores del investigador como las realidades y

experiencias de los participantes.

Significado de los valores en la investigacion: Dewey enfatiza que los valores no deben
ser considerados como algo externo o separado de la investigacion, sino que deben ser parte
integral de la misma. Sostiene que la investigacion educativa debe tener en cuenta los valores
éticos, sociales y democraticos para garantizar que la investigacion sea significativa y tenga un

impacto positivo en la educacion.

Valores del investigador: Dewey sugiere que el investigador debe ser consciente de sus
propios valores y prejuicios, y que estos valores deben estar basados en un compromiso con el
bienestar y el progreso de la sociedad. El investigador debe ser abierto, reflexivo y dispuesto a
cuestionar sus propias creencias y suposiciones para evitar sesgos y prejuicios en la

investigacion.

Valores de los sujetos de estudio: Dewey argumenta que los sujetos de estudio, en este
caso, los estudiantes y los educadores, también tienen valores que deben ser considerados en la
investigacion. Estos valores pueden incluir el deseo de aprender, la participacion activa, la
equidad, la colaboracién y la autonomia. La investigacion educativa debe tener en cuenta y
respetar estos valores, involucrando a los sujetos de estudio de manera activa y permitiendo que

sus voces sean escuchadas.
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Etica de la investigacion: Dewey destaca la importancia de una ética de la investigacion
solida. La investigacion educativa debe llevarse a cabo de manera ética, respetando la privacidad
y los derechos de los participantes, evitando cualquier forma de explotacion o dafio, y

garantizando la confidencialidad de los datos recopilados.

Tanto el investigador como los sujetos de estudio en la investigacion educativa deben
estar guiados por valores éticos, sociales y democraticos. Los valores del investigador deben
estar basados en el compromiso con el bienestar de la sociedad, mientras que los valores de los
sujetos de estudio deben ser respetados y considerados en el proceso de investigacion. La ética
de la investigacion también desempeiia un papel fundamental en la busqueda de conocimiento

educativo valioso y significativo.

Como investigador y con el objetivo de generar un construccion teodrica sobre la
ensenanza del inglés desde la practica pedagdgica del docente en la basica primaria en zonas
rurales, es importante senalar el valor de la responsabilidad ética, es decir, valorar la
responsabilidad ética implica llevar a cabo la investigacion con integridad y respeto por los
derechos y el bienestar de los participantes. Garantizar el consentimiento informado, la
confidencialidad y la proteccion de datos personales. También implica actuar de manera ética en
la recopilacion, analisis y presentacion de los datos obtenidos; Por lo tanto, desde la
investigacion y practica docente debo estar alineado con principios de equidad, participacion,
calidad, contextualizacion y responsabilidad ética. Sin olvidar la tolerancia y vocacion por lo que

hacemos.

Descripcion del escenario de investigacion

La institucion educativa rural Bajo Caldas es una institucion educativa ubicada en la zona
rural del municipio de Florencia - Caquetd, la poblacion estudiantil que se atiende, vive o
proviene de las veredas Agua Bonita, Alto Caldas, Travesias, Guayabos y un asentamiento ilegal
llamado Bajo Caldas. La institucion cuenta con los servicios de agua potable tomada de un
arroyo de agua creada por la comunidad y que proviene de la montaiia, y energia eléctrica del
municipio. No se tiene el servicio de conectividad, no hay un transporte ptblico definido y

tampoco un servicio de salud cercano.
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La planta docente de la institucion estd compuesta por 19 docentes, siete de ellos atienden

la basica primaria, ocho atienden la basica secundaria y media, 1 docente atiende un curso de

aceleracion para estudiantes de extra edad, 1 docente que hace el acompanamiento desde el

Programa Tutorias para el Aprendizaje (PTA), 1 docente de apoyo que trabaja y lleva los casos

de estudiantes con discapacidades, 1 docente en una sede de primaria llamada Travesias, ademas

esta el rector rural quién direcciona la institucion y hace las funciones de coordinador y

secretario general (Institucion Educativa Rural Bajo Caldas (PEI), 2023).

Dentro de la infraestructura se puede mencionar que el colegio cuenta con diez aulas, un

aula maxima que también es utilizada como restaurante escolar, una bateria sanitaria para

hombres y mujeres, una oficina con funcién de atencion al publico y rectoria, un kiosko comun,

huerta y vivero escolar y una cancha techada para las actividades fisicas y deportivas.

Tabla 4
Descriptores de la Institucion

IDENTIFICACION

DESCRIPCION

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO

Institucion Educativa Rural Bajo Caldas

NATURALEZA Rural

DIRECCION Vereda Caldas

DIRECTOR Gonzalo Pechené Cuchimba
CODIGO DANE 283001000600

TELEFONO 3102766108

E-MAIL bajocaldas@florencia.edu.co

FECHA DE CREACION

17 de diciembre del 2003

DEPENDENCIA

Secretaria de Educacion de Florencia

OFERTA INSTITUCIONAL

Preescolar, basica primaria, basica secundaria y jornada
Unica.

PROGRAMAS

Curriculo Nacional

HORARIO DE FUNCIONAMIENTO

Lunes a viernes 7: 00 am a 2:30 pm

NUMERO DE DOCENTES DIRECTIVOS 1

NUMERO DE DOCENTES 19

DOCENTES DE APOYO 2 — Aceleracién — apoyo DUA — PIAR
DOCENTE TUTOR PTA 1
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La Institucion Educativa Rural Bajo Caldas, esta ubicada
en la vereda Bajo Caldas del municipio de Florencia, con
una poblacion aproximada de 621 habitantes,
distribuidos en 167 familias.
Los habitantes de cada vereda estan organizados en Junta
de Accién Comunal, y participan del Gobierno Escolar
de la Institucion Educativa, a través del Consejo
Directivo y de la Asociacién de Padres de Familia.

Nota: Adaptado del documento Proyecto Educativo Institucional Institucion Educativa Rural Bajo Caldas

La atencion a la basica primaria va desde el grado preescolar hasta el grado quinto, las
edades de los nifios atendidos en estos grados oscilan entre los 5 y 12 afios. A nivel social, se
atienden estudiantes que pertenecen a familias nucleares, monoparentales, adoptivas, familias
con padres separados o que han muerto y los estudiantes viven con un familiar ya sea abuelos,
tias, tios entre otros. Para tener en cuenta, en su mayoria los estudiantes luego de salir de clases
regresan a sus casas en las cuales permanecen solos en el mayor tiempo, ya que sus padres o
personas con quienes conviven trabajan durante todo el dia; debido a lo anterior, los estudiantes
no cuentan con un tutor en casa que vigile o les ayude a revisar sus obligaciones y compromisos
académicos. La mayor poblacion de estas familias pertenece a estrato uno bajo, escasamente
cuentan en sus casas con los servicios de energia y agua, la estructura de sus viviendas en su

mayoria es de tabla y zinc.

En el contexto de la institucion educativa rural Bajo Caldas se destaca la compleja
situacidén econdmica de las familias pertenecientes al estrato uno y uno bajo. Esta condicion
financiera dificulta que numerosos padres puedan proveer a sus hijos con los materiales escolares
necesarios, como utiles y uniformes. La realidad es que muchos estudiantes acuden a la escuela
no solo en busca de educacidn, sino también como refugio donde pueden encontrar al menos una
comida, ya que sus padres se encuentran ocupados trabajando para sustentar el hogar. Este
escenario impacta significativamente en las condiciones de aprendizaje y rendimiento académico
de los estudiantes. La falta de recursos econémicos se traduce en la ausencia de elementos
basicos para el estudio, lo que crea un desequilibrio en las oportunidades educativas. Como
resultado, la atencion a la basica primaria, que abarca desde preescolar hasta quinto grado, se ve

afectada.
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La situacion descrita coincide con las observaciones de Sanchez et al., (2022), quienes
enfatizan que la familia desempefia un papel crucial como agente socioeducativo, afectando
directamente el clima escolar, la motivacion y el bienestar de los estudiantes. Estos autores
resaltan la importancia de la colaboracion entre el hogar y la escuela para garantizar un proceso
de aprendizaje eficiente. Subrayan que la educacion y el rendimiento académico estan
intrinsecamente vinculados al estado y dinamicas familiares. La familia, segun estos autores, es
un espacio propicio para abordar aspectos integrales de la salud y la integracion sociofamiliar,
contribuyendo asi al éxito educativo. En este sentido, se evidencia la relevancia de identificar y
comprender las circunstancias y estilos de vida de las familias para mejorar la calidad del

proceso educativo de los estudiantes.

Desde la experiencia propia del investigador, a nivel de competencias basicas, la mayoria
de los estudiantes presentan niveles bajos en lectura, escritura, calculo mental, su caligrafia y
ortografia a nivel general no es la mejor. Las interacciones a nivel grupal son generalmente
buenas, muestran respeto, ayuda mutua, compaierismo y solidaridad, aunque ocasionalmente se
presentan conflictos los cuales son atendidos por el comité de convivencia. Por ser estudiantes en
su mayoria de la zona rural muestran mucha timides, una barrera en la cual se debe trabajar

mucho para que los estudiantes participen de las clases y las actividades artisticas y culturales.

Informantes clave

Los informantes clave son individuos que poseen un conocimiento profundo y
experiencial sobre el fendmeno investigado. Son seleccionados por su capacidad para
proporcionar informacién relevante y significativa para el estudio. En el contexto de la
investigacion cualitativa, los informantes clave suelen ser expertos, profesionales o personas
directamente involucradas en la realidad objeto de estudio. Su perspectiva y experiencia aportan
una comprension valiosa y contextualizada del fendmeno investigado.

Rodriguez et al. (2002) sefialan que “el investigador buscara identificar a los informantes
clave, aquellos miembros que destacan por su conocimiento en profundidad del contexto
estudiado” (p. 171). Asimismo, Taylor y Bogdan (2007) afirman que “lo que la gente dice y hace,

es producto del modo en que define su mundo” (p. 23). Desde esta perspectiva, los informantes
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clave permiten acceder a interpretaciones y experiencias significativas que enriquecen la

comprension del fendmeno estudiado.

En el desarrollo de la tesis en cuestion se seleccion6 de manera intencional a dos docentes
de la bésica primaria de la Institucion Educativa Rural Bajo Caldas quienes fueron los informantes
claves, y los criterios para su seleccion son los siguientes:

e Docente de aula que expresen voluntad para participar.

e Docentes que ensefien inglés en la basica primaria de la Institucion Educativa Rural Bajo

Caldas.
Tabla §
Informantes clave en la investigacion
EXPERIENCIA
ESTUDIOS DE EXPERIENCIA (TIEMPO)
INFORMANTE TITULO POSGRADO DOCENTE ENSENANDO
INGLES
1A Licenciada en Maestria en TIC para 5 afios 3 afios multigrados — 2
Pedagogia Infantil. la educacion. afios en Primaria.
Licenciada en Especialista en ludica
2A Ed_ucac_lon Basica y recreacion para el 31 afios 5 afios en Primaria.
Primaria. desarrollo social y

cultural.

Nota: Elaboracién propia.

Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de la Informacion

Segun Arias (2006) “las técnicas de recoleccion de datos son las distintas formas o
maneras de obtener la informacion”, siendo los instrumentos los medios materiales que se
emplean para recoger y almacenar la informacion” (p. 53). Las técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion son herramientas y enfoques utilizados para recopilar datos en una
investigacion. En este caso para el disefio de la presente investigacion, y teniendo en cuenta el
planteamiento de los objetivos, las técnicas para la recoleccion de datos sera la entrevista, la

observacion participante y las notas de campo con los cuales se recolectaran los datos.
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La Entrevista

La entrevista es la técnica que se utiliza para recoger los datos de manera detallada y
completa sobre las actividades, vivencias y experiencias llevadas a cabo en el contexto de la
investigacion, las opiniones y conocimientos recolectados de sus actores permiten analizar e
interpretar esa informacion para llegar a unas conclusiones de acuerdo a los objetivos planteados,
como lo menciona Merlinsky (2006), “el investigador se basa entonces en significados y no en
hechos pues los hechos han sido interpretados y de alli se obtienen los resultados de experiencia

del entrevistado” (p. 28).

Para realizar la entrevista se utilizd6 como instrumento un guion de entrevista, con

preguntas las cuales serdn validadas por expertos.

La Observacion Participante

Rekalde et al. (2014) sefialan que la observacion participante “es un método interactivo
de recogida de informacién que requiere de la implicacion del observador en los acontecimientos
observados, ya que permite obtener percepciones de la realidad estudiada, que dificilmente
podriamos lograr sin implicarnos de una manera afectiva” (p. 8). En este sentido, la observacion
participante implica la inmersion activa del investigador en el entorno estudiado, favoreciendo

una comprension profunda y contextualizada de los fenomenos observados.

En la presente investigacion, esta técnica fue utilizada durante el desarrollo de las clases
de inglés en educacion primaria rural, permitiendo observar directamente las practicas
pedagodgicas implementadas por los docentes, las estrategias didacticas empleadas, las formas de
interaccion en el aula y las dindmicas contextuales presentes en el proceso de ensefianza.
Asimismo, la observacion participante facilito la identificacion de elementos relacionados con la
mediacion pedagogica, el uso de recursos y las adaptaciones desarrolladas por los docentes frente
a las condiciones propias del contexto rural. La informacion obtenida fue registrada mediante

notas de campo, contribuyendo al proceso de andlisis e interpretacion de los hallazgos.
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Las Notas de Campo

Rekalde et al. (2014) sefialan que mediante las notas de campo “se registra aquello que se
estd observando, mediante los datos que se recogen en el campo durante el transcurso del
estudio” (p. 9). En este sentido, las notas de campo constituyen registros descriptivos y
reflexivos elaborados por el investigador durante el proceso de observacion, permitiendo
documentar acontecimientos, interacciones y elementos contextuales relevantes para la

investigacion.

En la presente investigacion, las notas de campo fueron utilizadas durante las
observaciones realizadas en las clases de inglés de educacion primaria rural. A través del diario
de campo se registraron aspectos relacionados con las practicas pedagdgicas de los docentes, las
estrategias didacticas empleadas, las dindmicas de interaccion en el aula, las reacciones de los
estudiantes y las condiciones contextuales presentes durante el desarrollo de las actividades.
Asimismo, las notas permitieron incorporar reflexiones e interpretaciones preliminares sobre
situaciones observadas en el proceso investigativo, favoreciendo una comprension mas profunda
y contextualizada del fendmeno estudiado. La informacidn consignada en el diario de campo
sirvié como apoyo para el analisis e interpretacion de los hallazgos, facilitando la triangulacion

con las entrevistas y la observacion participante desarrolladas durante la investigacion.

Criterios de validez de la investigacion

En la investigacion cualitativa la validez y confiabilidad de los hallazgos y
descubrimientos son puntos muy importantes. En esta investigacion se trata de comprender el
fendmeno en su realidad, constatando la informacion directamente de los sujetos en
investigacion. Segun Martinez (2006), “una investigacion tendrd un alto nivel de validez en la
medida en que sus resultados reflejen una imagen lo mas completa posible, clara y representativa
de la realidad o situacion estudiada”. (parr. 30), y en ese mismo sentido argumenta: “una
investigacion tiene un alto nivel de validez si al observar o apreciar una realidad, se observa o

aprecia esa realidad en sentido pleno, y no s6lo un aspecto o parte de esta”. (parr. 34).
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Respecto a la confiabilidad de la investigacion, Martinez (2006) sefiala que esta se
relaciona con la estabilidad y consistencia de los resultados obtenidos durante el proceso
investigativo. En este sentido, una investigacion es confiable cuando los hallazgos presentan
coherencia y se mantienen relativamente constantes al ser analizados en diferentes momentos o
condiciones. Asimismo, el autor plantea que la confiabilidad puede entenderse desde dos
perspectivas: una interna y otra externa. La confiabilidad interna se alcanza cuando distintos
observadores o investigadores, al analizar la misma realidad o informacion, llegan a
conclusiones semejantes; mientras que la confiabilidad externa se refiere a la posibilidad de que
otros investigadores, al estudiar el mismo fenémeno en contextos o momentos diferentes,

obtengan resultados comparables o similares (Parr. 40).

De acuerdo con Ander-Egg (2011), en la investigacion social la triangulacion se entiende
como una estrategia que consiste en combinar diferentes fuentes de informacion, enfoques
teoricos, métodos o técnicas de investigacion para analizar un mismo fendmeno. El propdsito de
esta estrategia es contrastar los datos obtenidos desde diversas perspectivas, lo cual permite
fortalecer la validez y confiabilidad de los resultados. En este sentido, la triangulacion contribuye
a ampliar la comprension del fenémeno estudiado al integrar multiples puntos de referencia que

facilitan la comparacion y el andlisis de la informacion recopilada. (p. 136).

De igual manera, en relacion con la triangulacion, Ander-Egg (2011) identifica cuatro
modalidades principales utilizadas en la investigacion social. La triangulacién metodologica
implica emplear diversos métodos o técnicas para estudiar un mismo fendmeno y posteriormente
comparar los resultados obtenidos, con el propoésito de identificar coincidencias y diferencias que
permitan fortalecer la confiabilidad de la informacion. La triangulacion de datos consiste en
recolectar informacidn procedente de distintas fuentes para analizar un mismo fenomeno, lo que
puede realizarse considerando variaciones en el tiempo, el espacio o las personas involucradas.
Asimismo, la triangulacion de investigadores se produce cuando varios investigadores analizan
de manera independiente un mismo hecho o situacion, contrastando posteriormente sus
observaciones con el fin de reducir posibles sesgos individuales. La triangulacion tedrica se

refiere al uso de distintos marcos conceptuales para interpretar un mismo fendmeno, lo cual
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permite analizar la realidad desde multiples perspectivas y lograr una comprension mas amplia,

contextualizada e integral del objeto de estudio (Ander-Egg, 2011, p. 136).
Procedimiento para el analisis

De acuerdo con Ander-Egg (2011), el analisis dentro de una investigacion social
constituye una etapa fundamental del proceso investigativo, en la cual se examinan de manera
sistematica los diferentes elementos que conforman el fendmeno o problema estudiado. Este
proceso implica, en primer lugar, identificar, describir y organizar los distintos componentes o
factores que integran los hechos o acontecimientos sobre los cuales se ha recolectado
informacion, con el proposito de comprender su estructura y caracteristicas. En segundo lugar, el
analisis también requiere explorar las relaciones existentes entre dichos elementos y la totalidad
del fenémeno al que pertenecen, permitiendo asi comprender coémo interactian entre si y como

contribuyen a explicar la realidad estudiada (Ander-Egg, 2011, p. 161).

Continuando con los aportes de Ander Egg (2011) nos expresa que, en una investigacion
cualitativa, el analisis utiliza procedimientos no estandarizados. No se separa el trabajo de campo
con el andlisis, puesto que existe una simultaneidad entre la recogida de datos e informacion y el
trabajo de campo (p. 161), ademads, argumenta que algunas investigaciones llevadas a cabo con
este enfoque es posible formular algunas tipologias que ofrecen una base de sistematizacioén y

formulacion que ayudan a realizar un mejor analisis.

En este sentido, Ander-Egg (2011) sefiala que el proceso de analisis en la investigacion
cualitativa se fortalece en la medida en que los datos y la informacion recopilada han sido
previamente organizados y depurados, lo que permite al investigador tener una vision mas clara y
global del material obtenido. Asimismo, destaca que en los estudios cualitativos el andlisis no se
desarrolla tnicamente al final del proceso investigativo, sino que comienza desde el mismo
momento en que se recolectan los datos, ya que el investigador va interpretando y reflexionando
sobre la informacion mientras avanza el trabajo de campo. Del mismo modo, el autor plantea que
durante el proceso de analisis, y especialmente en la etapa de interpretacion de los resultados,
resulta pertinente recurrir a la revision de literatura relacionada con el tema de estudio, puesto

que el apoyo en los aportes tedricos puede aportar orientaciones, ideas y elementos conceptuales
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que contribuyan a una comprension mas profunda de los datos obtenidos (Ander-Egg, 2011, p.
162).

Martinez (2006) también propone cuatro procesos que refuerzan la validez y
confiabilidad, y los cuales tienen por finalidad tener una estructura teodrica de las técnicas e
instrumentos para la recoleccion de la informacion, procesos que son esencialmente criticos y

evaluativos como lo son la “categorizacion, la estructuracion, la contrastacion y la teorizacion™:

La categorizacion

En relacion con el proceso de categorizacion, Martinez (2006) sefiala que este consiste en
organizar y clasificar la informacion recolectada en categorias o unidades de significado que
permitan comprender el fendmeno estudiado. Durante este proceso, el investigador revisa
constantemente el material obtenido como datos, eventos, testimonios o registros con el
proposito de identificar patrones, relaciones y significados que emergen del analisis. Esta
dindmica implica un ejercicio continuo de interpretacion, en el cual el investigador integra las
distintas partes de la informacion con el todo, reorganizando y ajustando las categorias a medida
que se profundiza en la comprension de los datos. Asimismo, el autor destaca la importancia de
mantener una actitud reflexiva y abierta durante el proceso analitico, tolerando la ambigiiedad o
posibles contradicciones presentes en la informacion y evitando apresurarse a clasificar o
interpretar los datos desde esquemas preconcebidos. De esta manera, la categorizacion permite
construir una comprension mas profunda y coherente del fendémeno investigado (Martinez, 2006,

parr. 73).

En correspondencia con lo planteado por Martinez (2006) respecto al proceso de
categorizacion dentro del analisis cualitativo, es importante destacar que este procedimiento
implica un ejercicio constante de interpretacion y organizacion de la informacion obtenida en el
proceso investigativo. En este sentido, Strauss y Corbin sefialan que el analisis cualitativo supone
un proceso sistematico mediante el cual los datos se examinan, comparan y conceptualizan con
el proposito de identificar categorias y relaciones que permitan comprender el fendémeno
estudiado. Para estos autores, la categorizacion constituye un paso fundamental en la

construccion del conocimiento, ya que a partir de ella el investigador logra organizar la
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informacion y establecer conexiones entre los datos, facilitando asi la interpretacion y la

generacion de explicaciones tedricas sobre la realidad analizada (Strauss y Corbin, 2002).

La estructuracion

Respecto al proceso de estructuracion, Martinez (2006) sefiala que este constituye un
ejercicio continuo dentro del andlisis cualitativo orientado a lograr una comprension mas
auténtica y coherente del fenomeno estudiado. A través de este proceso, el investigador organiza
e integra la informacion obtenida, estableciendo relaciones entre los distintos elementos
identificados durante el andlisis. Esta capacidad de relacionar, interpretar y construir
explicaciones a partir de los datos permite al investigador reconocer patrones, regularidades y
vinculos entre los distintos componentes de la realidad estudiada. En este sentido, la
estructuracion implica ordenar la informacion de acuerdo con sus caracteristicas, semejanzas o
diferencias, permitiendo comprender como interactfian los distintos elementos que conforman el
fenomeno investigado. En concordancia con esta perspectiva, Strauss y Corbin (2002) sefalan
que el analisis cualitativo requiere un proceso sistematico mediante el cual los datos se
comparan, organizan y relacionan para construir categorias y establecer conexiones entre ellas, lo
que facilita el desarrollo de interpretaciones mas profundas y la construccion de explicaciones

tedricas sobre el fendmeno estudiado.

La contrastacion

En cuanto al proceso de contrastacion, Martinez (2006) sefala que esta etapa del analisis
investigativo consiste en relacionar los resultados obtenidos con otros estudios o planteamientos
teodricos previamente desarrollados en el marco referencial de la investigacion. Este ejercicio
permite examinar los hallazgos desde diferentes perspectivas tedricas, con el proposito de
ampliar la comprension del fendémeno estudiado y precisar el verdadero significado de los
resultados obtenidos. De esta manera, la contrastacion se constituye en un proceso evaluativo
que contribuye a fortalecer la validez y confiabilidad del estudio, al permitir confrontar los datos
emergentes con el conocimiento existente. En concordancia con esta idea, Strauss y Corbin
(2002) sostienen que el andlisis cualitativo implica un proceso constante de comparacion entre
los datos obtenidos, las categorias construidas y los referentes tedricos, lo que permite refinar las

interpretaciones y consolidar una comprension mas sélida del fenomeno investigado.
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La teorizacion

En relacion con la teorizacion, Martinez (2006) sefala que esta fase del proceso
investigativo se orienta a la construccioén de una sintesis integradora de los hallazgos obtenidos
durante el estudio. En esta etapa, el investigador busca articular de manera coherente y logica los
resultados derivados del analisis de la informacion, con el proposito de comprender de forma
mas profunda el fendmeno investigado. Asimismo, la teorizacion implica integrar los resultados
obtenidos con los aportes conceptuales y tedricos presentados en el marco tedrico-referencial, lo
cual permite enriquecer la interpretacion de los hallazgos y consolidar una explicacion mas

estructurada del objeto de estudio (Martinez, 2006, parr. 95).

Por su parte, Strauss y Corbin (2002) plantean que el desarrollo teérico en la
investigacion cualitativa surge a partir de un proceso sistematico de analisis e interpretacion de
los datos, mediante el cual el investigador identifica relaciones entre categorias y construye
explicaciones conceptuales sobre el fenomeno estudiado. En este sentido, la teorizacion permite
avanzar desde la organizacion y comparacion de los datos hacia la formulacion de
interpretaciones mas amplias que contribuyen a comprender la realidad social investigada y a
generar conocimiento fundamentado en la informacion obtenida durante el proceso de

investigacion.

El desarrollo de este capitulo permitié definir el camino metodoldgico que orienta la
investigacion, sustentado en un enfoque cualitativo, un paradigma interpretativo y el método
fenomenologico, los cuales posibilitan comprender la ensefianza del inglés desde las experiencias
y significados construidos por los docentes en su contexto. Asimismo, la seleccion de técnicas,
instrumentos y procedimientos de analisis garantiza la rigurosidad del estudio y la coherencia
con los objetivos planteados. Este entramado metodoldgico no solo orienta la recoleccion de la
informacion, sino que también permite acceder a una comprension profunda del fendémeno en su
realidad natural. En este sentido, en el siguiente capitulo se presentan los resultados del proceso
investigativo, a partir del andlisis e interpretacion de la informacion obtenida en el trabajo de

campo.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados derivados del proceso de andlisis cualitativo
realizado bajo un enfoque inductivo sustentado en el método de comparacion constante como
herramienta analitica (Strauss y Corbin) (2002), con apoyo del software Atlas.ti (version 25). El
analisis inici6 con la transcripcion de las entrevistas y de las observaciones de clase efectuadas a
los informantes clave, informacion que fue previamente revisada por estos mismos con el fin de
validar su contenido y efectuar las correcciones necesarias. Una vez depurada la informacion, se
procedio a la codificacion de los datos, considerada una fase fundamental en la reduccion,
organizacion e interpretacion del corpus. Esta actividad implicé asignar codigos descriptivos e
interpretativos a fragmentos del discurso, respondiendo a preguntas como: ;Cual es el tema o la
idea principal expresada por el informante? De esta manera, la codificacion constituye la primera

transformacion analitica de los datos brutos.

Siguiendo los lineamientos metodologicos de Strauss y Corbin (2002), el proceso
analitico avanz6 mediante la codificacidn, categorizacion y procesamiento de los hallazgos
fenoménicos emergentes. La categorizacion resultante permitid agrupar elementos que
comparten un significado comun en niveles progresivos de abstraccion, constituyéndose en una
operacion conceptual de sintesis (Rodriguez, 1996). A lo largo del proceso, el uso de Atlas.ti 25
facilito la organizacion de codigos, la generacion de redes conceptuales y la visualizacion de

relaciones entre categorias.

Como resultado, emergi6 un sistema estructurado de categorias, subcategorias,
dimensiones y cddigos, que se presentan a continuacion y que da cuenta de las dinamicas
educativas analizadas en torno al fenomeno estudiado. A continuacion, la tabla 6 presenta la

estructuracion respecto de la categoria emergente: La Ensefianza del Inglés en la zona Rural.
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Tabla 6
Sistema emergente basado en las entrevistas

Cadigos

Dimensiones

Subcategorias Categorias

Inicio de clase con cancion o video

Préactica guiada

Uso de gréaficas, pintura y dibujos para la ensefianza
Ensefianza del vocabulario a través de la escritura
Oralidad y escucha activa

Aprender jugando

Descripcion de murales

Apertura dindmica y motivacional de la clase

Uso del tablero, cartillas y fotocopias para la clase
Visitas guiadas (huerta y vivero escolar)

Uso de canciones para mejorar la escucha

Actividades manipulativas y creativas de clase
Traduccion inglés espafiol

Vocabulario contextualizado

Enfasis en vocabulario y escritura

Ensefianza contextualizada

Construccion de oraciones

Canciones en inglés

Audios y juegos didacticos

Videos en inglés

Fotocopias e imagenes

Uso de celulary TV

Evaluacion escrita

Evaluacion integral

Instrumentos de evaluacion para la ensefianza de inglés
Contenidos acorde al Plan de Area

Desarticulacion de contenidos con la MAI

Inseguridad para ensefiar inglés

Casi que no, muy poco (hablar el inglés en clase).

Yo considero que es cero. (La formacion académica para
ensefiar inglés)

Carencia de profesores cualificados de formacion
Aprendizaje autodidacta del inglés

pero la verdad que haya adquirido asi alguna formacion o
preparacién

Falta de formacion y capacitacion docente

No, nunca, he recibido apoyo institucional para mejorar
mis competencias

Falta formacién académica por parte del MEN

Falta de formacion docente por parte de la institucion
Disposicion para aprender el idioma

Carencia de apoyo institucional para la mejora del inglés
Brecha de ensefianza entre las zonas rurales y urbanas
Desconexidn del curriculo con la zona rural
Desconocimiento de la Malla de Aprendizaje de ingles
Necesidad de dotacion de recursos

Falta de recursos tecnolégicos

Falta de conectividad a internet

Falta de recursos pedagogicos y didacticos

Familias con escasa alfabetizacion

Falta de acompafiamiento pedagdgico a sus hijos

Estrategias

Situaciones didacticas

Recursos

Evaluacion
Contenidos

Competencia
linguistica

Competencia didactico-
pedagdgica

Necesidad de
actualizacion

Descontextualizacion
curricular

Carencia de recursos
materiales y
tecnoldgicos

Factores familiares

La ensefianza del

Planificacion inglés en la zona
rural
Formacion
disciplinar
Perfil docente rural
Desarrollo
profesional
Politicas
linguisticas del
MEN
Contexto rural
Limitaciones

Nota: Elaboracion propia.
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Analisis de las entrevistas realizadas a los informantes clave.

La figura 6 representa la red categorial emergente construida a partir de las entrevistas,
“La Ensenanza del Inglés en la zona rural”. En el diagrama se muestra la subcategoria
“Planificacion”, la cual presenta como eje articulador las dimensiones Estrategias, Situaciones
didacticas, Recursos, Contenidos y Evaluacion. Este entramado evidencia que la ensefianza del
inglés en el contexto rural no se comprende como una accion aislada, sino como un proceso
didactico integral, donde la planificacion conecta decisiones pedagdgicas (contenidos y
evaluacion) con acciones concretas de aula (estrategias y situaciones didacticas) mediadas por
los recursos disponibles. La figura permite visualizar la estructura conceptual inicial desde la
cual se desarrolla el analisis del Capitulo IV, mostrando como las distintas dimensiones
emergentes se relacionan sistematicamente para explicar la dindmica de ensefianza del inglés en

la ruralidad del municipio de Florencia, Caqueta.

Figura 6
Relacion entre la categoria central: La ensefianza del inglés en la zona rural y las subcategorias

<> La Ensehanza del Inglés en la zona rural

<> Contenidos <> Estrategias
\ SE CONFIGURA A TRAVES DE /
SELECCIONA Y ORGANIZA SE DESPLIEGA EN

~ 7

<> Planificacién

~ \ i

INCORPORA CRITERIOS DE DA LUGAR A

/ SE APOYA EN >
l <> Situaciones

<> Evaluacion didacticas

<> Recursos

Nota: Elaboracion propia.

La categoria La ensefnanza del inglés en la zona rural integra los elementos que

emergieron del andlisis a partir de las entrevistas con los informantes clave. Del anélisis emergio
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la Subcategoria Planificacion y las dimensiones Estrategias, Situaciones didacticas, Recursos,
Evaluacion y Contenidos, cada una acompafiada de sus respectivos codigos derivados de la
codificacidn abierta, axial y selectiva. En términos generales, esta categoria sintetiza la
interpretacion de los sentidos expresados por los informantes clave respecto a su experiencia de
ensefianza, articulando las condiciones propias del contexto rural, las decisiones pedagogicas que
se ven obligados a tomar y los recursos reales con los que cuentan para desarrollar sus clases de

inglés.

La ensefianza del inglés en estas zonas se configura como una practica situada, marcada
por tiempos reducidos, conectividad limitada y escasez de materiales, pero también fortalecida
por acciones pedagogicas creativas y adaptativas que buscan responder de manera eficaz a dichas
condiciones. Entre estas acciones se encuentran la planificacion con metas alcanzables, el uso de
estrategias activas y cooperativas, la adaptacion de recursos disponibles y la integracion de los
repertorios lingiiisticos del estudiantado para favorecer la comprension y la produccién del
idioma, especialmente en aulas multigrado y heterogéneas. En sintesis, esta categoria evidencia
como se entrelazan condiciones, acciones/interacciones y consecuencias que explican la
ensefianza del inglés en la ruralidad, revelando no solo las dificultades del contexto, sino también

rutas de accion pedagogica viables y contextualizadas.

Dentro de esta categoria, la Subcategoria Planificacion adquiere relevancia al mostrar
codmo los docentes anticipan y organizan su ensefianza a partir de los propositos, contenidos,
secuencias, recursos, tiempos y formas de evaluacion, siempre en didlogo con las realidades del
contexto. De esta subcategoria emergieron las cinco dimensiones: Estrategias, Situaciones
didacticas, Recursos, Evaluacion y Contenidos que reflejan como las decisiones de planificacion

se transforman en acciones concretas dentro del aula.

Planear implica disefiar cursos de accion situados donde las decisiones estratégicas o
rutinarias moldean directamente el fenomeno educativo. En contextos con limitaciones de
infraestructura, conectividad o materiales, la planificacion se expresa en decisiones tacticas que
permiten priorizar contenidos, secuenciar actividades de acuerdo con las posibilidades reales y
activar apoyos comunitarios para sostener el proceso pedagdgico aiin bajo contingencias.

Asimismo, las decisiones de planificacion estan influenciadas por factores macro y micro
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politicas, cultura escolar, recursos disponibles, valores profesionales y practicas comunitarias que

inciden en las acciones docentes y en sus resultados.

De la misma forma, desde el aprendizaje significativo, una planificacién coherente
considera el conocimiento previo del estudiante y la significatividad del material, permitiendo
que los nuevos contenidos se anclen en saberes locales y experiencias cercanas (Ausubel, 1976).
En este sentido, la planificacion implica prever metas y tareas secuenciadas, incorporar apoyos
cognitivos y ajustar rutinas segun las condiciones propias del aula rural, reconstruyendo

continuamente las decisiones a partir de sus efectos pedagogicos.

En este sentido la planificacion permite dar paso al analisis de las dimensiones
emergentes, iniciando por la dimension Estrategias, que se configura como el conjunto de
decisiones didacticas que los docentes rurales adoptan para mediar entre los objetivos
curriculares y las condiciones del contexto. Esta dimension estd compuesta por los codigos:
Inicio de clase con cancion o video, Prdactica guiada, Uso de grdficas, pintura y dibujos para la
ensenianza, Ensefianza del vocabulario a través de la escritura, Oralidad y escucha activa,
Aprender jugando, Descripcion de murales, Apertura dinamica y motivacional de clase, Uso del
tablero, cartillas y fotocopias para la clase, Visitas guiadas (huerta y vivero escolar), Uso de

canciones para mejorar la escucha y Actividades manipulativas y creativas de clase.

Las estrategias identificadas se distinguen por ser practicas vinculadas a la cultura local,
que permiten ajustar la ensefianza con la zona de desarrollo préximo del estudiante mediante
tareas alcanzables, andamiajes y herramientas simbdlicas (Vygotsky, 1978). La ensefianza
progresa asi de lo asistido a lo auténomo, siguiendo la idea de Bruner sobre el apoyo gradual que
facilita la independencia (Bruner, 1960). Ademas, muchas de estas estrategias dialogan con
enfoques consolidados para la ensefianza de lenguas: las canciones, movimientos y rimas se
relacionan con el método Total Physical Response, que prioriza la comprension previa a la
produccion (Asher, 1977); actividades como la repeticion coral, juegos o trabajo en pares
facilitan la negociacion del significado (Long, 1983); espacios como la practica guiada permiten
generar output con retroalimentacion, condicidon necesaria para avanzar en la interlengua (Swain,

1985). En conjunto, la dimension Estrategias evidencia como el entorno rural sus objetos,
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ritmos, oficios, espacios y practicas se convierte en recursos pedagogicos, posibilitando que el

inglés se use con proposito, se practique con apoyo y se internalice de forma progresiva.

Figura 7
Subcategoria Planificacion con sus dimensiones y codigos
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Nota: Elaboracién propia.

En coherencia con la categoria central “La ensefianza del inglés en la zona rural”, la
subcategoria Planificacion y la dimension Estrategias muestran que los docentes rurales
organizan el inicio de la clase como un momento clave para abrir el acceso al significado y

activar la participacion de los estudiantes. En el andlisis de la dimension Estrategias, emerge un
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primer bloque de codigos que se articulan entre si por su afinidad funcional: nicio de clase con
cancion o video, Apertura dinamica y motivacional de la clase y Uso de canciones para mejorar
la escucha. Este bloque revela que el inicio de la clase no es un momento improvisado, sino una
decision didactica planificada que busca abrir el aprendizaje desde la motivacion, la comprension
y el sentido, especialmente en un contexto rural donde la exposicion al inglés es limitada y los

recursos suelen ser escasos.

En primer lugar, el coédigo Inicio de clase con cancion o video muestra que los docentes
rurales tienden a comenzar la sesién con un estimulo audiovisual o musical para captar la
atencion y crear condiciones favorables para el trabajo posterior. Esto se aprecia claramente en la

voz del Actor 2A:

Se les lleva a ellos un video o una cancion y a partir de ahi se desarrolla el tema. De pronto una
frase, una cancion. Si, una frase o una cancion es lo mas general que yo hago. Para llevar a
cabo la clase de inglés. De manera complementaria, el Actor 1A confirma el mismo proceder
con intencion fonologica: Siempre trato en lo posible de iniciar la clase con un video o con una

cancion. Para practicar lo que es la pronunciacion.

Estas citas dejan ver que las estrategias para un inicio de clase cumplen una funcién: no
se trata solo de “poner una cancién”, sino de abrir la clase con un recurso que sirva como base
para introducir vocabulario, tematizar la leccion, motivar, y facilitar pronunciacion dentro de un

ambiente de menor tension.

Desde el marco teoérico del aprendizaje de lenguas, este hallazgo es coherente con lo que
plantea Krashen, quien sostiene que la adquisicion ocurre cuando el estudiante recibe un input
comprensible en un contexto emocional seguro; por ello, el uso de canciones y videos ayuda a
disminuir el filtro afectivo y facilita la disposicion para aprender (Krashen, 1982). A su vez,
Brown (2008) explica que las primeras actividades de clase son decisivas porque instalan el
clima motivacional y reducen la ansiedad inicial que suele bloquear la participacion en lengua
extranjera. En otras palabras, el inicio con musica o video crea las condiciones emocionales y

cognitivas que permiten que el estudiante rural se aproxime al inglés sin temor y con curiosidad,
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lo cual resulta especialmente pertinente si se considera que en la ruralidad se evidencian brechas

de acceso, baja exposicion al idioma y escasez de mediaciones pedagogicas fuera de la escuela.

Este sentido se amplia con el segundo codigo, Apertura dinamica y motivacional de la
clase, que no describe un recurso distinto, sino la intencionalidad pedagogica que orienta el

arranque. El cédigo se sustenta en dos citas que refuerzan la misma idea de apertura motivadora:

Actor 2A: Se les lleva a ellos un video o una cancion y a partir de ahi se desarrolla el tema. De
pronto una frase, una cancion. Si, una frase o una cancion es lo mas general que yo hago. Para
llevar a cabo la clase de inglés y Estrategias, juegos, algunas canciones, porque en inglés a
veces de la manera escrita pues es un poco compleja, entonces uno se puede apoyar, o me he

apoyado a través de canciones y cuando se me ha dado la posibilidad utilizar videos educativos.

Aqui se observa que la apertura dindmica aparece como respuesta pedagdgica a una
realidad concreta: en primaria rural, la entrada escrita puede ser dificil, por lo que el docente
reorganiza su inicio hacia recursos que produzcan cercania, confianza y participacion. Esta
decision coincide con lo que Ausubel denomina “organizadores previos”, porque el material
inicial es breve, motivador y contextualizado, y ademas, permite conectar lo nuevo con
estructuras cognitivas previas y facilita un aprendizaje significativo (Ausubel, 1983). Al mismo
tiempo, desde la perspectiva sociocultural, una apertura dinamica se entiende como mediacion
inicial que orienta la interaccion docente—estudiante y coloca la actividad dentro de la Zona de
Desarrollo Proximo, donde el nifio puede comprender y participar con ayuda de otro (Vygotsky,
1978). Esta apertura motivacional se podria decir que es una condicién pedagogica para los
docentes, que el aula de clase se convierta en un espacio posible para la ensefianza del inglés, no

como imposicion externa sino como actividad accesible y significativa.

El codigo Uso de canciones para mejorar la escucha confirma que la cancion no se
limita al momento inicial, sino que se consolida como estrategia central para desarrollar

comprension auditiva. Esto se evidencia en las expresiones del Actor 2A:

99



Estrategia de escucha: Ah, bueno, la estrategia que quizas mads me ha funcionado es las
canciones. Y el Actor 1A: Los videos y las canciones siempre trato que sean lo mas relacionado

con el tema que se esta abordando.

Las citas muestran dos rasgos fundamentales: 1) las canciones son valoradas por su
efectividad didéctica en la escucha; y ii) se seleccionan con intencidon pedagogica, procurando
que estén alineadas al contenido que se trabaja. Teoricamente, esto se explica porque las
canciones ofrecen input repetitivo, ritmico y contextualizado, rasgos que favorecen la
comprension y la retencion en una lengua extranjera (Krashen, 1982). Ademas, en el enfoque
comunicativo (CLT, por sus siglas en inglés) el trabajo auditivo inicial es clave para que la
comprension anteceda a la produccion, especialmente en niflos que estan en etapas tempranas de
adquisicion (Richards y Rodgers, 2001). Por ello, en la ruralidad, donde el inglés no se usa fuera
de la escuela, la cancion se convierte en una fuente accesible de contacto lingiiistico real y en una

via efectiva para sostener la atencion y la participacion aun con recursos limitados.

En conjunto, estos tres codigos conforman una misma légica estratégica: el docente rural
inicia la clase con apoyo musical o audiovisual, lo hace de manera dindmica para motivar y, al
mismo tiempo, utiliza la cancién como via prioritaria para fortalecer la escucha y abrir el acceso
al significado. Asi, el proceso de ensefianza del inglés en la zona rural se configura desde una
planificacion que privilegia la comprension, la motivacion afectiva y la cercania cultural,
anticipando el desarrollo posterior de la clase. Este bloque inicial confirma que, en el contexto
estudiado, la puerta de entrada al inglés es la experiencia significativa y motivadora, no la
memorizacion aislada de reglas, practica que se contrapone a los fundamentos tedricos actuales

sobre ensefnanza situada y aprendizaje mediado.

Este segundo bloque de la dimension Estrategias debe entenderse como la continuacion
natural del arranque motivacional: una vez que la clase se abre con input musical o audiovisual,
el docente guia a los estudiantes hacia una practica mas controlada y visible, apoyandose en

recursos tradicionales como el tablero y escritura para consolidar vocabulario.

En este sentido, el cddigo Practica guiada aparece como el puente entre la comprension

inicial y la interiorizacion progresiva del contenido. El Actor 1A senala:
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Profundizo con ellos el tema, luego de que en el momento en que lo estamos abordando,
siempre trato de estarlo practicando para que ellos realicen el ejercicio de pronunciacion, ya
sea en inglés o ya sea, perdon, ya sea en numeros, ya sea de colores. Trato siempre en lo posible

de practicarlo, practicarlo, reforzarlo cada clase como para que ellos lo vayan interiorizando.

Y complementa: Les realizo una explicacion o les doy un ejemplo de como se pronuncia
algun objeto o el nombre de algo, y luego les digo que lo pronuncien, estoy atenta de la manera

como ellos lo hacen, pero si tienen buena audicion.

Estas citas muestran que el docente rural no deja la adquisicion al azar: modela, repite,
guia y refuerza, con la intencion explicita de que el estudiante “vaya interiorizando”. Esta forma
de ensefianza coincide con los principios de andamiaje propios del enfoque sociocultural, en el
que el aprendizaje avanza desde la ejecucion con ayuda hacia la autonomia (Vygotsky, 1978).
También dialoga con Brown (2008), cuando plantea que en el nivel de primaria la préactica
guiada y repetida en contextos seguros favorecen la automatizacion sin elevar la ansiedad
(Brown, 2007). Es decir, después de motivar y comprender el significado (meaning), el maestro
acompafia la forma (accuracy) mediante repeticiones graduadas, asegurando pronunciacion y

comprension basica antes de pedir tareas mas complejas.

Ahora bien, esta practica guiada no ocurre en el vacio: se sostiene en un “ecosistema” de
materiales clasicos que el propio contexto rural vuelve centrales. Por eso, el siguiente codigo,
Uso del tablero, cartillas y fotocopias para la clase, se articula estrechamente con la practica
guiada, porque evidencia con qué recursos concretos se hace posible esa guia. El Actor 2A

describe:

Hemos estado trabajando mas que todo vocabulario a través de la escritura y algo de
pronunciacion utilizando los audios, imdagenes, fotocopias, utilizando el tablero y utilizando las

cartillas.
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Ademas, explica como transita de lo grupal a lo individual:

Algunas veces es individual, se sacan los nifios al tablero, se ponen a pronunciar también una
que otra palabra, o a veces los pongo a ellos a hacer dialogos cortos. Y afiade la dimension
escrita de la tarea: Y también es de manera escrita también. Unir con flechas, rellenar, y

completar en fotocopias”.

Aqui se aprecia que el tablero y las fotocopias no son solo “apoyo’; son el recurso
didactico que permite hacer visible la lengua, sostener ejercicios de correspondencia palabra—
significado, y regular la participacion de los estudiantes. Desde la didactica comunicativa, estas
tareas tienen sentido porque encadenan acciones con proposito (reconocer, completar,
pronunciar, dialogar), estrategias que Richards y Rodgers (2001) sostienen como clave en la
ensefianza por tareas significativas. En ruralidad, ademads, el uso de materiales auténticos o realia
‘Cd b b bh) r . . . . , .

e bajo costo” es una respuesta pedagogica local frente a limitaciones tecnologicas en la

educacion rural.

Ahora bien, la Ensefianza del vocabulario a través de la escritura, funciona como cierre y

consolidacion de las estrategias mencionadas. El Actor 2A lo expresa de forma muy clara:

Bueno, entonces la estrategia escrita que funciona es la parte de la relacion entre la palabra y el
objeto. Por ejemplo, trabajamos las frutas, entonces, bueno, ;qué fruta le gusta? A mi me gusta
tal fruta. Bueno, listo, entonces cada nifio escoge unas frutas y hace su dibujo respectivo y le

coloca en inglés como se escribe y como se pronuncia.

Esta cita muestra una secuencia completa: exploracion experiencia previa/cercania
tematica, representacion (dibujo), rotulacion en inglés, pronunciacion guiada. Aqui el
vocabulario no se presenta como lista aislada, sino como palabra anclada a un objeto y a una
accion del estudiante, lo que se ajusta al aprendizaje significativo: el nuevo Iéxico se integra
cuando puede relacionarse con referentes previos y con experiencias cercanas (Ausubel, 1983).
Al mismo tiempo, la escritura ayuda a estabilizar el input recibido en la apertura y en la practica

guiada, reforzando la memoria verbal y visual. Asi, el vocabulario “entra” primero por la escucha
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motivada, se regula con guia docente y tablero, y finalmente se fija en la escritura con apoyo

grafico producido por el propio nifio.

Asi, estos codigos revelan una logica estratégica coherente: después de iniciar la clase
desde lo afectivo y familiar, el docente rural conduce la ensefianza hacia la interiorizacion
mediante practica guiada, apoyos materiales tradicionales y escritura de vocabulario. No es una
secuencia rigida, sino una respuesta pedagdgica situada: ante una ruralidad con recursos
limitados y baja exposicion al inglés, los maestros se apoyan en lo disponible (tablero, cartillas,
fotocopias, dibujos) para garantizar repeticion con sentido, regulacion de la pronunciacion y
construccion progresiva del 1éxico. En otras palabras, se concreta una ensefianza que va de la
motivacién al afianzamiento, articulando comprension, guia y escritura como condiciones

necesarias para que la lengua extranjera sea realmente aprendida en la escuela rural.

Continuando con los cddigos de la dimension Estrategias, después de la apertura
motivacional y de la practica guiada apoyada en tablero y escritura, el analisis muestra un tercer
grupo que profundiza la ensefianza desde lo visual, lo creativo y lo situado en el contexto escolar
rural. En otras palabras, cuando el docente ya logrd captar interés, presentar el vocabulario y
guiar su practica inicial, necesita mantener la atencion y hacer el inglés “visible” y manipulable
con recursos cercanos a la realidad del aula rural. Esto resulta coherente con la ruralidad donde
se evidencian limitaciones de infraestructura, dotacion y recursos tecnoldgicos en las escuelas
del municipio, lo que obliga a potenciar estrategias pedagogicas de alto impacto con materiales

accesibles (Ramos y Aguirre, 2016).

El codigo Uso de grdficas, pintura y dibujos para la ensefianza sefiala que la visualidad
no es un complemento, sino una via central para que los nifios comprendan y produzcan

significado en inglés. Esto se aprecia en la postura flexible del Actor 2A:

Cada curso es diferente, cada uno toca llegarle con una estrategia diferente dependiendo lo que
uno observe en ellos. Por ejemplo, en un grado tercero les gusta pintar, a todos les gusta pintar,

colorear, entonces, pues hago ese trabajo.
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Aqui se evidencia una planificacion sensible al grupo: el docente adapta la estrategia al
interés y a la edad, reconociendo que, en primaria rural, la motivacion depende mucho de lo

experiencial. El Actor 1A concreta esta estrategia en una secuencia didactica integrada:

Dibujos que estén relacionados con la tematica. En ese momento, por ejemplo, estoy viendo el
tema de las partes del cuerpo, entonces les puse unas imagenes en el tablero, les escribi la
manera de como se pronuncia, como se escriben, luego les invité a los nifios para que dibujaran
cada parte del cuerpo y escribieran tanto la escritura como la pronunciacion, porque también es

importante que ellos sepan que en inglés se escribe y se pronuncia de una manera diferente.

Esta cita deja ver que el dibujo se articula con el tablero y la escritura para cerrar el ciclo:
imagen - palabra - pronunciacién, permitiendo que el estudiante relacione forma y significado en
una actividad concreta. Desde la perspectiva del aprendizaje significativo, el recurso grafico
funciona como organizador previo que conecta la palabra nueva con un referente claro y cercano,
haciendo menos arbitrario el vocabulario (Ausubel, 1983). A la vez, el uso de apoyos visuales
responde al principio de input comprensible, porque facilita entender antes de producir, lo cual es
clave en la adquisicion temprana de lengua extranjera (Krashen, 1982). Esta practica también
dialoga con los lineamientos del MEN, que conciben los estandares de inglés como referentes
para garantizar experiencias de aprendizaje comprensibles y pertinentes en todas las regiones

(MEN, 2006).

La logica visual se expande con el codigo Descripcion de murales, que muestra como el

entorno escolar rural se convierte en recurso didactico. El Actor 2A explica:

Como el profe de inglés de la institucion ha puesto unos letreros y murales, unos temas visibles
en el colegio, entonces a mi me parecio eso interesante y entonces se invito a los ninios, a los
chicos que salgan del salon, que cojan dos temas, un tema, dos temas, que los lean, los miren,

los observen y los escriban en su cuaderno y luego sustentar esa parte dentro del salon de clase.

Esta cita evidencia que los murales no son decoracion: funcionan como “texto ambiental”
y permiten la ensefanza del inglés. Los estudiantes leen, observan, registran y luego sustentan;

es decir, el mural activa comprension lectora inicial, escritura y oralidad posterior. Desde el
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enfoque sociocultural, esto significa que el aprendizaje se produce en interacciéon con mediadores
culturales presentes en la escuela, y que el espacio mismo se vuelve parte de la Zona de
Desarrollo Proximo al ofrecer apoyos externos que los nifios pueden usar para participar
(Vygotsky, 1978). Ademas, esta estrategia territorializa el curriculo: el inglés deja de ser solo
libro o cuaderno y pasa a ser parte de la vida cotidiana de la institucion, estrategia coherente

sobre la necesidad de una ensenanza situada e intercultural en ruralidad.

Consecuentemente, el codigo Actividades manipulativas y creativas de clase muestra el
paso siguiente: una vez que el estudiante ve, dibuja y reconoce el vocabulario, necesita hacerlo

con las manos y con el cuerpo para consolidarlo. E1 Actor 1A lo plantea asi:

Trato de que las actividades no sean tan llenas de contenido, sino mas vale que sean didacticas,
a través de dibujos, que ellos tengan la posibilidad de recortar, de crear, para que el aprendizaje
de ellos sea como mas llamativo, mas dinamico, que no sea tan aburrido, porque a veces el

aprendizaje del inglés genera como cierta apatia.

Y lo concreta en una tarea especifica:

Bueno, que sean fichas interactivas donde ellos puedan recortar, donde puedan relacionar la
temdtica entonces, ;jsabes? Por ejemplo, estamos viendo las partes del cuerpo, les traen un
rostro, ahi tienen que recortar las partes del cuerpo y después de que ya la hayan recortado y la

hayan decorado, procedemos a escribir cada una de las partes. Lo mismo los colores.

Esta cita reafirma que la manipulacion, el recorte, el armado y la decoracion son formas
de aprendizaje activo que contrarrestan la apatia y sostienen motivacion en un medio donde el
inglés suele percibirse distante. Segin Brown (2008), estas actividades reducen ansiedad, hacen
la clase significativa y favorecen participacion sin miedo al error. Ademads, en términos de
politica publica, el MEN ha insistido en que la ensefianza de inglés en primaria debe promover
experiencias didacticas activas y contextualizadas para desarrollar competencias comunicativas
desde edades tempranas (MEN, 2016). Ademas, en ruralidad, esta orientacion cobra mas sentido
porque el aula necesita estrategias que no dependan de alta conectividad y que puedan hacerse

con materiales disponibles. De esta manera, este grupo de codigos emergentes revela una
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continuidad pedagogica clara: del input inicial y la practica guiada, la ensefianza avanza hacia la
representacion visual, la lectura del entorno y la manipulacion creativa. “Uso de grdficas, pintura
y dibujos” permite anclar significado; “Descripcion de murales™ territorializa el vocabulario en
la escuela; y “Actividades manipulativas y creativas” consolidan el aprendizaje mediante accion.
Asi, la estrategia rural de los docentes no se limita a explicar inglés, sino a hacerlo visible,

cercano y vivible, ajustandose a las condiciones reales del contexto.

A continuacion, se presenta el ultimo grupo de codigos que emergieron de la dimension
Estrategias. “Aprender jugando — Oralidad y escucha activa — Visitas guiadas (huerta y vivero
escolar), manteniendo la secuencia con lo ya desarrollado en la dimension Estrategias. En primer
lugar, el codigo Aprender jugando emerge porque los informantes resaltan que el juego es el
medio més cercano a la forma natural de aprender en primaria y, ademads, una estrategia

especialmente pertinente en la escuela rural. Esto se evidencia en la voz del Actor 2A:

Yo pienso que los nifios a través del juego aprenden mucho mas facil. Todo aprendizaje jugando
yo pienso que es mas facil. No se me ha facilitado aca porque llevo dos arios apenas orientando

el area.

Y complementa con:

Bueno, en la zona rural yo creo que haciendo uso de juegos y estrategias que tengan relacion
con imagenes, o sea que sean iconicas y el juego es fundamental porque el ninio, el aprendizaje
tiene que ser llamativo y de interés de los estudiantes y no tan rutinario, entonces el juego es una

estrategia un método en que uno se puede apoyar.

Estas citas dejan ver dos ideas conectadas: (a) el juego como via para hacer el inglés
atractivo y no rutinario, y (b) el juego como estrategia compensatoria frente a la limitada
experiencia docente en el area. En términos didacticos, esto dialoga con enfoques de ensenanza
de lenguas que recomiendan tareas significativas, participacion activa y uso de materiales
iconicos para sostener la comprension (Richards y Rodgers, 2001). A nivel afectivo-
motivacional, el juego favorece la reduccion del filtro afectivo ya iniciada con la apertura

musical: al permitir error sin sancion y participacion libre, el nifio se arriesga mas a probar el
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idioma (Krashen, 1982). Desde la teoria sociocultural, jugar implica interaccion con otros (pares
y docente), mediacion, reglas compartidas, y por eso potencia el aprendizaje como practica
social; lo que el estudiante logra primero con apoyo, luego puede hacerlo solo dentro de su zona

de desarrollo proximo (Vygotsky, 1978).

En el contexto rural, el juego se vuelve todavia mas necesario porque acerca el inglés a la
vida cotidiana y a los cddigos culturales propios del nifio campesino, evitando que el idioma se
perciba como algo lejano o de “ciudad”. Estudios en ruralidad muestran que estrategias activas y
culturalmente sostenidas fortalecen el vinculo escuela-comunidad y aumentan la participacion de
los estudiantes. Asi, el cddigo Aprender jugando no aparece como un gusto ocasional, sino como
una decision pedagogica que mantiene la motivacion y favorece la apropiacion del idioma con

los recursos disponibles.

Ahora bien, este aprendizaje ludico necesita un soporte clave para hacerse lenguaje, y ahi

se encadena el codigo Oralidad y escucha activa, en el cual el Actor 2A expresa:

Se les lleva a ellos un video o una cancion y a partir de ahi se desarrolla el tema. De pronto una
frase, una cancion. Si, una frase o una cancion es lo mas general que yo hago. Para llevar a

cabo la clase de inglés.

Se puede apreciar es que la oralidad y la escucha son tratadas como puerta de entrada
permanente a la clase, no solo al inicio. El docente usa el audio (cancion, video, frase corta) para
que primero se entienda y se escuche, y desde ahi se avance a repetir, responder y conversar. Esto
coincide con la idea de que en primaria la comprension debe anteceder a la produccion, ya que el
nifio necesita multiples oportunidades de input comprensible para ir interiorizando el sistema
lingiiistico (Krashen, 1982). Asimismo, desde un enfoque comunicativo, la escucha activa no es
pasiva: implica anticipar significado, reconocer palabras clave, asociar con imagenes o gestos y

luego negociar sentido con el docente y compafieros (Richards y Rodgers, 2001).

En la ruralidad, donde el contacto con el inglés fuera de la escuela es minimo, sostener
oralidad y escucha activa multiplica la exposicion real al idioma dentro del aula. Ademas, la

oralidad permite que el estudiante experimente el inglés como interacciéon humana, no como lista
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escrita de reglas, y eso mantiene coherencia con los lineamientos del MEN, que insisten en el
desarrollo progresivo de habilidades comunicativas desde niveles iniciales en primaria (MEN,

2016).

Ya para finalizar con la dimension Estrategias, el codigo Visitas guiadas (huerta y vivero
escolar), muestra el paso mas claro hacia la contextualizacion del inglés, el informante en este

caso el Actor 2A dice:

St, también hemos salido, también se pueden sacar los chicos a observar la huerta y el vivero
escolar, que acd también tenemos huerta y vivero, y pues observando esos elementos que hay

ahi, colocarles el nombre en inglés, todo eso también se ha hecho.

Aqui el inglés deja de ser solo material de aula para convertirse en experiencia situada. El
docente incorpora el territorio (huerta, vivero) como “texto vivo” de aprendizaje. El vocabulario
aparece en el mundo real del estudiante (plantas, herramientas, acciones del campo), y el nifio
puede ver, tocar, nombrar y usar vocabulario en el escenario donde tiene sentido. Esta estrategia
responde a lo que el MEN propone cuando sugiere que los contenidos y estrategias deben
adecuarse al contexto sociocultural y a las condiciones de cada institucion, especialmente en

zonas rurales (MEN, 2016).

Desde perspectivas contemporaneas de educacion rural, practicas como esta fortalecen la
relevancia curricular, el sentido de pertenencia y la participacion; ademas, permiten que el
docente actlie como mediador que transforma recursos locales en oportunidades pedagogicas
(Correa, 2023). Si se conecta con los codigos anteriores, la secuencia es clara: primero escucho y
comprendo (oralidad y escucha), luego juego para practicar en comunidad (aprender jugando), y
finalmente salgo al entorno para anclar el idioma a la vida rural (visitas guiadas). Todo el bloque
revela, entonces, una ensefianza que se construye desde la experiencia cotidiana, compensando

limitaciones materiales con creatividad y uso del territorio.

En sintesis, las estrategias de enseflanza presentadas van mas alla de decorar la clase con
actividades “bonitas”, sino crear condiciones reales de aprendizaje con alto sentido cultural y

pedagogico. Jugar, escuchar-hablar y aprender desde la huerta son practicas que mantienen la
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motivacion iniciada con la apertura audiovisual, reducen ansiedad, favorecen el input
comprensible y convierten el entorno rural en recurso didactico. Asi, la ensefianza del inglés en
Florencia-Caqueta se va configurando como una practica situada, activa y mediada, coherente
con los principios teodricos del aprendizaje de lenguas y con la demanda de contextualizar la

ensenanza.

Pasamos de la dimension Estrategias a la dimension Situaciones didacticas, de esta
dimension emergen los codigos: Traduccion inglés espaniol - Vocabulario contextualizado -
Enfasis en vocabulario y escritura - Ensefianza contextualizada y Construccion de oraciones,
desde los cuales asemejamos que la ensefianza del inglés en la ruralidad es una practica situada,
condicionada por limitaciones materiales, pero fortalecida por decisiones pedagdgicas que

buscan pertinencia y significado.

Desde ahi, el codigo Vocabulario contextualizado aparece como una prolongacion natural
de todo lo anterior. En las estrategias ya analizadas, el vocabulario se introducia con canciones,
practica guiada, tablero, dibujos y actividades manipulativas; ahora, en las situaciones didécticas,
ese vocabulario se ancla explicitamente a contenidos cercanos y a dindmicas vividas por los

nifnos. El Actor 2A lo relata asi:

Bueno, en una ocasion aplique una estrategia que era el juego de la loteria, estabamos
aprendiendo vocabulario basico de las frutas, y bueno tenia, primero que todo tenia grado
multiple, en un grado estaba trabajando aprendizaje de las frutas, el otro los animales, y
prendas de vestir, entonces Yo queria pues que los estudiantes pues demostraran ese interés y
que fuera como mas dindmica ese aprendizaje entonces me hice una fichas de loteria, y ahi
reforzamos tanto el aprendizaje de esos vocabularios basicos y pues fue agradable para los

estudiantes y para mi porque senti que si hubo como un impacto significativo en el aprendizaje.

Lo que esta cita revela no es solo el uso de un juego, sino la l6gica didéctica que lo
sostiene: el vocabulario es “basico” porque responde al nivel real de los nifios; es “de frutas,
animales y prendas” porque surge de referentes cotidianos; y se trabaja con un juego llamado
“loteria” porque en aula multigrado se necesita una mediacion o estrategia que permita aprender

jugando sin perder el foco lingiiistico. En términos teoricos, esto dialoga con la idea de
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metodologias activas y aprendizaje por tareas con sentido, donde el estudiante participa desde su
experiencia y no desde la repeticion vacia (Richards y Rodgers, 2001). Ademas, el juego
“loteria” funciona como una tarea significativa porque exige reconocimiento, seleccion y
asociacion palabra-imagen-objeto, favoreciendo input comprensible y repetido en un ambiente
de baja ansiedad, condicion clave para la adquisicion temprana (Krashen, 1982). Esta situacion
didactica también respalda lo que ya planteabas en el bloque de estrategias ladico-creativas: el
juego no es entretenimiento, sino un medio viable para sostener comprension y motivacion en un

contexto con poca exposicion al inglés.

A la par, este vocabulario contextualizado se articula con el codigo Ensenianza
contextualizada, que opera como la 16gica amplia que da marco a lo que ocurre en el aula. El

Actor 2A lo explica de manera directa:

Pues las clases se preparan teniendo en cuenta el plan de area de la institucion y el tema que
involucre a los nifios en una situacion que les agrade a ellos o que ellos conozcan, por ejemplo,
el cuerpo humano, por decir algun tema del cuerpo humano. Entonces, todos tenemos ojos,
cabeza, entonces ahi se va desarrollando el vocabulario y se va haciendo la dinamica en el

desarrollo de la clase.

Aqui se hace evidente que el docente rural no selecciona temas por simple cumplimiento
curricular, sino buscando situaciones conocidas y agradables, es decir, experiencias que el nifio
reconoce en su propio territorio y en su vida corporal, familiar o escolar. En clave de aprendizaje
significativo, esta decision se entiende porque el contenido nuevo solo se interioriza cuando el
estudiante se ve interesado (llama su atencion por algo que conoce o maneja); por eso el cuerpo
humano, las frutas o los animales del entorno se convierten en las herramientas significativas
para aprender inglés. Al mismo tiempo, desde la perspectiva sociocultural, partir de lo comin y
vivido crea un escenario compartido de mediacién donde el nifio puede avanzar con apoyo desde
su zona de desarrollo proximo: primero nombra lo que conoce en espaiol, luego lo reconoce en
inglés con guia docente y del grupo (Vygotsky, 1978). En otras palabras, la ensefianza
contextualizada hace que el inglés deje de ser un saber distante y se convierta en una practica

situada en la vida rural.
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Este hallazgo también encuentra respaldo en las politicas educativas del MEN. En este
caso en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras, los cuales plantean que
todos los nifios del pais, sin importar la region, deben acceder a experiencias de aprendizaje que
permitan comprender y usar el idioma de manera significativa y progresiva (MEN, 2006).
También, los Derechos Basicos de Aprendizaje en inglés enfatizan que la planeacion de aula
debe articularse con tareas y contenidos pertinentes al contexto, de modo que el alumnado pueda
desarrollar comprension y produccion en situaciones cercanas a su realidad escolar y social
(MEN, 2016). Incluso programas recientes como English for Colombia (ECO) han sido
disefiados para fortalecer el inglés en comunidades remotas mediante situaciones didécticas
audiovisuales y contextualizadas, reconociendo explicitamente la necesidad de ajustar la

ensefanza a las condiciones rurales (MEN, 2021).

Dando continuidad a los codigos de la dimension Situaciones diddcticas surgen ahora una
segunda secuencia de codigos que profundiza sobre lo escrito y estructural del idioma, es decir,
después de anclar el inglés a referentes cercanos (frutas, cuerpo humano y animales del entorno)
y trabajarlos en dindmicas ludicas y comprensibles, el docente orienta la clase hacia la fijacion
del vocabulario por escritura y su posterior articulacion en oraciones simples. En este punto sale
a flote el codigo Enfasis en vocabulario y escritura, que evidencia que el docente rural prioriza
el aprendizaje 1éxico escrito como una condicion basica para avanzar en el dominio del inglés. El

Actor 2A lo expresa asi:

Hemos estado trabajando mas que todo vocabulario a través de la escritura y algo de
pronunciacion utilizando los audios, imdgenes, fotocopias, utilizando el tablero y utilizando las
cartillas. A partir del lenguaje que uno maneja, el espaniol, medianamente uno lo maneja,

entonces aprender a escuchar.

Esta cita permite interpretar que el vocabulario escrito funciona como eje organizador de
la situacion didactica: se trabaja de manera repetida, con apoyos visuales y materiales accesibles
(tablero, cartillas, fotocopias), y ademas se acompafia de audios o pronunciacion cuando las
condiciones lo permiten. Lo central aqui, lo mas importante es que la escritura aparece como el
medio para hacer permanente y visible lo aprendido en la escucha y en el juego. Desde el

aprendizaje significativo, escribir el vocabulario de objetos cercanos reduce la arbitrariedad de la
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lengua extranjera y facilita que las palabras se integren a la estructura cognitiva del nifio porque
se conectan con referentes conocidos (Ausubel, 1983). A la vez, esta insistencia en vocabulario
responde a un principio basico de adquisicion: antes de producir estructuras complejas, el
estudiante necesita contar con un repertorio comprensible y disponible para el uso (Krashen,
1982). Por eso, en ruralidad donde el inglés no circula fuera de la escuela el vocabulario escrito

se convierte en un soporte imprescindible de memoria, repeticion y apropiacion.

Lo anterior nos conduce de manera natural al codigo Construccion de oraciones, que

representa el paso siguiente dentro de la misma situacion didactica. El Actor 2A lo relata asi:

Estrategia de escritura: Bueno, entonces la estrategia escrita que funciona es la parte de la
relacion entre la palabra y el objeto. Por ejemplo, trabajamos las frutas, entonces, bueno, ;qué
fruta le gusta? A mi me gusta tal fruta. Bueno, listo, entonces cada nifio escoge unas frutas y

hace su dibujo respectivo y le coloca en inglés como se escribe y como se pronuncia.

En esta cita se observa la secuencia completa: el nifio parte de un objeto conocido (la
fruta), lo representa, lo nombra en inglés y lo vincula con una estructura breve (“;qué fruta le
gusta? / A mi me gusta...”). Por tanto, la construccion de oraciones no es mecénica ni
descontextualizada, sino que emerge desde el vocabulario contextualizado y fijado por escritura.
Desde la didactica comunicativa, esto coincide con la idea de que las estructuras deben aparecer
en tareas con propdsito, donde la lengua sirve para decir algo sobre el mundo del estudiante
(Richards y Rodgers, 2001). Ademas, desde una mirada sociocultural, la frase simple es una
produccion que se vuelve posible porque antes hubo mediacion: el docente presento, guio,
escribio con ellos y acompaiio la pronunciacion, situando el aprendizaje dentro de la Zona de

Desarrollo Proximo (Vygotsky, 1978).

Para finalizar con los codigos de la dimension Situaciones didacticas, tenemos el codigo
Traduccion inglés—espariol el cual describe una mediacion lingiiistica concreta que el docente
usa para asegurar comprension inmediata en un contexto de baja exposicion al inglés. En
coherencia con lo que ya vengo analizando desde la dimension Estrategias y sus codigos y en los
demas codigos de Situaciones didacticas, la traduccidon aparece como un recurso que no sustituye

la contextualizacion ni el trabajo con vocabulario, sino que actiia como puente inicial de
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significado cuando el estudiante ain no puede comprender el input solo en inglés. Esto se

evidencia claramente en la voz del Actor 1A:

1 7, pero Si 7 por ej ionifi

Se pretende que los estudiantes aprendan a traducir, pero si a conocer por ejemplo el significado
de los objetos en inglés “digamos” entonces tengo que primero mostrarselos en espariol, asi
bien sea en un texto, en una fotocopia, o bien sea con video beam, o canciones “bueno”

mostrarle al estudiante la palabra como se escribe y como se lee en espariol y en inglés.

Esta cita muestra que la traduccion que realiza el docente no es un fin en si misma, sino
un paso mediador para que el nifo acceda al significado a partir de lo conocido (espafiol) y luego
lo vincule con lo nuevo (inglés). Aqui se conecta directamente con los codigos previos: primero
se parte de objetos cercanos (vocabulario contextualizado) y de situaciones agradables y
conocidas (ensefianza contextualizada), y cuando el significado todavia no se sostiene solo con el

contexto, la traduccion entra como apoyo.

En términos tedricos, esto dialoga con el aprendizaje significativo: anclar lo nuevo a lo
previo reduce la arbitrariedad y favorece que el vocabulario en inglés se integre a la estructura
cognitiva del estudiante (Ausubel, 1983). A nivel rural, donde el inglés no circula o es un fuerte
socialmente, el espafiol funciona como soporte cultural inmediato para que el nifio comprenda y
no se desconecte del contenido. A la vez, desde la mirada sociocultural, la traduccién opera como
andamiaje docente: el maestro usa la lengua materna para acercar al estudiante a un nivel de
comprension posible dentro de su zona de desarrollo proximo, y luego gradua el avance hacia el

uso del inglés con apoyos visuales o auditivos (Carrera y Mazzarella, 2001; Vygotsky, 1978).

Al avanzar hacia la dimension Recursos, se mantiene el hilo que se viene construyendo
en el andlisis: las Estrategias y las Situaciones didacticas no se sostienen solas, sino que se
vuelven posibles gracias a ciertos medios concretos que el docente rural selecciona, adapta y
resignifica segun lo que tiene a la mano. La enseflanza en la zona rural ha estado marcada por la
falta de dotacion, conectividad intermitente y aulas multigrados, los recursos que emergen no
representan un “ideal tecnoldgico™. Por eso, al revisar los cddigos de esta dimension, se observa
una preferencia clara por recursos auditivos y audiovisuales, porque son los que mejor conectan

con las estrategias de apertura motivacional de la clase.
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En primer lugar, el codigo Canciones en inglés aparece como el recurso mas recurrente y
significativo porque funciona simultineamente como entrada al significado, sostén motivacional

y entrenamiento auditivo. El Actor 2A lo expresa con contundencia:

Estrategia de escucha: Ah, bueno, la estrategia que quizas mds me ha funcionado es las
canciones. Y complementa la l6gica de secuencia didactica: Se les lleva a ellos un video o una
cancion y a partir de ahi se desarrolla el tema. De pronto una frase, una cancion. Si, una frase o

una cancion es lo mas general que yo hago. Para llevar a cabo la clase de inglés.

Estas citas muestran que la cancion no es un elemento accesorio, sino el recurso que abre
y organiza la clase desde la comprension auditiva. La cancidn ofrece repeticion natural, ritmo y
una estructura predecible que facilita reconocer palabras sin exigir produccion inmediata, lo cual
es clave en primaria rural donde el contacto con el inglés es escaso. Desde la didactica de
lenguas, Richards y Rodgers (2001) sostienen que recursos auténticos y breves, como canciones,
permiten iniciar el trabajo comunicativo con sentido antes de entrar a tareas formales. Ademas,

este recurso se potencia cuando se integra con movimiento corporal, como lo indica el Actor 1A:

Ademds, las canciones trato en lo posible también que vayan acompariadas de gestos o

movimientos para que ellos también asocien la parte auditiva con la gestual.

Esta practica se vincula con propuestas de aprendizaje accion-lenguaje, donde
comprender y actuar antecede a hablar; el gesto y el movimiento ayudan a fijar vocabulario
porque convierten la palabra en experiencia (Asher, 1977). En los colegios y escuelas rurales,
esta combinacion resulta especialmente funcional: el cuerpo, la voz y el ritmo se vuelven
recursos pedagdgicos accesibles aun cuando faltan materiales sofisticados. Asi, la cancion
habilita una mediacion rica, afectiva y comprensible, que coincide con la orientacion del MEN
de promover experiencias significativas de inglés desde edades tempranas, apoyadas en recursos

motivadores y pertinentes para el contexto (MEN, 2016).

En coherencia con lo anterior, el codigo Audios y juegos didacticos emerge como un
recurso afin a las canciones porque también prioriza el input auditivo, pero lo enlaza con

dinamicas ludicas para reforzar vocabulario. El Actor 2A lo describe asi:
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La escucha del idioma a través de audios, de esa manera aprenden también vocabulario. Si, y

los juegos, algunos juegos didacticos a veces.

Aqui se observa que el audio sirve para garantizar escucha repetida, mientras el juego
permite que esa escucha se transforme en participacion sostenida. Esta 16gica dialoga con
enfoques de ensefianza por tareas y aprendizaje cooperativo: la lengua se adquiere mejor cuando
se usa en un marco de actividad con proposito, donde el estudiante debe reconocer, elegir,

asociar o responder (Long, 1983). Ademas, el mismo Actor 2A subraya:

Se nota que a los chicos les gusta el estudio del inglés en su mayoria ‘hay profe cuando’
y cuando uno les ensenia una cancion. Uno entra al salon y de una ellos empiezan es a cantar y
uno siente que a ellos les gusta la clase, entonces uno se siente satisfecho, me parece importante

ensenarles el idioma del inglés.

Esta cita deja ver que el audio y el juego didéctico no solo refuerzan vocabulario, sino
que instalan una emocion positiva hacia la lengua, algo clave en territorios donde el inglés suele
percibirse distante o poco util. En este sentido, los audios y juegos resultan un recurso

pedagdgico viable porque logran impacto con bajo requerimiento tecnologico.

Por su parte, el codigo Videos en inglés se articula con canciones y audios porque
comparte el mismo proposito de ofrecer input comprensible, pero agrega un componente visual

que facilita contextualizar el significado. El Actor 2A lo menciona:

Se les lleva a ellos un video o una cancion y a partir de ahi se desarrolla el tema. Y ademas
reconoce su valor como apoyo docente: Y cuando se me ha dado la posibilidad utilizar videos
educativos, porque pues también es un apoyo tanto para los estudiantes como para uno como

docente.

En esta afirmacion se ve doble funcion: para los estudiantes, el video aporta imagen-
accion-lenguaje y amplia la comprension; para el maestro, se convierte en aliado porque suplanta
parcialmente la falta de dominio lingiiistico o de materiales especializados. En términos de

aprendizaje multimodal, el video actiia como mediador semiotico que reduce carga cognitiva, lo
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que el nifio no entiende solo con sonidos, lo infiere con imagenes, gestos o secuencias narrativas,
lo cual favorece el paso de la comprension a la produccion guiada (Swain, 1985). Sin embargo,
lo que el informante clave precisa, deja claro que estos recursos y actividades dependen de
condiciones de acceso (en la mayoria de los casos de los recursos propios del docente), por eso,

el video aparece como un recurso deseado y util, pero no siempre disponible.

Esa realidad se concreta en el codigo Uso del celular y TV, que no es contenido en si

mismo, sino plataforma de acceso a canciones, audios y videos. El Actor 2A lo explica asi:

A través del celular. Si, yo los traigo, los descargo o los he grabado, los traigo en el celular o en

una memoria. También los he traido para proyectarlos desde el televisor.

Esta cita evidencia una practica caracteristica del docente rural: auto-gestiona la
tecnologia con sus propios medios. El celular se vuelve biblioteca portatil, grabadora,
reproductor y puente entre lo digital y el aula; y el televisor cumple una funcidon de proyeccion
cuando no hay salas de informatica o internet. Esta mediacion tecnoldgica docente se relaciona
con hallazgos en investigaciones rurales que muestran como el profesorado compensa carencias
institucionales mediante recursos personales y creatividad pedagogica, sosteniendo su agencia
profesional aun con infraestructura limitada (Correa, 2003). Asi, el celular y la TV no solo
permiten reproducir insumos, sino que revelan una forma de resiliencia didactica ante el

contexto.

Para cerrar la dimension Recursos, el codigo Fotocopias e imdagenes aparece como el
complemento “silencioso pero constante” de los recursos auditivos y audiovisuales ya
analizados. Si las canciones, audios y videos me permiten abrir la clase, motivar y garantizar
escucha comprensible, las fotocopias e imagenes cumplen la funcion de fijar, organizar y hacer
permanente lo aprendido; una vez que el estudiante escucha, repite, juega o contextualiza el
vocabulario, necesita un soporte visible para consolidarlo y producirlo por escrito. Esto se

evidencia en las voces del Actor 2A, quien sefiala:
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En la escritura, trabajamos vocabulario, construccion de frases y oraciones en fotocopias. Y
precisa el tipo de tareas que alli se desarrollan: Y también es de manera escrita también. Unir

con flechas, rellenar, y completar en fotocopias.

Ambas citas muestran que la fotocopia no es un material residual, sino un recurso
estructurante de la situacion didactica, porque permite ejercicios de asociacion palabra—imagen,
en donde el estudiante completa y produce. Desde el enfoque de ensefianza de lenguas, estas
actividades corresponden a tareas de practica controlada que ayudan a estabilizar el 1éxico y la
forma escrita antes de pasar a producciones mas abiertas (Richards y Rodgers, 2001). De igual
modo, Saldafia (2009) recuerda que en contextos donde el input oral es intermitente, los recursos
tangibles y repetibles, como fichas impresas, cumplen un papel decisivo en la consolidacién del

significado, porque facilitan volver sobre lo aprendido y sistematizarlo.

En el contexto rural, ademas, las fotocopias e imagenes adquieren un valor particular: son
un recurso de alta viabilidad y bajo costo, que compensa la falta de conectividad, la intermitencia
de energia o la ausencia de dispositivos para proyectar. Ante la carencia tecnolédgica, el docente
fortalece recursos impresos para sostener continuidad pedagogica. En esa misma linea,
investigaciones sobre ensefianza rural sefialan que los materiales impresos siguen siendo
fundamentales para evitar que el aprendizaje dependa exclusivamente de la disponibilidad

tecnoldgica personal del maestro (Johnson, 2023).

Al avanzar hacia la dimension Evaluacion, se puede decir que la ensefianza del inglés en
la zona rural no se fragmenta en momentos aislados, sino que se organiza como un continuo
entre planificacion, estrategias, situaciones didacticas, recursos y formas de valorar el
aprendizaje. En la figura 7 (Subcategoria Planificacion con sus dimensiones y codigos) la
planificacion integra la evaluacion; ahora, las voces docentes permiten ver que esa integracion se
concreta sobre todo en actividades que ya son parte de la rutina de clase: preguntas, talleres,
fotocopias, participacion y trabajo en equipo. Es decir, en coherencia con el enfoque por
competencias que orienta la politica educativa colombiana, la evaluacion aparece estrechamente

vinculada a las tareas significativas que se desarrollan en el aula (MEN, 2016).
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Dentro de este marco, el codigo Evaluacion escrita muestra que la valoracion del
aprendizaje se apoya fuertemente en ejercicios de lapiz y papel que retoman el vocabulario y las
estructuras trabajadas en las dimensiones de situaciones didacticas y recursos. E1 Actor 2A lo

sintetiza asi:

Evaluacion escrita: A través de preguntas y talleres. Y amplia la descripcion: Bueno, evaluacion
escrita, participacion, fotocopias, a través de fotocopias talleres para completar, para unir con

flechas, de esa manera.

Estas citas evidencian que la evaluacion escrita se materializa en talleres y fotocopias
donde los estudiantes responden preguntas, completan, relacionan o unen con flechas, tal como
ya aparecia en el codigo “Fotocopias e imagenes”. En términos didacticos, se trata de tareas de
practica controlada que permiten verificar reconocimiento de vocabulario, correspondencia
palabra—imagen y construccion de frases sencillas, lo que responde a una concepcion de
evaluacion centrada en el dominio progresivo de contenidos concretos (Richards y Rodgers,
2001). No obstante, aunque esta forma de evaluar es coherente con el énfasis en vocabulario y
escritura descrito antes, también refleja una tendencia a privilegiar los productos escritos por
encima de otras dimensiones de la competencia comunicativa, algo que la misma politica del
MEN invita a revisar cuando propone valorar comprensivamente las habilidades de comprension

y produccion en contextos reales (MEN, 2016).

El codigo Evaluacion integral introduce un matiz importante, junto al peso de la prueba
escrita, aparece la intencion de considerar varias facetas del desempefio. El Actor 1A lo expresa

asi:

Bueno, la evaluacion se hace a partir de un diagnostico, si se ha visto un vocabulario nuevo,
entonces se pregunta a los estudiantes al final de la clase. Bueno los chicos se evaluian de
manera observacional, observando su trabajo, la participacion, evaluacion escrita y evaluacion

en equipo.

En esta descripcion se reconoce que la evaluacion no se limita al momento final, sino que

incluye un diagndstico inicial, preguntas orales al cierre de la clase, observacion del trabajo y
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participacion, asi como actividades en equipo. Esto se aproxima a la nocion de evaluacion
formativa e integral, que busca observar el proceso, no solo el resultado; en la literatura
pedagogica, diversos autores sefialan que una evaluacion coherente con el enfoque por
competencias debe combinar evidencias de desempefio individual, grupal, cognitivo y actitudinal
(Ander-Egg, 2003). A partir de esta mirada, el actor 1A intenta articular lo que ve, lo que oye y lo

que queda escrito, aunque reconoce limitaciones en la formalizacion de instrumentos y expresa:

Yo lo hago a través de la participacion, las actividades que ellos realizan en el cuaderno, pero
una rubrica como tal, no. Fotocopias, bueno, si, de pronto los ejercicios, por ejemplo, sopas de
letras o actividades de completar, de relacionar, de senialar. Si, ese tipo de actividades
didacticas, si, pero que yo les haga una evaluacion o que diserie una rubrica como tal, no. Me

pego mucho de pronto de los indicadores que propongo para esa temdtica, para esa clase.

Aqui se aprecia una tension: por un lado, hay un esfuerzo por alinear la evaluacion con
indicadores de logro tomados del plan de area y de los referentes del MEN; por otro, la ausencia
de rubricas formales hace que el juicio evaluativo se apoye en gran medida en la apreciacion
experta del docente. Esta situacion es consistente con lo que reportan estudios cualitativos en
contextos rurales: los maestros desarrollan criterios de valoracion mas desde la experiencia y la
cercania al grupo que desde formatos estandarizados, lo que les permite flexibilidad, pero

también dificulta la explicitacion de criterios para los estudiantes (Martinez, 2009).

En esta misma linea se ubica el cddigo Instrumentos para la evaluacion de la ensefianza
del inglés, que, mas que nombrar pruebas especificas, da cuenta de las formas concretas que

asume la evaluacion en el aula. La voz del Actor 1A retoma parte de lo dicho por el Actor 2A:

Bueno, evaluacion oral, participacion, fotocopias, a través de fotocopias talleres para

completar, para unir con flechas, de esa manera.

Esta cita confirma que los instrumentos evaluativos son, en realidad, las mismas
actividades que ya funcionaban como estrategias y situaciones didacticas, participacion oral en
clase, talleres en fotocopias, ejercicios de completar o relacionar. Desde la perspectiva de la

evaluacion auténtica, esto puede leerse positivamente: se evalla a partir de tareas significativas,
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no solo de exdmenes aislados (Brown, 2007). Sin embargo, también evidencia que la diversidad
de instrumentos recomendada por el MEN como: portafolios, proyectos, autoevaluacién, co-
evaluacidn, atn no se despliega en toda su amplitud, en parte por las exigencias de tiempo, la

multiplicidad de grados y las condiciones materiales de la escuela rural (MEN, 2016).

En conjunto, estos cédigos muestran que la evaluacion del inglés en la ruralidad estudiada
mantiene una fuerte base en la escritura y en los talleres impresos, pero complementada por
observacion, participacion y trabajo en equipo. No se trata de una evaluacion puramente
sumativa; hay intencionalidad diagndstica y formativa, aunque los instrumentos formales como
rubricas o listas de cotejo no estén plenamente desarrollados. Asi, la evaluacion se entiende como
la prolongacion natural de las estrategias, situaciones didacticas y recursos; se pregunta sobre el
vocabulario trabajado, se completan las mismas fotocopias que sirvieron de apoyo, se observa la
participacion en los juegos y canciones, y se valora la produccion escrita surgida de las
actividades contextuales. En la practica, el docente rural evalia con lo que tiene y desde lo que
hace, intentando responder a las exigencias institucionales y del MEN, pero ajustando sus

decisiones al ritmo real de sus estudiantes y a las particularidades del contexto.

Al llegar a la dimension Contenidos, se cierra el circulo de la subcategoria Planificacion
y se hace visible la tension que atraviesa la ensefianza del inglés en la zona rural; por un lado, la
obligacion de responder a los lineamientos institucionales y nacionales; por otro, la necesidad de
ajustar esos contenidos a lo que realmente pueden y necesitan aprender los nifios en contextos
rurales multigrado. Es decir, después de analizar coémo planean (estrategias, situaciones
didacticas, recursos, evaluacion), aqui aparece con mas fuerza el qué se ensefia y desde donde se

decide ese “qué”.

El codigo Contenidos acorde al plan de drea muestra, en primer lugar, que los docentes

reconocen el plan de area como referencia obligada. El Actor 1A lo expresa asi:

Pues teniendo en cuenta el plan de drea, la tematica que esta propuesta en el plan de area, y

pues también teniendo en cuenta las necesidades e intereses de los nifios, que es importante.
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Esta cita deja ver una doble fidelidad: al documento institucional y al grupo concreto. No
se trata simplemente de “cumplir el plan”, sino de mediar y/o planear entre lo prescrito y lo que

los estudiantes realmente requieren. Esa misma idea se profundiza cuando el actor 1A relata:

La institucion donde laboraba, resulta que el plan de area proponia una temdatica para
los estudiantes pero, la necesidad de aprendizaje era diferente, entonces yo siempre parto de
tener en cuenta como aquellas necesidades, entonces, con esos estudiantes me enfoque en
vocabulario basico, estoy hablando de los estudiantes de primaria y pues algunos verbos, pero
pues obviamente siempre teniendo en cuenta siempre lo que plantea el plan de drea y las

necesidades e intereses de aprendizaje de los estudiantes.

Aqui se observa con claridad que la planificacion de contenidos se convierte en un
ejercicio de negociacion o eleccion; los docentes leen el plan, pero lo reinterpretan desde el nivel
real del grupo, priorizando “vocabulario basico y algunos verbos” para que el aprendizaje sea

posible en primaria rural.

Desde el marco de politica educativa, esto dialoga con la orientacién de los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras; Inglés, que se presentan como referentes
flexibles para que las instituciones adapten sus contenidos a las caracteristicas de sus contextos,
no como listados rigidos de temas (MEN, 2006). De manera similar, los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA) plantean metas minimas por grado que deben lograrse progresivamente, pero
reconocen que la secuenciacion puede variar seglin las condiciones de la escuela (MEN, 2016).
En la préctica, los docentes rurales se enfocan en contenidos y vocabulario basico y que se
relacione con el contexto, simplifican y reorganizan para proteger la comprensibilidad y la
pertinencia, tal como sugieren también estudios recientes que proponen construir un “constructo
didactico” de la ensefianza del inglés en basica primaria a partir del contexto real de los

estudiantes y no solo del disefio oficial (Blanco, 2023).

Sin embargo, junto a esta intencion de articulacion aparece el codigo: Desarticulacion de
contenidos con la MAI, que pone en evidencia una tension de fondo entre el curriculo “en papel”

y la realidad de la escuela. El Actor 1A lo explica asi:
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Observando las tematicas que aparecen en el plan de drea de la institucion e incluso el plan de
drea de primaria pues yo misma me toco orvganizarlo y pues con la ayuda y la asesoria de un
docente de inglés. Porque aca en el Caqueta pues hay un plan de darea general, ;cierto? Yo que

tengo entendido para todos los docentes.

Esta cita muestra que los docentes no reciben un plan completamente ajustado a su
contexto; por el contrario, les “toca organizarlo” es decir, reconstruirlo, seleccionar y reordenar
contenidos con apoyo de otros colegas. En términos curriculares, esto indica que hay un desfase
entre instrumentos como el plan de 4rea y la MAI como marco general y las necesidades

especificas de la primaria rural. El Actor 2A, desde su punto de vista apunta:

(Como la implemento? Pues desarrollando las tematicas correspondientes y tratando de mirar

los temas que mds le sirven a los nifios o le funcionan dentro del medio en que estan.

De nuevo, se advierte que el contenido no se implementa de forma automatica, el docente
rural filtra, prioriza y adapta segun “lo que mas le sirve a los niflos” en su medio. Esta
desarticulacion parcial es coherente con lo que plantean investigaciones sobre politicas de
lenguas extranjeras y brecha rural-urbana: aunque las politicas y mallas de inglés se formulan
con pretension de universalidad, su implementacion en zonas rurales se ve atravesada por
desigualdades de recursos, tiempos, formacion docente y pertinencia tematica (Lu, 2024). En ese
sentido, los informantes confirman que el maestro rural se ve obligado a ejercer una agencia
curricular; por un lado, responder a la MAI y al plan general de area; por otro, decidir ajustar
contenidos hacia lo basico, lo contextual y lo alcanzable, para que los estudiantes no queden

atrapados en un curriculo pensado para condiciones urbanas.

La dimension Contenidos cierra la subcategoria Planificacion mostrando un movimiento
constante entre articulacion y desarticulacion. Por una parte, los contenidos “acorde al plan de
area” reflejan el esfuerzo de las docentes por no perder de vista los referentes oficiales y por
organizar su ensefianza en funcion de estandares, indicadores y metas institucionales. Por otra, la
“desarticulacion con la MAI” evidencia que esos mismos contenidos requieren ser
reinterpretados, recortados y reordenados para hacerse viables y significativos en la ruralidad. En

la practica, la planificacion de contenidos en inglés no se reduce a “bajar” la malla nacional al
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aula, sino a reconstruir un curriculo posible que equilibre lo que pide el sistema con lo que los
nifios pueden y necesitan aprender. De este modo, la categoria “La ensefianza del inglés en la
zona rural” se configura como un entramado en el que el docente rural planifica desde la tension:
ensefia con lo que hay, ensefia lo que el plan demanda, pero sobre todo ensena lo que sus

estudiantes, en su contexto, estan en condiciones de comprender y apropiarse.

Figura 8:
Categoria: Perfil docente rural, subcategorias, dimensiones y codigos
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La categoria Perfil docente rural emerge en este estudio como un eje estructural que
permite comprender como se configura la ensefianza del inglés en las escuelas a nivel rural y de
esta misma germinan las subcategorias: Formacion disciplinar y Desarrollo profesional. De la
subcategoria Formacion disciplinar surgen las dimensiones: Competencia lingiiistica y la
Competencia didactico-pedagogica, y de la subcategoria Desarrollo profesional surge la

dimension: Necesidad de actualizacion.

A diferencia de contextos urbanos donde existen mayores posibilidades de formacion
especifica, acompafiamiento institucional y acceso a materiales, el perfil del docente rural
aparece profundamente marcado por las condiciones del territorio, por la escasez de
oportunidades de desarrollo profesional, por la fragmentacion de las politicas de formacion
inicial y por la necesidad de resolver, con creatividad y agencia personal, las demandas de un

curriculo impuesto desde referentes nacionales.

En consonancia con lo que se ha venido analizando, especialmente sobre la desigualdad
estructural entre zonas rurales y urbanas y la falta de coherencia entre politicas nacionales y
realidades locales, los hallazgos muestran que el perfil docente rural no puede entenderse
unicamente como una lista de competencias o requerimientos técnicos; por el contrario, se
establece como una posicion situada, donde la identidad profesional se forja entre la carencia de
apoyos, la autoformacion, la disposicion personal y la responsabilidad ética frente a los
estudiantes. En esa linea, autores como Blanco (2023), Correa (2023) y Ramos (2023) han
sefialado que la docencia rural en lenguas extranjeras se caracteriza por trayectorias discontinuas
de formacidn, un acceso limitado a programas de desarrollo profesional y una fuerte dependencia
de los recursos individuales del maestro para sostener la ensefianza del inglés. A ello se suma lo
expuesto por Lu (2024) desde el analisis de politicas, quien muestra como la expansion del inglés
como mandato global no ha ido acompafiada de planes sistematicos que atiendan las

particularidades de los territorios.

La Formacion disciplinar y Desarrollo profesional, se concuerdan mediante el desarrollo
profesional y se sustentan en la formacion disciplinar; al mismo tiempo, ambas dimensiones
estan condicionadas por la carencia de profesores cualificados, la falta de apoyo institucional, la

escasa formacion académica especifica y la inseguridad del docente para ensefar inglés. De este
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modo, ambas subcategorias estan entre la formacion que deberia existir y la que realmente se ha
recibido; entre lo que el sistema educativo exige y lo que las oportunidades locales permiten;

entre la voluntad del maestro y las condiciones estructurales que limitan su accion.

La subcategoria Formacion disciplinar muestra que la base académica del docente rural
para la ensefianza del inglés es insuficiente, fragmentaria o, en muchos casos, inexistente. Esta

situacion se evidencia en afirmaciones en relacion con la competencia en el idioma, Actor 2A:

Yo considero que es cero. (La formacidon académica para ensefar inglés).

Y en la dificultad para usar el idioma en clase el actor 1*A expresa:

Casi que no, muy poco (hablar el inglés en clase).

Ambos testimonios confirman que la competencia lingliistica, dimension que se analizara
mas adelante, esta directamente afectada por la falta de formacion inicial en lengua extranjera.
Desde una perspectiva estructural, esta carencia no es producto de una decision individual, sino
de un sistema que historicamente ha asignado la ensefianza del inglés en primaria a maestros
generalistas sin formacion especifica. Esta problematica ha sido ampliamente documentada en
investigaciones nacionales e internacionales. Por ejemplo, Anaya (2025) muestra que el
profesorado de primaria en Colombia asume la ensefianza del inglés sin haber recibido una
formacion soélida, lo que incide en su identidad profesional como docente de inglés, en la calidad
del input proporcionado y en la posibilidad de sostener practicas comunicativas. Asimismo,
Martinez (2009) recuerda que la formacion inicial insuficiente genera circulos de reproduccion
de practicas tradicionales, limitando la innovacion pedagdgica y la apropiacion de metodologias

actualizadas.

El testimonio de los actores entrevistados demuestra que la formacion disciplinar
desprovista no solo restringe el uso del inglés, sino que se refleja en la competencia lingiiistica
del docente, en su inseguridad para ensefiar y en la necesidad de apoyarse en estrategias que
compensen la falta de suficiencia idiomatica. Esto se articula con el planteamiento de Krashen

(1982), quien sostiene que la calidad del input es determinante para el aprendizaje; si el docente
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no domina el idioma, el input que llega a los estudiantes es limitado, repetitivo y poco variado,
aspecto especialmente critico en zonas rurales en donde la ensefianza o el contacto de la

ensefanza del inglés es practicamente nula.

Desde el marco de politica ptblica, el MEN ha reconocido esta brecha en documentos
como el Programa Nacional de Bilingliismo (2004-2019) y los lineamientos de formacion
docente (MEN, 2013), donde se admite que la falta de formacion especifica en inglés es uno de

los obstaculos mas persistentes en el pais.

La subcategoria Desarrollo profesional evidencia como los docentes rurales intentan
superar las limitaciones de su formacion inicial a través de la disposicion personal, la
autoformacion y la bisqueda de oportunidades aisladas de capacitacion. Esta dimension se
conecta estrechamente con la subcategoria Necesidad de actualizacion, y con los codigos que
emergieron de esta: Falta de formacion y capacitacion docente - No, nunca, he recibido apoyo
institucional para mejorar mis competencias - Falta formacion académica por parte del MEN -
Falta de formacion docente por parte de la institucion - Disposicion para aprender el idioma -
Carencia de apoyo institucional para la mejora del inglés, 1o cual muestra que el desarrollo

profesional es mas una iniciativa individual que una politica sostenida.

En las entrevistas se reconoce una voluntad significativa de aprender inglés, los docentes
expresan interés, motivacion y esfuerzo autodidacta para mejorar. Sin embargo, este interés se

enfrenta a una realidad contundente expresada por el actor 1A:

No, nunca he recibido apoyo institucional para mejorar mis competencias.

La afirmacion de uno de los actores, confirmando que la mejora profesional se desarrolla
sin el acompafiamiento requerido, demuestra que los docentes que trabajan en zonas rurales, ante
la falta de formaciodn continua y pertinente, recurren a estrategias de autoformacion, uso de
recursos digitales personales e incluso a la ayuda de colegas docentes que conocen del tema, pero

estas acciones no logran suplir la necesidad de formacion que requieren.
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A pesar de estas limitaciones, la figura revela que el desarrollo profesional se potencia
con la disposicion personal del docente y evidencia la necesidad de actualizacion como
condicion permanente. Esto se relaciona con lo expuesto por Blanco (2023), quien sefiala que en
zonas rurales el desarrollo profesional emerge de la experiencia situada, donde el maestro

reelabora sus practicas a partir de la interaccion con su contexto y sus estudiantes.

Desde las politicas del MEN, la formacion continua se reconoce como un derecho y un
deber profesional; sin embargo, la cobertura y pertinencia de los programas no ha logrado
abarcar de manera equitativa al sector rural. De alli se deja ver una brecha persistente entre el
discurso institucional y la experiencia docente: la actualizacion no llega, y cuando llega no

responde a las necesidades del territorio.

Por lo tanto, la categoria Perfil docente rural muestra que la ensefianza del inglés en la
ruralidad no depende tinicamente de metodologias o recursos, sino, de manera central, del perfil
profesional del maestro. Este perfil se construye entre la falta de formacion disciplinar, la
voluntad de aprender, la inseguridad lingiiistica, la ausencia de apoyo institucional y la necesidad
permanente de actualizacion. Su identidad profesional se configura, entonces, como una
respuesta a la adversidad, el docente rural ensefia inglés no porque esté plenamente preparado
para ello, sino porque el sistema educativo lo necesita, y porque asume ese reto desde su

compromiso ético con la institucién educativa donde labora.

Al avanzar en el analisis del Perfil docente rural, emergen con fuerza tres dimensiones
que permiten comprender de manera mas profunda como se configura la ensefianza del inglés en
el contexto rural; Competencia lingiiistica, Competencia didactico-pedagogica y Necesidad de
actualizacion. Estas dimensiones no aparecen como elementos independientes, sino como
componentes interrelacionados que expresan, desde distintas aristas, las tensiones, posibilidades

y limites que definen la préctica docente en la zona rural.

En primer lugar, la dimensién Competencia lingiiistica evidencia el nivel real de uso y
dominio del inglés por parte del docente, el cual se ve directamente afectado por la formacion
disciplinar desigual e incompleta descrita en la categoria anterior. En las voces de los

informantes, esta competencia se manifiesta en inseguridad, uso minimo del inglés en clase y
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dependencia de estrategias compensatorias orientadas a garantizar la comprensibilidad del input.
En contextos donde los estudiantes no tienen contacto con el inglés fuera de la escuela, la
competencia lingiiistica del maestro se convierte en el principal y muchas veces como el tinico
canal de exposicion al idioma. Por ello, esta dimension permite observar como la falta de
formacion especifica impacta no solo la confianza profesional, sino también la calidad del input

y de las oportunidades de aprendizaje que reciben los nifios.

La dimension Competencia didactico-pedagogica, por su parte, muestra que, aun con
limitaciones lingiiisticas, los docentes rurales despliegan estrategias pedagogicas creativas y
situadas para favorecer el aprendizaje. Las canciones, imagenes, juegos, traducciones
contextualizadas y actividades manipulativas expresan una didactica que se construye sobre el
territorio, sobre la experiencia de los estudiantes y sobre la necesidad de hacer comprensible un
idioma que les resulta distante. Esta competencia pedagdgica aparece limitada, pero también
compensada, como lo indica la figura, por la capacidad del docente para adaptar contenidos,
contextualizar vocabulario, sostener la motivacion y acompaiar el proceso desde su propio
repertorio cultural y pedagogico. En este sentido, la docencia rural se configura como un
ejercicio de mediacion permanente, donde el maestro articula el curriculo prescrito con practicas
emergentes que responden a su realidad, como sefiala Blanco (2023) al describir la didéctica

situada de lenguas extranjeras en primaria.

La dimension Necesidad de actualizacion atraviesa transversalmente todo el perfil
docente rural. Las voces de los informantes revelan que la carencia de apoyo institucional, la
falta de formacion académica por parte del MEN y la ausencia de programas continuos de
desarrollo profesional generan una demanda permanente de actualizacién que no logra ser
atendida en la practica. Esta necesidad no solo expresa una falta estructural, sino también la
conciencia que los propios docentes tienen sobre sus limitaciones y sobre la urgencia de
fortalecer sus competencias para mejorar la ensefianza del inglés. Tal como lo advierte Correa
(2023), la actualizacion docente en zonas rurales no es un complemento, sino una condicion
necesaria para garantizar la equidad educativa y cerrar la brecha que separa el curriculo prescrito

de la realidad del aula.
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En la dimension Competencia lingiiistica emergieron los siguientes codigos: Inseguridad
para enseniar inglés, y dos en vivo: Casi que no, muy poco (hablar el inglés en casa) - Yo
considero que es cero (La formacion académica para enseniar inglés), estos muestran, mas que
un simple dato sobre el dominio del idioma, una vivencia subjetiva de temor, duda y
autoevaluacion critica del propio nivel de inglés. Lo lingiiistico aparece atravesado por la
biografia formativa del docente, por las condiciones de trabajo en la ruralidad y por las
oportunidades reales de uso del idioma, de modo que hablar de competencia no es sélo referirse
a gramatica o pronunciacion, sino a la manera como el maestro se siente capaz o no de poner el

inglés en juego en la interaccion con sus estudiantes.

El codigo Inseguridad para enseniar inglés recoge con fuerza esa vivencia. El Actor 1A

expresa:

Bueno, al comienzo tenia temor por ensefiar inglés porque pues, durante la carrera docente pues
vi inglés, si, durante la licenciatura, vi inglés pero no ha sido mi fuerte, me siento un poco, a
ratos me toca repasar bastante y me he sentido un poco como que esto como es, me ha tocado
buscar compariieros de inglés y decirles venga y expliqueme esta clase porque la verdad,
tampoco en la primaria me gustaba el inglés, por eso pues sacaba bajitas calificaciones, en la
unica area que sacaba bajitas calificaciones , pero pues ahora me he propuesto como un reto de

aprender porque a mi me gustan los retos.

Este testimonio evidencia que la competencia lingiiistica no es s6lo saber inglés, sino
sentirse con la seguridad suficiente para mediar el aprendizaje de otros. El temor a equivocarse
en la pronunciacion o en la escritura, la necesidad de “repasar bastante” o de pedir ayuda a
compaieros especialistas, y la duda frente a “si voy a lograr esos aprendizajes en los estudiantes”
revelan un filtro afectivo elevado que interviene en el desempefio docente. Krashen (1982)
sostiene que la ansiedad, la baja autoimagen y la falta de confianza funcionan como un filtro que
impide que el input disponible se transforme en adquisicion real, aun cuando el sujeto esté
expuesto al idioma. Desde esta perspectiva, la inseguridad de los maestros rurales no solo afecta
su propio proceso de aprendizaje continuo, sino también las oportunidades de los nifios de

acceder a un inglés presentado con fluidez y naturalidad.
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Esta vivencia dialoga con lo encontrado en la categoria Desarrollo profesional y en la
dimension Necesidad de actualizacion, donde los mismos docentes reconocen la falta de
formacion académica por parte del MEN Yy la falta de formacion y capacitacion docente como
factores que agravan la sensacion de insuficiencia. En contextos rurales, investigaciones
recientes muestran que los maestros de inglés suelen asumir el area sin haber tenido una
formacion especifica solida, lo que genera dudas sobre su propio dominio lingiiistico y didactico

(Correa, 2023).

Desde el enfoque sociocultural, esta situacion puede leerse como una Zona de Desarrollo
Préximo poco acompanada, el docente se sitia en un nivel de desarrollo real limitado en inglés y
no cuenta de forma sistematica con mas expertos, comunidades de practica o recursos
mediadores que lo ayuden a pasar al nivel potencial. Vygotsky resalta que el desarrollo se
impulsa cuando el sujeto puede participar en actividades guiadas donde otros actuan como
mediadores entre la cultura y el individuo. La ausencia de estos apoyos en la escuela rural hace
que el maestro permanezca largo tiempo en un estado de inseguridad que repercute en las

interacciones de aula.

El cédigo en vivo Casi que no, muy poco (hablar el inglés en clase) sintetiza otro margen
de la competencia lingiiistica, la expresion evidencia que, aun cuando se ensefian vocablos o se
realizan ejercicios escritos, el inglés tiene una presencia minima como lengua de comunicacién
en el aula. Esto entra en tension con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras, que sefialan la importancia de que los estudiantes vivan experiencias de
comprension y produccion oral progresivas, basadas en situaciones significativas de
comunicacion, y de que el docente modele el uso del idioma en clase (MEN, 2006). Si el maestro
usa muy poco el inglés, la clase se desplaza hacia explicaciones en espafiol, trabajos escritos o
ejercicios de traduccion, reduciendo las posibilidades de exposicion a input comprensible y de
practica de la oralidad. Cuando el inglés se reduce a momentos esporadicos, la competencia

lingiiistica dificilmente puede consolidarse ni en el docente ni en sus estudiantes.

El segundo codigo en vivo, Yo considero que es cero (la formacion académica para
ensenar inglés), condensa de manera contundente la percepcion que los docentes rurales tienen

sobre su propia trayectoria formativa en lengua extranjera. Esta afirmacion no constituye un

130



juicio apresurado ni una exageracion individual, sino una expresion directa de una vivencia
compartida que atraviesa a quienes han asumido la ensefanza del inglés sin haber recibido
preparacion especifica. En este sentido, la voz del Actor 1A se complementa con la experiencia

del Actor 2A, quien afirma:

Yo considero que es cero, cero. La verdad honestamente en la universidad solo hice un curso

pero fue muy corto, y en el bachiller también, y considero que si ahora hay falencias en esa area,
en el tiempo que Yo estudié pues mas, entonces Yo considero que no, cero la formacion en inglés,
lo que uno puede medio aprender en la preparacion de clase, en lo que indaga, pero en realidad

muy poco.

Al integrar ambas voces, se hace evidente que el “cero” no es una metafora, sino la
representacion exacta de un vacio estructural en donde los docentes reconocen que su formacion
inicial no les proporciono las bases necesarias para ensefiar inglés con seguridad, que no tienen la
suficiencia lingiiistica ni dominio metodoldgico. Esta autoevaluacion extrema se articula con
hallazgos previos de la dimension Necesidad de actualizacion, donde los informantes mencionan
la falta de formacion y capacitacion docente y la falta de formacion académica por parte del
MEN como factores que agravan la brecha entre lo que se exige ensefiar y lo que realmente

pudieron aprender durante su formacion inicial.

Lo que emerge aqui es una tension permanente entre las demandas del sistema educativo
que espera que el docente implemente estandares, DBA y un curriculo orientado por
competencias comunicativas y la realidad formativa del magisterio rural, que muchas veces no
ha tenido acceso a programas de licenciatura en inglés, formacion continua especializada o
acompanamiento disciplinar. Investigaciones recientes confirman esta desigualdad: Anaya (2025)
y Blanco (2023) documentan que gran parte del profesorado de primaria en zonas rurales asume
el inglés sin titulos especificos, apoyandose en cursos breves, autoformacion o asesoria ocasional
entre colegas, lo cual coincide con lo narrado por los actores cuando expresan que “lo que uno

puede medio aprender es en la preparacion de clase.

Esta situacion situa al docente en una posicion de aprendiz permanente, pero sin los

soportes institucionales necesarios para transformar esa disposicion en desarrollo profesional
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efectivo. Correa (2023) subraya que, en la ruralidad, la ausencia de redes de acompafiamiento y
programas pertinentes intensifica la sensacion de insuficiencia profesional. Cuando estos
elementos no estan presentes, la percepcion de “formacion cero” tiende a generar autocensura en
el uso del inglés, temor a los errores y una fuerte dependencia del espafiol como lengua vehicular
de la clase. Esta autocensura limita, a su vez, la posibilidad de crear situaciones ricas en input
comprensible y oportunidades de oralidad, afectando tanto la competencia lingiiistica del docente

como la de los estudiantes.

La dimension Necesidad de actualizacion arroj6 seis codigos: Falta de formacion y
capacitacion docente - No, nunca, he recibido apoyo institucional para mejorar mis
competencias - Falta formacion académica por parte del MEN - Falta de formacion docente
por parte de la institucion - Disposicion para aprender el idioma - Carencia de apoyo
institucional para la mejora del inglés. Ahora continuare con el andlisis articulado, y coherente

de los tres primeros codigos de esta dimension los cuales he articulado por su afinidad y relacion.

La dimensién Necesidad de actualizacion surge como una de las mas reveladoras dentro
del perfil docente rural, pues hace visible la distancia entre la responsabilidad que se delega al
maestro en la ensefianza del inglés y los apoyos reales que recibe para cumplir con esa funcion.
Si en la dimension anterior quedé claro que la competencia lingiiistica y la competencia
didactico—pedagogica se encuentran afectadas por la falta de formacion disciplinar y por
trayectorias incompletas, en esta dimension se profundiza la causa estructural que sostiene ese
fendmeno, en este caso: la ausencia de mecanismos institucionales de formacion,

acompanamiento y actualizacion docente.

A diferencia de contextos urbanos donde la oferta suele ser mas diversificada, en las
escuelas rurales los docentes expresan que la formacidn continua es practicamente inexistente,
esporadica o no pertinente. Esta ausencia constituye una brecha historica que refuerza la
desigualdad territorial en educacion, como lo han documentado Correa (2023) y Ramos (2023)
quienes coinciden en que los maestros rurales deben asumir la ensefianza del inglés sin acceso
estable a programas de cualificacion y sin el acompafiamiento técnico que si se ofrece en otras

zonas del pais. Desde esta perspectiva, la “necesidad de actualizacién no es una aspiracion
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individual, sino una condicion sistémica generada por el vacio institucional, por la inercia de las

politicas de formacion y por la desconexion entre el MEN vy la ruralidad.

Actor 1A: No, nunca, he recibido apoyo institucional para mejorar mis competencias.

Este codigo en vivo expresa de manera directa la experiencia del docente frente a la
ausencia total de apoyo para mejorar sus capacidades profesionales. Al explorarlo en
profundidad, este mismo Actor lo contextualiza en una de las respuestas dadas en la entrevista

con mayor contundencia:

No, nunca. En ninguna de las actividades. No, pues yo diria que nula. No existe ningun tipo de
apoyo en ese sentido. Ni de parte de Secretaria ni del Ministerio de Educacion. En cuanto a la
educacion, deberia, ;no? sabiendo que es un drea tan importante como las demas, deberia

haber ese tipo de formacion, preparacion pues para uno también adquirir esa fundamentacion

tanto teorica y prdctica para poderla impartir a sus estudiantes.

Esta declaracion no so6lo reafirma la carencia, sino que sefala a los dos niveles del Estado
responsables de garantizar la formacion continua: Secretarias de Educacion y MEN. Tal como lo
indica el docente, la ausencia de apoyo contradice los principios establecidos por el propio MEN
en documentos como el Programa Nacional de Bilingiiismo, los Estdndares Bésicos de
Competencias y los Lineamientos de Formacion Docente, donde se reconoce que la actualizacién
permanente es clave para mejorar la calidad educativa. Sin embargo, estos lineamientos no se
materializan en ofertas reales para los maestros rurales, reproduciendo una inequidad formativa
que ha sido sefialada por autores como Lu (2024) y Martinez (2009), y quienes afirman que las
politicas nacionales tienden a universalizar expectativas sin garantizar condiciones diferenciadas
para territorios con mayores dificultades de acceso. En esta experiencia, el docente siente la
actualizacion como un deber sin herramientas, un mandato sin acompafiamiento. Esta brecha no
solo limita la posibilidad de mejorar su competencia lingliistica y didactica, sino que también
alimenta la inseguridad descrita por los docentes afectando el desarrollo de una identidad

profesional solida en la ensefanza del inglés.
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El codigo: Falta de formacion docente por parte de la institucion, este codigo amplia y
confirma el anterior, trasladando la responsabilidad al nivel institucional mas proéximo, en esta
cuestion, la escuela y su capacidad (o incapacidad) para garantizar formacion continua. Esto se

hace explicito en la voz del actor 1A:

No, nunca, he recibido apoyo institucional para mejorar mis competencias en inglés. Y el Actor
2A complementa: No, de ninguno, Yo creo que ahi si el ministerio de educacion y las secretarias
de educacion se quedan cortas, o sea, ahora vemos que hay apoyo en la parte o que se han

enfocado mucho en la parte de formacion en la parte emocional, pero en la enserianza del inglés

se han quedado cortos, cortos.

Aqui se observa y se aprecia que los docentes no sélo responsabilizan a las instituciones
escolares, sino también a las instancias gubernamentales encargadas de orientar la politica
educativa. Ambos actores coinciden en que no existen procesos sistematicos de actualizacion, ni
talleres, ni acompafiamiento pedagogico especializado, lo que contrasta con las expectativas

institucionales de implementar estandares y DBA.

Esta situacion se alinea con los hallazgos de Correa (2023), quien sefiala que la formacion
docente en zonas rurales suele ser fragmentada, eventual o inexistente, lo que conduce a que los
maestros implementen el curriculo desde la intuicion o la experiencia personal. De esta manera,
la falta de formacidn institucional no solo afecta la competencia del maestro, sino que se
convierte en un factor estructural que compromete la continuidad y la coherencia de los procesos
pedagbgicos en inglés en relacion con el proyecto educativo institucional. Ademas, esta falta de
formacion desde la institucion escolar practicamente coloca al docente en un estado de “soledad
pedagogica”, donde ¢l debe resolver de manera individual problematicas que requieren
acompafiamiento especializado y que, segtn las politicas del MEN, deberian ser atendidas

mediante redes de apoyo, circulos pedagogicos y programas de formacioén docente.

Al igual que los codigos anteriores, el codigo: Carencia de apoyo institucional para la
mejora del inglés, muestra que la ausencia de apoyo no es ocasional, sino sistematica. La voz del

Actor 2A ilustra esta situacion con claridad:
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Ninguna, no he recibido. No, no puedo, apoyo para la ensefianza de la lengua no, de la lengua
de inglés no, de ninguna manera me han mandado a talleres ni a nada, no conozco nada de eso,

sencillamente le dicen a uno tome esta carga académica y desarrollela.

Esta frase aporta un matiz critico, la asignacion de la carga académica en inglés no viene
acompafiada de formacion ni orientacion, convirtiendo la ensefianza del idioma en una
responsabilidad asumida sin herramientas. Esta practica refuerza lo observado en investigaciones
como las de Johnson (2023), quien muestra que, en zonas rurales, el maestro recibe la asignacion
del area no por su formacion, sino por necesidad del servicio, lo que profundiza la precarizacion
del rol docente. Ademas, esta declaracion pone en evidencia una tension ética; al docente se le
pide ensefiar un area para la cual no se ha formado, pero también se le evaliia y se espera que sus
estudiantes respondan a los estdndares nacionales (Pruebas saber). Esto reproduce la desigualdad
entre escuelas rurales y urbanas, pues mientras unas cuentan con docentes de inglés licenciados,
otras deben “resolver” con maestros de primaria no especializados. De esta manera, la carencia
de apoyo institucional se convierte en un determinante estructural de la baja calidad percibida en

los aprendizajes del inglés, no por falta de voluntad, sino por ausencia de condiciones.

Después de analizar la ausencia de apoyo institucional local, esta segunda parte de la
dimension permite observar un nivel mas profundo del problema; la falla estructural en la
formacion inicial y continua del docente rural para la ensefianza del inglés, atribuida al sistema
educativo nacional. Mientras que los codigos anteriores mostraban la ausencia de formacion
desde las instituciones escolares, los siguientes revelan que tampoco el MEN, como ente rector
de la politica de bilingiiismo, ha logrado garantizar procesos formativos equitativos para la

ruralidad.

El codigo: Falta de formacion académica por parte del MEN, este cddigo evidencia que,
desde la perspectiva de los docentes, la ausencia de formacion inicial y continua en lengua
inglesa no es un asunto aislado ni local. Se trata de una brecha estructural asociada al Estado
como principal responsable de garantizar condiciones equitativas de formacion profesional. El

Actor 1A lo expresa de manera contundente:
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No, nunca, he recibido apoyo institucional para mejorar mis competencias en inglés. En ninguna
de las actividades. No, pues yo decia que nula. No existe ningun tipo de apoyo en ese sentido. Ni

de parte de Secretaria ni del Ministerio de Educacion.

Y el Actor 2A complementa esta idea con un reconocimiento profundo de la insuficiencia

formativa:

Yo considero que es cero. (La formacion académica para enseriar inglés) cero. La verdad
honestamente en la universidad solo hice un curso pero fue muy corto, y en el bachiller también,
y considero que si ahora hay falencias en esa area, en el tiempo que Yo estudié pues mds,
entonces Yo considero que no, cero la formacion en inglés, lo que uno puede medio aprender en

la preparacion de clase, en lo que indaga, pero en realidad muy poco.

Estas afirmaciones permiten comprender que la denominada falta de formacion
académica no se limita inicamente a la ausencia de cursos o capacitaciones especificas, sino que
responde a un vacio histdrico en la formacion docente. En su mayoria, los docentes rurales no
fueron formados para la ensefianza del inglés; sin embargo, el sistema educativo les asigna esta
responsabilidad sin haber generado previamente las condiciones pedagdgicas, formativas y

estructurales necesarias para asumirla.

Esta situacion evidencia una brecha curricular de caracter estructural entre las politicas de
bilingiiismo y la realidad formativa del pais, tal como lo sefialan diversos autores al analizar la
implementacion de dichas politicas en contextos educativos rurales (Anaya, 2025; Blanco, 2023).
Aunque el Ministerio de Educacion Nacional, a través del Programa Nacional de Bilingliismo y
los Estandares de Competencias, establece metas ambiciosas para el fortalecimiento del inglés en
el sistema educativo, estas no han sido acompafiadas de estrategias concretas y sostenidas de
formacion docente en zonas rurales, lo que deriva en profundas desigualdades en su

implementacion.

En términos de politica educativa, el MEN establece que los docentes deben ser actores
centrales en la consolidacion de la competencia comunicativa en inglés (MEN, 2016). Sin

embargo, como lo demuestran las citas, los maestros entrevistados no recibieron formacion
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inicial suficiente ni han sido incluidos en programas efectivos de actualizacion continua. Esta
contradiccion expone la desconexion entre el discurso oficial y las practicas de formacion

realmente disponibles en el territorio nacional.

Falta de formacion y capacitacion docente, este cddigo profundiza la experiencia
subjetiva del docente que, ante la ausencia de formacion inicial y la carencia de programas de
actualizacion, reconoce que no posee las herramientas necesarias para ensefiar inglés con

seguridad. El Actor 2A lo expresa de manera clara:

Entonces eso a mi me ha parecido muy complicado o complejo quizas, porque la verdad no tuve

ninguna educacion en inglés.

A esto se suma la vivencia del Actor 1A, que relaciona la falta de formacion con temor e

incertidumbre:

Para nadie es un secreto que la clase de inglés o no sé, en lo personal a veces me causa como

cierta, me causa como cierto temor de pronto por el desconocimiento y la poca formacion

Y en una tercera cita, el Actor 2A profundiza esta sensacion de dificultad:

Me cuesta mucho la parte teorica, en el momento de pronto de enseniar la pronunciacion o la
escritura correcta, siento que ahi me cuesta, me cuesta bastante y trato en lo posible pues antes
de dar la clase de apropiarme de la tematica pero no es facil, no es facil y sobretodo porque no
se porque pues en mi caso siempre he tenido mas que apatia ha sido como un miedo como una
cosa de que si voy a lograr esos aprendizajes en los estudiantes si voy a poder dictar esa

temdtica si poder obtener el resultado apropiado, entonces siempre esta como esa incertidumbre.

Estas expresiones no solo describen un estado emocional, sino que son evidencia clara de
como la falta de capacitacion repercute directamente en la seguridad profesional, en la calidad
del input lingtiistico y en la posibilidad de implementar metodologias activas en el aula.
Investigaciones como las de Correa (2023), Johnson (2023) y Ramos (2023) coinciden en que el

docente rural enfrenta una doble carga: ensefiar inglés sin formacion especifica y, ademas,
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compensar esa falta con autoestudio o trabajo adicional. El maestro le toca estudiar por su
cuenta, no porque exista un entorno institucional que fomente la actualizacidn, sino porque no

hay otra alternativa.

Desde los enfoques contemporaneos de formacion docente, la actualizacion profesional
no puede reducirse a talleres esporadicos ni a esfuerzos individuales. Duque (2019) y Martinez
(2009) insisten en que el desarrollo profesional debe ser continuo, situado y acompafiado,
permitiendo que el docente reflexione sobre su practica, fortalezca sus saberes y se proyecte
profesionalmente. La ausencia de estos procesos en la ruralidad evidencia, nuevamente, la

inequidad en la distribucion de oportunidades para el desarrollo profesional docente.

Para finalizar la dimension Necesidad de actualizacion, de esta emerge el codigo
Disposicion para aprender el idioma, el cual evidencia que, pese a las limitaciones formativas y
a la ausencia de un perfil disciplinar especifico en inglés, los docentes rurales manifiestan una
actitud proactiva frente a su propio proceso de aprendizaje. Esta disposicion se constituye en un
rasgo fundamental del perfil docente rural, en tanto revela una postura de compromiso

pedagogico que trasciende las carencias estructurales del contexto.

En este sentido, el actor 2A reconoce explicitamente la dificultad que supone no contar
con una formacion especializada en lengua inglesa; sin embargo, dicha limitacion no se traduce
en una renuncia a la ensefianza del area, sino en la busqueda autonoma de alternativas

formativas, y expresa:

Yo no tengo el perfil de inglés entonces se me dificulta en cierta parte esa drea, pero pues trato
en lo posible de estudiar, en averiguar como le puedo enseniar pues esa tematica al grupo de

estudiantes.

Esta afirmacion pone de manifiesto que la ensefianza del inglés en el contexto rural se
sostiene, en gran medida, sobre procesos de autoformacion, los cuales surgen como respuesta a la
falta de acompanamiento institucional sistematico. De manera complementaria, el actor 1A

resalta la importancia de continuar fortaleciendo sus saberes pedagdgicos y disciplinares, al
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tiempo que sefiala la necesidad de apoyo por parte de las instancias educativas competentes y

dice:

Seria importante uno seguir retroalimentdandose y seguir adquiriendo nuevos conocimientos
tanto teoricos como prdcticos, entonces si seria bueno que en esta institucion o al menos la

secretaria nos apoyara en esa parte.

Esta voz evidencia una tension recurrente entre la disposicion individual del docente y la
escasa oferta de procesos formativos contextualizados, situacion que ha sido senalada en
diversos estudios sobre educacion rural y desarrollo profesional docente (Correa, 2023)

(Johnson, 2023).

Asimismo, se observa que la disposicion para aprender el idioma no se limita a un interés
declarativo, sino que se materializa en practicas concretas de estudio autonomo, realizadas

incluso fuera del horario escolar, el actor 2A enuncia:

Es mas, me pongo a veces a revisar en la casa solita, a practicar, a mirar en qué puedo avanzar.

Estas acciones confirman que el aprendizaje del inglés por parte del docente rural se
configura como un proceso individual, sostenido en la motivacion personal y en el
reconocimiento de la responsabilidad pedagogica frente a sus estudiantes. Desde una perspectiva
fenomenologica, esta experiencia da cuenta de una vivencia marcada por el esfuerzo, la auto-
exigencia y la conciencia de la propia limitacion, elementos que dotan de sentido la practica

docente en contextos adversos (Van Manen, 2003).

En esta misma linea, el actor 2A subraya que la disposicion y la actitud frente al
aprendizaje del idioma se convierten en factores clave para lograr que la ensefianza del inglés
tenga significado para los estudiantes, aun cuando los contenidos abordados sean basicos y

pronuncia:
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Aqui es muy importante como la actitud, la disposicion y como esas estrategias que yo empleo
para enseniar en inglés, que asi sea poquito que yo les enseiie, pero que eso sea para ellos muy

significativo, que logren un aprendizaje.

Esta postura se articula con los planteamientos de Brown (2007), quien destaca que la
actitud del docente y la intencionalidad pedagdgica inciden directamente en la motivacion y el
aprendizaje significativo de los estudiantes, especialmente en contextos donde los recursos y las
condiciones son limitados, y desde el marco normativo, el Ministerio de Educacion Nacional ha
sefialado la importancia de fortalecer las competencias docentes en lengua extranjera,
reconociendo que el desarrollo profesional continuo es un componente esencial para mejorar la
calidad educativa, particularmente en zonas rurales donde persisten brechas formativas y
estructurales (MEN, 2016). No obstante, los relatos de los informantes permiten evidenciar que,
en la practica, estas orientaciones no siempre se traducen en acciones concretas de
acompafiamiento, lo que obliga al docente rural a asumir de manera individual su proceso de

actualizacion.
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Figura 9

Categoria: Contexto rural, subcategorias, dimensiones y codigos
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El analisis de la categoria Contexto rural de la cual emergen las subcategorias: Politicas

lingtiisticas del MEN 'y Limitaciones permite comprender el entablado de condiciones

estructurales, sociales, institucionales y familiares que inciden de manera directa en la enseflanza

del inglés en las instituciones educativas rurales. Esta categoria germina como un eje transversal

que condiciona las practicas pedagogicas, el desarrollo profesional docente y las posibilidades

reales de implementacion de las politicas educativas en lengua extranjera, tal como se ha

evidenciado en las categorias previamente analizadas.

Desde los relatos de los informantes y las observaciones de aula, el contexto rural no se

conforma Uinicamente como un espacio geografico, sino como una realidad compleja mediada
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por factores histdricos, sociales y culturales que influyen en la manera como se concibe, se
planifica y se desarrolla la ensefianza del inglés. En este sentido, el contexto rural se encuentra
atravesado por politicas lingiiisticas formuladas a nivel nacional, pero también por limitaciones
estructurales que dificultan su apropiacion y puesta en practica, generando tensiones entre lo

prescrito y lo vivido en la escuela rural.

Este hallazgo coincide con lo planteado por Bonilla-Castro y Rodriguez (2005), quienes
senalan que los fendmenos educativos en contextos sociales especificos deben ser comprendidos
desde una perspectiva integral, reconociendo la interaccion entre politicas, instituciones, sujetos
y condiciones materiales. Asimismo, la educacion rural en Colombia ha sido caracterizada por la
persistencia de brechas frente al contexto urbano, especialmente en lo relacionado con el acceso

a recursos, formacion docente y pertinencia curricular (MEN, 2018).

La subcategoria Politicas lingiiisticas del MEN surge como un elemento central para
comprender como las orientaciones nacionales sobre la ensefianza del inglés se proyectan o no en
el contexto rural; la dimension Descontextualizacion curricular surgio de esta. Los datos
permiten evidenciar que dichas politicas, si bien buscan fortalecer el aprendizaje de la lengua
extranjera y mejorar los niveles de competencia comunicativa de los estudiantes, tienden a
formularse desde una l6gica homogénea que no siempre considera las particularidades del

contexto rural.

Desde esta perspectiva, las politicas lingiiisticas del Ministerio de Educacion Nacional se
convierten en un marco normativo que orienta la ensefianza del inglés, pero que, en la practica,
se enfrenta a multiples dificultades para su implementacion efectiva en zonas rurales. Programas
como Colombia Bilingiie o los lineamientos curriculares en lengua extranjera establecen metas y
estandares que responden, en gran medida, a realidades urbanas, lo cual genera una brecha entre

las expectativas institucionales y las condiciones reales de las escuelas rurales (MEN, 2016).

De manera complementaria, la subcategoria Limitaciones brota como un componente
estructural del contexto rural que condiciona la ensefianza del inglés; de esta subcategoria
surgieron las dimensiones: Carencia de recursos materiales y tecnologicos y Factores familiares.

Estas limitaciones no se presentan de forma aislada, sino que se articulan con las politicas
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educativas y con las dindmicas familiares y comunitarias, configurando un escenario complejo

para el desarrollo del proceso educativo.

Las limitaciones identificadas se vinculan principalmente con la carencia de recursos
materiales y tecnologicos y con los factores familiares, los cuales inciden directamente en las
oportunidades de aprendizaje de los estudiantes y en las estrategias pedagdgicas que el docente
puede implementar. Tal como lo sefiala Guba (1981), en investigaciones de corte naturalista es
fundamental comprender como las condiciones contextuales influyen en los significados y en las

acciones de los actores educativos.

La dimension Descontextualizacion curricular permite profundizar en las tensiones
existentes entre las politicas lingliisticas nacionales y la realidad educativa rural. En el anélisis se
evidencia que el curriculo de inglés, al ser implementado de manera estandarizada, tiende a
desconocer las condiciones sociales, culturales y econdmicas del contexto rural, lo que limita su

impacto pedagogico.

Esta descontextualizacion se manifiesta en la dificultad para articular los contenidos del
area con las vivencias de los estudiantes, asi como en el desconocimiento de la malla de
aprendizaje en inglés por parte de los docentes, situacion que ha sido documentada en estudios
sobre educacion rural y ensefianza de lenguas extranjeras (Lu, 2024) y (Johnson, 2023). Desde
un enfoque fenomenologico, esta experiencia es vivida por los docentes como una imposicion
externa que no siempre responde a las necesidades reales del aula, generando practicas

pedagbgicas fragmentadas y, en ocasiones, centradas en el cumplimiento formal del curriculo.

Asi mismo, la dimension Carencia de recursos materiales y tecnologicos da cuenta de
una de las problemadticas mas recurrentes en el contexto rural: la falta de dotacion adecuada para
la ensefianza del inglés. Esta carencia se expresa en la ausencia de materiales didacticos, recursos
tecnologicos y conectividad a internet, elementos que son considerados fundamentales en los

enfoques actuales de ensefianza de lenguas extranjeras (Richards y Rodgers, 2014).

Desde el marco normativo, el MEN reconoce la necesidad de fortalecer la infraestructura

y los recursos educativos en zonas rurales; sin embargo, estds politicas no siempre se
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materializan de manera efectiva en las instituciones educativas rurales, profundizando la brecha
entre lo urbano y lo rural (MEN, 2018). Esta situacion obliga al docente a recurrir a estrategias
alternativas y a una pedagogia de la escasez (trabajar con las ufias), en la que la creatividad y el

esfuerzo individual sustituyen la falta de recursos institucionales.

Y la segunda dimension Factores familiares que hace parte y/o surgi6 de la subcategoria
Limitaciones, permite comprender como las dinamicas del entorno familiar inciden en el proceso
de ensefianza y aprendizaje del inglés en el contexto rural. Los datos muestran que muchas
familias presentan bajos niveles de escolaridad y escasas posibilidades de acompafiamiento

pedagobgico, lo que limita el apoyo que pueden brindar a los estudiantes en su proceso formativo.

Esta realidad ha sido ampliamente documentada en investigaciones sobre educacion rural,
las cuales sefialan que las condiciones socioecondémicas y culturales de las familias influyen de
manera significativa en el rendimiento académico y en la continuidad educativa de los
estudiantes (Bonilla-Castro y Rodriguez, 2005; Nossa Llanos, 2024). En este sentido, la
ensefnanza del inglés se ve afectada no solo por factores escolares, sino también por las
condiciones del entorno familiar, configurando un escenario en el que el docente asume un rol
compensatorio frente a las desigualdades sociales. Para las familias ubicadas en las zonas rurales
no tiene importancia aprender una lengua extranjera, de ahi que el acompafiamiento y apoyo de

parte de los padres de familia hacia los estudiantes es cero.

Al profundizar en la dimension Descontextualizacion curricular, emerge con fuerza el
codigo Brecha de enserianza entre las zonas rurales y urbanas, el cual permite evidenciar
desigualdades estructurales que inciden directamente en la ensefianza del inglés. Desde la voz de
los informantes, esta brecha se manifiesta no solo en el acceso a recursos materiales y

tecnologicos, sino también en la formacion y el perfil profesional de los docentes.

En primer lugar, uno de los informantes en este caso el actor 2A, sefiala que en el
contexto urbano la ensefianza del inglés suele estar a cargo de docentes con formacion especifica

en el area, situacion que contrasta con la realidad rural y expone lo siguiente:
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Bueno, hay mucha diferencia porque en la zona urbana los docentes por lo general son docentes
de inglés, esa es una; Y la otra es que ellos tienen, la gran mayoria tienen los medios y los

recursos para el desarrollo del trabajo.

Esta enunciacion pone de relieve una desigualdad en la distribucion del talento humano y
de los recursos educativos, la cual ha sido reconocida por el Ministerio de Educacion Nacional
como una de las principales causas de la brecha entre educacion rural y urbana (MEN, 2018). De
manera complementaria, el actor 1A enfatiza que la falta de recursos tecnologicos en las
instituciones rurales limita significativamente las posibilidades pedagogicas del docente,
especialmente en un area como el inglés, donde el uso de recursos audiovisuales resulta

fundamental y dice:

La diferencia de pronto es la falta de, o la disponibilidad de recursos tecnoldgicos, porque a
veces como le decia es bueno uno empezar la clase, seria chévere con un video, o una
cancioncita pero si uno no tiene donde reproducirla si no tiene como, no hay un televisor en el
salon o un computador, entonces la falta de esos recursos de esos materiales hacen que uno se

limite un poquito en cuanto a crear estrategias mds dindmicas y atractivas para los estudiantes.

Esta situacion coincide con lo planteado por Richards y Rodgers (2014), quienes destacan
que el aprendizaje de lenguas extranjeras se ve fortalecido cuando el docente cuenta con medios
que faciliten la exposicion al idioma, aspecto que en el contexto rural se ve restringido.
Asimismo, la brecha se profundiza cuando se analiza la asignacion de areas segtn el perfil
docente. En este sentido, se evidencia que mientras en la zona urbana se prioriza la formacion
disciplinar del docente, en la ruralidad el maestro asume multiples areas sin contar

necesariamente con la preparacion especifica:

Si hay una brecha bien amplia cierto, porque, y no solamente con el inglés creo que con muchas
areas. En la zona urbana cada docente pues dicta el area que de acuerdo a su perfil, en cambio
en la zona rural el docente debe de dictar todas las clases, cuente o no cuente con el perfil que
corresponde a esa drea, entonces considero que ahi si hay una gran diferencia no, que en la
zona urbana tienen en cuenta la formacion o el perfil del docente para dictar esa area en cambio

la zona rural no. Expresa el actor 2A.
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Esta realidad refuerza la idea de una descontextualizacion del sistema educativo, en la
medida en que las politicas de asignacion docente no responden a criterios de equidad ni a las
particularidades del contexto rural, situaciéon ampliamente documentada en estudios sobre

educacion rural en Colombia (Correa, 2023; Johnson, 2023).

En estrecha relacion con la brecha entre contextos, surge el codigo Desconexion del
curriculo con la zona rural, el cual da cuenta de la percepcion docente frente a un curriculo de
inglés que no dialoga de manera efectiva con la realidad sociocultural de los estudiantes rurales.
Desde la experiencia del actor 1A, el curriculo se concibe como un documento de caracter

general, con escasa pertinencia contextual y expone:

El curriculo, conozco del curriculo porque si cuando hago las planeaciones tengo que verlo pero
este curriculo no se ha enfocado a las zonas rurales es como muy general y no se ha enfocado a

la zona rural.

Esta desconexion se expresa en la dificultad para abordar tematicas que resulten
significativas para los estudiantes, lo que obliga al docente a realizar procesos de seleccion y

adaptacion de contenidos:

Pero si siento que hay una temdtica que no es tan acorde al contexto. Entonces, trato de sacar lo
mas importante o lo que le pueda servir a los estudiantes. De pronto siento que estd un poco
descontextualizada. Sabemos que los nifios del campo o de la zona rural, ellos no estan tan

avanzados. (Actor 1A).

Al respecto, Martinez Miguélez (2006) sostiene que un curriculo desarticulado del
contexto tiende a perder sentido pedagogico, afectando la motivacion y la apropiacion del
aprendizaje por parte de los estudiantes. Desde esta perspectiva, el curriculo de inglés se percibe
como ajeno a la vida cotidiana del estudiante rural, lo que genera una distancia entre el saber
escolar y el entorno inmediato. Asi lo expresa de nuevo el actor 1A al sefialar la necesidad de un

curriculo mas cercano a la experiencia diaria:
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Ese curriculum tiene que estar mas relacionado con la vida cotidiana de los estudiantes. Ellos
en verdad necesitan aprender del inglés, que ellos lo puedan aprender a su diario vivir y que
ellos también puedan utilizar de pronto esos conocimientos que tienen. De acuerdo con la nueva
tematica que se va a ver. Que se relacione con la clase, con la escuela, con la vereda. Con el

entorno que los rodea.

Esta postura se articula con los planteamientos del enfoque sociocultural de Vygotsky
(1979), el cual resalta la importancia de contextualizar el aprendizaje en las practicas sociales del
entorno, y desde el ambito normativo, el MEN ha promovido la contextualizacion curricular
como un principio orientador de la educacion rural; no obstante, los hallazgos evidencian que
dicha orientacion no siempre se concreta en los disefios curriculares institucionales, generando

una brecha entre el discurso oficial y la practica pedagdgica (MEN, 2016).

Y dentro de esta dimension también emerge el cédigo Desconocimiento de la malla de
aprendizaje de inglés, el cual pone en evidencia debilidades en los procesos de apropiacion y
construccion curricular a nivel institucional, asi lo expresa el actor 2A quién reconoce

abiertamente no conocer la malla de aprendizaje del area:

No, la verdad no, no la conozco, pero pensaria que tiene que estar mds contextualizado a las

necesidades y pues a todo lo que se relaciona con el contexto de los estudiantes.

Este desconocimiento se ve reforzado por la falta de vinculacion del docente en la

elaboracion de la malla institucional ya que de igual manera expone:

No, la malla institucional no participe en la construccion, ya estaba hecha, esta en este momento
en proceso de actualizacion y de mejora pero no, no tuve participacion en la construccion de esa

malla.

Esta situacion refleja una practica curricular vertical, en la que los docentes rurales son
receptores de decisiones previamente tomadas, sin espacios reales de participacion, lo cual
contribuye a la descontextualizacion del curriculo y al desconocimiento del mismo; por lo tanto,

desde una perspectiva critica, Bonilla-Castro y Rodriguez (2005) sefialan que cuando los actores
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educativos no participan en la construccion curricular, el curriculo tiende a convertirse en un
instrumento normativo desvinculado de la realidad, perdiendo su caracter pedagogico. En
concordancia, el MEN ha planteado la importancia de la participacion docente en la construccion
de proyectos curriculares pertinentes (semanas institucionales); sin embargo, los relatos
evidencian que este principio no siempre se materializa en el contexto del trabajo pedagogico
rural (MEN, 2018). Lo anterior, permite comprender que la ensefianza del inglés en la zona rural
se desarrolla en un escenario marcado por profundas desigualdades, curriculos poco pertinentes y
una limitada participacion docente en los procesos de planificacion curricular. Estas condiciones
configuran una brecha estructural que afecta tanto la practica pedagogica como las oportunidades
de aprendizaje de los estudiantes rurales, y que exige repensar las politicas educativas desde una

perspectiva contextualizada y equitativa.

El andlisis de la descontextualizacion curricular permitio evidenciar que la ensenanza del
inglés en el contexto rural se ve afectada por curriculos estandarizados que no siempre responden
a las realidades socioculturales de los estudiantes ni a las condiciones del entorno educativo. No
obstante, esta problematica no puede comprenderse de manera aislada, ya que se encuentra
estrechamente vinculada a las condiciones materiales en las que se desarrolla el proceso
pedagbgico. En consecuencia, resulta pertinente profundizar en la dimension Carencia de
recursos materiales y tecnologicos y de la cual emergieron los codigos: Necesidad de dotacion
de recursos - Falta de recursos tecnologicos - Falta de conectividad a internet - Falta de
recursos pedagogicos y didacticos, y la cual permite analizar como la falta de dotacion,
infraestructura y acceso a recursos incide directamente en la posibilidad de implementar el

curriculo de manera pertinente y significativa en la escuela rural.

La dimension Carencia de recursos materiales y tecnoldgicos profundiza las limitaciones
estructurales que configuran el contexto rural y que inciden directamente en la ensefianza del
inglés. A partir de los relatos de los informantes, se evidencia que la ausencia de recursos no solo
restringe el uso de estrategias didacticas diversificadas, sino que condiciona de manera
significativa las posibilidades de implementacion del curriculo y de las politicas lingiiisticas

nacionales en la practica cotidiana del aula. Desde esta figura, la carencia de recursos se
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constituye en un factor que amplia la brecha entre lo que se espera desde el nivel normativo y lo

que realmente puede desarrollarse en las instituciones educativas rurales.

En primer lugar, emerge el codigo Necesidad de dotacion de recursos, el cual refleja de
manera contundente la ausencia casi total de materiales y herramientas para la ensefianza del

inglés en el contexto rural. El actor 2A expresa esta realidad con claridad al sefialar:

Nada, ni siquiera un libro, una cartilla, nada, pero seria ideal que incluyeran esta area, o se

enfocaran mas en esta area, en las formaciones, en las actividades que ellos realizan.

Este argumento evidencia que la ensefianza del inglés se desarrolla en condiciones de
falta del material adecuado y reglamentario, donde incluso los recursos basicos estan ausentes
(energia eléctrica entre otros). A partir de esta carencia, el actor 2A argumenta la necesidad de
que las instituciones y las entidades educativas territoriales incluyan de manera mas explicita el

area de inglés en sus procesos de dotacion, formacion y acompafiamiento, y plantea lo siguiente:

Deberian proveer herramientas digitales, herramientas diddcticas, en realidad es que no dan
nada, en el contexto en que laboro no existe nada de esos recursos, al menos que instalaran

internet.

Este planteamiento pone de manifiesto una desconexion entre las politicas lingiiisticas
promovidas por el MEN y las condiciones reales de las instituciones rurales, lo cual limita el
alcance de dichas politicas en términos de equidad y calidad educativa. En esta misma linea, se
reconoce la importancia de contar con recursos audiovisuales basicos, como televisores o
reproductores de audio, que faciliten la exposicion al idioma y el aprendizaje de la

pronunciacion:

Por ejemplo, necesitamos un televisor en cada salon por decir algo para ello desarrollar mas
facil la clase de inglés. Para poner la memoria y ponerlos a ellos a que repitan, repitan, y a que

aprendan las canciones a través de audios. (Actor 2A).
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Tal planteamiento coincide con lo sefialado por Brown (2007), quien destaca que la
ensefnanza de lenguas extranjeras requiere de estimulos auditivos y visuales que favorezcan la
adquisicion del idioma, especialmente en contextos donde el contacto con la lengua es limitado;
en la misma linea, el cddigo Falta de recursos tecnologicos da cuenta de una limitacion
recurrente que afecta la planificacion y el desarrollo de las clases de inglés. Uno de los
informantes reconoce que los medios digitales constituyen herramientas fundamentales para la

ensefanza; sin embargo, su uso se ve restringido en el contexto rural:

Los medios digitales son una herramienta muy importante... pero eso es algo que se dificulta

mucho en el contexto rural (Actor 1A).

Esta dificultad se traduce en la imposibilidad de implementar estrategias pedagdgicas

dinamicas que incorporen videos, canciones o materiales interactivos, es lo que expone el actor

1A:

La diferencia de pronto es la falta de, o la disponibilidad de recursos tecnologicos, porque a
veces como le decia es bueno uno empezar la clase, seria chévere con un video, o una
cancioncita pero si uno no tiene donde reproducirla si no tiene como, no hay un televisor en el
salon o un computador, entonces la falta de esos recursos de esos materiales hacen que uno se

limite un poquito en cuanto a crear estrategias mas dinamicas y atractivas para los estudiantes.

En consecuencia, el docente se ve obligado a limitar sus estrategias didacticas, afectando
la motivacion y el aprendizaje de los estudiantes. Richards y Rodgers (2014) sefialan que la
integracion de recursos tecnoldgicos en la ensefianza de lenguas fortalece los procesos
comunicativos y la comprension del idioma, lo que resalta aun mas la gravedad de esta carencia
en el contexto rural, y desde el ambito institucional, el MEN ha reconocido la necesidad de
fortalecer el uso pedagégico de las TIC en las escuelas rurales; no obstante, los relatos
evidencian que esta intencién no siempre se materializa en dotaciones concretas, profundizando

las desigualdades entre contextos educativos (MEN, 2016).
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Vinculado estrechamente a lo anterior, surge el codigo Falta de conectividad a internet, el
cual constituye una de las principales barreras para el acceso a recursos digitales y a informacion

actualizada, el actor 1A describe esta situacion al sefialar:

Dentro de los recursos diddacticos estan los que Yo llevo en mi computador, alld no tenemos
internet para investigacion o para mostrarle a los muchachos directamente un video, entonces
tiene uno que preparar llevar las fotocopias, llevar el diccionario, llevar el texto de inglés, eso lo

que uno lleve, el tablero también.

Lo anterior obliga al docente a depender exclusivamente de los materiales que puede
preparar y llevar desde su hogar, en este caso depende de su presupuesto personal cuando
adquiere un celular de alta gama o un computador portatil, y los cuales dejan de ser personales
para convertirse en las herramientas tecnologicas de trabajo en el aula de clase, ya que en
muchos casos, el acceso a internet depende tinicamente de los dispositivos particulares del

docente, asi lo expresa el actor 2A:

Si no es de nuestro celular, pues no hay internet. O sea, entonces de la institucion cero, no hay

ningun apoyo.

Esta realidad evidencia una transferencia de responsabilidades desde la institucion hacia
el docente, quien asume de manera individual la carga de suplir las deficiencias estructurales del
sistema educativo rural. Lu (2024) plantea que la brecha digital en contextos rurales no solo
limita el acceso a la tecnologia, sino que profundiza las desigualdades educativas, especialmente
en areas como la ensefianza de lenguas extranjeras, donde el contacto con materiales auténticos

resulta fundamental.

En la misma linea y para finalizar con el tltimo codigo de la dimension Carencia de
recursos materiales y tecnologicos, emerge el codigo Falta de recursos pedagogicos y didacticos
el cudl sintetiza las multiples carencias que caracterizan el contexto rural. En este caso el actor

2A describe esta situacion de manera categorica:
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En la zona rural no existe ningun tipo de material pedagogico ... no hay ni siquiera fluido

eléctrico, no hay senal, internet, salas especializadas.

Este escenario obliga al docente a trabajar “con lo que se pueda, con lo que hay” razén
por la cual se ve obligado a recurrir en muchos casos a la improvisacion y uso de recursos
tradicionales ante la carencia de recursos tecnoldgicos para innovar su ensefianza, asi lo expone

el actor 1A:

Uno como docente debe preparar para llevar las fotocopias, llevar el diccionario, llevar el texto

de inglés... y el uso del tablero.

Esta practica confirma que, en el contexto rural, la ensefianza del inglés se sostiene en
gran medida sobre el esfuerzo individual del docente, mas que en el respaldo institucional.
Bonilla-Castro y Rodriguez (2005) sefialan que cuando las condiciones materiales son
insuficientes, el docente se convierte en un mediador que intenta compensar las carencias del

sistema; sin embargo, esta situacion no garantiza condiciones de equidad ni de calidad educativa.

La Carencia de recursos materiales y tecnologicos se convierte en una de las limitaciones
mas significativas del contexto rural para la ensefianza del inglés. La ausencia de dotacion,
recursos tecnoldgicos, conectividad y materiales didacticos no solo restringe las estrategias
pedagogicas del docente, sino que profundiza la brecha entre el discurso normativo y la realidad
educativa. Esta dimension reafirma la necesidad de repensar las politicas educativas desde una
perspectiva contextualizada, que garantice condiciones minimas para el desarrollo de procesos de

ensenanza y aprendizaje pertinentes y equitativos en la ruralidad.

Si bien la carencia de recursos materiales y tecnologicos constituye una limitacion
estructural que incide de manera directa en la ensefianza del inglés en el contexto rural, también
se puede identificar que dichas dificultades se dan por condiciones propias del entorno familiar
de los estudiantes. En este sentido, la dimension Factores familiares emerge como un
componente clave para comprender como las dinamicas socioculturales y educativas del nucleo
familiar influyen en los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés en la escuela, ampliando

la comprension del contexto rural mas alla del &mbito escolar.
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Desde esta perspectiva, los factores familiares se configuran como un elemento que, en
muchos casos, limita el acompafiamiento académico de los estudiantes, profundizando las
brechas educativas existentes y condicionando el impacto de las estrategias pedagogicas
desarrolladas por el docente en el aula. Entonces, el cédigo Familias con escasa alfabetizacion
pone en evidencia una de las realidades mas sensibles del contexto rural, los bajos niveles de
escolaridad de los padres de familia, lo cual incide directamente en su capacidad para apoyar los

procesos educativos de sus hijos. El actor 1A describe esta situacion al senalar que:

Los padres de familia pues en su mayoria ellos no saben leer ni escribir... y mucho menos van a

ayudarle a los chicos a desarrollar tematicas o tareas en inglés.

Este testimonio refleja como la falta de alfabetizacion basica se convierte en una barrera
significativa para el acompafiamiento académico, especialmente en un area como el inglés, que
exige competencias lingiiisticas especificas. En consecuencia, el aprendizaje del inglés se percibe
en algunos casos como un saber lejano o poco accesible para las familias rurales (no le dan la
importancia que amerita), lo que afecta la valoracion que estas otorgan al area. Asi lo da a
conocer el actor 1A al sefialar que, aunque algunas personas reconocen la importancia del

idioma:

Por desconocimiento... no le dan como esa relevancia, como esa importancia que amerita el

aprendizaje del inglés.

Esta situacion coincide con lo planteado por Bonilla-Castro y Rodriguez (2005), quienes
sefialan que el capital cultural de las familias influye de manera directa en la manera como se
apropian y valoran los procesos educativos, y desde el Ministerio de Educacion Nacional
enfatiza que la educacion rural se desarrolla en contextos donde persisten altos indices de rezago
educativo en la poblacion adulta, lo cual incide en el acompafiamiento familiar y en la
permanencia escolar de los estudiantes (desercion escolar) (MEN, 2018). En este sentido, la
escasa alfabetizacion de las familias no solo limita el apoyo académico, sino que también
condiciona la comprension del sentido y la utilidad del aprendizaje del inglés en la vida

cotidiana.
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De manera estrechamente vinculada al c6digo anterior, emerge el codigo Falta de
acomparniamiento pedagogico a sus hijos, el cual da cuenta de la limitada participacion de las

familias en los procesos educativos, particularmente en el area de inglés:

Menos en el area de inglés, no apoyan nada. No, no hay acompariamiento (Actor 2A).

Esta falta de acompanamiento no se restringe Uinicamente al inglés, sino que se extiende a

otras areas del curriculo, como lo reconoce el Actor 2A:

No solamente en el area de inglés sino que también... que los padres de familia como que estén

mas atentos a las necesidades de los chicos.

Tal situacion revela que el vinculo familia—escuela en el contexto rural se encuentra
debilitado, lo cual incrementa la responsabilidad del docente como principal mediador del
proceso educativo. Lo anterior deja en evidencia una ausencia casi total de apoyo familiar, en
todo el ambito académico de los estudiantes, los padres de familia actualmente asimilan la
escuela como una guarderia en la cual cuidan y alimentan a sus hijos. Cabe aclarar que la
mayoria de las familias casi el 100% de ellas pertenecen a estratos bajos y los padres de familia

envian a sus hijos a la escuela mientras ellos salen a trabajar.

No obstante, los informantes también reconocen que una mayor vinculacion de las

familias podria favorecer el aprendizaje de los estudiantes, asi lo aprueba el actor 2A:

Si los padres de familia se vinculan, habra un apoyo mas para el desarrollo y el aprendizaje de

los chicos.

Esta afirmacion resalta la importancia de fortalecer la participacion familiar como
estrategia para mejorar los procesos educativos, tal como lo plantean enfoques socioculturales
del aprendizaje que destacan el rol del entorno social en la construccion del conocimiento

(Vygotsky, 1979).
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En suma, la dimension Factores familiares permite comprender que la ensefanza del
inglés en el contexto rural no depende tnicamente de las condiciones institucionales o de las
competencias del docente, sino que se encuentra profundamente influenciada por las dinamicas
familiares de los estudiantes. La escasa alfabetizacion de las familias y la limitada participacion
en los procesos educativos configuran un escenario que restringe el acompafamiento pedagdgico
y refuerza las brechas de aprendizaje. Esta realidad exige pensar la ensefianza del inglés desde
una perspectiva integral, que reconozca al contexto familiar como un actor clave en la

construccion de experiencias educativas significativas en la ruralidad.

El analisis del sistema categorial emergente de las entrevistas permitié comprender, desde
la voz de los actores educativos, la complejidad que caracteriza la ensefianza del inglés en el
contexto rural del municipio de Florencia, Caqueta. A partir de las experiencias narradas por los
informantes, fue posible develar no solo las practicas pedagogicas que se desarrollan en el aula,
sino también las condiciones estructurales, institucionales y socioculturales que inciden en
dichos procesos, configurando un escenario educativo marcado por tensiones, desafios y

esfuerzos constantes por parte del docente rural.

En este sentido, las categorias, subcategorias, dimensiones y codigos que emergieron y
fueron analizadas evidencian que la ensefianza del inglés en la ruralidad se sostiene, en gran
medida, sobre el compromiso, la disposicion y la autoformacion del docente, quien asume
multiples roles frente a la ausencia de condiciones dptimas para el desarrollo del area. En el
avance del andlisis se identifico como el desarrollo profesional docente, las politicas lingiiisticas
del Ministerio de Educacion Nacional, las limitaciones institucionales y los factores familiares se
entrelazan, influyendo de manera directa en la planificacion, implementacion y evaluacion de la

ensefanza de una lengua extranjera.

Asimismo, el analisis pone de manifiesto una brecha significativa entre las orientaciones
normativas y curriculares establecidas a nivel nacional y las realidades educativas del contexto
rural. La descontextualizacion curricular, la carencia de recursos materiales y tecnologicos y la
limitada participacion familiar configuran un escenario que condiciona las posibilidades de
ensefianza hacia los estudiantes y exige del docente una constante adaptacion pedagogica. Esta

situacion confirma lo planteado por diversos autores en el campo de la investigacion cualitativa,
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quienes destacan la importancia de comprender los fenémenos educativos desde su contexto
particular y desde la experiencia vivida de los sujetos (Bonilla-Castro y Rodriguez, 2005; Van

Manen, 2003).

Desde una perspectiva fenomenologica, las entrevistas permitieron acceder al significado
que los docentes atribuyen a su practica y a la ensefianza del inglés en la ruralidad, revelando una
experiencia marcada por el esfuerzo, la reflexion y el compromiso ético con la formacion de los
estudiantes. En este proceso, el docente rural se refleja como un actor clave que, pese a las
limitaciones del contexto, busca generar aprendizajes significativos y sentar bases para el
desarrollo futuro de sus estudiantes, incluso en areas que no corresponden directamente a su

formacion disciplinar, en este caso el area de inglés.

El sistema categorial emergente de las entrevistas constituye un insumo fundamental para
la construccion tedrica de esta investigacion, al permitir comprender la ensefianza del inglés en el
contexto rural como un fenémeno complejo, situado y dinamico. Los hallazgos obtenidos a partir
de las voces de los informantes no solo aportan a la comprension del problema investigado, sino
que sientan las bases para el andlisis posterior de las observaciones de aula y para la
triangulacion de la informacion, procesos que permitiran profundizar en la interpretacion del
fenomeno y avanzar hacia la construccion teorica que orienta el propdsito central de esta tesis

doctoral.

Analisis de las observaciones realizadas a los informantes clave

Una vez concluido el analisis del sistema categorial emergente de las entrevistas, se da
continuidad al Capitulo IV con el anélisis del Sistema Categorial Emergente de las
Observaciones de Aula, el cual permiti6 al investigador aproximarse a la ensefianza del inglés en
el contexto rural desde la practica pedagdgica desarrollada en el escenario escolar. En esta fase
de la investigacion, la observacion se constituyd en una técnica fundamental para comprender las
acciones, dindmicas y decisiones pedagogicas que se manifestaron durante el desarrollo de las

clases.
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El sistema categorial emergente de las observaciones se construyo siguiendo los
principios del andlisis cualitativo propuestos por Strauss y Corbin, quienes sefialan que las
categorias deben emerger de los datos a partir de un proceso sistematico de codificacion y
andlisis, respetando el significado de las experiencias observadas y evitando imponer estructuras
tedricas previas (Strauss y Corbin, 2015). En coherencia con este enfoque, el analisis de las
observaciones permitid identificar regularidades y patrones vinculados con la planificacion y el

desarrollo de la ensefianza del inglés en el contexto rural.

Como resultado de este proceso emergio la categoria central Planificacion de la
ensenianza en inglés, la cual agrupa las acciones y decisiones pedagogicas que el docente pone en
practica antes, durante, y al cierre la clase. De esta categoria se derivaron 02 subcategorias que
dan cuenta de distintos aspectos de la planificacion: Estrategias de Ensefianza de inglés en la
ruralidad y Mediacion del docente, y de estas emergieron las dimensiones: Estrategias de inicio
— Estrategias de desarrollo de la clase — Cierre y consolidacion del aprendizaje - Recursos
tradicionales — Tecnologia y recursos digitales — Evaluacion formativa y sumativa — Interaccion
docente estudiante — Participacion y disciplina y de estés los codigos que permiten profundizar

en la comprension de la préactica docente observada.

La tabla 7 que se presenta a continuacion recoge de manera organizada la categoria,
subcategorias, dimensiones y codigos emergentes del analisis de las observaciones de aula,
constituyéndose en un referente estructural para el desarrollo del analisis interpretativo posterior.
Este sistema categorial permite comprender la planificacion de la ensefianza del inglés como un

proceso situado, construido desde la practica cotidiana del docente en el contexto rural.
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Tabla 7
Sistema emergente basado en las observaciones

Cadigos

Dimensiones

Subcategoria

Categoria

Activacion de conocimientos previos

Inicio de clase sin activacién de conocimientos previos
Rutinas de inicio de clases

Saludo para iniciar la clase

Sopas de letras para la ensefianza de vocabulario
Asignacion de roles durante la clase

Asociacion de imagenes y palabras para la ensefianza de
vocabulario

Colorear, recortar y pegar.

Traduccién de vocabulario

Ensefianza de vocabulario

Errores ortogréficos en la escritura del docente
Terminacion de tareas y actividades en casa

Uso de material impreso (fotocopias) como apoyo visual y
practico

Uso del tablero como herramienta de clase

Uso del cuaderno como herramienta de registro y de clase
Uso de imagenes

Uso de dibujos

Descripcion de las aulas de clase

Uso de audios y canciones en clase.

Limitaciones tecnoldgicas.

Uso de video como herramienta visual para ensefiar
gramatica.

Evaluacién sumativa

Retroalimentacion y evaluacion formativa

Revisidn y calificacion de actividades

Tareas individuales y revisién de cuaderno

Uso del espafiol como lengua de instruccion en el aula
Levantamiento de manos para responder, participar y pedir
permiso

Repeticion y pronunciacion de vocabulario
Pronunciacion incorrecta en la ensefianza de vocabulario
Repeticion dirigida en ensefianza de vocabulario
Respuesta evasiva a la pregunta del estudiante
Respuesta oral en coro

Monitoreo de actividad individual

Resolucién de conflictos y registro de observaciones durante

la clase

Respuestas orales espontaneas a preguntas del docente
Baja asistencia escolar (factores climaticos)

Trabajo individual durante la clase

Manejo inadecuado del tiempo en clase
Comportamiento disruptivo y falta de control en el aula
Manejo de disciplina y tiempo en clase

Estrategias de inicio

Estrategias de
desarrollo de clase

Cierre y consolidacion
del aprendizaje

Recursos tradicionales

Tecnologia y recursos

digitales

Evaluacion formativa y
sumativa

Interaccion docente —
estudiante

Participacién y
disciplina

Estrategias de
Ensefianza de
inglésen la
ruralidad

Mediacion del
docente

Planificacién de
la Ensefianza
del inglés

Nota: Elaboracion propia.

Con el proposito de visualizar la estructura del sistema categorial emergente derivado de

las observaciones de aula, se presenta a continuacién la Figura 10, en la cual se representa de

manera grafica la categoria central Planificacion de la ensefianza en inglés, junto con sus

subcategorias y las dimensiones que emergieron de estas. Esta figura permite apreciar la
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organizacion interna del sistema categorial y las relaciones que se establecen entre sus
componentes, facilitando la comprension del proceso de analisis desarrollado a partir de la

observacion de la practica pedagdgica en el contexto rural.

Figura 10
Categoria: Planificacion de la ensefianza del inglés, subcategorias y dimensiones

&> Tecnologia y recursos > Estrategias de inicio

digitales
INCORPORAN EL USO DE S3 MR B

\ /

. <> Evaluacién
- > Estrategias de .
> Recursos tradicionales . Ensefi d INCORPORAN CRITERIOS DE = formativa
SE APOYAN EN . nsefianza de | _ '
. . y sumativa
inglés en la
ruralidad
Vs ~N
SE ORIENTAN AL SE DESARROLLAN A TRAVES DE
s ~
> Cierre y consolidacién SE CONCRETA A TRAVES DE > Estrategias de
del aprendizaje \ desarrollo de la clase

> Planificacién de la
ensefianza en inglés

SE CONCRETA A TRAVES DE

l

<> Mediacién del docente

SE MANIFIESTA EN SE EXPRESA A TRAVES DE
> Participacion y > Interaccién docente
disciplina - estudiante

Nota: Elaboracion propia.

La Figura 10 representa la organizacion del sistema categorial emergente derivado de las
observaciones de aula, cuya categoria central es la Planificacion de la enserianza del inglés. Esta
categoria permite comprender como el docente estructura, orienta y desarrolla la clase de inglés

en el contexto rural, a partir de decisiones pedagdgicas que se manifiestan antes, durante y al
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cierre del proceso de ensefianza. Desde lo observado, la planificacién no se reduce a un ejercicio
previo de organizacion, sino que se configura como un proceso dinamico y situado, condicionado

por el contexto, los recursos disponibles y las caracteristicas de los estudiantes.

En este marco, la planificacion se articula con dos subcategorias principales: Estrategias
de ensenanza de inglés en la ruralidad y Mediacion del docente, las cuales permiten profundizar

en los modos concretos en que el docente pone en practica su planificacion dentro del aula.

En primer lugar, la subcategoria Estrategias de enserianza de inglés en la ruralidad da
cuenta del conjunto de acciones pedagdgicas que el docente implementa para favorecer el
aprendizaje del idioma en condiciones propias del contexto rural. De esta subcategoria emergen
diversas dimensiones que evidencian la intencionalidad pedagogica del docente y su capacidad
de adaptacion a las limitaciones del entorno. Entre ellas se encuentran las Estrategias de inicio,
orientadas a captar la atencion de los estudiantes y activar conocimientos previos; las Estrategias
de desarrollo de la clase, que estructuran el trabajo central de la sesion; y el Cierre y
consolidacion del aprendizaje, entendido como un momento clave para reforzar y dar sentido a

los contenidos abordados.

Asimismo, dentro de esta subcategoria emergen las dimensiones Recursos tradicionales y
Tecnologia y recursos digitales, las cuales reflejan el uso diferenciado de materiales en funcion
de la disponibilidad en el contexto. Tal como se reportd en las entrevistas, en las observaciones
se evidencio que, el docente recurre principalmente a recursos tradicionales como el tablero,
fotocopias y guias, complementandolos cuando es posible, con recursos tecnologicos basicos.
Esta practica se alinea con lo planteado por Brown (2007), quien sostiene que la efectividad de
las estrategias de ensefianza no depende exclusivamente del tipo de recurso, sino de la
intencionalidad pedagogica con la que se utilicen. No obstante, la limitada disponibilidad de
recursos digitales condiciona la planificacion y restringe el acceso a experiencias mas auténticas
de uso del idioma, situacion que el MEN ha reconocido como una de las principales brechas en

la educacion rural (MEN, 2018).

De manera transversal, se identifica la Evaluacion formativa y sumativa como una

dimension que acompana las estrategias de ensenanza, evidenciando que la planificacion del
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docente incluye procesos de seguimiento continuo del aprendizaje. Desde lo observado, la
evaluacion se manifiesta a través de preguntas, retroalimentaciones orales y ejercicios practicos,
lo cual coincide con los planteamientos de Richards y Rodgers (2014) sobre la importancia de

una evaluacion integrada al proceso de ensefianza de lenguas extranjeras.

Por otra parte, la subcategoria Mediacion del docente permite comprender el papel activo
del maestro como orientador del aprendizaje y facilitador de las interacciones en el aula. En este
sentido, la planificacion de la ensefianza del inglés se expresa también en la forma como el
docente regula la Interaccion docente—estudiante y promueve la Participacion y disciplina
durante la clase. Estas dimensiones evidencian que la planificacion no solo contempla contenidos
y actividades, sino también la gestion del aula y la creacion de un ambiente propicio para el

aprendizaje.

Desde una perspectiva sociocultural, la mediacion del docente se constituye en un
elemento central para el aprendizaje, en tanto el maestro actiia como guia que acompaia al
estudiante en la construccion del conocimiento (Vygotsky, 1979). Las observaciones muestran
que, en el contexto rural, esta mediacion adquiere un valor ain mayor, dado que el docente

asume multiples roles para sostener el proceso educativo frente a las limitaciones del entorno.

La Planificacion de la ensefianza del inglés como un proceso integral que articula
estrategias pedagdgicas, uso de recursos, evaluacion y mediacion docente, desde la practica
cotidiana en el aula rural, se caracteriza por su flexibilidad, adaptacion al contexto y énfasis en la
participacion del estudiante, aspectos que van de la mano con las orientaciones del MEN en
relacion con la pertinencia y contextualizacion de los procesos educativos en zonas rurales
(MEN, 2016). De esta manera, la figura se constituye en un referente clave para profundizar, en
los apartados siguientes, en el analisis detallado de cada una de las dimensiones y coédigos que

emergen de la observacion de la practica pedagogica.
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Figura 11
Subcategoria: Estrategias de ensefianza de inglés en la ruralidad, dimensiones y codigos
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Nota: Elaboracion propia.

Dentro de la subcategoria Estrategias de enserianza de inglés en la ruralidad, la
dimension Estrategias de inicio permite comprender como se da apertura a la clase y de qué
manera el docente crea condiciones iniciales para el aprendizaje. Desde lo observado, el inicio
funciona como un momento clave para organizar el grupo, orientar la atencion y situar a los
estudiantes frente al tema; por ello, pequefas acciones como preguntar por la clase anterior,
establecer rutinas o saludar en inglés marcan diferencias en el ritmo y sentido con el que se

desarrolla la sesion (Brown, 2007).

En primer lugar, se identifica el c6digo Activacion de conocimientos previos, evidenciado
cuando el Actor 1A inicia retomando la experiencia anterior mediante preguntas directas. En una

de las observaciones, el Actor 1A pregunta:
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JRecuerdan que hicimos la clase anterior?

Y varios estudiantes responden recordando actividades previas relacionadas con
animales en inglés (dibujar, escribir y colorear). A partir de esta dinamica, se aprecia que la
docente abre un espacio de recordacidon que permite que los estudiantes se conecten con lo
trabajado y participen desde lo que tienen presente, lo cual favorece la continuidad del proceso

de aprendizaje y ayuda a ubicar el tema en una secuencia pedagogica.

Seguidamente, al escribir el titulo en el tablero, El Actor 1A vuelve a interrogar:

/Nifios qué actividades hemos venido viendo o realizando en clase?

La respuesta del grupo confirma la tematica general, aunque aparecen animales no

29 <¢ 2 ¢ 2 ¢

trabajados formalmente, como “loros”, “marranos”, “ratones”, “vacas” y “toros”, y se registra
incluso la sonrisa de un estudiante al participar. Esta situacion resulta significativa porque
muestra que, al recordar, los estudiantes amplian el contenido desde su propio universo cercano;
es decir, conectan el aprendizaje con referentes propios del contexto rural, lo que puede
convertirse en una oportunidad pedagogica para resignificar el vocabulario desde su entorno
inmediato (Vygotsky, 1979). Al mismo tiempo, deja ver que la activacion de conocimientos

previos requiere ser acompafiada por el docente para orientar, precisar y consolidar aquello que

se recuerda, de modo que la participacion se transforme en aprendizaje organizado.

Ahora bien, también emerge el codigo Inicio de clase sin activacion de conocimientos
previos, donde se observa una apertura mas directa y centrada en el tema. En este caso, el Actor

2A ingresa, saluda:

“Hola nifios buenos dias” E inicia sin llamar lista, sin conectar con la clase anterior y sin
explorar la experiencia previa sobre el contenido; posteriormente escribe en el tablero el tema:

Las preposiciones de lugar.

Este tipo de inicio evidencia que el inicio de la clase se concentra en el contenido

gramatical o estructura escrito como punto de partida, lo cual puede agilizar el comienzo, pero
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reduce la oportunidad de situar a los estudiantes en la continuidad del proceso y de activar el
lenguaje previamente trabajado, aspecto relevante cuando se busca favorecer aprendizaje

significativo en lengua extranjera (Richards y Rodgers, 2014).

De manera paralela, se reconoce el cddigo Rutinas de inicio de clases, que aparece como
una practica organizativa que antecede el trabajo académico. En una observacion, el Actor 1A
recibe puntualmente a las 7:00 a. m., saluda a medida que llegan los estudiantes y espera a que se

ubiquen en sus puestos. En otra, el Actor 2A entra, saluda:

Buenos dias estudiantes.

Obtiene respuesta en coro y procede a llamar lista para registrar asistencia. Estas rutinas,
aunque sencillas, cumplen una funcion pedagdgica clara: estabilizan el ambiente, ordenan el
grupo y permiten iniciar la clase con cierta estructura, especialmente en contextos donde la

organizacion del aula es decisiva para sostener el desarrollo de la sesion.

En esa misma linea, surge el codigo Saludo para iniciar la clase, el cual se observa como
practica reiterada y, en un caso particular, como posibilidad de incorporar el inglés desde el
primer momento. Por un lado, se registra el saludo en espafiol seguido del llamado a lista (Actor
2A), lo que refuerza la logica rutinaria de inicio. Sin embargo, en otra observacion el Actor 2A
saluda: Good morning. Y solo cuatro o cinco estudiantes responden: Good morning teacher,
mientras el resto permanece hablando e inquieto; ademas, se observa que es la primera vez que
se saluda en inglés en el conjunto de observaciones realizadas (Actor 2A). Este hecho, aunque
puntual, sugiere que el saludo en inglés puede funcionar como una estrategia breve de exposicion
al idioma, coherente con orientaciones del MEN que promueven el uso progresivo y
contextualizado de expresiones cotidianas para familiarizar a los estudiantes con la lengua
extranjera (MEN, 2016). Aun asi, lo observado también sugiere que para que este tipo de practica
tenga mayor impacto, requiere sistematicidad y acompafniamiento del docente para lograr mayor
participacion y atencion del grupo. Desde lo observado, estas decisiones iniciales inciden en la
disposicion del grupo, en la continuidad pedagégica y en las posibilidades de introducir el inglés
como parte natural de la dindmica escolar, lo cual resulta especialmente relevante en contextos

donde el contacto con el idioma fuera del aula suele ser limitado (MEN, 2018).

164



Continuando con la dimension Estrategias de desarrollo de la clase, esta permite
comprender, desde lo observado, como se concreta la ensefianza del inglés durante el momento
central de la sesion. En este punto, la practica pedagogica se organiza principalmente a través de
actividades secuenciadas que buscan fijar vocabulario, sostener la participacion del grupo y
facilitar el trabajo individual en el cuaderno, recurriendo a recursos accesibles y a dindmicas
repetitivas que hacen “visible” el contenido en el aula. En términos didécticos, este tipo de
desarrollo resulta consistente con actividades estructuradas y apoyos concretos para sostener la
atencion y la comprension en contextos donde el inglés no se usa de manera natural fuera de la

escuela (Brown, 2007).

En primer lugar, emerge el codigo Sopas de letras para la ensefianza de vocabulario, el
cual constituye una estrategia de desarrollo basada en material impreso y trabajo individual. Se
observa que el Actor 1A entrega una fotocopia con una sopa de letras que incluye nombres de
animales en espafiol e inglés y, como parte de la organizacion de la actividad, solicita los

cuadernos para pegar la guia:

Para iniciar la primera actividad la profesora les muestra a los estudiantes una fotocopia en la
cual hay una sopa de letras con los nombres de los animales en espariol y en inglés. Y les pide a
los estudiantes que le pasen el cuaderno para ella pegar en los cuadernos esa sopa de letras.

(Actor 1A4).

Mientras los estudiantes avanzan en sus puestos, la profesora refuerza el ejercicio

escribiendo en el tablero las palabras que ellos deben ubicar, en inglés y en espaiiol:

Mientras los estudiantes estan trabajando en sus puestos la profesora procede a escribir en el
tablero las palabras en inglés y espariol que ellos estan buscando en la sopa de letras. (Actor

1A).
Esta dindmica evidencia una secuencia donde el material impreso guia la tarea y el

tablero funciona como apoyo para sostener la atencidon del grupo; ademas, permite inferir que el

vocabulario se trabaja desde el reconocimiento visual de la palabra, favoreciendo la
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memorizacion y el emparejamiento bilingiie, lo cual suele ser frecuente en niveles iniciales

cuando se intenta consolidar un banco basico de palabras (Richards y Rodgers, 2014).

A renglon seguido, aparece el codigo Asignacion de roles durante la clase, observado
cuando el Actor 1A delega a estudiantes la direccion de la oracidon antes de iniciar formalmente el

trabajo académico.

Luego la profesora delega a dos nifias para que dirijan o recen una oracion para poner a todos

en manos de Dios antes de iniciar la clase. (Actor 14).

Esta practica, aunque no corresponde directamente a un contenido lingiiistico, si cumple
una funcion de gestion pedagdgica: organiza al grupo, promueve participacion y distribuye
responsabilidades dentro del aula. En contextos rurales, este tipo de acciones puede fortalecer
rutinas comunitarias y favorecer un clima de clase que facilite el desarrollo posterior de
actividades, en coherencia con una mirada sociocultural del aprendizaje donde la interaccion y

los roles compartidos contribuyen a la construccion del escenario educativo (Vygotsky, 1979).

Posteriormente, se identifica el codigo Asociacion de imagenes y palabras para la
ensefianza de vocabulario, el cual evidencia una estrategia mas interactiva y manipulativa. Los
estudiantes pasan al tablero para unir palabras en inglés y espafiol mediante lineas (por ejemplo,

Dog — Perro) (Actor 1A).

La profesora empieza a llamar a los estudiantes para que pasen al tablero. La profesora ha
escrito los nombres de los animales en inglés en una columna y en espaiiol en otra columna al
frente, entonces le pide al estudiante que va saliendo que debe unir con una linea las palabras

de acuerdo a su significado, por ejemplo: Dog — Perro. (Actor 14).

Seguidamente, se observa una actividad donde la profesora utiliza una bolsa con papelitos
que contienen nombres de animales en inglés; cada estudiante toma uno y debe ubicarlo en la

imagen correspondiente:
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Luego la profesora puso en una bolsa unos papelitos con los nombres de los animales en inglés y
empezo a llamar a los estudiantes de manera individual: los estudiantes debian pasar y sacar un
papelito de la bolsa y de acuerdo al nombre que sacara debia ir y colocarlo en la imagen que

segun correspondiera. (Actor 14).

Estas acciones muestran que el vocabulario se trabaja desde la relacion palabra—
significado y palabra—imagen, lo que puede facilitar la comprension y disminuir la arbitrariedad
del aprendizaje, pues el estudiante “ancla” el término a un referente visible y concreto. En
términos pedagogicos, este tipo de practica se acerca a estrategias que favorecen la asociacion
semantica y el aprendizaje guiado, especialmente utiles cuando se busca construir bases de

vocabulario en primaria (Brown, 2007).

De manera articulada con lo anterior, emerge el codigo Colorear, recortar y pegar, donde
la actividad se centra en la elaboracién manual como medio de fijacion del vocabulario. Se
observa que, tras colorear dibujos, el Actor 1A solicita que los estudiantes recorten los animales,

los peguen en el cuaderno de inglés y escriban los nombres en espaiiol e inglés:

Luego de que los estudiantes terminan de colorear los dibujos, como secuencia de la clase, la
profesora les pide a los estudiantes que recorten todos los animales (dibujos) que acaban de
colorear en la fotocopia y que luego de recortarlos deben pegarlos en el cuaderno de inglés y les

escriban los nombres en inglés y en espanol. (Actor 14).

En otra observacion, se entrega una fotocopia con imagenes y nombres alrededor para
unir con lineas y luego colorear, manteniéndose como una actividad individual en el cuaderno.
Este tipo de tareas permite que el aprendizaje se sostenga a través de la accion y del producto (el
cuaderno como evidencia), ademas de responder a una logica frecuente en primaria rural donde
las actividades creativas se convierten en una via para mantener motivacion y participacion,

debido a que el acceso a recursos tecnologicos es limitado (MEN, 2016).

En este mismo grupo de trabajo 1éxico, aparece el codigo Traduccion de vocabulario,
observado cuando el actor 1A orienta primero la escritura del vocabulario en espafiol y luego su

equivalente en inglés. En el caso registrado, el Actor 1A indica que escribiran vocabulario de la
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familia en espafiol y después en inglés; escribe primero en el tablero en espafiol, los estudiantes

copian y, posteriormente, la docente incorpora la version en inglés para que sea transcrita.

La profesora les dice a los estudiantes que primero van a escribir el vocabulario de familia en

espariiol y que luego lo van a escribir en el cuaderno en inglés. (Actor 14).

Esta estrategia evidencia una ensefianza apoyada en un lenguaje o palabras muy
conocidas como puente de acceso al inglés, lo cual puede resultar funcional en contextos donde
el nivel inicial requiere apoyos constantes para comprender el significado. Sin embargo,
didacticamente supone el reto de avanzar progresivamente hacia usos mas comunicativos del
idioma, tal como sugieren enfoques contemporaneos de ensefianza de lenguas que promueven el

equilibrio entre comprension, uso y significado (Richards y Rodgers, 2014).

Finalmente, dentro de la dimension Estrategias de desarrollo de la clase, emerge el
codigo Ensernianza de vocabulario, y a través de este, se registra que la docente inicia escribiendo

en el tablero pares de categorias y su equivalente en inglés:

Los animales — The animals, Los alimentos — The meals; Los vegetales — The vegetables, Las
frutas — The fruits. (Actor 24) mientras les pide a los estudiantes que copien o tomen nota de

esta informacion en el cuaderno.

Se evidencia énfasis en la traduccion en la ensefianza de vocabulario de manera
organizada y visible, privilegiando la escritura como medio principal para introducir y registrar
el contenido. De forma complementaria, se observa que, al terminar de escribir el vocabulario en
inglés en el tablero, la profesora pronuncia cada palabra y solicita repeticion; no obstante, la
pronunciacion de los fonemas para la letra th /8/ (Sordo) y /8/ (Sonoro) no es la acertada, segiin

se muestra a continuacion:

Father — fater; Mother — moter; Brother — broter; Grandfather — granfater; Grandmother —

granmoter. (Apuntes tomados del tablero por parte del investigador)
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Desde lo observado, esto muestra que la ensefianza del vocabulario se acompafia de un
componente oral (escucha y repeticion), aunque con desafios en la precision fonologica, lo cual
se vuelve relevante porque en lengua extranjera la calidad del modelo oral incide en la

apropiacion de sonidos y fonemas (Krashen, 1982).

La dimension Estrategias de desarrollo de la clase evidencia una practica pedagdgica
centrada en la ensefianza del vocabulario mediante actividades impresas, trabajo en cuaderno,
asociacion palabra—imagen, acciones manuales y apoyo constante del tablero. Estas estrategias,
observadas en secuencias concretas, muestran un desarrollo de clase que busca sostener el
aprendizaje desde tareas accesibles y repetibles, coherentes con la necesidad de adaptar la

ensefanza a las condiciones reales del contexto rural (MEN, 2016).

Dando continuidad a las dimensiones emergentes de la subcategoria Estrategias de la
Ensenianza de inglés en la ruralidad surge la dimension Cierre y consolidacion del aprendizaje
que permite comprender como finaliza la sesion de inglés y de qué manera se busca o no afianzar
los contenidos trabajados. Desde lo observado, el cierre se configura como un momento en el
que confluyen la revision de lo realizado, la finalizacion de actividades y la proyeccion del
trabajo hacia el hogar, elementos que inciden directamente en la consolidacion del aprendizaje y

en la claridad con la que los estudiantes cierran la experiencia de aula.

En este marco, emerge el coddigo Errores ortograficos en la escritura del docente,
evidenciado durante el momento final de la clase, cuando el tablero se convierte en el principal
referente para revisar o reafirmar el vocabulario trabajado. En una de las observaciones se
registra que algunos estudiantes cuestionan la forma en que la docente escribe ciertas palabras,
particularmente aquellas que contienen la letra /4 intermedia o doble vocal, preguntando si

“realmente se escriben asi” tal y como se evidencia a continuacion:

Algunos estudiantes preguntan por las palabras que la profesora escribe en el tablero “si llevan
o no ese tipo de letra”, se refieren a las palabras que llevan una “h” intermedia, ya que la
profesora en algunas palabras no la escribe bien y parece una “n’’/ tnee/) o si realmente se

escriben asi, o en el caso de las palabras o numero escritos que llevan doble vocal, como

“three”. (Actor 2A).

169



Esta situacion revela que los estudiantes prestan atencion a la forma escrita y buscan
confirmar la correccion del modelo que se les presenta, lo cual resulta relevante en un proceso de
aprendizaje de lengua extranjera donde el docente suele ser la principal fuente de referencia y la
concepcion que tienen los nifios es que lo que el maestro le dice o ensefia es porque asi es, o asi

esta bien. A continuacidn, se presenta evidencia de los errores ortograficos:

“Granfather”: (falta la letra “d” después de la letra “n”
“Granmother”: (falta la letra “d” después de la n)
“Dauhter”: (falta la letra “g” después la vocal “u”) (Actor 2A4)

Desde lo observado, estos errores pueden generar confusion en los estudiantes y afectar la
fijacion adecuada del vocabulario. En términos pedagogicos, la escritura del docente en el
tablero cumple una funcién modeladora; por ello, la precision ortografica adquiere especial
relevancia en el momento de cierre, cuando se busca consolidar lo aprendido (Brown, 2007).
Esta situacion resulta particularmente significativa en el contexto rural, donde el acceso a otras
fuentes de consulta es limitado y el tablero se convierte en el principal recurso de validacion del

conocimiento.

Asimismo, se identifica el codigo Terminacion de tareas y actividades en casa, el cual
caracteriza el cierre de la clase como un proceso inconcluso que se traslada al &mbito familiar.
En una de las observaciones se registra que los estudiantes trabajan de manera individual en el
cuaderno, pero el tiempo de clase no resulta suficiente para finalizar la actividad, por lo que se

indica que debe completarse en casa, marcando asi el cierre de la sesion:

De esta manera, cada estudiante trabaja de manera individual en el cuaderno y prdacticamente
es una actividad que deben terminar en casa ya que el tiempo de clase fue corto, de esa manera
termina la clase. (Nota del diario de campo realizado el dia 05 de noviembre del afio 2024, en el
horario de 7:00 a 8:00 am en el grado primero de primaria en la Institucion Educativa Rural

Bajo Caldas) (Actor 14).

De forma similar, se observa que los estudiantes contintan dibujando y coloreando hasta

el final de la clase, y la docente solicita que quienes no alcancen a terminar lo hagan en el hogar:
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Asi de esta manera los estudiantes continuan dibujando y coloreando hasta el final de la clase,
la profesora les solicita a los estudiantes que los que no alcancen a finalizar en el salon de clase
por favor lo hagan en casa. (Nota del diario de campo realizado el dia 12 de noviembre del anio

2024, en el horario de 7:00 a 9:00 am en el grado primero de primaria en la Institucion

Educativa Rural Bajo Caldas) (Actor 1A).

Este tipo de cierre sugiere que la consolidacion del aprendizaje se apoya, en gran medida,
en la continuidad del trabajo fuera del aula. No obstante, desde lo observado, el traslado de las
actividades al hogar no siempre se acompafia de una verificacion inmediata de los aprendizajes
alcanzados ni de un espacio explicito de sintesis o retroalimentacion final. Richards y Rodgers
(2014) sefialan que el cierre de la clase cumple una funcion clave para reforzar contenidos y dar
sentido a las actividades realizadas; cuando este momento se diluye, existe el riesgo de que el

aprendizaje quede fragmentado o incompleto.

Esta dimension, Cierre y consolidacion del aprendizaje muestra que el final de la clase de
inglés se caracteriza por la revision del vocabulario a través del tablero y por la asignacion o
completacion de actividades en el hogar. Desde lo observado, estos cierres presentan desafios
asociados a la precision del modelo escrito y a la ausencia de espacios sistematicos de sintesis y
retroalimentacion, aspectos que resultan determinantes para consolidar el aprendizaje del idioma
en el contexto rural y que se articulan con las condiciones materiales y familiares ya analizadas

en dimensiones anteriores.

En continuidad con las estrategias de inicio, desarrollo y cierre de la clase, 1la dimension
Recursos tradicionales permite comprender como se sostiene la ensefianza del inglés a partir de
materiales basicos y convencionales que estructuran la practica pedagdgica cotidiana en el
contexto rural. Estos recursos se constituyen en el principal soporte didactico para el desarrollo
de la clase, en coherencia con las limitaciones tecnologicas ya analizadas y con la necesidad de

adaptar la ensefanza a las condiciones reales del aula rural (MEN, 2016).

De esta dimension, emerge el codigo Uso de material impreso (fotocopias) como apoyo
visual y prdctico, evidenciado cuando el Actor 1A introduce las actividades mediante guias

impresas. En una clase observada, 1A presenta una fotocopia con una sopa de letras que contiene
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nombres de animales en espafiol e inglés y solicita a los estudiantes pasar el cuaderno para

pegarla.

En otra situacion, se observa que el Actor 1A recorta dibujos de animales con sus
respectivos nombres en inglés y los pega en el tablero, cubriendo inicialmente el texto con cinta

para centrar la atencion en la imagen:

1A empieza a recortar unos dibujos de algunos animales, y estos tienen el nombre escrito en
ingles, y procede a pegarlos en el tablero, luego de que pega las imagenes en el tablero con una

cinta tapa el nombre que tiene cada una de las imdgenes.

Estas practicas muestran que el material impreso cumple una doble funcién: por un lado,
estructura la actividad y, por otro, actia como recurso visual que facilita la identificacion del
vocabulario, especialmente en niveles iniciales donde la imagen favorece la comprension del

significado (Brown, 2007).

De manera articulada con lo anterior, se identifica el codigo Uso del tablero como
herramienta de clase, el cual aparece de forma constante durante las distintas sesiones. Mientras
los estudiantes trabajan en sus puestos, la docente escribe en el tablero las palabras en inglés y

espafiol que estan buscando en la sopa de letras:

Mientras los estudiantes estan trabajando en sus puestos la profesora procede a escribir en el
tablero las palabras en inglés y espariol que ellos estan buscando en la sopa de letras. (Actor

1A).

En otra observacion, inicia la actividad escribiendo el titulo “My family” sin apoyo
audiovisual adicional: La profesora inicia la actividad de clase sin usar alguna ayuda
audiovisual, y escribe en el tablero el titulo “My family” (Actor 1A). Asimismo, se registra que
el actor 2A solicita a los estudiantes copiar en el cuaderno exactamente lo escrito en el tablero,

limitandose a escribir la informacion sin realizar la pronunciacion en inglés:
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La profesora luego de escribir en el tablero les pide a los estudiantes que también escriban en el
cuaderno la informacion que ella acaba de escribir en el tablero. La profesora solo escribio la

informacion pero no hizo o pronuncio las palabras en inglés (Actor 2A).

De manera tal que, el tablero se consolida como el principal recurso mediador del
contenido, funcionando como fuente de informacion, modelo escrito y guia para el trabajo en el
cuaderno, lo cual es caracteristico de contextos donde los recursos disponibles son reducidos y el
docente centraliza la informacion visible para todo el grupo. En este sentido, cuando no se
dispone de materiales suficientes, la enseflanza suele apoyarse en mediaciones inmediatas y
accesibles en el aula (explicacion del docente, acciones, gestos y apoyos graficos simples), y en
recursos de elaboracidn basica que permitan sostener el desarrollo de la clase (Richards y

Rodgers, 1986).

En esta misma logica, aparece el cédigo Uso del cuaderno como herramienta de registro
v de clase, evidenciado como un elemento central del proceso de ensefianza. Se observa que las
fotocopias entregadas son pegadas directamente en el cuaderno y que los estudiantes reconocen
este como el espacio oficial para desarrollar las actividades de inglés. Un estudiante incluso
interviene diciendo: “profe ;jeso es para escribir en el cuaderno?”’, a lo que la docente responde

afirmativamente: “si, por favor escribir en el cuaderno de inglés” (Actor 2A).

Este registro pone de manifiesto que el cuaderno no solo cumple una funcién de archivo,
sino que se convierte en evidencia tangible del aprendizaje y en el principal instrumento de
seguimiento del trabajo realizado en clase, aspecto frecuente en la educacion primaria rural

(MEN, 2018).

De forma complementaria, se evidencia el codigo Uso de imagenes, observado cuando la

docente utiliza ilustraciones de animales sobre el tablero para ilustrar vocabulario:

La profesora les explica que todos los animales que estan pegados en las imdgenes en el tablero
son muy conocidos y a la vez domésticos (Actor 1A). Mientras pega las imagenes en el tablero
cubre inicialmente los nombres en inglés: La profesora empieza a recortar unos dibujos de

algunos animales, y estos tienen el nombre escrito en inglés, y procede a pegarlos en el tablero,
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luego de que pega las imagenes en el tablero con una cinta tapa el nombre que tiene cada una de

las imdgenes (Actor 1A).

El uso de imagenes facilita la asociacion entre palabra y significado, permitiendo que los
estudiantes se apoyen en referentes visuales cercanos a su realidad, lo cual resulta pertinente para
la ensefianza de vocabulario en contextos donde el contacto con la lengua extranjera es limitado

(Richards y Rodgers, 2014).

En estrecha relacion con lo anterior, emerge el codigo Uso de dibujos, el cual se presenta
como una estrategia recurrente para reforzar el vocabulario trabajado. Se observo que 1A entrega
una fotocopia con dibujos de animales (chicken, cow, horse, pig, hen, sheep) y solicita a los

estudiantes colorearlos:

Luego de terminar de pronunciarles y repetirles las palabras a los estudiantes, la profesora le
pasa a cada uno de los estudiantes una hoja (fotocopia) en donde estan dibujados los animales,
v les pide a los nifios que pinten con colores cada uno de los dibujos. Los animales que estdn
dibujados en la fotocopia son:

Pollito: chicken

Vaca: cow

Caballo: horse

Cerdo: pig

Gallina: hen

Oveja: sheep

En otros momentos, el dibujo se utiliza como actividad de cierre, pidiéndoles representar
en el cuaderno el vocabulario de la familia o las estaciones del afo, con la indicacion de terminar

en casa si el tiempo no es suficiente:

Para finalizar o cerrar la clase, la profesora les dice a los estudiantes: Como actividad de
cierre, deben dibujar el vocabulario de la familia en el cuaderno, dibujar un papd, mama,

hermano, etc...) (Actor 2A).

De las observaciones realizadas, el dibujo funciona como un recurso pedagdgico que
combina lo creativo con lo académico, permitiendo al estudiante interactuar con el contenido de

forma manual y visual, al tiempo que se consolida el vocabulario a través de la repeticion escrita
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y gréfica. Este tipo de estrategia favorece la asociacion entre palabra, imagen y significado, lo
cual resulta especialmente relevante en la ensefianza inicial de una lengua extranjera, donde los
apoyos visuales facilitan la comprension y la retencion del 1éxico (Brown, 2007). Asimismo, el
uso del dibujo como herramienta mediadora permite que el estudiante participe activamente en la
construccion del aprendizaje, internalizando el contenido a partir de representaciones simbolicas

accesibles y significativas (Vygotsky, 1979).

El codigo Descripcion de las aulas de clase, uno de los ultimos que emerge de la
dimension Recursos tradicionales, aporta un contexto fisico relevante para comprender el uso de
los recursos tradicionales. En ambas observaciones, los salones se describen como espacios
amplios, bien iluminados y ventilados, con disposicion en hileras y decoraciones en espafiol
como el abecedario, numeros, calendarios, pactos de aula y cumpleanios (Actor 1A; Actor 2A).
Sin embargo, se destaca que no hay presencia de material visual o escrito en inglés dentro del
aula. Este aspecto resulta significativo, ya que el entorno fisico no ofrece estimulos permanentes
en lengua extranjera, lo cual limita la exposicion incidental al idioma y refuerza la dependencia

de los recursos tradicionales usados puntualmente durante la clase (MEN, 2016).

En continuidad con el anélisis de la subcategoria Estrategias de Enserianza de inglés en
la ruralidad, surge la dimension Tecnologia y recursos digitales y de esta emergen los codigos:
Uso de audios y canciones en clase, Limitaciones tecnologicas y Uso de video como herramienta
visual para enseniar gramatica. Esta dimension permite comprender como, desde lo observado,
se incorporan de manera puntual y limitada algunos apoyos tecnoldgicos en la ensefianza del
inglés, asi como las restricciones que condicionan su uso en el contexto rural. Esta dimension
resulta relevante porque evidencia tanto los intentos del docente por diversificar las estrategias
didacticas como las barreras materiales que inciden en la frecuencia, calidad y sentido
pedagogico de estos recursos, aspecto sefialado por el MEN como un desafio persistente en la

educacion rural colombiana (MEN, 2016).

En primer lugar, se identifica el cédigo Uso de audios y canciones en clase, observado
como una estrategia ocasional para introducir o reforzar vocabulario. En una de las sesiones, el

Actor 2A anuncia el tema “las partes del cuerpo en inglés”, escribe en el tablero “My body” y
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pregunta a los estudiantes si recuerdan una cancion trabajada previamente; ante la respuesta

negativa del grupo, procede a cantarla una sola vez:

La profesora les dice a los estudiantes: “el tema para hoy son las partes del cuerpo en inglés”, y
procede a escribir en el tablero (My body), y les pregunta a los estudiantes: *“;recuerdan la
cancion que aprendimos anteriormente sobre las partes del cuerpo?”, los estudiantes responden
en coro. “no”’, y la profesora procede a cantar esa cancion y dice: “head and shoulder knees
and toes, knees and toes”, pronunciando de la siguiente manera: (je choulder nis an tous) lo
deja hasta ahi, (solo lo dice una vez) pero algunos estudiantes replican “profe no recordamos

como es, ni como se pronuncia” (Actor 2A).

Como puede verse, algunos estudiantes manifiestan no recordar la cancion ni saber la
forma correcta de pronunciarla, lo que evidencia que, aunque la cancién se utiliza como recurso,
su impacto resulta limitado cuando no se trabaja de manera didactica la pronunciacion,

vocabulario y estructura mediante repeticion guiada.

El uso de audios para la ensefianza del vocabulario de la familia formo parte de los
recursos utilizados. Sin embargo, el audio se utilizé como una explicacion rapida de la

pronunciacion del vocabulario:

Mientras los estudiantes continuan tomando sus apuntes en el cuaderno, la profesora procede a
colocar un audio en donde se escucha a una persona explicando como se pronuncia los nombres
de los miembros de la familia en inglés, el audio es rapido en lo que describe, por ejemplo:
Dice: “en inglés los miembros de la familia se pronuncian asi’’: (y pronuncia el vocabulario de la

familia en inglés y su equivalente en espanol) (Actor 2A).

Desde lo observado, este recurso introduce un modelo auditivo distinto al del docente, lo
cual puede favorecer la exposicion al idioma; sin embargo, el ritmo acelerado del audio y la
simultaneidad con la escritura no favorecen el aprendizaje del 1éxico correspondiente ni la
interaccion activa de los estudiantes con el contenido. En términos didéacticos, Brown (2007)

sefiala que los recursos auditivos favorecen la adquisicion de la lengua cuando se integran a
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actividades que promueven escucha atenta, repeticion y uso significativo, aspectos que, en este

caso, se presentan de manera incipiente.

A renglon seguido, emerge el codigo Limitaciones tecnologicas, el cual atraviesa de
forma transversal esta dimension. En una de las observaciones se registra que 1A inicia la clase
escribiendo en el tablero “My family” sin apoyo audiovisual, y durante la sesion no se evidencia
el uso de televisor, computador, tablet, celular ni conexién a internet. Este registro confirma que
la ensenanza del inglés se desarrolla mayoritariamente sin mediaciones digitales, lo cual coincide
con lo planteado por el MEN al reconocer que la falta de infraestructura tecnoldgica y
conectividad sigue siendo una de las principales brechas entre la educacion rural y urbana (MEN,
2018). Desde lo observado, estas limitaciones condicionan la posibilidad de innovar la ensefianza

del inglés en la primaria.

No obstante, el codigo Uso de video como herramienta visual para enseniar gramadtica,
emerge como una experiencia puntual y planificada. En este caso, los estudiantes y la docente se
trasladan a la biblioteca para observar un video de ocho minutos sobre las preposiciones de
lugar; el material presenta una narracion visual donde se describen posiciones de objetos y

personajes (in, on, next to, outside, inside), apoyandose en imagenes claras y secuenciales:

Los estudiantes y la profesora ingresan a la biblioteca, los estudiantes se ubican o sientan en el
piso y empiezan a ver el video. En el video los estudiantes observan ejemplos y/o actividades
sobre preposiciones de lugar. (El video tiene un tiempo de duracion de 8 minutos). En el video se
puede observar una casa y fuera de la casa hay un arbol grande, dentro de la casa hay un nifio,
fuera de la casa hay un perro, en el arbol hay un mico, al lado del arbol hay un caja y sobre la
caja hay una ardilla, al lado de la caja hay un raton, y de esa manera quien narra el video va
explicando la posicion o el lugar donde se encuentran cada uno de estos personajes y/o

animales haciendo uso de las preposiciones de lugar (Actor 2A).

Esta situacion muestra que el video puede funcionar como un recurso visual que facilita
la comprension de conceptos gramaticales abstractos, permitiendo que los estudiantes relacionen

la estructura lingiiistica con situaciones concretas y observables; sin embargo, en la actividad
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anterior 2A utiliz6 el recurso sin llevar a cabo ninguna actividad previa, durante, y después de

observar el video.

De igual manera, se registra que la docente solicita en una de las clases a los estudiantes
reunirse alrededor de su escritorio para ver un video, el cual la docente ha descargado
previamente en su computador personal: La profesora les pide a los estudiantes que se retinan

todos alrededor del escritorio de ella:

Nirios acérquense solo con sus sillas que vamos a ver un video. (La profesora ha traido su

computador personal y ha descargado un video para que los nifios lo vean) (Actor 2A).

Desde lo observado, esta practica evidencia una iniciativa individual del docente para
suplir la falta de conectividad institucional, recurriendo a recursos propios con el fin de
enriquecer la clase. Richards y Rodgers (2014) sefialan que el uso de materiales audiovisuales
favorece la comprension cuando se integran al contexto de la clase y se relacionan directamente
con el contenido trabajado; en este sentido, el video observado cumple una funcion de apoyo

visual que complementa la explicacién gramatical.

En conjunto, estos cddigos muestran que el uso de audios, canciones y videos en la
ensenanza del inglés en el contexto rural es esporadico y condicionado por las limitaciones
tecnoldgicas del entorno. De alli que, estos recursos se emplean principalmente como apoyos
puntuales para introducir vocabulario o explicar contenidos gramaticales, mas que como parte de
estrategias sistematicas integradas a la planificacion. Esta realidad reafirma lo sefialado por el
MEN respecto a la necesidad de fortalecer la dotacion tecnoldgica y la formacion docente para el
uso pedagogico de recursos digitales en zonas rurales, de modo que estos contribuyan de manera

sostenida e innovadora al aprendizaje del inglés (MEN, 2016).

En continuidad con el analisis de subcategoria Estrategias de enserianza de inglés en la
ruralidad, de esta emerge la dimension Evaluacion formativa y sumativa con los codigos:
Evaluacion sumativa, Retroalimentacion y evaluacion formativa, Revision y calificacion de
actividades y tareas individuales y revision de cuaderno. Esta dimension permite comprender

coémo se valoran los aprendizajes de los estudiantes durante y al final de la clase, asi como las
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practicas que el docente implementa para verificar el cumplimiento de las actividades
propuestas. De las observaciones observadas, la evaluacion se configura como un proceso
estrechamente vinculado al trabajo en el cuaderno, a la revision individual de las actividades y al
registro de notas, elementos que estructuran la forma en que se reconoce el avance de los

estudiantes en el aprendizaje del inglés

La Evaluacion sumativa es un codigo que evidencia que el Actor 2A asigna una
calificacion a partir de la revision del cuaderno y la registra en la planilla de notas. En una

observacion se evidencia que:

Como evaluacion sumativa la docente asigno nota a los estudiantes a los cuales les reviso el

cuaderno, y la cual fue registrada en la planilla de notas (Actor 2A).

De igual manera, se observa que la profesora felicita a los estudiantes que cumplieron con

la tarea y les otorga un punto adicional para una préxima actividad o evaluacion:

La profesora felicita a los estudiantes que si cumplieron con su tarea (un total de 8 estudiantes)

y les dice que les da un punto para la proxima actividad y/o evaluacion. (Actor 2A).

Estas acciones muestran que la evaluacion sumativa se centra en el cumplimiento de
tareas y actividades visibles, funcionando como un mecanismo de cierre y de reconocimiento del
desempefio, coherente con practicas evaluativas tradicionales donde el producto final adquiere

mayor peso que el proceso (Brown, 2007).

De manera complementaria, se surge el codigo Retroalimentacion y evaluacion
formativa, el cual se manifiesta durante el desarrollo y cierre de la clase a través de la interaccion

directa entre docente y estudiante. En una de las observaciones se registra que:

Ya finalizando la clase, la profesora pasa de puesto en puesto observando los cuadernos de los

estudiantes y aprovecha y le hace correcciones a quien lo requiera. (Actor 1A).
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Asimismo, después de practicar y/o repetir la pronunciacion del vocabulario escrito en el
tablero, la docente revisa los cuadernos, orienta a los estudiantes sobre la organizacion de la
escritura y les solicita usar lapiz para facilitar las correcciones (Actor 1A). Estas acciones
sugieren una intencion de acompafiar el aprendizaje durante el proceso, brindando orientaciones
inmediatas que permiten ajustar la escritura y la presentacion del trabajo, rasgos propios de una

evaluacion formativa centrada en el seguimiento continuo (Richards y Rodgers, 2014).

En la misma linea, se presenta el codigo Revision y calificacion de actividades, donde la
evaluacion se concreta a través de procedimientos sistematicos de verificacion individual. En

este caso, se observa que:

Antes de finalizar la clase y como método de evaluacion, la profesora llama a los estudiantes

uno por uno a su escritorio y procede a revisarle el cuaderno. (Actor 1A).

Escribiendo la palabra “revisado” con la fecha correspondiente y asignando una nota en
la planilla, la docente integra en un mismo momento la verificacion del producto, la correccion y
la calificacion. Este procedimiento muestra que el cuaderno se convierte en el instrumento
central para valorar el avance del estudiante, pues alli se concentra el registro del trabajo y, al
mismo tiempo, la oportunidad inmediata de retroalimentar y ajustar lo realizado. En este sentido,
la evaluacion se hace visible cuando el docente define “cémo y con cuales instrumentos se
evaliia” y dispone un tiempo concreto para la retroalimentacion. Asimismo, esta practica se
relaciona con la idea de que la correccion puede focalizarse en el trabajo escrito y en ejercicios

de gramatica, como parte de la ensefianza formal del idioma (Krashen, 1982).

De forma estrechamente relacionada, emerge el codigo Tareas individuales y revision de
cuaderno, que reafirma el papel central del trabajo individual como criterio de evaluacion. Se
observa que el Actor 1A revisa si los estudiantes han coloreado, recortado y pegado
correctamente los dibujos en el cuaderno, llamandolos uno a uno para verificar el cumplimiento

de la actividad:

Antes de finalizar la clase y como método de evaluacion y para verificar si los estudiantes si

habian coloreado, recortado y pegado en sus cuadernos los dibujos, la profesora llama a los
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estudiantes uno por uno a su escritorio y procede a revisarle el cuaderno a cada uno. (Actor

14).

De igual manera, 1A recorre los puestos dando instrucciones sobre la forma de escribir y

corrigiendo aspectos de organizacion, solicitando el uso de 1apiz para facilitar ajustes posteriores:

La profesora empieza a pasar de puesto en puesto revisando los cuadernos de los estudiantes y
dando instrucciones a algunos debido a que no estan escribiendo de manera organizada y
ademas, verificando si los estudiantes si habian coloreado, recortado y pegado en sus cuadernos
los dibujos; y les solicita a los estudiantes que escriban con lapiz y no con lapicero para que

puedan corregir en caso de que se equivoquen. (Actor 1A).

De estas observaciones se desprende que la evaluacion se orienta principalmente a
constatar la realizacion de la tarea y la presentacion del cuaderno, mas que al uso comunicativo
del idioma. Esta forma de evaluar se evidencia cuando el énfasis recae en verificar si el
estudiante escribid, coloreo, recortd o completd correctamente la actividad propuesta, y en
asignar una calificacion a partir de ese producto visible. En este sentido, la evaluacion se
concentra en el cumplimiento y en la organizacion del trabajo escrito, dejando en un segundo
plano la valoracion de habilidades como la produccién oral, la comprension auditiva o el uso
funcional del vocabulario en situaciones comunicativas. Al respecto, Brown (2007) advierte que
una evaluacion centrada exclusivamente en ejercicios escritos y tareas formales puede limitar el
desarrollo integral de la competencia comunicativa, ya que privilegia la forma sobre el

significado y la interaccion.

Para finalizar con la dimension Evaluacion formativa y sumativa puede decirse que la
valoracion del aprendizaje del inglés en el contexto rural se apoya fundamentalmente en la
revision del cuaderno, el cumplimiento de actividades y la asignacion de calificaciones
registradas en la planilla. Aunque se identifican momentos de retroalimentacion directa y
acompanamiento individual, la evaluacion se mantiene mayoritariamente centrada en el producto

escrito y en la tarea finalizada.
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De esta manera, se cierra el analisis de la subcategoria Estrategias de ensefianza de inglés
en la ruralidad, evidenciando que las practicas pedagogicas de los informantes se estructuran a
partir de ensefianza de vocabulario con estrategias accesibles al contexto, pero con limitaciones
en la integracion sistematica del uso comunicativo del idioma, aspecto que resulta clave para

comprender la dindmica de la ensefianza del inglés en el ambito rural.

Figura 12
Subcategoria: Mediacion del docente, dimensiones y codigos
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Una vez analizadas las estrategias de ensefianza implementadas en el aula rural, se
presenta la subcategoria: Mediacion del docente, entendida como el conjunto de acciones,
decisiones y formas de interaccion que orientan el proceso de ensenanza y aprendizaje del inglés,
y de la cual emergieron las dimensiones: Interaccion docente — estudiante y Participacion y
disciplina cada una con sus respectivos codigos. Esta mediacion se construye principalmente a
través del lenguaje utilizado en el aula mayormente el espafol, la forma como se regulan las
participaciones individuales y colectivas de los estudiantes, la manera como se modela el
vocabulario y la gestion de la disciplina, elementos que inciden directamente en la dindmica

pedagbgica y en las oportunidades de aprendizaje del idioma en el contexto rural.

Dentro de la dimension Interaccion docente—estudiante surgen los codigos: Uso del
espariol como lengua de instruccion en el aula - Levantamiento de manos para responder,
participar y pedir permiso - Repeticion y pronunciacion de vocabulario - Pronunciacion
incorrecta en la ensefianza de vocabulario - Repeticion dirigida en ensenianza de vocabulario -
Respuesta evasiva a la pregunta del estudiante - Respuesta oral en coro - Monitoreo de actividad

individual - Resolucion de conflictos y registro de observaciones durante la clase.

En primer lugar, emerge de manera recurrente el codigo: Uso del espariol como lengua de
instruccion en el aula. El investigador evidencié que el desarrollo de las clases se sostiene
principalmente en espafiol, incluso cuando el objetivo explicito es ensefiar inglés, tal y como se

muestra a continuacion:

La profesora les dice a los estudiantes que primero van a escribir el vocabulario de familia en
espanol y que luego lo van a escribir en el cuaderno en inglés, en ninguin momento en lo que va
de la clase la profesora les ha hablado o pronunciado algun vocabulario en inglés, todo ha sido

en espainol (Actor 14).

En esta misma linea, 1A orienta a los estudiantes a trabajar el contenido desde la
traduccion, priorizando la equivalencia de significados en espafiol como via principal de acceso
al vocabulario en inglés, lo que configura una mediacion centrada en la traduccion inmediata del

contenido mas que en el uso del idioma como medio de comunicacion. De hecho, incluso cuando
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se abre un espacio de participacion estudiantil, de manera automatica los estudiantes recurren a

la traduccion, como se observa a continuacion:

Llama a algunos estudiantes para que pasen al tablero... ellos responden: ‘Yo sé que esto
significa mama’... ‘'Y esta significa papad’... y finalmente una estudiante dice: ‘brother es
hermano y sister es hermana’... luego... la profe explica de manera general para todos el

significado de estas en esparniol” (Actor 14).

Lo anterior permite inferir que el aula opera bajo una logica donde el inglés aparece como
“contenido escrito” (lista de palabras) y no como lengua de interaccion; es decir, el estudiante se
aproxima al inglés como traduccion y copia, pero con pocas oportunidades para escucharlo,

producirlo o usarlo en situaciones comunicativas.

Desde una perspectiva didactica, Richards y Rodgers (2014) explican que el uso de la
lengua materna puede ser un apoyo inicial legitimo para la comprension, sobre todo en niveles
basicos; sin embargo, advierten que cuando este uso se vuelve predominante y no se equilibra
con espacios sistematicos de interaccion en la lengua meta, se reducen las oportunidades de
comunicacion auténtica y practica significativa del idioma. En coherencia con ello, Brown
(2007) sostiene que el desarrollo de la competencia comunicativa exige que la lengua extranjera
se use en el aula no solo como conocimiento declarativo (saber qué significa), sino también
como practica (saber usarla), por lo que el énfasis exclusivo en traduccion y escritura puede

limitar la construccién de las habilidades para expresarse oralmente en inglés.

Asimismo, Krashen (1982) plantea que la adquisicion de una lengua se fortalece cuando
el estudiante recibe input comprensible de manera frecuente y consistente. En ese sentido, si el
aula ofrece poca exposicion oral al inglés, el contacto con la lengua meta queda restringido a la
ensefianza de estructuras y 1éxico descontextualizado, disminuyendo la posibilidad de que el
estudiante internalice patrones de pronunciacion, ritmo y estructuras basicas para expresarse en
el idioma. Desde lo observado, esta situacion se hace mas evidente cuando el inglés aparece en el
tablero o en el cuaderno, pero la explicacion, orientacion y significado se sostienen en espaiiol,
generando una experiencia de aprendizaje centrada en la traduccion mas que en la inmersion

pedagbgica gradual.
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De manera articulada, la mediacién docente también se expresa en el control de la
participacion del estudiante mediante el levantamiento de manos para responder, participar y
pedir permiso. Se observa que los informantes establecen esta norma para organizar la
comunicacion en el aula y mantener el control del grupo, indicando a los estudiantes que

levanten la mano si desean participar o solicitar ayuda:

La profesora les dice que cuando quieran responder o participar deben pedir la palabra

levantando la mano, y de esa manera tener una mejor comunicacion (Actor 14).

Esta forma de mediacion evidencia una interaccion estructurada y regulada, la cual
contribuye a la convivencia y al orden en el aula, aspecto relevante en contextos rurales
multigrado o con grupos numerosos, tal como lo sefiala Martinez Miguélez (2006) al referirse a

la importancia del control pedagdgico en escenarios educativos con limitaciones estructurales.

En el c6digo Repeticion y pronunciacion de vocabulario, 1a mediacion docente se centra
en el modelaje oral. No obstante, se observo que los informantes mostraron errores en la
pronunciacién de ciertos fonemas (por ejemplo, en el caso de la th de las palabras father, mother,

brother).

Esta falta de competencia oral del docente influye directamente en la repeticion que
realizan los estudiantes quienes tienden a fosilizar estos errores. De acuerdo con Brown (2007),
el docente cumple un rol fundamental como modelo lingiiistico en el aula, especialmente en
contextos donde no existen otras fuentes de exposicion al idioma, por lo que la precision en la

pronunciacién resulta clave en los procesos de adquisicion inicial.

En coherencia con lo anterior, el codigo pronunciacion incorrecta en la ensenianza de

vocabulario, documenta errores reiterados en palabras como hen, mouse, sheep y cat:

La profesora les dice a los estudiantes que recuerden que ya les ha explicado anteriormente que
en el inglés se escribe de una manera pero se pronuncia diferente. Cada vez que la profesora
pronuncia el nombre de los animales en inglés para decirsela a los estudiantes se observa que la
pronunciacion de algunos fonemas es incorrecta. Las siguientes palabras son pronunciadas
como:

Cat— “gat”
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Hen — “en”

Sheep — “chi” (Actor 1A).

Aunque la docente aclara que “en el inglés se escribe de una manera, pero se pronuncia
diferente ”, en la mediacion posterior continuia reproduciendo las mismas imprecisiones
fonologicas. Desde la perspectiva sociocultural, Vygotsky (1979) plantea que el aprendizaje se
construye a partir de la interaccion con otros y de los modelos que se ofrecen, lo que refuerza la

importancia de la mediacion docente como guia lingiiistica en el aula.

De igual forma, se identifica el codigo Repeticion dirigida en la enserianza de
vocabulario, donde la docente sefiala las palabras en el tablero, las pronuncia y los estudiantes

repiten de manera coral:

Al terminar los estudiantes de escribir las palabras en el cuaderno, la profesora les dice que van
a practicar la pronunciacion de las palabras, y va sefialando cada palabra en el tablero, la va
pronunciando y los estudiantes repiten después de ella. Al hacerlo la profesora no pronuncia

bien o de manera correcta las palabras nuevamente y de igual forma las repiten los estudiantes.

(Actor 1A).

Si bien esta practica puede interpretarse inicialmente como una forma de
acompanamiento docente, el mantenimiento de los errores de pronunciacion pone en evidencia
que la mediacion pedagogica se reduce a un proceso de imitacion mecanica, sin una regulacion
consciente del aprendizaje ni una retroalimentacion fonoldgica adecuada. En este sentido, la
mediacion no logra cumplir su funcion orientadora, ya que el docente no corrige ni ajusta el
input lingiiistico que reciben los estudiantes, lo que conlleva a la reproduccion sistematica de los

€ITrorcs.

Desde una perspectiva sociocultural, la mediacion pedagogica implica la intervencion
intencional del docente para guiar, regular y transformar el aprendizaje del estudiante; sin
embargo, en este caso, dicha mediacion resulta limitada, al no ofrecer apoyos que permitan
mejorar la pronunciacion ni favorecer una comprension mas precisa del idioma. Esta situacion
adquiere especial relevancia en contextos rurales, donde el docente constituye, en muchos casos,

la principal fuente de exposicion al idioma extranjero.
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De acuerdo con Krashen (1982), la adquisicion de una lengua se ve favorecida cuando los
estudiantes reciben input comprensible y de calidad; por tanto, la efectividad de practicas como
la repeticion dirigida depende en gran medida de la precision del modelo lingiiistico ofrecido.
Cuando el input presenta deficiencias y no es mediado pedagogicamente, se dificulta el proceso

de adquisicion y se limita el desarrollo de la competencia lingiiistica en los estudiantes.

Otro aspecto relevante de la mediacion docente se evidencia en el codigo Respuesta
evasiva a la pregunta del estudiante. Se observa que, ante inquietudes relacionadas con la
pronunciacion, la docente responde de manera indirecta o remite a lo escrito en el tablero, sin

aclarar de forma explicita la duda planteada, como se muestra a continuacion:

La profesora aun no terminaba de escribir en el tablero y los estudiantes ya le estaban
preguntando de como se pronunciaba cada una de las expresiones: “Profe y usted sabe como se
dice eso” (preguntaba una estudiante respecto a lo escrito en el tablero) la profesora responde,
“pues no ven que ahi puse la pronunciacion”, dice otro estudiante “profe eso es muy enredado”

/se rie al final/ (Actor 2A).

En otro momento, ante la dificultad de los estudiantes para recordar una cancion, la

docente decide no continuar con la actividad y opta por escribir un listado de palabras:

Algunos estudiantes replican “profe no recordamos como es, ni como se pronuncia”. La
profesora no continua con la cancion y decide escribir en el tablero un listado de palabras, sin

dar respuesta a los estudiantes. (Actor 2A).

Desde el enfoque pedagdgico, Ander-Egg (2011) sefiala que la mediacion docente implica
orientar, aclarar y acompafiar las inquietudes del estudiante, especialmente cuando estas surgen
de necesidades inmediatas de comprension, ya que dichas inquietudes constituyen oportunidades
clave para el aprendizaje significativo. En coherencia con ello, Martinez Miguélez (2006)
sostiene que cuando el docente no atiende de manera directa las preguntas del estudiante, se
debilita el proceso de construccion del conocimiento, pues la interaccion pedagdgica pierde su
caracter dialdgico y se transforma en una transmision unilateral de informacion. Asimismo,

desde la perspectiva sociocultural, Vygotsky (1979) plantea que el aprendizaje se potencia
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cuando el docente actlia como mediador activo dentro de la zona de desarrollo proximo,
ofreciendo ayudas oportunas que permitan al estudiante avanzar en la comprension del
contenido. Desde lo observado, la respuesta evasiva limita esa mediacion, ya que no se
aprovecha la pregunta del estudiante como un momento pedagodgico para clarificar, modelar y

fortalecer el aprendizaje del inglés.

En el proceso de mediacién observado, la interaccion se caracteriza por respuestas
grupales breves ante preguntas sobre la clase anterior o el significado del vocabulario asi se

evidencia en el codigo respuesta oral en coro:

La profesora pregunta: “;Recuerdan que hicimos la clase anterior en inglés?” algunos

14
estudiantes dicen “si” y otros dicen “no”. Un estudiante recuerda y dice: “Si profe escribimos
sobre chiquen” (refiriéndose a chicken — pollito) y continua: “y escribimos sobre los nombres de

animales en inglés”, otro estudiante también replica: /si, a mi me toco dibujar una gallina/

(Actor 1A).

Este tipo de mediacion favorece la participacion colectiva, ya que permite que varios
estudiantes intervengan de manera simultanea y se sientan incluidos en la dindmica de la clase;
sin embargo, no hay comunicacién activa ni retroalimentacion sobre el nivel individual de
comprension de cada estudiante. Las respuestas en coro dificultan identificar quiénes
comprenden realmente el vocabulario trabajado y quiénes replican las respuestas del grupo sin
una apropiacion clara del contenido. Al respecto, Saldana (2009) sefiala que este tipo de
interaccion es frecuente en practicas docentes centradas en el grupo, donde la participacion
colectiva prima sobre el seguimiento individual del aprendizaje. De manera complementaria,
Deslauriers (2004) explica que, cuando la interaccion se limita a respuestas grupales, se reduce la
posibilidad de profundizar en los procesos cognitivos individuales, ya que el docente no cuenta

con evidencias claras del avance particular de cada estudiante.

Finalmente, dentro de esta subcategoria también se articula la dimension Participacion y
disciplina, evidenciada a través de los codigos Monitoreo de actividad individual y Resolucion
de conflictos y registro de observaciones durante la clase. Se observa que los estudiantes se

acercan constantemente a la docente para validar su trabajo y solicitar aprobacion:
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Los estudiantes, cada que realizan, pintan o hacen algo, se ponen de pie y van hasta donde la
profesora a preguntarle si les esta quedando bien lo que estan haciendo y le preguntan: “este

7y«

color me queda bien asi”, “profe lo puedo pintar asi”, “profe mire como me estd quedando”.

(Actor 1A).

Durante el proceso, la docente monitorea a quienes avanzan lentamente para mantener el

ritmo de la clase:

Luego, la profesora pasa donde otro estudiante e identifica que no ha avanzado mucho, que esta
trabajando muy lento y lo alienta a escribir mas rapido: /Oiga porque esta tan lento, vamos a
avanzar mas rapido para que no se quede de los demdas/. El estudiante solo sienta la cabeza y

continua. (Actor 1A).

No obstante, también se registran situaciones de indisciplina que requieren atencion

inmediata, lo cual interrumpe el inicio de la clase:

Antes de iniciar la clase la profesora debe atender un caso de indisciplina lo cual la lleva a
hacer observaciones en el observador de un estudiante y a reunirse con el titular del grupo para
atender dicha situacion. (Ocurrio que un estudiante habia comprado una gaseosa y otro
compaiiero en el salon de clase se la boto mojando a otros comparieros). Luego de atender el

caso de indisciplina, la profesora se dispone a dictar la clase. (Actor 2A).

Segun el MEN (2016), la gestion de la convivencia y la disciplina forma parte
fundamental de la mediacion pedagégica del docente, especialmente en contextos rurales donde
las dindmicas sociales, familiares y comunitarias inciden directamente en el desarrollo de las
actividades académicas. Desde lo observado, el docente no solo cumple el rol de mediador del
aprendizaje, sino también de orientador del comportamiento y regulador de las relaciones
interpersonales dentro del aula, lo cual demanda una atencidn constante a situaciones de

convivencia que pueden interrumpir o modificar el ritmo de la clase.

Al respecto, Martinez Miguélez (2006) sefiala que la mediacion pedagogica en contextos

educativos complejos implica atender simultdneamente los procesos cognitivos y los aspectos
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socioemocionales de los estudiantes, ya que ambos influyen en la construccion del aprendizaje.
De igual manera, Ander-Egg (2011) sostiene que el manejo de la disciplina no debe entenderse
unicamente como control, sino como una accion formativa que busca generar condiciones
favorables para el aprendizaje y la convivencia escolar. Desde esta perspectiva, la intervencion
del docente ante situaciones de indisciplina se configura como una practica necesaria para
sostener el clima de aula, aun cuando implique ajustes en la planificacion o en el tiempo

destinado al desarrollo de los contenidos académicos.

De la subcategoria Mediacion del docente, también surgio la dimension Participacion y
disciplina de la cual emergieron los codigos: Respuestas orales espontdineas a preguntas del
docente - Baja asistencia escolar (factores climaticos) - Trabajo individual durante la clase -
Manejo inadecuado del tiempo en clase - Comportamiento disruptivo y falta de control en el
aula - Manejo de disciplina y tiempo en clase. Esta dimension permite comprender como se
manifiestan las dindmicas de interaccion, organizacion y control del grupo durante la clase de
inglés, asi como las condiciones contextuales que inciden en el desarrollo de las actividades
académicas. Esta dimension evidencia que la participacion de los estudiantes y el manejo de la
disciplina se configuran como elementos determinantes para el ritmo de la clase, la toma de

decisiones pedagogicas y el aprovechamiento del tiempo escolar en el contexto rural.

En relacion con el codigo Respuestas orales espontaneas a preguntas del docente, se
observa una participacion inicial activa, aunque no siempre ajustada a la intencion pedagogica de
la pregunta. Se observa que, luego de la oracién en el inicio de la clase, el Actor 1A pregunta:

¢ Ustedes saben qué fecha es hoy? (Actor 14).

Y los estudiantes responden de manera espontanea con dias incorrectos o confusos ( “hoy
es martes profe”, “hoy es domingo”), lo que lleva a la docente a aclarar que se refiere a la fecha
completa y a retomar contenidos vistos previamente sobre el calendario. Estas respuestas
espontaneas evidencian disposicidn a participar, pero también dificultades para relacionar la
pregunta con el conocimiento trabajado anteriormente. Segiin Vygotsky (1979), este tipo de
interaccion revela la necesidad de una mediacion mas guiada que ayude al estudiante a
reorganizar sus saberes previos dentro de un marco conceptual mas claro. De igual manera,

Saldafia (2009) plantea que las respuestas espontdneas ofrecen informacion valiosa sobre los
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procesos de comprension del estudiante, siempre que el docente las aproveche como

oportunidades pedagogicas para profundizar y clarificar los conceptos.

Seguidamente, el codigo Baja asistencia escolar (factores climaticos), introduce un

elemento contextual que incide directamente en la participacion y la disciplina:

Es un dia muy lluvioso, el clima ha estado muy dificil, por esa razon al momento del llamado a
lista faltan varios estudiantes (un total de 14 de 21 que forman el grupo), la mayoria de ellos
viven en la zona rural y no han podido llegar al colegio ya que las quebradas se crecen e
impiden el paso. La profesora luego de llamar a lista identifica que solo asistieron 7 estudiantes,

una nina y seis ninos. (Actor 24).

Esta situacion afecta la dindmica de la clase, el tamafio del grupo y la planificacion
prevista por la docente. El MEN (2016) reconoce que las condiciones geograficas y climaticas en
zonas rurales influyen de manera directa en la asistencia y permanencia escolar, lo cual exige
flexibilidad pedagogica por parte del docente. En este sentido, Martinez Miguélez (2006) sefiala
que el contexto no es un elemento externo al aula, sino una variable que configura las practicas

educativas y las formas de participacion de los estudiantes.

En torno al codigo Trabajo individual durante la clase, se evidencia una organizacion del

trabajo centrada en el desempefio individual. Se observa que:

Toda la actividad de clase ha sido trabajada por los estudiantes de manera individual en sus
puestos, no ha habido trabajo colaborativo”, situacidon que se repite en la mayoria de las clases

observadas (Actor 14).

Esta forma de organizacion favorece el control del grupo y el seguimiento individual,
pero limita la interaccidn entre pares. Vygotsky (1979) resalta que la interaccion social es clave
para el desarrollo cognitivo, por lo que la ausencia de trabajo colaborativo restringe espacios de

aprendizaje mediado entre estudiantes.
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Otro codigo relevante es Manejo inadecuado del tiempo en clase, el cual se muestra que
los estudiantes permanecen largos periodos copiando, dibujando o tomando apuntes, sin lograr

finalizar las actividades propuestas:

Luego de 30 minutos los estudiantes aun continuan tomando apuntes y haciendo los dibujos de
acuerdo a cada tema: animales, alimentos, vegetales, frutas. Al pasar casi 45 minutos los
estudiantes van terminando de escribir y dibujar, asi que la profesora pasa por cada uno de los
puestos de los estudiantes y le da a cada estudiante una hoja en blanco y les dice: “En esa hoja
en blanco quiero que hagan otros dibujos que representen los titulos que escribieron
anteriormente, cada uno escoja libremente lo que va a dibujar y no olviden colocarles los
nombres en inglés” Los estudiantes reciben las hojas. Un estudiante pregunta: “;Profe y si no

alcanzamos a terminar lo podemos terminar en la casa?” “si” (responde la profesora). (Actor

24).

De lo anterior se desprende que, estas situaciones generan tension, apresuramiento y
desorganizacion en el desarrollo de la clase. Ander-Egg (2011) sostiene que una adecuada
gestion del tiempo es parte esencial de la mediacion pedagogica, ya que permite equilibrar
actividades, ritmos de aprendizaje y objetivos, de igual manera, sefiala que la sobrecarga de
tareas dentro de un tiempo limitado puede afectar la participacion efectiva y aumentar la

dispersion del grupo.

En relacion con la disciplina, emerge el codigo Comportamiento disruptivo y falta de
control en el aula, el cual evidencia episodios de indisciplina que interrumpen el desarrollo de la

clase. En una de las observaciones se pudo apreciar que:

Los estudiantes forman una fila frente al escritorio de la profesora y empiezan a
empujarse entre ellos y eso fomenta indisciplina, por lo que la profesora se ve obligada a
ponerse de pie y llamarles la atencion: “haber, comportense mientras les pego a cada uno la

hoja en el cuaderno. (Actor 1A).

Mientras la profesora estd pegando las fotocopias, dos estudiantes se ponen a pelear y

discutir por unos colores y una estudiante le pega en la cara a un compariiero de clases, por lo
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tanto la profesora nuevamente debe interrumpir lo que esta haciendo para atender la pelea que

se presento. (Actor 1A).

Este tipo de disrupcion, obliga a la docente a interrumpir la actividad para llamar la
atencion o atender conflictos. Incluso ante comportamientos reiterados, la clase continuia sin una
intervencion estructurada para regular la conducta. Desde lo observado, estas situaciones afectan
el clima de aula y el aprovechamiento del tiempo académico. Segun el MEN (2016), el manejo
de la disciplina debe orientarse a generar ambientes propicios para el aprendizaje (el uso del
manual de convivencia). Asimismo, Martinez Miguélez (2006) indica que la falta de estrategias
claras para el manejo del grupo puede debilitar la autoridad pedagogica del docente y dificultar

la participacion organizada.

Finalmente, se identifica el codigo Manejo de disciplina y tiempo en clase, donde se
observa una interaccion compleja entre organizacion institucional, comportamiento estudiantil y

decisiones docentes. Se registra que:

La clase inicia 30 minutos tarde debido a que se hizo formacion general en el
polideportivo de la institucion en la cual los estudiantes estaban recibiendo una informacion

general. (Actor 2A).

Lo cual reduce significativamente el tiempo efectivo de ensefianza. Durante la clase, los
estudiantes se muestran inquietos y dispersos, lo que lleva a la docente a interrumpir la actividad

académica y optar por una solucién no académica, como poner a los estudiantes a hacer aseo:

Durante la clase los estudiantes han estado inquietos, interrumpen a cada momento,
estan mas pendientes del actuar del compariero y no de la profesora, hacen ruido y la profesora
esta a cada momento llamando la atencion. Debido a esto la profesora en un momento de
desesperacion por decirlo asi, decide interrumpir la clase y pone a todos los estudiantes a hacer

aseo al salon. (El salon de clase estaba muy desordenado y sucio). (Actor 2A).

Al final de la clase, la extension del contenido escrito y la cercania del timbre generan

presion y competencia entre los estudiantes, quienes no logran finalizar los apuntes. Desde lo
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observado, estas situaciones reflejan como la gestion del tiempo y la disciplina se entrelazan,
condicionando el desarrollo de la clase. Ander-Egg (2011) plantea que las respuestas
improvisadas frente a la indisciplina pueden resolver situaciones inmediatas, pero no
necesariamente fortalecen los procesos pedagdgicos. En coherencia, el MEN (2018) enfatiza que
el manejo del aula debe articular estrategias pedagdgicas y formativas que favorezcan tanto la

convivencia como el aprendizaje.

Una vez concluido el analisis del sistema categorial emergente de las observaciones, se
logra una comprension amplia y detallada de las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en la
ensefianza del inglés en el contexto rural objeto de estudio. A través de las categorias,
subcategorias, dimensiones y codigos analizados, se evidencian las formas en que el docente
planifica, desarrolla y evalua la clase, asi como las estrategias que emplea para mediar el
aprendizaje, gestionar la participacion y atender las dindmicas de disciplina propias del aula

rural.

De los hallazgos presentados, la ensefianza del inglés se caracteriza por el uso
predominante de estrategias tradicionales, apoyadas en recursos basicos como el tablero, el
cuaderno y el material impreso, los cuales se convierten en los principales mediadores del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Estas practicas responden a las condiciones materiales del
contexto, pero al mismo tiempo delimitan las oportunidades de exposicidn, interaccidon y uso
comunicativo del idioma por parte de los estudiantes. Asimismo, se evidencian intentos del
docente por diversificar las estrategias mediante el uso puntual de recursos audiovisuales y
tecnoldgicos, aunque su implementacion se ve condicionada por limitaciones de infraestructura y

conectividad.

Asimismo, los resultados en torno a la mediacion docente muestran que el docente
cumple un papel central en la dindmica del aula, manifestandose en dominio del contenido,
conocimiento didactico, regulacion de la participacion, acompafiamiento individual, gestion del
tiempo y el manejo de la disciplina. Estas acciones buscan sostener el desarrollo de la clase y
garantizar el cumplimiento de las actividades propuestas, aunque en ocasiones generan tensiones

entre el control del grupo, el ritmo de trabajo y el logro de los objetivos de aprendizaje.
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Triangulacion de resultados

El analisis de los resultados aportados a través de diferentes fuentes de informacion:
entrevistas a docentes, observaciones y marco tedrico permiten establecer una red de relaciones
de contraste de elementos coincidentes que definen la ensefianza del inglés en la bésica primaria
en la institucion educativa rural Bajo Caldas. En este sentido, la triangulacién constituye un
procedimiento metodolégico fundamental en la investigacion cualitativa, dado que posibilita la
contrastacion sistematica de la informacion recogida desde distintas técnicas y actores, con el
propésito de fortalecer la credibilidad de los hallazgos y la coherencia interpretativa del estudio
(Martinez Miguélez, 2006). En términos generales, triangulacion implica no reducir el fenomeno
a una sola fuente de evidencia, sino examinarlo desde multiples perspectivas para lograr una

comprension mas amplia, consistente y ajustada a la realidad investigada.

Ander-Egg (2011) sefiala que la investigacion social y educativa requiere procedimientos
que permitan aumentar la consistencia del analisis, dado que los fendmenos humanos se
caracterizan por su complejidad y por estar influenciados por multiples variables simultdneas. En
este marco, la triangulacion se presenta como una estrategia que permite contrastar la
informacion obtenida desde diferentes técnicas, evitando interpretaciones reduccionistas o
centradas en un solo punto de vista. Para el autor, el andlisis cualitativo exige una mirada critica
y contextualizada, donde el investigador no se limite a registrar datos, sino que los confronte, los
interprete y los relacione con el contexto en el que emergen; Ademas, de acuerdo al autor, en el
ambito de la investigacion social, la palabra triangulacion se utiliza para designar el uso
combinado de datos, investigaciones, teorias y métodos en el estudio de un hecho, fenomeno o
proceso social, con el fin de obtener una mayor validez y confiabilidad de los datos recogidos. Se
trata, pues, de un procedimiento util, cuando se estima necesario maximizar la credibilidad y la

validez de los resultados. (p. 136).

La triangulacion utilizada en esta investigacion es la “triangulacion metodologica”™ la cual
segin Ander-Egg (2011) consiste en aplicar distintos métodos y técnicas al estudio de un
fenémeno para luego contrastar los resultados, realizando un analisis entre coincidencias y
divergencias. Se trata de la forma arquetipica de las estrategias de triangulacion, cuyo proposito

es incrementar la confiabilidad de los datos e informacion recogida.
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En la siguiente tabla se integran los resultados las categorias emergentes en este estudio.

Tabla 8
Triangulacion de resultados

CATEGORIA

ENTREVISTAS A DOCENTES

OBSERVACIONES DE AULA

La ensefianza del inglés en la

zona rural

Los docentes describen la
ensefianza del inglés como una
préctica condicionada por
limitaciones de tiempo, recursos y
formacion disciplinar.

Sefialan que deben adaptar
contenidos y estrategias a las
posibilidades reales del contexto,
priorizando vocabulario basico,
escritura y traduccion inglés—
espariol.

Reconocen esfuerzos por
contextualizar el aprendizaje y
hacerlo dindmico, aunque admiten
que las condiciones no permiten
desarrollar plenamente enfoques
comunicativos.

Ostentan que la ensefianza del
inglés se vive como un reto ya que
es mas una imposicion institucional
que una eleccidn personal
planificada.

En las clases se evidencio
predominio de actividades
centradas en vocabulario,
fotocopias, escritura en el cuaderno
y traduccion.

Se observo uso frecuente del
tablero, fotocopias e imagenes
como principales recursos.

Aunque se integraron canciones y
actividades ludicas en algunos
momentos (muy poco), la practica
general mostré énfasis en ejercicios
escritos y repetitivos.

Se evidencia que durante las clases
no hay diéalogos, no hay juegos de
rol, no hay dramatizaciones, no hay
trabajo colaborativo y no hay
produccion oral espontanea.

Perfil del docente rural

Los informantes manifiestan
inseguridad respecto a su
competencia lingtiistica en inglés
(en especial al pronunciar y/o
hablar) y reconocen no poseer
formacion disciplinar especifica.

Sefialan ausencia de capacitacion
institucional y acompafiamiento por
parte del MEN, la Secretaria de
Educacion Municipal y la
Institucion Educativa.

Afirman que su aprendizaje del
idioma ha sido principalmente
autodidacta, y lo poco que
aprendieron durante su paso por el
pregrado y postgrado.

Durante las clases se evidencié uso
limitado del inglés oral,
predominando del espafiol como
lengua de instruccion.

Las actividades se desarrollaron con
estructura basica y lineal,
mostrando dependencia de
materiales impresos y baja
interaccion comunicativa
espontanea.

Durante las clases se observé uso
constante del espafiol en la
mediacion docente, con escaso uso
del inglés, excepto en las palabras
de vocabulario.

Se resalta que en dos o tres
ocasiones desde el compromiso
docente usan su propio computador,
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a través del cual presentaron audios,
videos y canciones a los
estudiantes.

Contexto rural

Los docentes enfatizan la carencia
de recursos tecnolégicos, falta de
conectividad a internet y escaso
material didactico especializado.

Mencionan ademas factores
familiares como baja escolaridad y
limitado acompafiamiento
pedagdgico.

Identifican una brecha entre zonas
rurales y urbanas y una
descontextualizacion curricular
frente a la realidad del territorio

Se constatd ausencia de recursos
tecnoldgicos permanentes,
inexistencia de conectividad y uso
predominante de materiales
impresos tradicionales.

Los espacios fisicos no evidencian
ambientacion en lengua inglesa ni
recursos visuales permanentes que
favorezcan inmersion linglistica.

La préactica docente se adapta a
condiciones materiales limitadas.

En temporada de lluvias afecta la
asistencia de los estudiantes.
(creciente de quebradas y arroyos)

Se observo comportamiento
disruptivo y falta de control en el
aula, y esto llevo a resolucion de
conflictos entre estudiantes y
registro de observaciones.

Planificacion de la ensefianza

del inglés

Los docentes indican que planifican
teniendo en cuenta los contenidos
del plan de area, pero reconocen
desconocimiento y desarticulacion
con la Malla de Aprendizaje de
Inglés (MAL).

Sefialan que priorizan estrategias
practicas como canciones, dibujos y
escritura para facilitar comprension.

La planificacion se ajusta méas a las
posibilidades reales del aula que a
los lineamientos normativos.

Se evidencié estructura tradicional
de clase: inicio con llamados a lista,
sin activacion de conocimientos
previos, desarrollo centrado en
escritura y copia, y cierre mediante
revision o evaluacién escrita.

La evaluacion observada fue
mayoritariamente escrita.

No se observaron rubricas de
evaluacion, ni auto, ni
coevaluacion.

La planificacion se muestra
funcional, pero limitada por
recursos y formacién docente.

Se evidenci6 que no habia una
preparacion de clase con los tres
momentos: Inicio, desarrollo y
cierre.

Nota: Elaboracion propia
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Categoria: La ensefianza del inglés en la zona rural

La triangulacion entre entrevistas y observaciones permite comprender que la ensefianza
del inglés en la zona rural se configura como una practica pedagdgica condicionada por
limitaciones estructurales y formativas que inciden directamente en el desarrollo metodologico
del area. En las entrevistas, los docentes describen esta ensefianza como un proceso atravesado
por la escasez de tiempo, recursos y formacion disciplinar, lo cual los obliga a ajustar contenidos
y estrategias a las posibilidades reales del contexto. En consecuencia, manifiestan que priorizan
actividades centradas en vocabulario bésico, escritura y traduccion inglés—espafiol, y aunque
reconocen esfuerzos por contextualizar el aprendizaje y hacerlo dinamico, admiten que las

condiciones del entorno escolar dificultan implementar plenamente enfoques comunicativos.

Asimismo, expresan que la ensefianza del inglés se vive como un reto constante, ya que
se asume mas como una imposicion institucional que como una practica planificada desde una
preparacion especifica. A través de las observaciones de aula se evidencio predominio de
actividades centradas en vocabulario, fotocopias, escritura en el cuaderno y traduccion literal,
siendo el tablero y el material impreso los principales recursos pedagogicos. Aunque en algunos
momentos se integraron canciones o actividades ludicas, estas fueron limitadas y no
constituyeron una estrategia sostenida en la dinamica general de la clase. De forma relevante, se
observo ausencia de interaccion mediante didlogos, juegos de rol, dramatizaciones, trabajo
colaborativo o produccion oral espontdnea, lo cual confirma que la ensefianza se desarrolla

principalmente desde un enfoque tradicional.

Categoria: Perfil del docente rural

Los hallazgos triangulados desde esta categoria permiten establecer que el perfil del
docente rural que ensefia inglés en primaria se caracteriza por una brecha significativa entre las
exigencias normativas y las condiciones reales de formacion. En las entrevistas, los informantes
manifiestan inseguridad respecto a su competencia lingiiistica, especialmente en la
pronunciacion y el uso oral del idioma, reconociendo no poseer formacion disciplinar especifica
en lenguas extranjeras. De igual manera, sefialan ausencia de capacitacion institucional y

acompafiamiento por parte del Ministerio de Educacion Nacional, indicando que su aprendizaje
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ha sido principalmente autodidacta. Esto configura un escenario en el que el docente asume la
ensefnanza del inglés sin contar con herramientas pedagdgicas y lingiiisticas suficientes para
desarrollar metodologias comunicativas, lo que genera tension en su practica profesional. Las
observaciones confirman esta situacion al evidenciar un uso limitado del inglés oral y
predominio del espafiol como lengua de instruccion durante las clases. Las actividades se
desarrollaron bajo una estructura basica y lineal, con dependencia de materiales impresos y baja
interaccion comunicativa espontanea. Asimismo, la mediacion docente se orientd principalmente
a la explicacion, mas que a la practica comunicativa activa, lo cual reduce oportunidades reales
de aprendizaje significativo del idioma. Sin embargo, también se observo que en dos o tres
ocasiones, desde el compromiso profesional, los docentes utilizaron su propio computador para
presentar audios, videos o canciones, lo cual evidencia esfuerzo individual por diversificar la

ensenanza.

Categoria: Contexto rural

La triangulacion evidencia que el contexto rural actia como un condicionante estructural
y cultural determinante en la configuracion de la ensenanza del inglés. En las entrevistas, los
docentes enfatizan la carencia de recursos tecnoldgicos, la falta de conectividad a internet y el
escaso material didactico especializado, lo cual limita las posibilidades de implementar

innovacion mediante estrategias metodologicas diversificadas.

Asimismo, mencionan factores familiares asociados a baja escolaridad y reducido
acompafiamiento pedagogico desde casa, lo que incide en la motivacion y continuidad del
aprendizaje fuera del aula. De igual forma, identifican una brecha persistente entre lo rural y lo
urbano, asi como una descontextualizacion curricular, sefialando que los lineamientos nacionales
no siempre responden a las realidades del territorio. Las observaciones respaldan estas
afirmaciones, constatandose ausencia de recursos tecnologicos permanentes, inexistencia de
conectividad y predominio de materiales impresos tradicionales. Ademas, se evidencié que los
espacios fisicos no cuentan con ambientacion en lengua inglesa ni recursos visuales permanentes
que favorezcan procesos de inmersion lingiiistica, lo cual reduce las oportunidades de exposicion
cotidiana al idioma. También se observo que la practica docente se adapta a condiciones

materiales limitadas, y que factores ambientales propios de la ruralidad, como la temporada de
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lluvias, afectan la asistencia de los estudiantes debido a crecientes de quebradas y arroyos.
Finalmente, se registraron episodios de comportamiento disruptivo y dificultades de control en el

aula, lo que llevo a la resolucion de conflictos y al registro de observaciones disciplinarias.

Categoria: Planificacion de la ensefianza del inglés

En relacion con la planificacion de la ensefanza del inglés, la triangulacion permite
comprender que esta se desarrolla desde una logica funcional y adaptativa, pero con limitaciones
estructurales y metodoldgicas. En las entrevistas, los docentes indican que planifican teniendo en
cuenta los contenidos del plan de area institucional, aunque reconocen desconocimiento y
desarticulacion con la Malla de Aprendizaje de Inglés (MAI). Sefialan que priorizan estrategias
practicas como canciones, dibujos y escritura para facilitar la comprension, y expresan que la
planificacion se ajusta mas a las posibilidades reales del aula que a los lineamientos normativos
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional. Esto evidencia que la planeacion se
construye desde la experiencia cotidiana y desde la necesidad de responder a condiciones
concretas del contexto rural. Las observaciones evidencian una estructura tradicional de clase:
inicio con llamados a lista, ausencia de activacion de conocimientos previos, desarrollo centrado
en escritura y copia, y cierre mediante revision o evaluacion escrita. La evaluacion observada fue
mayoritariamente escrita, y no se identifico uso de rubricas, ni procesos de autoevaluacion o
coevaluacion. Asimismo, se evidencid que no existia una preparacion sistematica de la clase

organizada en los tres momentos pedagdgicos (inicio, desarrollo y cierre).

El analisis e interpretacion de los resultados permitié develar como la ensefianza del

inglés en el contexto rural se configura desde practicas pedagogicas que, mas que responder a
lineamientos normativos, emergen como procesos de adaptacion y resignificacion por parte de
los docentes frente a las condiciones del entorno. Estas précticas reflejan una ensefianza situada,
donde el contexto, la experiencia y la creatividad docente juegan un papel determinante. A partir
de estos hallazgos, se hace posible avanzar hacia una comprension mas profunda del fendémeno,
trascendiendo la descripcion para dar paso a la construccion de aportes tedricos. En
consecuencia, el siguiente capitulo presenta dichos aportes, orientados a fundamentar una vision

contextualizada de la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural.
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CAPITULOV

CONSTRUCCION TEORICA SOBRE LA ENSENANZA DEL INGLE$ EN LA ZONA
RURAL DEL MUNICIPIO DE FLORENCIA CAQUETA

Desde los hallazgos obtenidos en esta investigacion, asumo una postura critica y reflexiva
frente a la ensefianza del inglés en la basica primaria rural. Este capitulo representa mi
construccion tedrica emergente, elaborada a partir del didlogo entre los resultados del trabajo de
campo y los referentes conceptuales abordados. No se trata inicamente de describir teorias, sino
de resignificarlas desde la realidad observada, planteando un deber ser pedagogico

contextualizado, pertinente y posible para la escuela rural.

El analisis triangulado de las entrevistas y observaciones permitiéo comprender que la
ensenanza del inglés en la educacion primaria rural del municipio de Florencia, Caquetd, no
puede entenderse como una practica aislada ni como una simple aplicacion de lineamientos
ministeriales. Por el contrario, se configura como una practica pedagogica condicionada por
multiples factores estructurales, formativos y contextuales que inciden directamente en la manera

como el idioma es ensefiado por los docentes y aprendido por los estudiantes.
Categoria: La enseiianza del inglés en la zona rural

En primer lugar, la ensefianza del inglés se desarrolla bajo limitaciones evidentes de
tiempo, recursos y formacion disciplinar. Los docentes reconocen que deben adaptar
constantemente los contenidos a las posibilidades reales del aula, del contexto, de lo que tienen a
la mano, priorizando vocabulario basico, escritura y traduccion inglés—espafiol. Si bien
manifiestan intencién de dinamizar la clase mediante canciones o actividades ladicas, estas
aparecen de manera muy esporadica y no logran consolidarse como parte estructural de la
metodologia. Las observaciones que se llevaron a cabo confirman todas estas situaciones
anteriores: en estas predomina una ensefianza centrada en el uso de fotocopias, la repeticion y el
uso del tablero, con escasa interaccion oral y ausencia de estrategias comunicativas como

didlogos, dramatizaciones, ludica, o trabajo colaborativo. También se observé uso constante del
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espafiol. De este modo, la practica pedagogica se mantiene en un nivel funcional y/o tradicional,

pero limitada para el desarrollo integral de la competencia comunicativa.
Categoria: El perfil docente

En relacion con la categoria el perfil docente, se evidenci6 una brecha significativa entre
las exigencias normativas del Ministerio de Educacion Nacional y la formacion real de quienes
asumen la ensefanza del inglés en primaria rural. Los docentes expresan inseguridad frente a su
competencia lingliistica, especialmente en la pronunciacion y el uso oral del idioma, y reconocen
no contar con formacion especifica en lenguas extranjeras. La ensefianza del inglés es asumida
como una asignacion (imposicion) institucional mas que como una eleccion profesional
planificada. Esta situacion se refleja en el aula mediante el uso predominante del espafiol como
lengua de instruccion, la dependencia de materiales impresos y una mediacion pedagogica
centrada en la explicacion mas que en la interaccion. No obstante, también se observo
compromiso docente, evidenciado en el uso de recursos tecnologicos personales para apoyar

algunas clases, lo cual demuestra esfuerzo individual frente a la precariedad institucional.
Categoria: Contexto rural

El contexto rural emerge como un factor determinante en la configuracion de esta
realidad educativa. La carencia de recursos tecnoldgicos permanentes, la inexistencia de
conectividad a internet y la ausencia de ambientacion en lengua inglesa limitan las oportunidades
de exposicion constante al idioma. A esto se suman factores familiares y socioecondémicos, como
la baja escolaridad de los padres y el escaso acompafnamiento académico en casa. Las
condiciones geograficas, particularmente en temporada de lluvias, afectan la asistencia
estudiantil debido a la creciente de quebradas y arroyos. Asimismo, se evidenciaron situaciones
de comportamiento disruptivo y dificultades en el control del aula, lo cual exige al docente
dedicar tiempo a la resolucion de conflictos, reduciendo atin mas el espacio destinado al

desarrollo pedagogico del area.
Categoria: Planificacion de la ensefianza

En cuanto a la planificacion de la ensefianza, se constatd que esta responde mas a una
logica adaptativa que normativa. Aunque los docentes indican que se orientan por el plan de area

institucional, reconocen desconocimiento personal de la Malla de Aprendizaje de Inglés (MAI) y
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consideran que hay desarticulacion de esta con el contexto rural. Las clases observadas
mostraron una estructura tradicional: inicio de clases con llamado a lista, desarrollo centrado en
escritura y copia, y cierre mediante revision escrita. No se evidencio activacion de conocimientos
previos, ni uso sistematico de estrategias de evaluacion formativa como rubricas, autoevaluacion
o coevaluacion. Tampoco se observo una organizacion clara de la clase en los tres momentos
pedagogicos (inicio, desarrollo y cierre), lo que sugiere una planificacion funcional, pero

limitada por la formacion docente y los recursos disponibles.

La realidad encontrada permite afirmar que la ensefanza del inglés en la educacion
primaria rural se construye desde la adaptacion y la supervivencia pedagdgica, mas que desde la
implementacion plena de los enfoques comunicativos promovidos por la politica nacional de
bilingiiismo. Existe una distancia evidente entre el discurso normativo y la practica cotidiana, no
atribuible exclusivamente a la voluntad del docente, sino a condiciones estructurales, territoriales
y formativas que configuran el escenario educativo rural. Esta brecha no solo afecta el desarrollo
de competencias comunicativas en los estudiantes, sino que reproduce desigualdades histdricas
entre lo urbano y lo rural. Desde los hallazgos de esta investigacion considero que la ensefianza
del inglés en la ruralidad no puede seguir replicando modelos homogéneos disenados para
contextos urbanos, sino que debe construirse desde las particularidades del territorio,

reconociendo las condiciones reales del docente, del estudiante y de la institucion educativa.

Fundamentacion

En el marco de la investigacion cualitativa, el constructo no se concibe como una
categoria rigida previamente establecida, sino como una elaboracion conceptual que emerge del
proceso interpretativo del investigador al interactuar con la realidad estudiada. Desde la
perspectiva de Martinez Miguélez (1998), la investigacion cualitativa implica el desarrollo
progresivo de conceptos que permiten comprender los fendémenos sociales en su contexto
natural, integrando significados, experiencias y puntos de vista de los participantes. En este
sentido, el constructo se configura como una construccion teorica que sintetiza, organiza e
integra las categorias emergentes, otorgandoles coherencia y sentido dentro de una vision

estructural del fendmeno investigado.

Para Martinez Miguélez (2004), toda teoria es una construcciéon mental simbolica de

caracter hipotético que permite integrar, sistematizar e interpretar un cuerpo de conocimientos
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previamente dispersos o inconexos. Bajo esta concepcion, el constructo representa una estructura
conceptual interpretativa que no surge de manera arbitraria, sino como resultado de un proceso
reflexivo, inductivo y hermenéutico mediante el cual el investigador articula los hallazgos
empiricos con el marco tedrico, logrando una comprension mas profunda y contextualizada del

fendmeno estudiado.

En consonancia con esta postura, Morles (2002) sefiala que el constructo constituye una
formulacion conceptual elaborada por el investigador para representar teéricamente un fenémeno
que no puede observarse directamente, pero que se infiere a partir de indicadores o
manifestaciones empiricas. De esta manera, el constructo cumple una funcion explicativa e
integradora dentro del proceso investigativo, pues permite organizar los hallazgos y proyectarlos
hacia una comprension mas amplia del objeto de estudio. Por su parte, Arias (2012) define el
constructo como una categoria conceptual de caricter abstracto creada con el propdsito de
explicar o interpretar una realidad determinada. En el &mbito de la investigacion educativa, estos
constructos se nutren del analisis sistematico de datos y de la fundamentacion tedrica, lo que
garantiza su coherencia interna y su validez epistemoldgica. Para Contreras, et al., (2018), al
abordar la relacion entre teoria y aproximacion tedrica, destacan que los constructos forman parte
de un entramado conceptual que da estructura a la interpretacion cientifica. Desde esta
perspectiva, el constructo no es simplemente una etiqueta conceptual, sino una unidad tedrica
articuladora que integra conceptos, categorias y relaciones, permitiendo avanzar hacia una

comprension sistémica del fendmeno investigado.

En consecuencia, puede afirmarse que el constructo, en el contexto de esta investigacion,
se entiende como una elaboracion conceptual integradora que emerge del analisis cualitativo,
articula categorias y hallazgos empiricos, y configura una interpretacion tedrica contextualizada
de la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural desde una perspectiva activa, ladica,
cooperativa y pertinente. La ensefianza del inglés en la educacion primaria se ha consolidado
como un componente fundamental dentro de las politicas educativas contemporaneas, no
unicamente por su valor instrumental en un mundo globalizado, sino por su incidencia en el
desarrollo cognitivo, comunicativo y sociocultural de los estudiantes. En el escenario

internacional, el inglés se ha posicionado como lengua de interaccion cientifica, tecnologica,
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académica y economica, lo que ha llevado a los sistemas educativos a incorporarlo desde los

primeros niveles escolares como una estrategia de formacion integral.

Teorias que sustentan el constructo tedrico

Desde la perspectiva de la adquisicion de segundas lenguas, Krashen (1982) sostiene que
el aprendizaje ocurre cuando el estudiante se expone a un input comprensible, es decir, a
mensajes que puede entender dentro de un contexto significativo y que van mas alla de lo que el
aprendiz ya sabe para construir sobre esa base el nuevo conocimiento. En la educacion primaria,
esta condicion adquiere especial relevancia, ya que el nifio se encuentra en una etapa de alta
plasticidad cognitiva y lingiiistica. No obstante, dicha exposicion debe estar acompafiada de
ambientes pedagogicos adecuados que favorezcan la comprension, la interaccion y la

construccion progresiva del significado.

En esta misma linea, Brown (2007) explica que la ensefianza de una lengua extranjera
debe orientarse al desarrollo de la competencia comunicativa, entendida como la capacidad de
usar el idioma de manera significativa en contextos reales. Esto implica superar enfoques
centrados exclusivamente en la memorizacidn o repeticion mecéanica, y promover experiencias
de aprendizaje que integren comprension, produccion e interaccion. La ensefianza del inglés en
primaria, por tanto, no puede limitarse a la transmision de vocabulario aislado, sino que debe
propiciar situaciones comunicativas contextualizadas, motivadoras y pertinentes para el

estudiante.
Teoria sociocultural de Vygotsky

De acuerdo a Vygotsky, aprender no es un acto solitario ni un proceso que ocurre
unicamente dentro de la mente del estudiante. Por el contrario, el aprendizaje se construye en
relacion con otros, en el intercambio, en el didlogo y en las experiencias compartidas. El nifio
aprende cuando interactia, cuando conversa, cuando participa en actividades con sus
compafieros y con el acompafiamiento del docente. En este sentido, el lenguaje no solo es un
contenido que se ensea, sino una herramienta cultural que permite pensar, comunicarse y
construir significado. Asi, el conocimiento no se transmite de manera mecanica, sino que se va
formando progresivamente a través de la interaccion social y de las experiencias significativas

que se viven en el aula. Carrera y Mazzarella (2001) explican que la propuesta Vygotskiana
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subraya la estrecha relacion entre pensamiento y lenguaje, asi como el papel de los instrumentos
culturales como mediadores del desarrollo, lo cual permite comprender que el aprendizaje
escolar depende en gran medida del tipo de interaccidon que se promueva en el aula y del

contexto sociocultural en el que este se produce.

En coherencia con lo anterior, Vygotsky (1978) sostiene que aprendizaje y desarrollo
mantienen una relacion dinamica, afirmando que el aprendizaje adecuadamente orientado
impulsa procesos evolutivos internos que no podrian producirse de manera espontanea. En este
sentido, el autor introduce el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), definida como la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con compafieros mas

capaces (Vygotsky, 1978, p. 86).

Este planteamiento resulta especialmente pertinente para la ensefianza del inglés en
educacion primaria, pues permite comprender que el aprendizaje del idioma no dependa
exclusivamente de lo que el estudiante puede realizar de manera autonoma, sino de las
posibilidades que se abren cuando existe mediacion pedagogica, interaccion cooperativa y
acompafiamiento intencional del docente; de ahi la importancia de que el aula de inglés debe
configurarse como un espacio de interaccion social estructurada, donde los estudiantes lleven a
cabo actividades de trabajo en parejas o grupos; las tareas cooperativas y la resolucion conjunta
de situaciones comunicativas favorecen el transito desde el nivel real hacia el nivel potencial de
desarrollo. Este enfoque es relevante en las instituciones rurales, donde las limitaciones
materiales pueden compensarse mediante estrategias de interaccion, colaboracion y mediacion

cultural del contexto que los rodea, coherentes con la teoria sociocultural.

Un aporte fundamental de la tradiciéon Vygotskiana para la comprension del aprendizaje
infantil es el papel del juego como actividad generadora de desarrollo. Vygotsky (1967) plantea
que en el juego el nifio actia “una cabeza mas alto de lo que es en la vida real”, es decir, logra
desempefiarse por encima de su nivel habitual gracias a la estructura imaginaria y normativa que
el juego implica. Esta idea ha sido ampliada por Bodrova et al., (2013), quienes, retomando la
tradicion post-Vygotskiana, sostienen que no cualquier forma de juego produce desarrollo, sino

aquel que alcanza un nivel de “juego maduro”, caracterizado por la asuncion de roles definidos,
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la presencia de reglas implicitas, la planificacion previa de la actividad y la regulacion voluntaria
de la conducta. En este tipo de juego, los nifios no solo representan situaciones, sino que
negocian significados, planifican acciones y regulan su comportamiento conforme a las normas

del rol asumido, fortaleciendo procesos de autorregulacion y control intencional.

Estas consideraciones ofrecen un fundamento solido para la ensenanza del inglés en
primaria rural. Las dramatizaciones, los juegos de rol, las simulaciones comunicativas y la
narracion de historias (storytelling) incorporadas en la planificacion previa no constituyen
simples actividades recreativas, sino escenarios pedagdgicos que activan la Zona de Desarrollo
Proximo. Cuando los estudiantes representan dialogos, cuentan historias, asumen personajes,
negocian turnos de habla y siguen reglas comunicativas, estdn operando dentro de un marco
social que exige autorregulacion, uso funcional del lenguaje y construccion colectiva de
significado. De igual manera, el andamiaje docente entendido como apoyo temporal y ajustado a
las necesidades del estudiante permite que este avance progresivamente desde producciones

lingiiisticas simples hacia formas més complejas de comprension y expresion.

En consecuencia, la teoria sociocultural permite comprender que la ensefianza del inglés
en la basica primaria rural no debe reducirse a la repeticion mecanica de vocabulario, a
transcribir desde una fotocopia, y a tomar apuntes desde el tablero, sino que debe estructurarse
como una experiencia socialmente mediada, cooperativa y culturalmente situada. Incluso en
contextos con limitaciones tecnologicas, el trabajo colaborativo, la planificacion del juego, la
representacion de roles y el acompafiamiento pedagdgico intencional constituyen herramientas
potentes para promover el desarrollo lingiiistico y cognitivo. Asi, esta base tedrica no solo ofrece
metodologias activas en el aula de inglés, sino que aporta un marco interpretativo para
resignificar la practica docente rural desde la interaccion, la mediacion y el aprendizaje

cooperativo.
Teoria psicogenética de Jean Piaget

La construccion tedrica sobre la ensenanza del inglés en la bésica primaria rural requiere,
en primer lugar, comprender las caracteristicas del desarrollo cognitivo del nifio en edad escolar.
En este sentido, la teoria psicogenética de Jean Piaget constituye un referente fundamental para
interpretar como aprenden los estudiantes entre los 7 y los 11 afios y, en consecuencia, como

debe orientarse la mediacion pedagdgica. Piaget (1968, 1990) plantea que el conocimiento no se

207



transmite de manera pasiva, sino que es construido activamente por el sujeto a través de su
interaccion con el medio. Desde su perspectiva epistemoldgica, el desarrollo cognitivo ocurre
mediante los procesos de asimilacion y acomodacion, los cuales permiten al nifio incorporar
nuevas experiencias a sus esquemas previos y, cuando es necesario, modificarlos para alcanzar

un nuevo equilibrio cognitivo.

De acuerdo con Piaget, el desarrollo intelectual atraviesa una serie de estadios
cualitativamente diferentes: sensoriomotor, preoperacional, operaciones concretas y operaciones
formales. Cada uno de estos estadios implica formas particulares de pensamiento y organizacion
logica; resulta especialmente relevante el estadio de las operaciones concretas, que comprende
aproximadamente entre los 7 y los 11 afos de edad, etapa en la que se encuentran los estudiantes
de educacion primaria de la institucion educativa rural Bajo Caldas en donde se llevo a cabo la
investigacion. Segiin Piaget (1968), en este estadio el nifio logra la capacidad de realizar
operaciones logicas sobre objetos concretos y situaciones observables. Se desarrolla la
reversibilidad del pensamiento, la nocién de conservacion (cantidad, nimero, masa y volumen),
la seriacion y la clasificacion. Esto significa que el nifio ya no depende exclusivamente de la
intuicion o la percepcion inmediata, sino que puede organizar mentalmente la informacion,

establecer relaciones y resolver problemas siempre que estos se apoyen en elementos concretos.

Tal como lo expone Valdés Velazquez (2014), en el periodo operacional concreto el sujeto
puede operar sobre objetos y desarrolla la capacidad de reversibilidad, tanto por inversiéon como
por reciprocidad. Esta caracteristica implica que el nifio puede comprender que una accion puede
deshacerse mentalmente, lo cual fortalece su razonamiento logico. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje en la educacion primaria no debe reducirse a procesos memoristicos ni a repeticiones

mecanicas, sino que debe propiciar experiencias concretas, manipulativas y significativas.

Aunque el juego simbolico aparece con mayor fuerza en el estadio preoperacional, en las
operaciones concretas evoluciona hacia juegos con reglas, donde el nifio comprende normas,
acuerdos y relaciones sociales. Para Piaget (1961), el juego constituye una forma privilegiada de
asimilacion de la realidad, en la que el niflo reorganiza cognitivamente sus experiencias. En el
aula, esta concepcion implica que el aprendizaje del inglés debe estructurarse mediante

actividades que integren accion, manipulacion, interaccion y reglas claras. El estudiante no
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aprende el idioma unicamente escuchando explicaciones gramaticales, sino usando el lenguaje

en situaciones concretas y significativas y mas, si se relacionan con el contexto que los rodea.

Las implicaciones en la teoria de Piaget en la ensefianza del inglés en la ruralidad se

fundamentan en lo siguiente:

Aprendizaje a través de la accion: El nifio construye conocimiento actuando. Por tanto,
el inglés debe ensefiarse mediante actividades manipulativas como tarjetas ilustradas,

objetos reales (realia), ldminas, secuencias visuales y material concreto.

Dramatizaciones y role-play: La reversibilidad y la organizacion logica permiten
representar situaciones. Actividades como juegos de roles, dramatizaciones, didlogos
guiados y simulaciones favorecen la comprension de estructuras basicas del idioma en

contextos reales.

Historias con titeres y narracion interactiva: La representacion concreta facilita la

comprension del vocabulario y las estructuras simples en lengua extranjera.

Juegos con reglas: Los juegos estructurados (bingo de palabras, memory, matching
games, dindmicas por equipos) permiten integrar lenguaje y pensamiento 16gico,

coherente con el estadio cognitivo.

Clasificacion y seriacion: Actividades que impliquen clasificar animales, objetos,
colores o alimentos en inglés fortalecen procesos cognitivos propios del estadio

operacional concreto.

Desde esta fundamentacion, se comprende que una ensefianza centrada inicamente en la
copia, traduccidn o repeticion escrita no responde plenamente a las caracteristicas cognitivas del
estudiante de primaria. Desde esta perspectiva, puede inferirse que las practicas pedagdgicas en
primaria deben privilegiar experiencias activas, manipulativas y contextualizadas, coherentes con
las caracteristicas del pensamiento operacional concreto descrito por Piaget. La construccion
teorica sobre la ensefianza del inglés en la basica primaria rural debe reconocer que el estudiante
no es un receptor pasivo de contenidos, sino un sujeto que construye activamente su
conocimiento a través de la accion, la interaccion y la experiencia concreta, principios

fundamentales del constructivismo piagetiano.
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Aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner

Jerome Bruner plantea que el aprendizaje no ocurre cuando el estudiante simplemente
recibe informacion terminada, sino cuando participa activamente en su construccion. Para este
autor, aprender implica descubrir relaciones, formular hipotesis, explorar posibilidades y
reorganizar el conocimiento a partir de la experiencia (Bruner, 1966). Desde esta perspectiva, el
estudiante no es un receptor pasivo, sino un sujeto que piensa, interpreta y construye sentido.
Bruner sostiene que el aprendizaje por descubrimiento se fundamenta en la participacion activa
del estudiante, quien, guiado por el docente, logra identificar la estructura del conocimiento a
partir de ejemplos, situaciones problematicas y experiencias significativas. Esto implica que el
docente no entrega la respuesta de manera directa, sino que orienta el proceso mediante

preguntas, retroalimentacion y organizacion del ambiente de aprendizaje.

Un elemento central en la propuesta de Bruner es el descubrimiento guiado, donde el
maestro cumple un papel de mediador. El docente organiza la experiencia, selecciona materiales,
plantea interrogantes y ofrece retroalimentacion en el momento oportuno, permitiendo que el
estudiante avance progresivamente hacia niveles superiores de comprension (Bruner, 1960). Esta
idea se articula claramente con el concepto de andamiaje, entendido como el apoyo temporal que

el docente ofrece hasta que el estudiante logra realizar la tarea de forma autonoma.

Asimismo, Bruner plantea que el conocimiento debe estructurarse de manera que el
estudiante pueda comprenderlo progresivamente, siguiendo una secuencia que va de lo concreto
a lo abstracto. En su teoria de la representacion, explica que el aprendizaje transita por tres
formas: enactiva (a través de la accion), iconica (mediante imagenes) y simbolica (a través del
lenguaje) (Bruner, 1966). Este planteamiento resulta especialmente pertinente para la ensefianza
del inglés en primaria, ya que el nifio primero necesita actuar, manipular y observar, antes de

comprender estructuras lingiiisticas mas abstractas.

En el contexto rural, donde los recursos tecnologicos son limitados, esta perspectiva
ofrece una orientacion pedagogica viable. La ensefanza del inglés puede iniciar con experiencias
concretas: objetos reales (realia), tarjetas ilustradas, dramatizaciones sencillas, canciones y
juegos. Posteriormente, puede avanzar hacia representaciones visuales y finalmente hacia el uso
simbolico del lenguaje en pequefias producciones orales o escritas. Esta progresion respeta el

desarrollo cognitivo del estudiante y facilita un aprendizaje mas significativo.
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Igualmente, el aprendizaje por descubrimiento favorece metodologias activas, proyectos
y pequeiias historias (mini-stories) que permiten integrar vocabulario y estructuras gramaticales
dentro de situaciones con sentido. Como se sefala en el analisis del aprendizaje por
descubrimiento, este enfoque fomenta el pensamiento inductivo y la construccion de principios a
partir de ejemplos concretos. En la ensefianza del inglés, esto puede traducirse en presentar
dialogos simples, escenas cotidianas o narraciones breves, para que los estudiantes identifiquen
patrones lingiiisticos en lugar de memorizar reglas aisladas, ademas, el juego, en este marco,
adquiere un valor pedagogico fundamental. Cuando los estudiantes participan en
dramatizaciones, juegos de roles o proyectos colaborativos, no solo repiten palabras en inglés,
sino que las usan dentro de una estructura significativa (dentro de un contexto que ellos
conocen). El aprendizaje deja de ser mecéanico y se convierte en una experiencia que despierta
curiosidad, interés y participacion activa. Desde esta fundamentacion, la ensefianza del inglés en

la basica primaria rural debe orientarse hacia:

e Proyectos sencillos relacionados con el entorno (mi familia, mi escuela, los animales de

mi finca).
e Mini-historias dramatizadas donde los estudiantes representen situaciones cotidianas.
e Juegos estructurados que permitan descubrir vocabulario y patrones.
o Secuencias didacticas que inicien con la accion y culminen en la expresion simbolica.

En consecuencia, la teoria de Bruner respalda una ensefianza del inglés que no se limite a
la copia o traduccion, sino que promueva descubrimiento, exploracion y construccion activa del
conocimiento. En el contexto rural, esta perspectiva no solo es viable, sino muy necesaria, ya que
permite transformar la limitacion de recursos en oportunidades para el aprendizaje significativo

mediante la creatividad pedagdgica del docente.
Aprendizaje significativo de David Ausubel

Cuando hablamos de aprendizaje significativo, inmediatamente pensamos en algo que
realmente deja huella, que no se queda en la memoria por unos dias y luego se olvida, sino que
se conecta con lo que el estudiante ya conoce y vive. Precisamente eso es lo que plantea David

Ausubel, el aprendizaje no comienza desde cero, sino desde lo que el estudiante ya tiene en su
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mente. Ademads, afirma que el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el
alumno ya sabe; por eso, el docente debe averiguarlo previamente y ensefiar en consecuencia
(Ausubel, 1983). Esto significa que no se trata simplemente de repetir informacion nueva, sino
de relacionarla de manera sustancial con los conocimientos previos que ya existen en la
estructura cognitiva del estudiante. En este sentido, el aprendizaje significativo ocurre cuando la
nueva informacion se conecta con conceptos relevantes que el estudiante ya posee, y esa
conexion no es arbitraria ni mecanica, sino comprensiva y con sentido (Ausubel, 1983). Cuando
esto sucede, el conocimiento no se memoriza de forma pasajera, sino que se integra, se

reorganiza y transforma lo que el estudiante ya sabia.

Aplicado a la ensefianza del inglés como lengua extranjera, esto implica que no podemos
pretender que los nifios aprendan vocabulario, estructuras o expresiones aisladas de su realidad
contextual, por el contrario, es necesario que lo aprendan y/o adquieran a partir de sus
experiencias cotidianas, de su contexto, de las palabras que ya conocen, de las situaciones que
viven en su entorno. Por tanto, aprender inglés no es repetir listas de vocabulario, sino apropiarse

de nuevos significados que tengan sentido para el estudiante en el contexto que lo rodea.

Desde esta perspectiva, el juego cumple un papel fundamental. Cuando se utilizan juegos
en clase como canciones, dramatizaciones, juegos de roles, mini-historias o actividades ludicas
relacionadas con su entorno, se activan los esquemas previos de los estudiantes. El nifio no siente
que esta enfrentandose a algo totalmente desconocido, sino que relaciona el nuevo vocabulario
con experiencias que ya forman parte de su vida. Por ejemplo, si se trabaja el vocabulario de la
ciudad, los lugares turisticos o las rutinas diarias, el estudiante puede conectar el inglés con lo
que vive en su barrio, vereda, finca, su escuela o en su familia. De esta manera, el nuevo
aprendizaje se ancla a su realidad (su contexto). Esa idea de anclaje es clave en la teoria de
Ausubel, quien explica que los nuevos conocimientos se apoyan en conceptos previos existentes

en la estructura cognitiva del estudiante (Ausubel, 1983).

Ademas, el aprendizaje significativo requiere dos condiciones fundamentales: que el
material sea potencialmente significativo y que el estudiante tenga disposicion para aprender
(Ausubel, 1983). En el aula de clases, esto implica que las actividades deben tener sentido para
los nifios y que el docente genere un ambiente motivador, cercano y participativo. Por lo tanto,

las estrategias pedagogicas que buscan fortalecer el aprendizaje del inglés en primaria deben
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recuperar el vocabulario conocido, explorar saberes previos antes de introducir nuevos

contenidos y disefiar actividades que conecten el idioma con la vida real del estudiante.
En sintesis, desde la teoria de Ausubel, ensefiar inglés en primaria implica:
o Explorar lo que los estudiantes ya saben.
e Relacionar lo nuevo con experiencias previas.
e Evitar la memorizacién mecanica.
e Disefiar juegos y actividades que activen esquemas previos.
e Promover un aprendizaje comprensivo y no repetitivo.
o Transversalizar la ensefianza del inglés con el deporte, el arte y la cultura. (contexto)

De esta manera, el aprendizaje del inglés deja de ser percibido como algo dificil o ajeno,

y se convierte en una herramienta cercana, Util y significativa para los estudiantes.
Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner

Cuando hablamos de ensefar inglés en la escuela, muchas veces seguimos pensando que
aprender bien un idioma depende Unicamente de leer, escribir y memorizar vocabulario. Sin
embargo, la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner nos invita a mirar al
estudiante de una manera mucho mas amplia y humana. Gardner (1983) define la inteligencia
como la capacidad de resolver problemas o crear productos que sean valiosos en uno o mas
contextos culturales. Esta definicién es importante porque rompe con la idea tradicional de que
solo existe una inteligencia medible a través de pruebas escritas. En lugar de eso, propone que
cada persona posee diferentes tipos de inteligencia que se desarrollan de manera distinta segiin

sus experiencias y su contexto.

Segun Gardner (1983), no se trata de preguntarnos cuan inteligente es una persona, sino
de qué manera es inteligente. Esto cambia completamente la forma en que entendemos el
aprendizaje del inglés, porque no todos los estudiantes aprenden del mismo modo ni responden a
las mismas estrategias. En su teoria, Gardner plantea inicialmente siete inteligencias y
posteriormente incorpora una octava: lingiiistica, 16gico-matematica, espacial, musical, corporal-

cinestésica, interpersonal, intrapersonal y naturalista (Gardner, 1983). Todas ellas estan presentes
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en mayor o menor grado en cada individuo, y pueden desarrollarse si el entorno educativo lo

permite.

En relacion con el aprendizaje del inglés algunas de las inteligencias se pueden aplicar o

llevar a cabo de la siguiente manera:

La inteligencia musical puede facilitar la adquisicion del idioma a través de canciones,
ritmo y entonacion. Los estudiantes que tienen sensibilidad al ritmo y a los sonidos
pueden recordar vocabulario y estructuras gramaticales mediante melodias y repeticiones
ritmicas.

La inteligencia corporal-cinestésica también tiene un papel relevante en el aula de inglés.
Cuando los estudiantes aprenden a través de dramatizaciones, juegos de roles o
actividades que involucren movimiento. El aprendizaje se vuelve mas significativo,
especialmente para aquellos que necesitan interactuar fisicamente con el entorno para
comprender mejor.

La inteligencia interpersonal permite que el aprendizaje del idioma se fortalezca mediante
el trabajo cooperativo, didlogos, juegos, y proyectos grupales. Los estudiantes que
poseen esta habilidad aprenden mejor interactuando con otros, negociando significados y
comunicdndose en contextos reales; ademads, esta inteligencia favorece procesos como la
autorreflexion, la autoevaluacion y la conciencia del propio proceso de aprendizaje. En el
aprendizaje del inglés, esto se puede evidenciar cuando el estudiante reconoce sus
fortalezas y dificultades, establece metas personales y regula su propio progreso.

La inteligencia espacial puede aprovecharse mediante el uso de imagenes, mapas
conceptuales, organizadores graficos y recursos visuales que faciliten la comprension del
vocabulario y las estructuras gramaticales. De igual manera, la inteligencia naturalista
puede incorporarse cuando se abordan temas relacionados con el entorno, la naturaleza o
el contexto rural del estudiante, conectando el idioma con su realidad, mas aun si se

ensena en un entorno rural.

Gardner sostiene que todas las inteligencias son igualmente importantes y que el sistema

educativo tradicional ha privilegiado principalmente la inteligencia lingiiistica y la 16gico-

matematica (Gardner, 1983). Esto implica que muchos estudiantes no logran demostrar sus

verdaderas capacidades porque el modelo de ensefianza no responde a sus fortalezas. En este
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sentido, aplicar la teoria de las Inteligencias Multiples en la ensefianza del inglés no significa
crear ocho clases distintas, sino diversificar las estrategias pedagdgicas. Se trata de presentar los
contenidos de diferentes maneras para que cada estudiante pueda acceder al aprendizaje desde

sus habilidades mas desarrolladas.

El aprendizaje del inglés deja de ser un proceso memoristico y se convierte en una
experiencia mas integral, donde el estudiante no solo adquiere vocabulario, estructuras
gramaticales, pronunciacion, lectura y escritura, sino que desarrolla diversas formas de
pensamiento y expresion. Ademas, cuando el docente reconoce y valora las diferentes
inteligencias presentes en el aula, crea oportunidades para que todos los estudiantes participen, se
motiven y aprendan de manera significativa, respetando su diversidad y su forma particular de

comprender el mundo.
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CONSTRUCTO TEORICO

La ludica como estrategia pedagogica en la ensefianza del inglés en la educacion primaria
rural del municipio de Florencia, Caqueta.

La ludica se ha consolidado en los ultimos afios como un enfoque pedagogico importante
para la ensefianza del inglés en la educacion primaria, especialmente en contextos donde la
ensenanza y el aprendizaje requieren ser mediados por experiencias significativas, motivadoras y
contextualizadas. La ludica no debe de concebirse unicamente como una actividad recreativa, la
ludica se configura como una estrategia didactica que articula el juego, la creatividad y la
interaccion como medios para favorecer la construccion del conocimiento en este caso de una

lengua extranjera a través de estas.

En este sentido, diversos estudios coinciden en que las estrategias ludicas utilizan el juego
como el medio principal de ensefianza, y a través de este se permite que los estudiantes
participen activamente en la construccion de conocimiento a partir de la exploracion y la
experiencia directa. Segun Bosquez et al., (2024) el juego no solo representa una actividad
gustosa, llamativa, sino una forma esencial mediante la cual los nifios comprenden y aprecian el
mundo (contexto) que los rodea y desarrollan habilidades cognitivas, sociales y lingiiisticas.
Segtn Cevallos y Palma (2022), la ludica se reconoce como una estrategia que favorece la
motivacion y el interés del estudiante hacia el aprendizaje de una lengua extranjera. En este
contexto, el uso de actividades ludicas permite transformar el aula en un espacio dindmico donde
el estudiante se involucra activamente en el proceso de aprendizaje, superando las limitaciones

de enfoques tradicionales centrados en la memorizacion y la repeticion.

Desde lo pedagogico, estamos de acuerdo que la ensefianza y el aprendizaje del inglés en
la infancia se debe aprovechar a través de la capacidad y potencial desarrollo cognitivo de los
nifos, ya que ellos son como esponjas que absorben conocimiento, y si para ello se integran
elementos ludicos que conecten el lenguaje con el movimiento, la emocidn, la creatividad y la
motivacion, este tipo de actividades potencia habilidades lingiiisticas y fortalece el trabajo
colaborativo, la apreciacion literaria y el sentido de identidad cultural (de su contexto). Por tanto,

el enfoque ludico responde a una necesidad pedagdgica y se convierte en una herramienta
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transformadora dentro del aula en escenarios rurales donde los recursos son restringidos y la

motivacion de los estudiantes es crucial para el éxito educativo.

Asimismo, para Pacheco (2022) la ludica se presenta como una alternativa metodologica
innovadora que promueve el aprendizaje significativo mediante el uso de juegos, creatividad y
motivacion, aspectos fundamentales en la educacion primaria. Este enfoque permite que los
estudiantes desarrollen habilidades lingiiisticas en inglés en un ambiente de confianza y

participacion, facilitando la apropiacion del idioma de manera natural.

Vale sefialar que hablar de la ludica en la ensefianza del inglés en primaria no es
simplemente referirse al juego como una actividad recreativa (jugar por jugar — cuando ya no hay
nada mas que hacer), sino asumirlo como una estrategia pedagogica intencionada que favorece el
aprendizaje significativo del idioma, el desarrollo de ZDPs, y el aprendizaje por descubrimiento.
En este sentido, el juego no se concibe como un espacio improvisado o espontaneo sin proposito
sino como una herramienta didactica planificada (organizado — con instrumentos — elementos -
materiales), que responde a objetivos claros de aprendizaje y proyectos, a contenidos especificos
y a las caracteristicas propias de los estudiantes, tales como su edad, nivel de desarrollo, intereses

y contexto sociocultural.

En coherencia con lo anterior, el juego como estrategia pedagdgica debe tener un
proposito definido. No se trata como lo nombraba anteriormente de jugar por jugar, sino de
preguntarse: ;qué se quiere alcanzar o lograr?, ;qué contenido y/o actividades se van a trabajar?,
(qué habilidades lingiiisticas se pretenden fortalecer y/o aprender?, ;qué nivel tienen los
estudiantes?, ;qué les interesa o les gusta?, ;como se relaciona la actividad con su realidad
(contexto)? Cuando estas preguntas orientan la planificacion, la ludica se convierte en un medio
para desarrollar comprension oral, pronunciacion, vocabulario basico, estructuras sencillas y

actitudes positivas hacia el idioma.

Desde una mirada aplicada, para Taborda (2024) la implementacion de estrategias ltdicas
en el aula de inglés genera transformaciones significativas en los estudiantes, no solo en términos
de rendimiento académico, sino también en su actitud frente al aprendizaje. En este sentido, la
ludica contribuye a incrementar la motivacion, la participacion y la disposicion hacia el uso del
idioma, configurdndose como un elemento clave para el desarrollo de competencias

comunicativas.

217



En el contexto rural, la ludica adquiere mayor relevancia, ya que las limitaciones
materiales no impiden el uso de esta; por el contrario, la convierten en una estrategia muy
necesaria. Juegos con tarjetas elaboradas manualmente, dramatizaciones sencillas, juegos de
memoria, canciones acompanadas de gestos y movimientos, pequefios didlogos guiados
(repeticiones) o historias cortas adaptadas al entorno local permiten que la ensefianza del inglés
deje de percibirse como una asignatura impuesta, distante y poco gustosa, para convertirse en

una experiencia cercana, comprensible e interesante para los estudiantes.

Gonzalez-Fuentes (2026), destaca que en contextos rurales, la ltdica en articulacion con
estrategias como la gamificacion, permite adaptar la ensefianza del inglés a escenarios con
limitaciones de recursos, favoreciendo la participacion activa del estudiante y el desarrollo de
habilidades comunicativas basicas. Estas estrategias generan ambientes de aprendizaje mas

flexibles, inclusivos y contextualizados, lo cual resulta fundamental en la educacion rural.

En sintesis, las actividades ltdicas en primaria son una estrategia poderosa para la

ensefianza del inglés, ya que:
e Motivan y generan un ambiente positivo y de alegria para los estudiantes.
o Favorecen la participacion activa de los estudiantes.
o Permiten una ensefanza sin presion excesiva y de confianza.
o Facilitan la interaccion y el trabajo en equipo.
e Integran emocioén, movimiento y comunicacion.
e Permiten descubrir talentos y habilidades en los estudiantes.

Actividades ludicas a nivel de la ensefianza del inglés en primaria pueden llevarse a cabo

mediante:

e Juegos de memoria (memory cards).
e Bingos de vocabulario.

e Juegos de roles y dramatizaciones.

e Canciones con movimientos y gestos.

e Mini-stories dramatizadas.
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e Competencias por equipos 0 parejas.

e Juegos de clasificacion.

e Transversalizacion con actividades deportivas como el balonmano.

e Articulacion con el drea de educacion fisica.

e Juegos tipo TPR (Total Physical Response).

e Proyectos cortos donde el producto final sea creativo y participativo, como dibujos y
pintura en murales, elaboracion de maquetas, actividades a través de la huerta y el vivero

escolar (a nivel rural).

Todas estas actividades no solo favorecen la adquisicion de vocabulario y estructuras
basicas, sino que también fortalecen la confianza de los estudiantes hacia sus maestros y les
permiten aprender de una manera sencilla y gustosa a comunicarse de manera oral y escita en

una lengua extranjera.

Asimismo, las actividades ludicas favorecen el desarrollo de habilidades sociales, la
creatividad y el trabajo colaborativo, aspectos que resultan esenciales en el aprendizaje de una
lengua extranjera. A través de juegos, canciones, dramatizaciones, rimas o actividades de
simulacion, los estudiantes no solo aprenden vocabulario y estructuras lingiiisticas, sino que
también desarrollan confianza en el uso del idioma y fortalecen su capacidad comunicativa (Juan
y Garcia, 2013). Ademas, el uso de estrategias ludicas en la ensefianza del inglés permite
aprovechar una caracteristica inherente al desarrollo infantil: la tendencia natural hacia el juego.
En este sentido, Ballesteros (2014) sefiala que las actividades ludicas aprovechan las
inclinaciones naturales de los estudiantes hacia el juego y la diversion, transformando estos

intereses en oportunidades para generar aprendizajes significativos en el aula.

Desde una perspectiva didactica, la ludica en la ensefianza del inglés puede materializarse
a través de diversas actividades pedagogicas que promueven la interaccion y el uso significativo

del idioma en el aula. Entre estas se encuentran:
e Los juegos de adivinanza.
e Losjuegos de emparejar palabras o imagenes.

e Los juegos de intercambio de informacion.
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e Las simulaciones y los juegos de roles.
e Running dictation.

Estas actividades ludicas permiten que los estudiantes participen activamente en
situaciones comunicativas que requieren el uso del idioma para resolver tareas o compartir

informacion con sus compaiieros (Juan y Garcia, 2013).
De igual manera, pueden emplearse juegos y actividades como:
e Juegos de ortografia en la pizarra.
e Juegos con tarjetas de vocabulario.
e Juegos de mesa.
e Dinamicas con dados o actividades de descripcion de imagenes.

Estos juegos favorecen el desarrollo del vocabulario y la comprension del idioma de
manera dindmica y participativa. Asimismo, otras estrategias lidicas ampliamente utilizadas en
la ensefianza del inglés incluyen canciones, rimas, dramatizaciones, creacion de historias y
juegos de palabras como crucigramas o sopas de letras, actividades que contribuyen a fortalecer
la motivacion y facilitan el aprendizaje de la lengua extranjera en contextos educativos de

educacion primaria (Juan y Garcia, 2013).

La ludica en la ensefianza del inglés en primaria debe entenderse como una estrategia
siempre metodologicamente intencionada, contextualizada y planificada, que promueva la
participacion activa, la interaccion social y la construccion significativa del aprendizaje de todos
los estudiantes y que esta favorezca no solo el desarrollo lingiiistico en ellos, sino que también
ellos adquieran crecimiento cognitivo, afectivo y social, convirtiéndose en un fundamento

esencial para la ensefanza del inglés en la basica primaria rural.

En esta misma linea, la ludica puede comprenderse no solo como una estrategia didactica,
sino como un elemento dinamizador de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion
primaria. Desde esta perspectiva, Sierra (2022) plantea que la ludica se constituye en un
instrumento fundamental que fortalece dichos procesos, al permitir que los niflos construyan su

propio conocimiento a través de experiencias basadas en el juego, la interaccion y la motivacion.
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En este sentido, aprender jugando no solo facilita la comprension de contenidos, sino que
también contribuye al desarrollo integral del estudiante, favoreciendo aspectos cognitivos,
sociales y emocionales. Asimismo, la autora destaca que la incorporacion de la ludica en el aula
responde a la necesidad de transformar practicas pedagogicas tradicionales, promoviendo
ambientes de aprendizaje mas activos, participativos y acordes con las caracteristicas y

necesidades de los nifios (Sierra, 2022).

Por otra parte, segin Sdenz (2024) la incorporacion de actividades ludicas en la
ensefianza del inglés responde a la necesidad de transformar las practicas pedagodgicas
tradicionales hacia enfoques mas activos y participativos. En este sentido, el docente deja de ser
un transmisor de contenidos para convertirse en un mediador del aprendizaje, capaz de disefiar
experiencias didacticas que integren el juego como un elemento central en la construccion del

conocimiento.

En sintesis, la ludica se comprende en este estudio como una estrategia pedagdgica que
transforma de manera significativa la ensefianza del inglés en la educacion primaria (la facilita),
al situar al estudiante como protagonista de su propio proceso de aprendizaje. A partir de los
aportes tedricos como soporte, se reconoce que el juego, la creatividad, la emocion, la
competencia y la interaccion no solo dinamizan el aula, sino que constituyen elementos
esenciales para que la ensefianza del idioma en la bésica primaria, en la ruralidad. En este
sentido, la ludica permite superar las practicas tradicionales centradas en el aprendizaje y la
repeticion de vocabulario descontextualizado. En contraste, las actividades ladicas favorecen
experiencias pedagdgicas mas activas, participativas y contextualizadas, que incorporen distintos

recursos para sustituir fotocopias, copia del tablero y escritura en el cuaderno.

Como se ha venido reiterando cuando el aprendizaje del inglés se vincula con
experiencias ludicas, los estudiantes no solo desarrollan habilidades lingiiisticas para
comunicarse, sino que también fortalecen su motivacion, su confianza (en si mismos, hacia sus
compaieros y maestros) y su disposicion para usar el inglés. Esto cobra especial relevancia en
contextos rurales, donde las condiciones del entorno exigen propuestas pedagogicas flexibles,

creativas y ajustadas a la realidad contextual de los estudiantes.

En este escenario la ludica no debe entenderse como un recurso complementario (es

decir, jugar por jugar), sino como un eje fundamental organizado y planeado que orienta la
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practica pedagdgica en la ensefianza del inglés. Su implementacion permite que el aprendizaje

trascienda lo mecéanico y se convierta en una experiencia significativa, donde el nifio aprende

desde el disfrute, la participacion y la conexion con su contexto. Para concluir, la ludica

constituye una de las estrategias mas pertinentes y efectivas para la ensefianza del inglés en la

educacion bésica primaria, en la medida en que responde a la naturaleza del aprendizaje infantil

y favorece procesos educativos mas humanos, dindmicos y contextualizados.

A continuacion, se presenta graficamente el constructo sobre la ludica como eje

articulador en la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural.

Figura 13.

La Ludica como estrategia pedagogica en la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural del

municipio de Florencia, Caqueta
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La figura presentada sintetiza el constructo teodrico de la tesis, donde la ludica se
configura como el eje central de la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural. La ludica
no se toma como una actividad recreativa, sino como una estrategia pedagdgica intencionada y
planeada que articula el juego, la interaccion, la motivacion y la experiencia como elementos
fundamentales para ensefar inglés. Por lo tanto, la Iudica adquiere un caracter transformador
dentro del aula, al permitir que el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés se desarrolle de
manera mas dinamica, significativa y contextualizada, especialmente en instituciones y escuelas
rurales donde las condiciones educativas requieren propuestas flexibles, creativas y que motiven

a los estudiantes a aprender una segunda lengua.

En el centro de la figura se ubica la ludica en la ensenanza del inglés, acompafiada de la
interaccion social y el contexto, los cuales permiten comprender que el aprendizaje de una
segunda lengua no ocurre de manera aislada, sino en relacion con el contexto y las dindmicas
propias de ensefianza del aula rural. Asimismo, en el siguiente circulo se incorporan las teorias
que sustentan esta construccion: la teoria sociocultural de Vygotsky, la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, la teoria psicogenética de Piaget, la teoria de las inteligencias multiples
de Howard Gardner y la teoria por descubrimiento de Jerome Bruner, las cuales permiten
comprender la ensefianza-aprendizaje como un proceso mediado, contextualizado y basado en
experiencias significativas. En coherencia con estas teorias, se reconoce que el estudiante
aprende mejor cuando interactiia, cuando conecta el conocimiento con su realidad y cuando se

encuentra en ambientes de aprendizaje libres de ansiedad o presion.

Luego encontramos otro circulo en donde se despliegan las dimensiones del aprendizaje
que se fortalecen a través de la ludica, como la dimension cognitiva, comunicativa, corporal y
socioafectiva, evidenciando que el aprendizaje del inglés es un proceso integral que involucra no
solo lo lingiiistico, sino también lo emocional, lo social y lo experiencial. La dimension cognitiva
incluye procesos como la comprension, la atencidon y la memoria; la dimension comunicativa
favorece la interaccion, el uso del lenguaje en contextos reales y la construccion de significados;
la dimension corporal es relevante al integrar el movimiento y la accion como medios de
ensefianza-aprendizaje, esta dimension se articula muy bien con el TPR; y la cuarta dimension en
este caso la socioafectiva fortalece la motivacion, la confianza y la participacion de los

estudiantes, y genera ambientes de ensenanza-aprendizaje mas seguros y significativos. Todas
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estas dimensiones se articulan entre si, y permiten que el estudiante aprenda la lengua extranjera

de manera mas natural, activa y contextualizada.

El siguiente circulo integra metodologias activas que dinamizan la ensefianza del inglés,
entre las que destacan el Total Physical Response (TPR), el enfoque basado en tareas (TBL) y el
aprendizaje basado en proyectos (PBL) y el enfoque natural (Natural Approach):

El TPR surge como una alternativa que rompe con enfoques tradicionales centrados en la
memorizacion, la repeticion, trabajo en la fotocopia, el tablero y llenar un cuaderno con
informacion, proponiendo un aprendizaje basado en la accion, la experiencia y la participacion
activa del estudiante; Ademas, permite que el aprendizaje se desarrolle de manera mas natural,
reduciendo la presion sobre el estudiante y favoreciendo una apropiacion progresiva del idioma.
Desde mi perspectiva como investigador, considero que el TPR representa un método
pedagdgico muy pertinente para la ensefianza del inglés, especialmente en la educacion primaria
y mas aun en zonas rurales, en la medida en que se ajusta a las caracteristicas propias del
aprendizaje infantil y favorece procesos mas naturales y significativos, por lo tanto, se considera
una técnica dentro del enfoque comunicativo, ya que favorece el aprendizaje a través de la

accion, el juego y la experiencia, elementos fundamentales en la ensefianza del inglés a nifios.

Este método se materializa en el aula a través de diversas actividades pedagogicas que
les permite a los estudiantes aprender el idioma desde la accion, la experiencia y la interaccion
con su entorno. En este sentido, desde mi experiencia docente e investigativa, los docentes

pueden implementar estrategias como:

e Simo6n Says (Simon dice) - El docente da instrucciones: “Simon says: jump” “Touch your
head”. Y los estudiantes responden con acciones. Habilidades que se fortalecen: Listening
y vocabulario corporal.

e Follow the teacher (Sigue al docente) - El docente modela acciones como: “Stand up”,
“sit down”, “turn around” — los estudiantes deben imitar, se pueden introducir verbos de
acciones.

e Classroom commands (Mandos en el aula) - Rutinas diarias en inglés como: “Open your

notebook”, “Close the door”, “Raise your hand” — permite el uso del idioma en tiempo

real y contextualizado.
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e Action songs (Canciones con movimientos) Ejemplo: “Head, shoulders, knees and toes” -
“If you’re happy and you know it”- esta actividad integra ritmo, movimiento y repeticion
natural.

e Total Physical Response Storytelling (TPRS) - El docente cuenta una historia sencilla:
“The boy runs”, “The dog jumps” — y los estudiantes actian la historia — es una actividad
que fortalece la comprension y la imaginacion.

e Role play con acciones (Dramatizacion)- se crean escenarios: en la tienda, en la casa, en
el colegio. Los estudiantes actian y siguen instrucciones.

e Action races (Carreras de acciones) - Dos grupos compiten: “Run to the tree”, “Touch
something blue” — Actividad que favorece la motivacion y la energia de los estudiantes.

e Flashcards with actions — el docente muestra tarjetas: por ejemplo “jump” y luego el
estudiante realiza la accién — actividad que fortalece el conocimiento de vocabulario
nuevo.

e Guess the action (Adivina la accidon) — Los estudiantes actian: corren, saltan - Los demas
adivinan en inglés — Actividad que promueve la comprension y agilidad mental.

e Obstacle course (Circuito de acciones) - Estaciones: “crawl”, “jump”, “run” — actividad
muy util en ruralidad, se puede llevar a cabo en el patio, cancha, entorno natural.

¢ Running dictation (adaptado a TPR) - Estudiante corre - lee - vuelve - actlia o dice.
Mezcla de TPR mas ludica.

e (Commands with emotions. Actividad en la cual los estudiantes: “Walk like you are
happy” - “Jump like you are angry”, actividad que integra emocioén mas lenguaje.

e TPR en la huerta y el vivero escolar — Crear mandos los cuales los estudiantes lleven a
cabo - “Plant the seed”, “Water the plant”, “Dig the soil”.

e Transversalizacion de las clases de inglés con la practica deportiva del balonmano. En
donde los estudiantes dibujen y/o elaboren una maqueta de la cancha con su respectivos
nombres (vocabulario), para luego ser presentada, ademas de aprender los mandos que se

dan dentro del juego este deporte.

Finalmente, en la aplicacion del TPR se reconoce al estudiante como sujeto activo en la
construccion de su aprendizaje. En este sentido, establece una relacion directa entre lenguaje y

experiencia, permitiendo que el estudiante comprenda, interactiie y construya significado a partir
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de la accion, transformando el aprendizaje del inglés en un proceso dindmico, significativo y
practico. El TPR favorece ambientes de aprendizaje seguros, donde el estudiante participa sin

temor al error, fortaleciendo su confianza, motivacion y disposicion para comunicarse.

El Enfoque Natural segiin Krashen y Terrell (1983) es una propuesta metodoldgica
fundamentada en las teorias de adquisicion de segundas lenguas. Este enfoque sostiene que el
aprendizaje del idioma debe desarrollarse de manera progresiva y natural, privilegiando
inicialmente la comprension auditiva antes de exigir la produccion oral. Asimismo, promueve el
fortalecimiento de la competencia comunicativa mediante experiencias contextualizadas y
significativas, evitando presionar al estudiante para hablar antes de sentirse preparado. Desde
esta perspectiva, el silencio inicial del aprendiz es asumido como una etapa normal del proceso,
ya que la comprension antecede a la expresion verbal. De igual forma, el enfoque establece
similitudes entre el aprendizaje de una lengua extranjera y la adquisicion de la lengua materna,
resaltando la importancia de la exposicidon continua al idioma, la motivacion y la interaccion

significativa dentro del proceso educativo (Gxilishe, 2013).

Este enfoque plantea que la adquisicion lingiiistica se facilita mediante input
comprensible, baja ansiedad y contextos comunicativos reales. Las hipotesis de Krashen sobre
acquisition vs. Learning y afective filter ofrecen fundamentos neuroafectivos para adaptar la
ensefianza del inglés a entornos de alta vulnerabilidad emocional (Krashen, 1985). El Natural
Approach, ofrece una mirada sobre la adquisicion de lenguas extranjeras y segundas lenguas,
subrayando la importancia de la exposicion comprensible, la motivacion y la creacion de

ambientes de aprendizaje naturales que respeten los ritmos individuales de cada estudiante.

La implementacion del Natural Approach en el aula de inglés en primaria en zonas rurales
puede mejorar en el uso de imdgenes del entorno, situaciones comunicativas reales y materiales
auténticos, los docentes pueden emplear fotografias de la comunidad, narraciones sobre la vida
rural, vocabulario ligado a la agricultura, juegos tradicionales y canciones como vehiculo para
introducir estructuras y 1éxico, esta conexion entre el contenido lingiiistico y el contexto

inmediato hace que los estudiantes se sientan motivados y seguros, facilitando la comprension

del idioma (Ggxilishe, 2013).

226



Fundamentos del Enfoque Natural:

e El Natural Approach se centra en el aprendizaje del idioma de manera similar a como los

nifios adquieren su lengua materna.

e Prioriza la comprension auditiva y el desarrollo de habilidades comunicativas antes de

enfocarse en la precision gramatical.

e Promueve un ambiente relajado donde los errores no se penalizan, reduciendo la ansiedad

y fortaleciendo la confianza.

e Se utilizan juegos, canciones y actividades interactivas familiares para los nifios, creando

un entorno motivador.

o Historias ilustradas, canciones infantiles y videos educativos en inglés facilitan la

introduccidon de vocabulario en contextos reales.

o Se fomenta la interaccion en inglés mediante comandos sencillos como “stand up” o “sit

down”, aprendidos a través de la repeticion.

e Actividades practicas, como describir objetos del aula o representar roles cotidianos,

promueven el uso activo del idioma.

El Task Based Learning (TBL) o aprendizaje basado en tareas parte de la premisa de
que el aprendizaje de una lengua extranjera resulta mas significativo cuando el estudiante
utiliza el idioma para resolver situaciones comunicativas auténticas y contextualizadas, en
lugar de limitarse inicamente al estudio aislado de reglas gramaticales. Desde esta
perspectiva, autores como Ellis (2003) y Willis (1996) plantean que el TBL se desarrolla a
través de tres momentos fundamentales: una fase inicial o pre-tarea, orientada a activar
conocimientos previos e introducir la actividad; una fase de tarea, centrada en la interaccion
y el uso comunicativo del idioma; y una fase posterior o post-tarea, destinada a la

retroalimentacion, reflexion lingliistica y reorganizacion de los aprendizajes adquiridos.

En contextos rurales como Florencia, Caqueta, el TBL puede implementarse mediante
proyectos pedagdgicos donde el inglés se convierta en una herramienta funcional para
describir la vida campesina, documentar elementos de la biodiversidad local o elaborar

materiales bilingiies vinculados con la comunidad. De esta manera, el aprendizaje del idioma
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adquiere sentido desde la realidad del estudiante rural, permitiéndole asumir un rol activo
como constructor de contenido y no inicamente como receptor de conocimientos
descontextualizados. Ademas, este enfoque favorece procesos de identidad, integracion
comunitaria y reconocimiento del territorio como espacio legitimo de aprendizaje y

produccion de saberes.

El Project Based Learning (PBL) o aprendizaje basado en proyectos constituye una
metodologia orientada a promover aprendizajes significativos mediante el desarrollo de
proyectos auténticos, colaborativos y vinculados con la realidad de los estudiantes. De
acuerdo con Blumenfeld et al. (1991) y Thomas (2000), esta metodologia se caracteriza por
partir de preguntas orientadoras abiertas, involucrar actividades complejas y prolongadas en
el tiempo, y culminar con la elaboracién de productos concretos susceptibles de socializacion
dentro y fuera del aula. En la ensefianza de lenguas extranjeras, el PBL favorece el uso del
idioma como herramienta para investigar, construir conocimiento y comunicar ideas

relacionadas con el contexto del estudiante.

En contextos rurales, el aprendizaje basado en proyectos puede consolidarse como una
estrategia pertinente para relacionar la ensefianza del inglés con la biodiversidad, los saberes
comunitarios y la memoria cultural del territorio. Este enfoque contribuye al fortalecimiento
del sentido de pertenencia, la participacion activa del estudiante y el reconocimiento de la
ruralidad como un espacio legitimo de produccion de conocimiento. Asimismo, a diferencia
de actividades fragmentadas o descontextualizadas, los proyectos pedagogicos ofrecen
continuidad, intencionalidad social y posibilidades de trabajo interdisciplinario entre distintas

areas del conocimiento.

En sintesis, los métodos Respuesta Fisica Total (TPR), el Enfoque Natural (Natural
Approach), el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL) y el Aprendizaje Basado en Proyectos
(PBL) representan enfoques pedagdgicos que favorecen una ensefianza del inglés mas
dinamico, contextualizado y significativo en la educacion primaria rural. Estas metodologias
coinciden en reconocer al estudiante como sujeto activo del aprendizaje, priorizando la
comunicacion, la interaccidn, la experiencia y la relacion del idioma con la realidad

cotidiana. Asimismo, permiten superar practicas tradicionales centradas en la memorizacion
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y la repeticion mecanica, promoviendo ambientes de aprendizaje mas participativos,

inclusivos y motivadores.

En contextos rurales como Florencia, Caquetd, la implementacion de estos enfoques
posibilita vincular la ensenanza del inglés con el entorno, la cultura y los saberes
comunitarios, fortaleciendo no solo las competencias comunicativas de los estudiantes, sino
también su identidad, creatividad y participacion dentro del proceso educativo. Desde esta
perspectiva, la ensefianza del inglés deja de asumirse como una practica descontextualizada
para convertirse en una experiencia pedagogica situada, flexible y pertinente a las

necesidades reales del contexto rural.

En el nivel mas externo de la figura, en el ultimo circulo, se ubican estrategias y
actividades tales como juegos, juegos de roles, canciones, rimas, narracion de historias y
dialogos, actividades que se pueden contextualizar en el entorno rural. De esta forma, la ladica se
materializa en el aula, permitiendo que la ensefianza del inglés sea mas acorde a los métodos y
tendencias actuales. En sintesis, la figura “La Ludica como estrategia pedagdgica en la
ensefianza del inglés en la educacion primaria rural del municipio de Florencia, Caquetd”
representa un constructo a comprension integral de la ensefianza del inglés en la educacion
primaria rural, en el que la ladica actiia como eje articulador entre las teorias, las dimensiones del
aprendizaje, las estrategias metodoldgicas y las practicas pedagogicas. Bajo las premisas de esta
generacion de teoria, los estudiantes desarrollan las habilidades del idioma a partir de la
interaccion, la experiencia, la motivacion y desde lo natural y contextualizado, lo cual permite
resignificar la ensefianza del inglés en la ruralidad y avanzar hacia procesos educativos mas

dindmicos, humanos y significativos.

229



CAPITULO VI

Conclusiones y recomendaciones

El presente capitulo allega las conclusiones y recomendaciones emergentes del proceso
investigativo orientado a la construccion tedrica sobre la ensenanza del inglés en la educacion
primaria rural del municipio de Florencia, Caqueta. En este sentido, se constituye como un
espacio de sintesis reflexiva en el que se integran los hallazgos obtenidos a partir de las
entrevistas, observaciones y el analisis interpretativo de la caracterizacion y practica pedagdgica

de los docentes participantes.

A lo largo de la investigacion, se logro vislumbrar que la ensefianza del inglés en
contextos rurales debe ser analizada e interpretada como una practica pedagogica situada,
mediada por las condiciones del contexto, las experiencias del docente con los estudiantes y las
dinamicas propias del entorno educativo. En este marco, los resultados evidenciaron tensiones
entre lo establecido por las politicas educativas y la realidad del aula rural, asi como procesos de

adaptacion, resignificacion y construccion pedagogica por parte de los docentes.

Por lo tanto, las conclusiones que se presentan a continuaciéon emergen de la
interpretacion profunda de dichos hallazgos, los cuales permitieron develar comprensiones
significativas sobre las estrategias didacticas y pedagogicas empleadas, el rol del docente, la
participacion de los estudiantes y las condiciones en las que se desarrolla la ensefianza del inglés
en la ruralidad. Asimismo, se plantean recomendaciones orientadas a fortalecer la practica
pedagobgica, reconociendo la necesidad de propuestas mas contextualizadas, flexibles y

coherentes con las realidades educativas del territorio.

De esta manera, este capitulo no solo cierra el proceso investigativo, sino que abre nuevas
posibilidades de reflexion y accion en torno a la ensefianza del inglés en contextos rurales,
aportando elementos tedricos que contribuyen al mejoramiento de las practicas educativas y al

desarrollo de futuras investigaciones en el campo.
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Objetivo 1: Describir las estrategias didacticas empleadas por los docentes de Primaria

para la enseiianza del inglés en la zona rural de Florencia.

En relacion con el objetivo orientado a describir las estrategias didacticas empleadas por
los docentes de primaria para la ensefianza del inglés en el contexto rural, los hallazgos
permitieron comprender que dichas estrategias no responden de manera estricta a la aplicacion
de enfoques metodoldgicos formales o prescritos por las politicas educativas del MEN a nivel
nacional, sino que emergen como construcciones pedagogicas situadas. Es decir, los docentes no
siguen de forma lineal los planes de estudio y documentos del ministerio, sino que adaptan,
combinan y aplican diversas practicas de ensefanza en funcion de las condiciones reales del
aula, caracterizadas por limitaciones de recursos (didacticos — tecnologicos entre otros),

diversidad de los estudiantes y ausencia de formacion especializada en la ensefianza del inglés.

También, se evidencia que las estrategias didacticas empleadas estan profundamente
mediadas por el contexto rural, lo cual conduce a una préctica pedagdgica basada en la
creatividad, la intuicion y la experiencia del docente (aunque en muchas veces repetitivas). En
este sentido, el uso de recursos del entorno, la incorporacion de dindmicas ludicas, la traduccion
como herramienta de apoyo, el uso tradicional del tablero y el cuaderno y la simplificacion de
contenidos se convierten en acciones recurrentes que permiten sostener el proceso de ensefianza
del idioma. Asi, mas que estrategias planificadas desde una légica técnica, se trata de respuestas
pedagogicas construidas desde la cotidianidad escolar, lo que reafirma que la ensefianza del
inglés en la ruralidad se configura como una practica flexible, contextualizada y en permanente

reconstruccion.

Objetivo 2: Caracterizar el perfil de los docentes de educacion Primaria que ensefian

inglés, a la luz de los requerimientos del MEN de Colombia.

Respecto al objetivo especifico dos, al caracterizar el perfil de los docentes de educacion
primaria que ensefian inglés a la luz de los requerimientos del MEN, los hallazgos permitieron
identificar una brecha significativa entre el perfil ideal establecido por las politicas educativas y
la realidad de los docentes en el contexto rural. Mientras el MEN plantea la necesidad de contar
con docentes con formacion especifica en lengua extranjera, dominio de competencias
comunicativas y manejo de enfoques metodologicos actualizados, en el escenario investigado se

evidencio que los docentes que ensefian en primaria no poseen una formacion especializada
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(licenciatura en inglés) en la ensefanza del inglés. Esta es una situacion que repercute
directamente en la practica pedagogica, ya que estos profesores deben asumir la ensefianza de
una lengua extranjera desde conocimientos basicos o generales, apoyandose mas en su
experiencia en apoyo de terceros y en recursos limitados que en fundamentos tedricos solidos

que si maneja un profesor licenciado en el area inglés.

En este sentido, se logra comprender que las exigencias normativas no siempre dialogan o
van de la mano con las condiciones reales de las instituciones educativas del contexto rural,
donde factores como la falta de formacion continua, el acceso restringido a capacitaciones y las
multiples funciones que desempefia el docente influyen en la configuracion de su perfil
profesional. Por tanto, el perfil docente en la ruralidad no puede analizarse unicamente desde lo

prescrito, sino desde las posibilidades concretas que ofrece el entorno educativo.

De igual manera, también concluyo que el perfil del docente que ensefia inglés en la
educacion primaria rural no se define exclusivamente por los lineamientos institucionales (en la
mayoria de los casos son docentes elegidos a dedo o por rifa), sino que se construye y resignifica
en la practica pedagogica cotidiana. En este contexto, el docente asume un rol activo,
multifuncional y polivalente en el que no solo ensefa contenidos, sino que adapta estrategias,
crea recursos, motiva a sus estudiantes y responde de manera constante a las necesidades del
entorno. Esta realidad evidencia que el perfil docente se configura mas desde la experiencia, la

vocacion y el compromiso que desde el cumplimiento estricto de estandares formales.

También, se reconoce que el docente rural desarrolla capacidades de adaptacion y
creatividad que le permiten sostener el proceso de ensefianza del inglés, aun en condiciones
adversas. Esto implica que su perfil no debe ser visto desde una logica de carencia o déficit
frente a lo normativo, sino como una construccion pedagdgica situada, que responde a las
dindmicas del contexto y a las caracteristicas de los estudiantes. En este sentido, el docente
evidencia que su practica va mas alla de la formacion académica y se fundamenta en la

experiencia, la reflexion y la interaccion con su realidad educativa.

Objetivo 3: Analizar las practicas de enseiianza de los docentes de Primaria en el contexto
rural de del municipio de Florencia desde el perfil docente y las estrategias didacticas

empleadas.
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De acuerdo al analisis de las practicas de ensefianza de los docentes de primaria en el
contexto rural del municipio de Florencia, los hallazgos permitieron comprender que dichas
practicas se configuran como procesos pedagogicos situados, construidos a partir de la
interaccion entre el perfil del docente y las estrategias didacticas que este emplea en el aula. En
este sentido, la ensefanza del inglés no se desarrolla desde una logica estrictamente
metodoldgica, sino desde una practica que se adapta constantemente a las condiciones del
contexto a las caracteristicas de los estudiantes y a las posibilidades reales del docente (a lo que

el docente prepare).

De esta manera, se evidencia que la practica pedagdgica no puede entenderse de forma
aislada, sino como el resultado de multiples factores que inciden en el proceso educativo, tales
como la formacion del docente, su experiencia, los recursos disponibles y las dinamicas propias
de la ruralidad. Esto permite comprender que el acto de ensefiar inglés en este contexto implica
un ejercicio permanente de ajuste, reflexion y toma de decisiones pedagdgicas, donde el docente

resignifica su quehacer en funcion de las necesidades del entorno.

De igual manera, concluyo que las practicas de ensefianza observadas estan
profundamente mediadas por procesos de adaptacion, en los cuales el docente articula su perfil
profesional con las estrategias didacticas disponibles para dar respuesta a las demandas del
contexto rural. En este sentido, se identifico que la ensefianza del inglés se desarrolla a partir de
practicas flexibles, apoyadas en algunos momentos por actividades visuales como videos e
imagenes, uso de fotocopias y trabajo tradicional desde el tablero y el uso del cuaderno y que

buscan facilitar la comprension del idioma y mantener la motivacion de los estudiantes.

Asimismo, se identificd que estas practicas no siempre se alinean con los enfoques
metodologicos propuestos a nivel institucional o nacional, sino que emergen como
construcciones pedagogicas propias del docente, quien, desde su experiencia y creatividad, logra
sostener el proceso de ensefianza en condiciones que no siempre son las mas favorables. Esto
pone en evidencia que la practica pedagogica en la ruralidad no responde tinicamente a lo
prescrito, sino que se configura como una accion contextualizada, dinamica y en constante

transformacion, donde el docente juega un papel fundamental como mediador del aprendizaje.
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Objetivo 4: Construir aportes teoricos sobre la ensefianza del inglés desde la practica

pedagogica del docente de Primaria de la zona rural del municipio de Florencia, Caqueta.

Ya en relacion con este tltimo objetivo que se refiere a construir aportes tedricos sobre la
ensefianza del inglés desde la practica pedagogica del docente de primaria en la zona rural del
municipio de Florencia, los hallazgos permitieron comprender que dicha ensefianza debe
comprenderse como una practica pedagdgica situada, que no se define exclusivamente por
enfoques metodologicos o lineamientos normativos, sino por la interaccion constante entre el
contexto, el docente y las estrategias que este construye en su quehacer cotidiano. En este
sentido, el aporte tedrico que emerge de la investigacion permite entender que la ensefianza del
inglés en la ruralidad se configura a partir de procesos de adaptacion, resignificacion y
reconstruccion pedagogica, en los cuales el docente asume un papel activo como mediador del

aprendizaje.

De esta manera, se logra establecer que el conocimiento pedagogico no se produce
unicamente desde la teoria, sino también desde la experiencia del docente en el aula, quien, a
partir de las condiciones reales del entorno, genera practicas que responden a las necesidades de
sus estudiantes. Asi, la ensefianza del inglés deja de ser vista como la aplicacion de un método

para convertirse en una construccion dinamica, contextualizada y en permanente transformacion.

Por lo tanto, concluyo que los aportes tedricos construidos en esta investigacion permiten
comprender la ensefianza del inglés en la educacion primaria rural como un proceso integral, en
el que convergen factores pedagogicos, contextuales y humanos. En este sentido, se evidencia
que el aprendizaje del idioma no depende tnicamente del dominio lingiiistico del docente o de la
implementacion de estrategias especificas, sino de la manera en que este interpreta su contexto,
adapta su practica y genera experiencias significativas para sus estudiantes; hay que reconocer el
gran esfuerzo que hacen por atender y dictar estas clases; aun cuando fueron seleccionados a
dedo, o por sefialamiento de la secretaria de educacion o por mandato del rector para luego tener

que exponer sus capacidades pedagogicas frente a los estudiantes.

Asimismo, se reconoce que la ensefianza del inglés en la ruralidad implica superar una
vision tradicional centrada en contenidos, para avanzar hacia una comprension mas amplia en la
que el docente construye sentido desde su practica, integrando elementos como la ludica, la

interaccion, el movimiento y la contextualizacion del aprendizaje. En consecuencia, el aporte
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teodrico de esta investigacion radica en visibilizar la ensefianza del inglés como una practica
pedagogica viva, mediada por el contexto y resignificada constantemente por el docente, lo cual

aporta al campo educativo una mirada mas cercana a la realidad de la educacion rural.

Recomendaciones

A partir de los hallazgos y conclusiones de la presente investigacion, se plantean las
siguientes recomendaciones orientadas a fortalecer la ensefianza del inglés en la educacion

primaria rural:

En primer lugar, se recomienda al Ministerio de Educacion Nacional y a las entidades
territoriales fortalecer los procesos de formacidon docente en lengua extranjera, especialmente en
contextos rurales, garantizando programas de capacitacion continua que respondan a las
necesidades reales del docente de primaria. Estas formaciones deberian centrarse no solo en el
dominio del idioma, sino también en el uso de estrategias didacticas activas, contextualizadas y

pertinentes para la ensefianza del inglés en escenarios con limitaciones de recursos.

En segundo lugar, el MEN deberia revisar las pruebas saber (ICFES) y programas que
evaltian el desempeio de las instituciones educativas a través de sus estudiantes, ya que utilizan
criterios homogéneos tanto para evaluar a las instituciones educativas rurales como a las urbanas.
Por lo tanto, se recomienda flexibilizar los lineamientos curriculares y evaluativos para la
ensefianza del inglés en contextos rurales, de manera que estos se ajusten a las condiciones reales
de las instituciones educativas. Esto implica reconocer que no todos los contextos cuentan con
las mismas condiciones y que, por tanto, los procesos de ensefianza y evaluacion deben ser

diferenciados y contextualizados.

En tercer lugar se recomienda también al MEN la creacion y/o elaboracion de una
curriculo dedicado y contextualizado para las instituciones educativas rurales, ya que como lo
mencionaba anteriormente, el MEN mide con los mismos parametros el nivel a los colegios
rurales y urbanos, teniendo un curriculo dedicado para las zonas rurales, a partir de este se
pueden elaborar y aplicar las pruebas para medir las competencias académicas de los estudiantes
de la zona rural; en este sentido, los docentes podran articular el idioma con el contexto,

utilizando el entorno como recurso pedagdgico y favoreciendo aprendizajes significativos.

235



En cuarto lugar, se recomienda a las instituciones educativas generar espacios de
acompanamiento pedagogico y reflexion docente, en los cuales los maestros puedan compartir
experiencias, estrategias y dificultades relacionadas con la ensefianza del inglés (grupos de area —
comités académicos). Estos espacios permitirian fortalecer la practica pedagogica desde el

intercambio de saberes y la construccion colectiva de conocimiento.

En quinto lugar y para finalizar, se recomienda a los docentes de educacion primaria
continuar fortaleciendo el uso de estrategias lidicas, dindmicas y participativas, y métodos con el
como el Total Physical Response y otras metodologias activas, que favorezcan la motivacion, la
comprension y el aprendizaje significativo del idioma. Estas estrategias han demostrado ser
pertinentes en contextos rurales, al permitir que el estudiante aprenda desde la experiencia, el

movimiento y la interaccion.
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Acta de valoracion de expertos
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VALORACION

Quien suscribe, Clevia Josefina Pérez Medina con titulo de Doctor en Lingistica, por medio
de la presente hace constar que ha validado el instrumento de investigacion presentado por
Milton Arley Tafur C., cursante del Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad

Pedagogica Experimental Libertador, cuyo trabajo tiene como objetivo:

Generar una construccion tedrica sobre la ensefianza del inglés desde la practica pedagogica
del docente de Primaria en la zona rural del municipio de Florencia, Caqueta. El instrumento

se adecUa a los objetivos planteados por el investigador.

En San Cristdbal, a los __08__dias del mes de _julio_ de 2024.

Firma %MWJ

N° de Cédula 10.173.551
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VALORACION

Quien suscribe, Luz Angela Cafas V, con titulo de Doctor en EDUCACION por medio de la
presente hace constar que ha validado el instrumento de investigacion presentado por Milton
Arley Tafur C., cursante del Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad

Pedagogica Experimental Libertador, cuyo trabajo tiene como objetivo:

“Generar una construccion teorica sobre la ensefianza del inglés desde la practica

pedagodgica del docente de Primaria en la zona rural del municipio de Florencia, Caquetd”

El instrumento se adecua a los objetivos planteados por el investigador.

En San Cristobal, a los 06 dias del mes de Julio de 2024.

piceys

Firma: 0
N° de Cédula: 9.349.184
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REGISTRO DE OBSERVACION

Matriz de validacion

Grado: # estudiantes: Fecha: # de Observacion:
Hora inicio: Hora Finalizacion Obijetivo de la clase observada (aprendizaje
esperado):

Descripcidn del escenario: (Incluye ambiente fisico: organizacién de pupitres, luminosidad del aula, ambientacion,

orden entre otros)

Objetivo(s) especifico(s):

e Describir las estrategias didacticas empleadas por los docentes de Primaria para la ensefianza del inglés
en la zona rural de Florencia.
e Analizar las practicas de ensefianza de los docentes de Primaria en el contexto rural de del municipio de

Estrategias de
Ensefianza

Florencia.
Temas Dimensiones Aspectos a observar Observaciones
Activacién de conocimiento previo
- El docente inicia la clase con una revision
Pre- del vocabulario de inglés aprendido en la
: : clase anterior.
instruccionales .
(Inicio) - Se plantean preguntas en inglés sobre

experiencias personales relacionadas con el
nuevo tema.

- Los estudiantes comparten palabras y
frases que conocen en relacién con el nuevo
contenido.

Coinstruccionales
(desarrollo)

Secuencia de actividades y desarrollo del
contenido

- El docente presenta el nuevo vocabulario

a través de canciones y juegos.

- Se realizan actividades de lectura'y

escritura en inglés con el uso de libros y

guias.

- Los estudiantes participan en actividades

grupales e individuales para practicar el

nuevo contenido.

- El docente monitorea a los estudiantes en

su trabajo grupal.

Pos-
intruccionales
(Cierre)

Integracion del contenido al finalizar la
clase

- Los estudiantes realizan un resumen de lo
aprendido utilizando sus propias palabras.
- Se realizan actividades de evaluacion
formativa para verificar la comprension.
- Los estudiantes aplican el nuevo
conocimiento en actividades précticas,
como dialogos o juegos de rol.

Recursos y
materiales

Convencionales:
Pizarrdn, guiadas,
libro.

- El docente utiliza el pizarrén para explicar
y escribir nuevo vocabulario.
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- Se distribuyen guias de trabajo
(fotocopias) con ejercicios practicos.

- Los estudiantes utilizan libros de texto en
inglés durante las actividades.

Audiovisuales
TIC

- Se utilizan videos educativos en inglés
para complementar la leccién.

- Los estudiantes realizan actividades
interactivas en linea utilizando tabletas o
computadoras.

- Se emplean presentaciones multimedia
para ilustrar conceptos y vocabulario.

- El docente utiliza herramientas digitales
para crear material interactivo.

Interaccion

Grupal

- Los estudiantes trabajan en grupos para
realizar proyectos y actividades
colaborativas.

- Se realizan discusiones en grupo sobre
temas tratados en clase (role plays)

- Los estudiantes presentan sus trabajos en
grupo frente a la clase (exposiciones)

Parejas

- Los estudiantes realizan actividades de
conversacion en parejas.

- Se llevan a cabo juegos de rol donde los
estudiantes interactdan en parejas (role
plays)

- Presentan actividades en fotocopias por
parejas.

Evaluacion

Formativa
Sumativa
Coevaluacion
Autoevaluacion

Formativa
- El docente proporciona retroalimentacion
inmediata durante las actividades.
- Se realizan evaluaciones orales y escritas
para medir el progreso de los estudiantes.

Sumativa
- Se aplican examenes y pruebas al final de
cada unidad didactica.
- Los proyectos finales son evaluados
mediante ribricas detalladas o
exposiciones.
- Los resultados de las evaluaciones
sumativas se utilizan para tomar decisiones
sobre el avance de los estudiantes.

Coevaluacion
- Los estudiantes evaltan el trabajo de sus
compafieros mediante rabricas y listas de
control.
Autoevaluacion

- Los estudiantes reflexionan sobre su
propio aprendizaje y desempefio.
- Se utilizan herramientas de
autoevaluacion para que los estudiantes
valoren su progreso.
- Los docentes guian a los estudiantes en el
proceso de autoevaluacion.

Proxima visita:
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Guion de Entrevista
Obijetivo especifico 1: Describir las estrategias didacticas empleadas por los docentes de

Primaria para la ensefianza del inglés en la zona rural de Florencia.

Categorias
(Previas)

Dimension

Indicador

Preguntas (Itemes) para informantes

Desarrollo de
la clase.

1. ¢Podria describirme cémo es la clase de

: . inglés?
Estrategias Estrategias de 2 ) ;Como planifica los contenidos del
didacticas parala | inicio, desarrollo y iﬁglég’? P
fi inglé cierre. ', . -
ensefianza del ingles. 3. ¢ Qué estrategias utiliza durante la clase?
4. ;Qué métodos cree son mas efectivos para
ensefiar inglés a los estudiantes de primaria
) o . en zona rural?
Métodos y técnicas Métodos y , . . ) .
~ O 5. ¢Podria explicarme cdomo integra las
de ensefianza. técnicas.

habilidades de leer, hablar, escuchar vy
escribir en la clase de inglés?

Recursos y
materiales didacticos

Tipo de recursos:

-tecnoldgicos
-tradicionales

6. ¢(Qué tipos de recursos emplea para la
ensefianza del inglés?

7. (Cbémo evalua el aprendizaje del inglés?
8. ¢Qué tipo de instrumentos de evaluacién
emplea?

9. ¢(Cémo se siente con los resultados
obtenidos por sus estudiantes en relacion

Evaluacion Estrategias con el aprendizaje de las habilidades para
comunicarse en inglés?
10. ¢Podria describirme una estrategia de
evaluacion que le haya sido atil?
11. ;Como fomenta la participacion de los
L Dindmicas de | estudiantes en sus clases?
Interaccion s , Lo .
en clase partlc!pac!gn y |12 ¢En su opinion, muestran Ic_)s _estudlantes
motivacion motivacion para aprender este idioma?
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Objetivo 2: Caracterizar el perfil de los docentes de educacion Primaria que ensefian

inglés, a la luz de los requerimientos del MEN de Colombia.

Categorias
(Previas)

Dimension

Indicador

Preguntas (Itemes) para informantes

Perfil del
docente de
inglés

Competencia
comunicativa.

Competencia
disciplinar.

1. ;Como se siente ensefiando inglés?

2. ¢Qué es para usted ensefiar inglés?

3. ¢En su experiencia, ;cdmo aprenden los
estudiantes de Primaria el inglés?

4. Héableme sobre la formacién académica
gue ha recibido para ensefar inglés.

Desarrollo
profesional.

Cursos de

actualizacion.

5. En sus afios de experiencia ensefiando
inglés ¢ha recibido apoyo institucional para
mejorar su competencia linguistica en esta
lengua? ¢Puede hablarme de ese apoyo?

6. ¢Qué formacién profesional le provee el
MEN a los docentes que trabajan en la zona
rural?

Requerimientos
del MEN.

7. ¢Qué opina del actual curriculo del MEN
en relacion con la ensefianza del inglés?

8. ¢(Cémo se implementa la Malla de
Aprendizaje del Inglés en su escuela?

Contexto
de ensefianza

Caracteristicas

Ruralidad

9. En su experiencia, ¢(Qué caracteristicas
deberia tener el curriculo de inglés en las
escuelas rurales?

10. (Cree usted que las familias de los
estudiantes apoyan el aprendizaje del inglés?
¢Por qué?

11. ;Qué actividades realiza para integrar la
cultura local en la clase de inglés?

12. ;Qué diferencia existe entre la
ensefianza-aprendizaje del inglés en la zona
rural y la zona urbana?

13. ;{Hay algo méas que le gustaria agregar o
compartir conmigo?
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Acta y documento de consentimiento informado
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Acta de Consentimiento Informado

Yo con cédula de ciudadania N° , de

nacionalidad Morelia - Caqueta, con domicilio en la ciudad de Florencia — Caqueta, consiento en
participar en la investigacion denominada: ”Construccion Teorica sobre la Ensefianza del
Inglés en la Zona Rural del Municipio de Florencia Caqueta” desarrollado por el doctorante
Milton Arley Tafur Cedano del Doctorado en Educacion en el marco del Convenio INFORAC
(Instituto de Formacion Académica de Colombia) — UPEL (Universidad Pedagogica Experimental
Libertador de Venezuela). He sido informada de los objetivos de la investigacion, los cuales
Incluyen informacién clara y precisa de la investigacion, relativa al propoésito del estudio,
modalidad de participacion, riesgos y beneficios, voluntariedad, derecho a conocer los resultados,
confidencialidad de la informacion suministrada y derecho a retirarme del estudio en cualquier

momento sin ninguna consecuencia.

Firmo libre y voluntariamente, recibiendo en el acto copia de este documento ya firmado.

Firma participante:

Fecha: 22 julio de 2024
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Consentimiento Informado

Yo declaro que he sido informada e invitada a participar en

una investigacion denominada “Construccion Teorica sobre la Ensefianza del Inglés en la Zona
Rural del Municipio de Florencia Caqueta”. Entiendo que el objetivo de este estudio es
desarrollar una construccion tedrica sobre la ensefianza del inglés en la zona rural del municipio
de Florencia, y para ello es fundamental comprender cémo la realidad social de los docentes puede

influir en sus métodos de ensefianza en este contexto.

Mi participacion se llevaré a cabo en la Institucion Educativa Rural Bajo Caldas, donde se me
solicitara responder a preguntas que forman parte de una entrevista, la cual se realizard como
técnica de recoleccion de informacion y tendra una duracion aproximada de una hora. Durante este
proceso, podrian surgir inconvenientes, como ciertas molestias durante la entrevista. Sin embargo,
tendré la libertad de expresar mis preocupaciones y de negarme a responder cualquier pregunta
gue no considere adecuada. Por consiguiente, se tomaran todas las medidas necesarias para
minimizar cualquier inconveniente o riesgo asociado a mi participacion. Asimismo, tengo derecho
a recibir informacién clara y completa en todas las etapas del proceso. Estoy consciente de que no
recibiré compensacion econémica ni de ningln otro tipo por mi participacion en este estudio, el
cual es completamente voluntario y busca generar un impacto positivo en el entorno educativo,

favoreciendo el aprendizaje.

Me han explicado que la informacidn que se registre sera tratada con estricta confidencialidad, y
que los nombres de los participantes seran sustituidos por un numero de serie. Esto asegura que
mis respuestas no podran ser identificadas en la fase de la publicacién de resultados. Ademas,
estoy informado de que tengo el derecho de negarme a participar o de retirarme en cualquier
momento de la investigacion, sin necesidad de justificar mi decision y sin que ello conlleve

consecuencias negativas para mi.

He leido y comprendido la informacion anterior, y doy mi consentimiento para participar en este

estudio de investigacion.
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Firma participante:

Fecha: 22 julio de 2024

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio, puede comunicarse con, el
Investigador doctorante Milton Arley Tafur Cedano, identificado con cedula de ciudadania N°
83.258.611 de Valparaiso Caquetd, numero de contacto celular: 3134203529 o con la

coordinacion académica convenio Upel-Inforac correo electronico: convenio-upel-

inforac@cieqc.org.
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REGISTRO DE OBSERVACION
e Observacion: 1
e Grado: 5°
e # Estudiantes: 20
e Fecha: 16/09/2024
e Docente: 2A
e Horainicio: 7:00 am
e Hora Finalizacién: 9:00 am

e Obijetivo de la clase observada: Qué los estudiantes aprendan y comprendan las preposiciones de
lugar en inglés de manera oral y escrita.

Descripcién del escenario: (Incluye ambiente fisico: organizacion de pupitres, luminosidad del aula,
ambientacion, orden entre otros)

Institucién Educativa Rural Bajo Caldas, municipio de Florencia, Caqueta.
Sal6n de clases:

Es un salon de clase amplio, con sus medidas de acuerdo el nimero de estudiantes (segin el ministerio
de educacion nacional de Colombia, la capacidad fisica de las aulas para atender a los estudiantes de
acuerdo con los parametros establecidos es de 1.2 metros cuadrados por alumno en instituciones ya
existentes). Los estudiantes estan ubicados en hileras, pero las hileras no estan organizadas o rectas. El
salon es bien iluminado tiene cuatro bombillos grandes, tiene cuatro ventanas grandes y eso le permite
una buena ventilacion. En sus paredes esta decorado con el horario de clase, el horario de aseo, pacto de
aula y los cumplearfios, pero toda la informacion esta en espafiol, no hay nada en el contexto del salén de
clases que este escrito 0 ensefie algo en inglés.

La asistencia de hoy son 20 estudiantes: 11 nifias — 9 nifios.

Aspectos observados Comentarios del investigador

La profesora ingresa al salon de clases y saluda: | La falta de estimulos visuales en el idioma
“buenos dias nifios”, los estudiantes responden en un | inglés, como carteles, ilustraciones, palabras y
solo coro: “buenos dias profe”. Posterior al saludo la | nombres, restringe la oportunidad de que los
profesora hace el llamando a lista para corroborar la | estudiantes se familiaricen con el aprendizaje de
asistencia de los estudiantes. un segundo idioma (esto respecto al salon de
clases), es lo que Vygotsky desde su teoria “zona
Luego de llamar a lista, la profesora procede a escribir | de desarrollo préoximo” considera que el
en el tablero el tema a trabajar durante la clase. contexto que rodea al estudiante también le
permite adquirir conocimiento y tener un mejor
rendimiento escolar. Por lo tanto, el contexto en

267



La profesora no pregunta por actividades o tareas
anteriores, y simplemente escribe en el tablero: (tema:
las preposiciones de lugar).

Los estudiantes segun lo que observo no tienen tareas
pendientes.

Luego de escribir el titulo en el tablero lleva a los
estudiantes a la biblioteca para que observen un video
que trajo en una memoria y el cual se puede
reproducir en un televisor. La biblioteca es un salon
pequefio que hay en la institucion educativa, solo
tiene dos ventanas y la puerta de ingreso, es muy poco
aireado, y alrededor tiene estantes llenos de libros que
en verdad estan viejos y son de muy poco uso por
parte de los docentes y los estudiantes, ademas
también hay unas pocas mesas alrededor y las cuales
algunos docentes las usan para poner sus cosas
personales. Este salon usado para cumplir su funcién
de biblioteca es el Gnico sal6n que tiene un televisor
en la institucién, pero no cuenta con conexién a
internet.

Los estudiantes y la profesora ingresan a la biblioteca,
los estudiantes se ubican o sientan en el piso y
empiezan a ver el video. En el video los estudiantes
observan ejemplos y/o  actividades  sobre
preposiciones de lugar. (El video tiene un tiempo de
duracion de 8 minutos). En el video se puede observar
una casa y fuera de la casa hay un arbol grande, dentro
de la casa hay un nifio, fuera de la casa hay un perro,
en el arbol hay un mico, al lado del arbol hay un caja
y sobre la caja hay una ardilla, al lado de la caja hay
un ratén, y de esa manera quien narra el video va
explicando la posicion o el lugar donde se encuentran
cada uno de estos personajes y/o animales haciendo
uso de las preposiciones de lugar. Los estudiantes
interactdan entre ellos mencionando cosas como:
“miren ese raton se parece a camilo” (Camilo es un
estudiante del grupo), Camilo responde: “pof, en
cambio esa ardilla tiene el pelo como Maria” (Maria
es otra nifia del grupo, es la méas grande y alta del
grupo). Ante estos comentarios la profesora les llama
la atencion y les pide que observen muy atentos la
explicacion del video ya que dentro del mismo hay
que ir resolviendo unas preguntas y actividades.

La profesora también les pide que escuchen
atentamente la pronunciacion de las palabras.

Luego de observar el video, regresan en orden al salon
de clases.

el que estan inmersos los estudiantes no ayuda
para la ensefianza del inglés, sin un enfoque
significativo en la inmersién visual, que es un
elemento crucial para la ensefianza de una
lengua extranjera.

El inicio de la clase es bastante formal, con una
interaccion breve de saludo entre docente y
estudiantes. Sin embargo, la ausencia de una
revisibn de tareas previas 0 una pequefa
dinamica de recordatorio de vocabulario crea
una brecha en el flujo de aprendizaje.

El hecho de que la profesora no planteara
preguntas sobre el tema nuevo antes de
introducirlo podria haber dificultado la
activacién de conocimientos previos, lo que es
fundamental en cualquier clase de lenguas
extranjeras.

El uso del video como recurso fue positivo para
ilustrar las preposiciones de lugar, pero se
percibe una desconexion entre los comentarios
informales de los estudiantes (que los vinculan
con experiencias personales) y la estructura
formal de la clase, que podria haber integrado
mas dindmicas participativas. Aqui seria util que
la docente fomentara estas interacciones para
mejorar la motivacion y una ensefianza
contextualizada.

El video cumplio un papel fundamental en la
introduccion de las preposiciones de lugar, pero
también puso de manifiesto algunos aspectos
criticos. La profesora no proporciond suficiente
contexto sobre el video antes de su
visualizacién, lo que podria haber limitado la
comprensién completa de los estudiantes sobre
el proposito del recurso.

Esto también sugiere que la profesora podria
haber aprovechado este recurso para generar una
discusion grupal o reflexiva, ayudando a los
estudiantes a conectar mejor el video con el
aprendizaje de las preposiciones.

La pronunciacion de la profesora en las
preposiciones de lugar es otro punto de critica.
El error de pronunciacion que se repitié en
varias palabras afecta la comprension y
aprendizaje de los estudiantes. En lugar de
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La profesora saca al frente algunos estudiantes, y
utilizando una mesa pone varios ejemplos actuados:
por ejemplo: debajo de la mesa, sobre la mesa...

Luego escribe en el tablero palabras como: under
(bajo de la caja)

next to (al lado de la caja)

in (dentro de la caja)

above (sobre)

on (en, sobre)

behind (tras de)

in front of (entre, delante de)

between (entre)

Luego de escribir en el tablero, le pide a los
estudiantes escribir cada una de estas preposiciones y
gue le hagan un dibujo que represente cada una de
estas.

Los estudiantes inician a tomar los apuntes y hacer los
dibujos, pero se toman mucho tiempo escribiendo los
apuntes y dibujando en el cuaderno los dibujos
relacionados.

Los estudiantes proceden a escribir en sus cuadernos
la informacién dada en el tablero y a dibujar.

Luego de que los estudiantes terminan de tomar
apuntes en el cuaderno, la profesora les explica cémo
se pronuncia cada una de ellas y su significado en
espafiol. (la pronunciacion de cada una de las palabras
no es la mejor, y los estudiantes repiten de igual
manera)

Por ejemplo:

La profesora pronuncia de la siguiente manera:

under - under
next to — nes to
above - above
behind — bejin
between - bewin

Luego de pronunciarles a los estudiantes las
preposiciones de lugar, la profesora para ir cerrando
la clase escribe en el tablero unas oraciones con
espacios en blanco y le dice a los estudiantes que es
para que ellos vayan completando.

Esas oraciones son:

The ball the box.

corregir la pronunciacion al instante, los
estudiantes simplemente repitieron las palabras.
Es fundamental que la docente revise su propia
pronunciacion antes de presentar vocabulario a
los estudiantes, ya que estos lo van
internalizando con estos errores de manera
natural.

Las actividades fueron predominantemente
individuales, solo enfocados en la escritura de
apuntes y dibujos en el cuaderno. Aungue esto
es util para la memorizacion de las preposiciones
y del vocabulario, se eché de menos una mayor
interaccién entre los estudiantes. El trabajo en
pareja 0 en grupo es importante para el
aprendizaje de un idioma, ya que permite la
practica activa y la retroalimentacion entre ellos
mismos. La profesora no implement6é ninguna
dinamica colaborativa, lo que hubiera permitido
a los estudiantes practicar las preposiciones de
manera mas contextualizada y significativa.

La retroalimentacion de la profesora fue
limitada, y la forma en que se evalud a los
estudiantes no parece haber sido o
suficientemente clara o detallada (No hubo una
rabrica clara). La observacion no evidencia
ninguna retroalimentacion formativa mas alla de
la supervision del trabajo en el cuaderno.

La carencia de recursos digitales y el uso
limitado de tecnologia también reduce las
oportunidades de una ensefianza-aprendizaje
interactiva, que es vital en la ensefianza moderna
de lenguas extranjeras.

Desde el uso de la tecnologia, la profesora hizo
uso de un televisor en el cual los estudiantes
pudieron observar un video acerca de las
proposiciones de lugar.

Ya luego en el salon de clases la profesora solo
hizo uso del tablero y el marcador.

El titulo del video es: preposiciones de lugar.
Durante la clase los estudiantes trabajan de
manera individual tomando apuntes en el
cuaderno y repitiendo las palabras dadas por la
docente.
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Y al frente de esta oracion hace varios dibujos de una
caja y una pelota en donde en cada dibujo la pelota se
encuentra en un lugar diferente.

Los estudiantes deben completar la oracion de
acuerdo en donde esté ubicada la pelota haciendo uso
de las preposiciones en inglés.

La profesora solo alcanza a escribir ese ejemplo con
sus dibujos ya que suena el timbre para el cambio de
clases.

De esa manera se da por finalizada la clase, y los
estudiantes que no alcanzaron a terminar la actividad
(escribir y dibujar) en el salon, deben terminar en la
casa.

En esta clase los estudiantes solo trabajan
individualmente en sus cuadernos, un hubo
trabajo colaborativo, en equipos o grupos de
trabajo.

No se evidenci6 que el docente iniciara la clase
con una revision del vocabulario de inglés
aprendido en la clase anterior.

No se plantearon preguntas en inglés sobre
experiencias personales relacionadas con el
nuevo tema.

No se evidenci6 que los estudiantes
compartieran palabras y frases que conozcan en
relacion con el nuevo contenido.

El docente no presento el nuevo vocabulario a
través de canciones, juegos y dinamicas.

No se evidencio que los estudiantes realizaran
un resumen de lo aprendido utilizando sus
propias palabras.

Durante la clase los estudiantes no aplicaron el
nuevo conocimiento en actividades practicas,
como diélogos o juegos de rol.

Los estudiantes no realizaron actividades
interactivas en linea utilizando tabletas o

computadoras, (No hay internet ni
computadores en la institucion).
No se presentaron  discusiones y/o

conversaciones en grupo o parejas sobre temas
tratados en clase (role plays)

No hubo durante la clase coevaluaciéon y
autoevaluacion.

Evaluacion Formativa

El docente proporciona retroalimentacion en el
momento de la clase a medida que avanzan las
actividades, y en el momento que los estudiantes van
presentando dudas.

La docente se cerciora al pasar por cada uno de los
puestos y verificando que los estudiantes si hayan
tomado los respectivos apuntes.

Evaluacion Sumativa
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La profesora no realiz6 ningn apunte o tomo nota
alguna referente al trabajo realizado por los
estudiantes.

Proxima visita:
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Entrevista a Actor 2A
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ENTREVISTA - ACTOR 2A

Objetivo especifico 1: Describir las estrategias didacticas empleadas por los docentes de
Primaria para la ensefianza del inglés en la zona rural de Florencia.

Preguntas

Respuestas

1. ¢Podria describirme como es la clase de inglés?

Bueno, para iniciar mis clases de inglés pues
se realizan primero las actividades de
bienvenida, el Illamado de asistencia.
Seguidamente se hace una actividad de pre-
saberes, de idea de conocimientos previos
que tengan los nifios, ya sea a través de
preguntas, ya sea utilizando de pronto
imagenes, como dandole la introduccién a la
tematica que vamos a abordar ese dia. La
clase en si trato de hacerla lo mas didactica
posible.

En este momento pues tengo a cargo un
grupo de primerito en el area de inglés,
entonces trato de que las actividades no sean
tan llenas de contenido, sino mas vale que
sean didacticas, a través de dibujos, que ellos
tengan la posibilidad de recortar, de crear,
para que el aprendizaje de ellos sea como
mas llamativo, mas dindmico, que no sea tan
aburrido, porque a veces el aprendizaje del
inglés genera como cierta apatia, entonces si
se utiliza ese tipo de estrategias, pues es
como mas atractivo para los nifios, y pues
para uno porque se le facilita la clase.

2. ¢Como planifica los contenidos del inglés?

¢,Como planifico los contenidos en inglés?
Pues teniendo en cuenta el plan de éarea, la
tematica que esta propuesta en el plan de
area, y pues también teniendo en cuenta las
necesidades e intereses de los nifios, que es
importante. Ahora me he apoyado mucho,
bueno material asi fisico no tanto pero si de
pronto digital, mi formacién, o no cumplo
con el perfil de inglés, entonces si me toca
desde cero buscar material en internet,
fichas didacticas algo que me facilite pues
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apropiarme del tema para poderlo ensefiar a
los chicos.

Ademas, pues apropiarme del tema para
poderlo ensefar a los chicos.

3. ¢Qué estrategias utiliza durante la clase?

Durante la clase: ¢(Qué estrategias? Bueno,
cuando hay la posibilidad trato la mayoria
de veces hacer la introduccion a través de un
video o a través de, también utilizando
imagenes, que les lleve al estudiante como
esa idea o esa motivacion de la temética que
vamos a abordar en la clase.

4. ;Qué métodos cree son mas efectivos para
ensefar inglés a los estudiantes de primaria en zona
rural?

¢En la zona rural? Bueno, yo creo que de
pronto, la parte, o sea, los medios
digitales son una herramienta muy
importante, ¢verdad? Pero pues eso es algo
gue se dificulta mucho en el contexto rural,
entonces ahi si nos toca es material fisico,
pero que sean lo mas didéactico posible, que
no sea tan lleno de contenido, porque pues al
estudiante le va a generar como esa
desmotivacion. Entonces ya, no sé, dibujos
0 juegos, canciones que de pronto lo lleven
a interesarse por ese tema. Dibujos que estén
relacionados con la tematica. En ese
momento, por ejemplo, estoy viendo el tema
de las partes del cuerpo, entonces les puse
unas imagenes en el tablero, les escribi la
manera de cOmo se pronuncia, como se
escriben, luego les invité a los nifios para que
dibujaran cada parte del cuerpo y escribieran
tanto la escritura como la pronunciacién,
porque también es importante que ellos
sepan que en inglés se escribe y se pronuncia
de una manera diferente. Los videos y las
canciones siempre trato que sean lo mas
relacionado con el tema que se esta
abordando.

5. ¢(Podria explicarme como integra las habilidades
de leer, hablar, escuchar y escribir en la clase de
inglés?

¢Como las integro? Si, los materiales que
estén disponibles en el salon trato de hacerle
uso. Si es una actividad de pronto que tenga
relacionado con la parte externa, también
trato de utilizarla. Los nifios de primerito
apenas estan en ese proceso de escritura y
lectura, entonces antes de indicarles que
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escriban, siempre trato de darles un ejemplo
primero, siempre trato de, ya sea, mas que
todo cuando ellos se abordan al vocabulario
basico, entonces trato de escribirles y
hacerles la pronunciacion para que ellos
tengan como esa guia. Porque como les
decia, ellos apenas estan en ese proceso de
aprendizaje, no lo van a hacer por si solos,
entonces hay que pues primero darles como
un ejemplo o una guia.

También, antes de abordar la tematica, trato
lo posible de indagarla, de conocerla, porque
pues algunas no la manejo, no manejo esa
temética, entonces trato lo posible de
apropiarme para yo poderles transmitir ese
tema. Entonces, pues les pronuncio los
elementos a través de ejemplo. Siempre trato
lo posible de traerles imagenes, de traerles
dibujos, todo lo que esté relacionado con el
tema.

Repaso con ellos, si, profundizo con ellos el
tema, luego de que en el momento en que lo
estamos abordando, siempre trato de estarlo
practicando para que ellos realicen el
ejercicio de pronunciacion, ya sea en inglés
0 ya sea, perdon, ya sea en nimeros, ya sea
de colores. Trato siempre en lo posible de
practicarlo, practicarlo, reforzarlo cada clase
como para que ellos lo vayan interiorizando.

6. ¢ Qué tipos de recursos emplea para la ensefianza
del inglés?

¢Qué recursos? Bueno, que sean fichas
interactivas donde ellos puedan recortar,
donde puedan relacionar la temética
entonces, ¢sabes? Por ejemplo, estamos
viendo las partes del cuerpo, les traen un
rostro, ahi tienen que recortar las partes del
cuerpo y después de que ya la hayan
recortado y la hayan decorado,
procedemos a escribir cada una de las
partes. Lo mismo los colores.

Traté en lo posible de que realizaran
dibujos relacionados a ciertos objetos y
luego utilizando, ya sea rasgando papel, ya
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sea pintando, fuimos viendo el nombre de
cada color. También siempre trato en lo
posible de iniciar la clase con un video o
con una cancion. Para practicar lo que es
la pronunciacion.

7. ;Cbémo evalua el aprendizaje del inglés?

Bueno, en ellos mas que todo la participacion en el
momento en que estemos practicando los ejercicios
de pronunciacion. ;Como evalla la pronunciacion?
La pronunciacion: Entonces, ejemplo, pregunto,
bueno, ;cémo se llama este color? Y la capacidad
que tengan ellos de responder correctamente.
¢Cdémo evalda lo escrito? Lo escrito por lo general
no mucho, porgue yo sé que es algo que se lesva a
dificultar. M&s vale como asociar. No tanto como
que lo escriban, sino que ellos asocien ese
vocabulario con el tema. Por ejemplo, que dia hice
el ejercicio, les puse los numeros y como se
escriben, pero lo puse de manera desordenada en el
tablero.

Entonces, preguntaba, indicaba el nimero y les
preguntaba, bueno, coémo se Ilamaba ese nlimero.
Y ellos lo relacionaban con la escritura correcta.
Entonces, de pronto no lo escriben, pero ellos si
identifican la manera como se escribe. No de todo
el vocabulario, pero si de algunos temas. Mas que
todo como los nimeros, los colores.

¢Cdémo evaluar la escucha? Si, yo les realizo una
explicacion o les doy un ejemplo de cémo se
pronuncia algun objeto o el nombre de algo, y
luego les digo que lo pronuncien, estoy atenta de la
manera como ellos lo hacen, pero si tienen buena
audicion. O de pronto cuando escuchamos, les
ensefio una cancion y les digo, bueno, ahora
cantémosla todos, eentonces ahi ya como que
la han aprendido, retienen la informacion.

8. ¢Qué tipo de instrumentos de evaluacion
emplea?

No, yo lo hago a través de la participacion, las
actividades que ellos realizan en el cuaderno, pero
una rabrica como tal, no. Fotocopias, bueno, si, de
pronto los ejercicios, por ejemplo, sopas de letras o
actividades de completar, de relacionar, de sefialar.
Si, ese tipo de actividades didacticas, si, pero que
yo les haga una evaluacion o que disefie una rdbrica
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como tal, no. Me pego mucho de pronto de los
indicadores que propongo para esa tematica, para
esa clase.

9. ;Como se siente con los resultados obtenidos por
sus estudiantes en relacion con el aprendizaje de las
habilidades para comunicarse en inglés?

Pues es satisfactorio porque, bueno, ellos estan en
las bases y ya con los ejercicios, con las actividades
gue uno realiza, como que se llega a solidificar,
bueno, a ver mas sélido ese aprendizaje. Entonces,
pues es bueno por esa parte porque no iniciaria uno
de cero, sino ya como esos saberes previos y no es
retroalimentarlo.

10. ¢(Podria describirme una estrategia de
evaluacion que le haya sido util?

Una evaluacién, yo digo que las actividades de
relacionar. Es la que méas funciona. Si, es la que
mas funciona porque ya ellos tienen ahi la
informacion y es simplemente hacer uso de lo que
ya saben para poderla aplicar. Por ejemplo, la
imagen con la palabra. O el significado con la
palabra, entonces ya los relacionan mas facilmente
teniendo conocimiento de eso. Ademaés, las
canciones trato en lo posible también que vayan
acompafiadas de gestos o movimientos para que
ellos también asocien la parte auditiva con la
gestual. Y eso hace que se muevan y que tenga mas
interaccion y que sea mas ludica, porque se cansan
todo el tiempo sentados, entonces eso sirve
también como actividad de activacion para ellos.

11. ¢(Como fomenta la participacion de los
estudiantes en sus clases?

Bueno, trato que las actividades sean variadas y
que sean cortas, pero como decimos sustanciosas,
gue no sean tan extensas.

Porque, por ejemplo, con los nifios pequefios
sabemos que ellos, las actividades extensas los
aburren. Entonces trato que las actividades sean
variaditas, que sean muy manuales posibles, que
ellos puedan construir, participar, que no
simplemente sea escribir y escribir, sino que ellos
también construyan. Y de eso hago uso mucho de
la parte creativa y manual. Entonces que rasguen,
gue pinten, que coloreen.

12. ¢En su opinién, muestran los estudiantes
motivacidn para aprender este idioma?

Si, hay temas que les llama mucho la atencion, les
gusta y pues para uno también es motivante porque
disfruta uno la clase también. Para nadie es un
secreto que la clase de inglés o no sé, en lo personal
a veces me causa COmo cierta, me causa Como
cierto temor de pronto por el desconocimiento y la
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poca formacion, pero al ver esa motivacion en ellos
también genera que uno se interese de pronto en
indagar mas el tema, de conocerlo, de apropiarse
para poderles dar a ellos un buen proceso de
ensefianza y que ellos puedan lograr buenos
aprendizajes.

Objetivo 2: Caracterizar el perfil de los docentes de educacion Primaria que ensefian
inglés, a la luz de los requerimientos del MEN de Colombia.

Preguntas

Respuestas

1. ¢Como se siente ensefiando inglés?

Bueno, por ahora el vocabulario basico, lo manejo
y todo, lo que me causa de pronto un poco de
incertidumbre y como de pronto desconfianza de
realizarlo seria ya como tematica mas avanzada,
manejo de verbos, bueno otros temas que van
relacionados con el inglés. Pero en cuanto a
vocabulario basico no me causa asi como
complicacion para realizar ese tipo de actividades.

2. ¢Qué es para usted ensefiar inglés?

Uy, yo digo que es algo de pronto lo que uno a
veces como que, ah, lo dejaste a un lado, no, mas
adelante de pronto me preparo, me formo en eso,
pero considero que en este momento actualmente
es de suma importancia, es de suma importancia
porque cada dia nos estamos enfrentando a una
sociedad mas, de mas tecnologia, de mas
actualizacion, entonces el inglés ya hace parte de la
vida cotidiana de nosotros. Entonces se queda uno
de pronto como en esa, COMO en esa preocupacion
porque uno dice bueno ya tengo que estar
competente a estos nuevos retos, tanto laborales
como personales. Y personalmente yo digo, bueno,
asi sea muy poco que, lo poco que yo le pueda
ofrecer a ellos, pero que logren un aprendizaje, que
sea muy significativo, porque pueda que yo tenga
un gran dominio de eso, pero si yo no lo sé, no lo
sé impartir, si yo no sé, no sé disefiar de pronto una
clase que los motive a ellos a aprender, de nada me
va a servir todo ese conocimiento. Entonces yo
creo que aqui es muy importante como la actitud,
la disposicion y como esas estrategias que Yo
empleo para ensefiar en inglés, que asi sea poquito
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gue Yyo les ensefie, pero que eso sea para ellos muy
significativo, que logren un aprendizaje, que sé que
mas adelante también les va a servir como bases
para enfrentarse a otro tipo de aprendizajes mas
avanzados.

3. ¢En su experiencia, ;,c6mo aprenden los
estudiantes de Primaria el inglés?

Bueno, yo creo que la ensefianza del inglés esta
muy relacionada con la parte visual y auditiva.

Ellos aprenden facilmente escuchando vy
observando. Entonces aqui el uso de recursos
educativos, videos, imagenes, son elementos
claves porque los nifios hoy en dia son muy
visuales y auditivos, entonces ese estilo de
aprendizaje facilita mas que ellos puedan retener
informacién, conocimiento.

4. Hableme sobre la formacién académica que ha
recibido para ensefiar inglés.

No, la verdad, muy poca.

Yo diria que la que recibi en el colegio y un
diplomado que hice en la licenciatura, pero el resto
no. Ni por parte de pronto de alguna entidad de la
Secretaria de Educacion o del Ministerio de
Educacién, no se, solamente del colegio y lo de la
maestria y lo que de pronto uno haya podido
indagar y prepararse, pero ya de manera asi. Mas
bien personal, pero la verdad que haya adquirido
asi alguna formacion o preparacion en cuanto a este
tema, no, creo que ahi si seria importante.

5. En sus afios de experiencia ensefiando inglés ¢ha
recibido apoyo institucional para mejorar su
competencia linguistica en esta lengua? ;Puede
hablarme de ese apoyo?

No, nunca. En ninguna de las actividades. No, pues
yo decia que nula. No existe ningln tipo de apoyo
en ese sentido. Ni de parte de Secretaria ni del
ministerio de educacion. En cuanto a la educacion,
deberia, ¢no? sabiendo que es una area tan
importante como las demas, deberia haber ese tipo
de formacion, preparacion pues para uno también
adquirir esa fundamentacién tanto tedrica y
practica para poderla impartir a sus estudiantes.

6. ¢Qué formacion profesional le provee el MEN
a los docentes que trabajan en la zona rural?

Pues yo la verdad no he escuchado. No, he
escuchado. De pronto otras entidades, pero ya de
manera privada. Pero por parte de la Secretaria o
del Ministerio de Educacidn, la verdad desconozco
totalmente que exista alguna forma de preparacion.

7. ¢Qué opina del actual curriculo del MEN en
relacién con la ensefianza del inglés?

No, la verdad no lo conozco.

279



No sé qué estipula ese curriculo. En ese sentido yo
digo que si faltaria mucho. O sea, de pronto esa es
la falla que tienen algunas entidades relacionadas a
la educacion porque disefian muchos curriculos o
mucha documentacion, pero nunca es socializada.

Nunca es dada a conocer a los docentes o de
manera que uno pueda conocerla.

8. ¢Cdmo se implementa la Malla de Aprendizaje
del Inglés en su escuela?

Bueno, no la conozco profundamente. Voy viendo
los temas que estan ahi, trato de que sean, como le
digo, de acuerdo al interés y necesidad del
estudiante.

Pero si siento que hay una tematica que no es tan
acorde al contexto. Entonces, trato de sacar lo mas
importante o lo que le pueda servir a los
estudiantes. De pronto siento que esta un poco
descontextualizada. Sabemos que los nifios del
campo o de la zona rural, ellos no estdn tan
avanzados.

9. En su experiencia, ;Qué caracteristicas deberia
tener el curriculo de inglés en las escuelas rurales?

Ese curriculum tiene que estar mas relacionado con
la vida cotidiana de los estudiantes. Ellos en verdad
necesitan aprender del inglés, que ellos lo puedan
aprender a su diario vivir y que ellos también
puedan utilizar de pronto esos conocimientos que
tienen. De acuerdo con la nueva temética que se va
a ver. Que se relacione con la clase, con la escuela,
con la vereda. Con el entorno que los rodea.

10. ¢Cree usted que las familias de los estudiantes
apoyan el aprendizaje del inglés? ;Por qué?

Bueno, algunas personas si porque ven la
importancia del aprendizaje del inglés. Pero por
desconocimiento, a veces diria que no le dan como
esa relevancia, como esa importancia que amerita
el aprendizaje del inglés. Me pasé en una ocasion
con un papito que él estaba también ensefiando a la
nifia vocabulario béasico y le habia dejado unos
ejercicios para realizar en casa y me mandé a decir
con la misma nifia que ella ahorita lo que
necesitaba era aprender a leer y a escribir, que eso
era tematica para ver en grados superiores.

Y pues me parecié como triste porque yo digo,
ellos tienen que tener un aprendizaje integrado. O
sea, aprender de todo un poquito porque eso hace
parte de su formacion, de su educacion. No
simplemente centrarse en el proceso de escritura y
lectura, sino que ir mas alla y abarcar otros
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aprendizajes. ¢Como identificas que algunos son
los apoyados en casa? Cuando digo que algunos si
los apoyan porque a veces uno ve esas actividades,
los nifios de pronto vienen ya con lo que uno les
haya ensefiado, ya lo vienen practicando. Y ahi es
donde yo de pronto digo, bueno, esos
conocimientos previos han sido reforzados o han
sido de pronto apoyados por la familia. Porque son
vocabularios basicos que de pronto ellos han La
manera que presenta la tarea. Los ejercicios que
uno deja, la tarea, cuando de pronto les solicitan
material, lo traen. Entonces digo que ahi hay como
ese apoyo y también ese interés de que los nifios
aprendan. Si, porque hay nifios que, como le digo,
hay unos que ya traen avances en esos temas, como
hay otros que vienen de cero. Entonces de pronto
son nifios que nunca se les ha ensefiado, se les ha
apoyado en esos aprendizajes.

11. ;Qué actividades realiza para integrar la cultura
local en la clase de inglés?

¢ Qué estrategias? Si, trato por ejemplo si Yo voy a
ver una tematica, pues que esa tematica la pueda
articular con el entorno, por ejemplo si voy a ver
las frutas, entonces, o los vegetales trato que sean
los que ellos conocen, los que se dan en la region o
los que se cosechan. Entonces si voy a ver
vocabulario de animales, entonces trato que esos
animales sean los que ellos ya conocen o con los
gue convivan en la vereda. Si voy a ver los colores
entonces trato que los colores los pueda relacionar
con la parte de la naturaleza que ellos todo el
tiempo observan o con los objetos que tienen en la
casa, en el salon, pues siempre trato de relacionar
esa tematica con el contexto en el que viven los
nifios con la realidad, porque pues de nada me
sirve Yo ensefiarles un tema y que vaya y de pronto
haber informacion de otro lado, aunque ellos
deberian de tratar de tener otros conocimientos
cierto que no sean de este medio pero también es
importante acercarlos al suyo los que en este
momento hacen parte de su vida cotidiana.

12. ;Qué diferencia existe entre la ensefianza-
aprendizaje del inglés en la zona rural y la zona
urbana?

La diferencia de pronto es la falta de, o la
disponibilidad de recursos tecnoldgicos, porque a
veces como le decia es bueno uno empezar la clase,
seria chévere con un video, 0 una cancioncita pero
si uno no tiene donde reproducirla si no tiene como,
no hay un televisor en el saléon o un computador,
entonces la falta de esos recursos de esos
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materiales hacen gque uno se limite un poquito en
cuanto a crear estrategias mas dindmicas y
atractivas para los estudiantes.

Ademas la falta de formacién, de pronto la
formacion docente, no se le da como esa
importancia al aprendizaje del inglés en la zona
rural como en la zona urbana, considero que a
veces hay como més exigencia tanto en formacion
como en las actividades la fundamentacién del
inglés en la parte urbana.

¢Usted cree que los padres de familia de la ciudad
son mas exigentes que los de las zonas rurales en
cuanto a la ensefianza del inglés? Si he observado
eso, incluso ellos le dan mucha importancia y
algunos padres piensan o consideran matricular a
sus hijos en un colegio privado con esa
intencionalidad de que su hijo salga con
conocimientos en el inglés, porque consideran que
en el sector publico no van a adquirir ese tipo de
conocimiento, o si lo van a adquirir, lo van a hacer
de una manera muy basica, entonces ellos si le dan
mas importancia.

13. ¢Hay algo mas que le gustaria agregar o
compartir conmigo?

No, de pronto la parte de formacion si seria muy
bueno de que la secretaria de educacion, el
ministerio de educacion o incluso la misma
institucion buscara la manera de como apoyar al
docente en cuanto a formacion y preparacion tanto
tedrica como practica porque si uno cuenta con esa
formacion puede tener mas habilidades y destrezas
para realizar unas buenas clases de inglés.
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Anexo A -8

Cronograma de observaciones de clase

Registro de numero de horas observadas
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Cronograma de observaciones de clase y registro de horas

Fecha

Descripcién de la actividad

21/07/2024

Acercamiento a las directivas de la Institucion
educativa Rural Bajo Caldas, para firma de
consentimiento informado con el sefior rector de la

institucion.

22/07/2024

Acercamiento y didlogo con los docentes
informantes de la institucion educativa Rural Bajo
Caldas, para dar a conocer la participacion, en el
proceso investigativo y firma de consentimiento

informado.

26/07/2024

Entrevistas a informantes claves: 1A — 2A

Fecha de la observacion Docente Hora de inicio y Grado # Horas
observado finalizacion
16/09/2024 28 7:00 — 9:00 am 5° 2
19/09/2024 22 9:00 — 11:00 am 3° 2
28/09/2024 28 7:00 — 9:00 am 5° 2
21/10/2024 28 10:00 — 11:00 am 3° 1
22/10/2024 28 10:00 — 12:00 am 1° 2
22/10/2024 28 7:00 — 9:00 am 3° 2
29/10/2024 18 7:00 — 9:00 am 1° 2
05/11/2024 12 7:00 — 8:00 am 1° 1
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12/11/2024 1@ 7:00 — 9:00 am 1° 2
10
12/05/2025 22 7:00 —9:00 am 2° 2
11
15/05/2025 28 10:00 — 11:00 am 3° 1
12
16/05/2025 28 7:00 — 8:00 am 4° 1
Horas observadas informante 2A: 15
Horas observadas informante 1A: 5
EXPERIENCIA
ESTUDIOS DE EXPERIENCIA (TIEMPO)
INFORMANTE TITULO POSGRADO DOCENTE ENSENANDO
INGLES

Licenciatura

3 afios multigrados

en Maestria en TIC para ~ ~
. ., 5 afios — 2 afios en
Pedagogia la educacion. o
; Primaria.
Infantil.
Licenciada - .
en Especialista en ludica y
., recreacion para el - - L
Educacion P . 31 afios 5 afios en Primaria.
L desarrollo social y
Basica
. cultural.
Primaria.
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AnexoA-9

Imagen ubicacion de la institucion educativa rural Bajo Caldas
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Institucion Educativa Rural Bajo Caldas - Ubicaciéon

Mapa de localizaciéon geografica de la Institucion. https://acortar.link/xsBzUc
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