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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general proponer un modelo de ensefianza de la
educacion financiera basado en el pensamiento computacional (PC), orientado al desarrollo de
habilidades financieras informadas en estudiantes de basica secundaria de la Institucion Educativa
Rural Puerto Arango (Florencia, Caquetd). El estudio se enmarcé en el paradigma interpretativo
bajo un enfoque cualitativo, empleando el método de la Teoria Fundamentada (Strauss y Corbin).
La recoleccion de informacion se realizo a través de entrevistas semiestructuradas y observaciones
no participantes a cinco docentes, procesadas mediante codificacion abierta, axial y selectiva. Los
resultados evidenciaron una paradoja pedagogica: los educadores aplican implicitamente procesos
del pensamiento computacional (descomposicion, reconocimiento de patrones, abstraccion y
disefio algoritmico) al abordar problematicas econdmicas, sin reconocerlos formalmente. De este
analisis emergio la categoria central de la sistematizacion tacita como puente pedagogico, dando
origen al Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS). Esta propuesta
busca transformar practicas intuitivas en una mediacion deliberada que conecte la realidad rural
con la ciudadania econémica digital situada. El modelo fue validado mediante juicio de expertos,
obteniendo un promedio de 3,96 sobre 4,00; dos evaluadores lo calificaron como plenamente
valido y uno como suficiente con ajustes menores. Se concluye que integrar educacion financiera
y pensamiento computacional en contextos rurales no exige marcos externos, sino explicitar y
potenciar el saber pedagogico ya presente en el aula, operacionalizado a través de la Metodologia
Analitica Progresiva (MAP) y los Protocolos de Accion Didéctica (PAD).

Descriptores: Educacion financiera, educacion rural, educacion secundaria, modelo de
ensefianza, pensamiento computacional.



INTRODUCCION

La gestion de las finanzas personales constituye una competencia fundamental para la vida en el
siglo XXI; sin embargo, su ensefianza sistematica contintia siendo una deuda pendiente del sistema
educativo colombiano, particularmente en los contextos rurales donde las dindmicas econémicas
presentan caracteristicas propias que los modelos pedagogicos convencionales no logran capturar
con suficiencia. En ese marco de necesidad, la presente investigacion doctoral se propuso
responder a una pregunta sustantiva: ;cémo puede ensefarse la educacion financiera de manera
pertinente, situada y transferible en la bésica secundaria rural, aprovechando las capacidades

cognitivas que los docentes ya despliegan en su practica cotidiana?

El estudio se desarroll6 en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango (IERPA), ubicada
en el municipio de Florencia, departamento de Caquetd, Colombia, institucién que atiende a
estudiantes de basica secundaria provenientes de familias vinculadas a economias de subsistencia
agricola, con limitado acceso a servicios financieros formales y escasa formacion en gestion
econdmica personal. Este escenario configurd no solo el contexto empirico de la investigacion,
sino también su horizonte de pertinencia: una propuesta pedagdgica que no ignorara las

condiciones materiales, culturales y cognitivas de los actores involucrados.

El objetivo general que orientd el proceso investigativo fue proponer un modelo de
ensefanza de la educacion financiera basado en el pensamiento computacional (PC), orientado al
desarrollo de habilidades financieras informadas en los estudiantes de basica secundaria de la
IERPA. Para alcanzarlo, se formularon tres objetivos especificos: describir las concepciones de
los docentes sobre la educacion financiera y el pensamiento computacional; indagar las practicas
de ensenanza de la educacion financiera presentes en la institucidon; y desarrollar el modelo

pedagogico emergente de los hallazgos anteriores.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se inscribié en el paradigma

interpretativo con enfoque cualitativo, empleando la teoria fundamentada segun los lineamientos
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de Strauss y Corbin (2002) como método de construccion tedrica. Esta eleccion respondio a la
naturaleza del fendémeno estudiado: la comprension profunda de las concepciones y practicas
docentes no admite aproximaciones cuantitativas ni marcos hipotético-deductivos; requiere, por el
contrario, un proceso inductivo que permita que la teoria emerja de los propios datos. El trabajo
de campo se realizd durante el primer semestre de 2024, mediante entrevistas en profundidad y

observaciones directas con cinco docentes de basica secundaria de la IERPA.

La justificacion de esta investigacion descansa en tres planos convergentes. En el plano
social, la educacion financiera representa un factor de reduccion de vulnerabilidad econdmica para
las familias rurales; su ausencia en el curriculo escolar perpetua ciclos de endeudamiento y escasez
documentados tanto en el contexto colombiano como en América Latina. En el plano pedagodgico,
la integraciéon del pensamiento computacional como andamiaje metodologico para la ensefianza
financiera constituye una apuesta innovadora que articula dos campos de formacion prioritarios
para el siglo XXI. En el plano cientifico, la investigacion aporta una teorizacion sustantiva sobre
la sistematizacion tacita, un fenomeno hasta ahora no formalizado en la literatura pedagogica
latinoamericana: la aplicacién implicita y no reconocida de estructuras 16gicas computacionales

en la ensefanza de contenidos financieros.

El resultado central de la investigacion fue la construccion del Modelo de Explicitacion y
Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS), cuyo proposito es visibilizar y fortalecer el
pensamiento computacional que los docentes de la IERPA ya movilizan de manera intuitiva,
dotandolo de intencionalidad pedagogica para la ensenanza de la educacion financiera. EI modelo
se estructur6 mediante el Hexagono Curricular de De Zubiria (2011) y operacionaliza su
metodologia a través de la Metodologia Analitica Progresiva (MAP) y los Protocolos de Accion

Didactica (PAD).

El presente informe se organiza en cinco secciones. La Seccion I expone el problema de
investigacion, incluyendo la aproximacion al objeto de estudio, la justificacion, los objetivos y los
referentes ontologicos y epistemologicos. La Seccion II desarrolla el marco teorico que sustenta la
investigacion, articulando los fundamentos de la educacidon financiera, el pensamiento
computacional y la teoria sociocultural de Vygotsky. La Seccion III describe el diseio

metodoldgico, los procedimientos de recoleccion de informacion, los criterios de rigor y el proceso
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de validacion. La Seccion IV presenta el andlisis y teorizacion de la informacion, exponiendo las
tres categorias axiales, la categoria central y el hallazgo transversal. Finalmente, la Seccion V
formaliza el modelo M-EPS en sus componentes estructurales, metodologicos y evaluativos, e

incluye el proceso de validacion por juicio de expertos.
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SECCION 1
EL PROBLEMA

Aproximacion al objeto de estudio

El ser humano dotado de inteligencia, entendimiento y voluntad se enfrenta diariamente a
diversas problematicas en las cuales pone a prueba sus habilidades para la toma de decisiones y
administrar sabiamente los recursos que tiene a su disposicion; por supuesto se incluyen los
recursos econdémicos que destina para cubrir las necesidades basicas relacionadas con la
supervivencia, la estabilidad y seguridad (Maslow, 1943) y aquellas relacionadas con el bienestar.
Dichas habilidades son adquiridas principalmente a través de la experiencia y la educacién, que a
su vez estan influenciadas por factores culturales, sociales y econdémicos, y repercuten
directamente en la forma en la que cada individuo administra el dinero, dando como resultado:

prosperidad o escasez.

Esta ltima ocurre en gran medida por comportamientos comunes como gastar mas de lo
que se gana, realizar compras innecesarias, elegir opciones de inversion con rentabilidades irreales
(conocidas popularmente como pirdmides), son algunos ejemplos que reflejan desconocimiento de
aspectos basicos de finanzas tales como realizar un presupuesto. Lo preocupante es que este tipo
de comportamientos se vuelven habitos perjudiciales que se aprenden en el contexto sociofamiliar
permeando de padres a hijos; de ahi que se expresa la necesidad de fortalecer la educacion en

finanzas a la poblacion, especialmente a los nifios y jovenes.

Ademas, la experiencia de crisis econdmicas plantea interrogantes sobre el nivel de
preparacion que tienen las personas para gestionar sus finanzas. Segiin Georgieva (2022), durante
las crisis econdmicas como la pandemia y las crisis financieras, se observa una disminucién en el
crecimiento econdmico, un aumento en la inflacién y una reduccion en los ingresos de las personas.
Igualmente, Muccino (2014) sefiala que a raiz de la crisis del 2008 que se origind en Estados
Unidos y tuvo efectos econdémicos a nivel mundial, se volvié necesario enfocarse mas en la

educacion financiera de la poblacion.
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La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE, 2018), de la cual
hace parte Colombia, define la educacion financiera como la “combinacion de conciencia,
conocimiento, habilidad, actitud y comportamiento necesarios para tomar decisiones financieras
solidas y, en ultima instancia, lograr el bienestar financiero individual” (p. 4). En otras palabras,
la educacion financiera forma al individuo para la toma de decisiones informadas y responsables,
permite administrar organizadamente el dinero a lo largo de la vida, facilitando alcanzar las metas
financieras a corto y a largo plazo mediante la elaboracion de un presupuesto, mantener un control
sobre los gastos, realizar inversiones con bajo riesgo y demas, que permiten el bienestar financiero

de la persona y su entorno sociofamiliar.

La encuesta International Survey of Adult Financial Literacy liderada por la OCDE, (2020)
indagé el nivel de educacion financiera en paises de Asia, Europa y América Latina, considerando
los apartados de: conocimiento, comportamiento y actitud para la planeacion financiera en el largo
plazo y ayudd a comprender el panorama internacional de la educacion financiera. Los resultados
expusieron que en general, en estas regiones existe un escaso conocimiento de finanzas personales;
los paises que participaron, obtuvieron una media de 12,7 puntos de 21 posibles, esto en porcentaje
de alfabetizacion financiera corresponde a un 60,5%; por otro lado, también se expone que solo

25 paises tienen mas del 50 % de su poblacion alfabetizada en educacion financiera.

Es asi como, la OCDE, Banco Mundial, Foro de Cooperaciéon Economica Asia Pacifico
APEC, G-20, Asociacion de Naciones del Sudeste Asiatico ASEAN, Centro de Estudios
Monetarios Latinoamericanos CEMLA, entre otras, reconocen la importancia de la educacion

financiera y en América Latina ha crecido la conciencia de la necesidad de ella.

En lo que respecta a la educacion financiera de los jovenes en Colombia, Pinto et al. (2019)
realizaron una encuesta a estudiantes de la Universidad Escuela de Administracion de Negocios
(EAN), con edades comprendidas entre 17 y 27 afios. Los hallazgos revelaron que la “Generacion
tiene deficiencias en educacion financiera, ocasionadas principalmente por la falta de ensefianzas
fundamentales durante la educacion secundaria. Esto también es resultado de la baja prioridad que

los gobiernos han otorgado a la incorporacion de esta tematica en los planes de estudio” (p.42).
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Estas carencias son especialmente evidentes en areas como ahorro, gestion de deuda e
inversion. De hecho, el 76% de los jovenes encuestados no ha recibido formacién financiera,
aunque el 93.9% muestra interés en obtenerla. Estos resultados confirman la situacion que también
se observa a nivel internacional: a pesar de los esfuerzos emprendidos, tanto en entidades publicas

como privadas, la educacion financiera rara vez se integra en los curriculos escolares.

En Florencia — Caqueta (Colombia) Medina et al. (2017), analizaron las necesidades de la
formacién en educacion financiera a estudiantes de 6 de las 8 instituciones rurales del municipio,
se encontrdé una clara necesidad del desarrollo de habilidades en educacidon financiera y
administrativa en los jovenes; el 87% de las instituciones son con énfasis en agropecuaria y
manejan Proyectos Productivos Pedagogicos (PPP) donde son invertidos recursos fisicos,
economicos y laborales; éstos con el propdsito de que los jovenes pueden aplicar estos
conocimientos a la unidad productiva familiar bien sea para mejorar la seguridad alimentaria,

optimizar recursos y fomentar la creacion de organizaciones con vision empresarial.

En complemento, Lusardi y Wallace (2013) destacan la necesidad de la educacion
financiera en los jovenes, siendo estos uno de los grupos poblacionales mas vulnerables, sustentan
que tienen un bajo nivel de finanzas personales en gran parte del mundo, lo que implicaria
consecuencias de manejos inadecuados durante su vida adulta. Atuesta, (2017) indica que la
educacion financiera para los jovenes es importante para la competitividad y el crecimiento del
sector econémico. En el mismo sentido, Ledn (2021) sustenta que “la educacion financiera
aplicada desde la nifiez forja a estudiantes con mayores capacidades financieras en temas de

ahorro, planeacion, prevencion, presupuesto, crédito, entre otros”. (p.82).

La formacion en educacion financiera que se le ha dado a los estudiantes de basica
secundaria y media plantea mayores retos en las instituciones educativas, que requieren la
presentacion de propuestas innovadoras como podrian ser: mayor uso de tecnologia con enfoque
practico, aprendizaje colaborativo que involucre a la comunidad, capacitacion docente, aprendizaje
basado en problemas, entre otros que promuevan la adquisicion de conocimientos basicos para la
vida como lo es el manejo de sus finanzas; no obstante, la carencia de formacion en este aspecto

ha generado un vacio en los estudiantes que les dificulta identificar, representar, organizar y
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analizar de manera légica la informacion disponible para encontrar soluciones eficientes y

efectivas que combinen la gestion adecuada de recursos.

En ese sentido, la Asociacion Bancaria y de Entidades Financieras de Colombia
(ASOBANCARIA) ha impulsado iniciativas desde distintos frentes, uno de ellos es el proyecto
“Saber mas, ser mas” con el fin de sensibilizar a la poblacion acerca de la importancia de educarse
financieramente, brindando herramientas y conocimientos sobre el funcionamiento del sistema

financiero y las finanzas tanto personales como familiares.

De igual forma, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2012) disefié las
Orientaciones Pedagogicas para la Educacion Econdmica y Financiera “Mi Plan, Mi Vida y Mi
Futuro” proporcionando estrategias para la ensefianza transversal desde todas las areas en las
instituciones educativas para el bienestar y desarrollo econdomico del pais. Esta herramienta
educativa fue actualizada en 2022 para mantener su pertinencia y calidad en relacion con las
necesidades actuales de ensefianza de finanzas personales para el bienestar de los ciudadanos; En
este proceso, se reconoce el aporte de Asobancaria (2022), que sefiala la importancia de superar
las limitaciones de intentos previos de incorporar este conocimiento en el aula. Es necesario que
dichas orientaciones se articulen con el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y que este, a su vez,
se refleje en el curriculo, que impacte la formacién académica, productiva y social de los

estudiantes.

Sin embargo, dichas orientaciones muchas veces no llegan a los docentes y a los estudiantes
debido a que no estan sujetas desde un area especifica, salvo que la institucion tenga alguna
especialidad en finanzas. Por tanto, para que la ensefianza de la educacion financiera sea reflejada
en los estudiantes es importante cubrir la necesidad de formacidn del docente, siendo éste crucial

en el proceso educativo para la construccion del andamiaje pedagogico para orientarla.

La educacion es la base del desarrollo humano, ha sido considerada por muchos autores
como el medio por el cual las personas pueden acceder y lograr el pleno desarrollo de sus
capacidades y habilidades, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2015) define “la educacion es un derecho humano fundamental, un bien

publico mundial y una responsabilidad colectiva” (p.10). Becker (2003) considera la educacion un
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indicador clave del desarrollo de un pais y esta significativamente relacionada con una variedad
de factores, incluyendo el crecimiento economico y la reduccion de la pobreza; esto ultimo es
relevante, dado que se relaciona significativamente con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
propuestos en la Agenda 2030 (OCDE, 2019), especificamente con tres: el fin de la pobreza, una

educacion de calidad y; Trabajo decente y crecimiento econdmico.

De esta manera, la educacion no solo es importante para cada persona, sino para el
desarrollo econdmico de la sociedad, dado que proporciona conocimientos, habilidades, valores y
actitudes que son importantes para fomentar una cultura de respeto, cooperacion y responsabilidad

social, y como se mencion6 anteriormente, el docente es un actor clave del proceso educativo.

Atendiendo la importancia del docente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
surge la interrogante ;cudl viene siendo la mediacion ideal en este proceso? Dentro del enfoque
constructivista el docente es el mediador y guia del proceso de los estudiantes. Segiin Vygotsky,
es el de facilitar y guiar al nifio en su zona de desarrollo préximo, proporcionandole las
herramientas y los recursos necesarios para que avance en su aprendizaje; de igual forma Vygotsky
(1989), en su articulo “El problema del desarrollo cultural del nifio” explica el papel del docente
en el desarrollo cultural del nifio y afirma que el docente como un agente activo y participante en
el proceso educativo, que no se limita a impartir conocimientos de manera pasiva, sino que ademas

juega un papel clave en el desarrollo del nifio y en su propio desarrollo.

Asi, el docente debe ser capaz de disefiar e implementar estrategias de ensefianza adaptadas
a las necesidades y caracteristicas individuales de cada estudiante y de esta forma facilitar la
construccion de su conocimiento; de acuerdo con Ibafiez (1984), es esencial que el docente tenga
un conocimiento adecuado y profundo sobre los compendios, condiciones y técnicas para poder
contribuir de manera efectiva al proceso educativo de los estudiantes; es decir, el docente al
adquirir conocimientos adecuados sobre su profesion, aprende estrategias y habilidades
pedagogicas que le permite ofrecer un ambiente educativo efectivo que favorezca el aprendizaje
significativo de los estudiantes, para desempefiar de manera eficaz su rol de facilitador y guia en

el proceso de construccion del conocimiento de los estudiantes.
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En la Institucion Educativa Rural de Puerto Arango (IERPA) se planted la necesidad de
impartir educacion financiera en secundaria para promover una formacion integral y transversal.
Segun ASOBANCARIA (2022), aunque esta educacion es clave para el bienestar econdmico, su
inclusion atn es limitada. Esto se evidencia en la [ERPA, donde la recepcion de los docentes a la
iniciativa ha sido inadecuada por la falta de capacitacion, lo que genera inseguridad al impartirla.
Al depender de un conocimiento principalmente empirico, los educadores carecen de una

estructura pedagogica clara para abordar estas competencias y asumir el rol adecuado.

La presente investigacion pretendid que los docentes fortalecieran sus habilidades y
estrategias para la ensefanza de la educacion financiera por medio del enfoque del pensamiento

computacional (PC), este término fue acufiado por Wing (2006), quien lo defini6 asi:

El pensamiento computacional son los procesos mentales involucrados en la formulacion
de un problema y la expresion de sus soluciones de tal manera que una computadora, ya sea operada
por un humano o por una maquina, pueda llevarlas a cabo de manera efectiva (p.33).
De esta forma, lo que plantea Wing es que el pensamiento computacional (PC) no solo se
limita al ambito informatico, sino que también puede ser aplicado en situaciones diarias, debido a
que implica la solucion de problemas, el disefio de sistemas y la comprension del comportamiento
humano mediante el uso de conceptos basicos de la informatica. Estos conceptos pueden ser
empleados en diferentes situaciones cotidianas, como la organizacién de tareas, la toma de
decisiones, la resolucién de problemas y la gestion de proyectos. Ademas, el articulo también
sugiere que el PC debe ser ensefiado a los estudiantes universitarios y expuesto a los estudiantes

de preuniversitarios para inspirar el interés en el campo.

En ese sentido, Bocconi et al. (2016) también definen el pensamiento computacional como
un término actualmente empleado para referirse a las ideas y conceptos fundamentales de las
disciplinas de las Ciencias Informaticas y de la Computacion. Se trata de un proceso mental o
habilidad cognitiva humana que utiliza enfoques analiticos y algoritmicos para plantear, analizar

y resolver problemas de forma efectiva.

Selby y Woollard (2013) definen el PC como un proceso cognitivo o mental desarrollado

por el ser humano, orientado a la resolucion de problemas en el sentido amplio, y que involucra
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habilidades como la abstraccién, descomposicion, pensamiento algoritmico, evaluacion y

generalizacion.

Asi, el Pensamiento Computacional (PC) en la actualidad se ha vuelto una necesidad y
tiene mayor atencion en el ambiente educativo por su potencial para el desarrollo de habilidades

de pensamiento general y de competencias digitales, especialmente en programacion.

Es importante tener en cuenta que la falta de estrategias pedagdgicas efectivas para la
ensefanza de la educacion financiera puede tener consecuencias negativas a largo plazo para los
estudiantes, la falta de habilidades financieras basicas puede llevar a problemas financieros en el
futuro, como la acumulaciéon de deudas o la incapacidad para planificar adecuadamente su futuro
financiero. De esta manera, es esencial llevar estos temas de manera efectiva al aula y desarrollar
estrategias pedagogicas que permitan a los estudiantes adquirir las habilidades financieras y en

consecuencia de pensamiento computacional necesarias para tener éxito en su futuro.

En la actualidad muchos docentes enfrentan el desafio de ensefiar educacion financiera a
sus estudiantes y, al mismo tiempo, integrar el pensamiento computacional en sus clases, siendo
esta una realidad en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango (IERPA). Con frecuencia, los
docentes no tienen una comprension clara de como desarrollar estrategias efectivas para la
ensefanza de la educacion financiera como lo sustenta Chen y Volpe (1998) que indican que los
docentes suelen tener poco conocimiento sobre finanzas personales y, por lo tanto, no se sienten
comodos ensenando este tema a sus estudiantes, por lo cual, se podria inferir lo mismo de la

ensefianza bajo el enfoque del pensamiento computacional.

En general, la educacion financiera aborda problemas de manera organizada y sistematica
utilizando instrumentos y técnicas de la computacion para encontrar soluciones. La relevancia de
este tema ha generado un interés creciente en la integracion del pensamiento computacional (PC)
en la educacion a nivel mundial. Diversos informes de organismos internacionales, como la
OCDE, la Unién Europea y la UNESCO, han destacado la importancia de las habilidades digitales

y el PC para preparar a los estudiantes para el mundo laboral y fomentar la innovacion.
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En este sentido, Bocconi et al. (2016) concluyen que la integracion del PC en el aprendizaje
formal e informal supone una tendencia creciente por su gran potencial para educar a una nueva
generacion con conocimientos profundos del mundo digital. Evidencia de ello es la existencia de
programas globales para el desarrollo del PC como CoderDojo, Code.org, Berbas, CS Unplugged,
Code Club y Made With Code; mientras que en Colombia existen iniciativas como Greentic y

Programacion para Nifios y Nifias.

En contraste, un enfoque muy popular y adoptado por muchos paises es el Computer
Science Unplugged, por ensefiar computacion sin utilizar la tecnologia, realizando actividades
“desconectadas” que implica la solucion a problemas para lograr un objetivo y en este proceso los

estudiantes tratan conceptos fundamentales de computacion.

El objeto de estudio se contextualiza en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango,
ubicada en la Vereda Puerto Arango, Corregimiento de Venecia, perteneciente al Municipio de
Florencia-Caqueta, Colombia; se compone actualmente de seis (06) Sedes Educativas distribuidas
en (6) veredas del Corregimiento de Venecia. Su equipo estd conformado por personal docente y
directivo docente, y su poblacion total es de 320 personas, pertenecientes a 70 familias con
diferentes estructuras: nucleares (compuestas por un hombre y una mujer con o sin hijos),
monoparentales (compuestas por un Unico progenitor), extensas (integrando otros parientes
consanguineos como abuelos, tios o primos) y reconstituidas (cuando uno o varios miembros de
la pareja tiene uno o varios hijos de uniones anteriores). En la institucion a nivel general los niveles
socioecondmicos de las familias se encuentran entre los estratos bajos y medios, con poblacion

provenientes de diversas partes del pais y algunos son de ascendencia indigena.

La economia de la region se basa en diversas actividades, como el cultivo de papaya, limén
y otros cultivos de menor escala, asi como la produccion bovina de doble proposito (carne y leche)
y las actividades relacionadas con el puerto, como la pesca, el braceo, el transporte de mercancias
y pasajeros, asi como la manipulacion de alimentos en botes de carga. Estas actividades se llevan
a cabo en temporada alta del rio; sin embargo, cuando el caudal disminuye, las personas se ven
obligadas a buscar otras ocupaciones fuera de la vereda (Proyecto Educativo Institucional [PEI],
p. 15). Ademas, en la localidad no existen empresas que generen empleos de manera estable,

aunque se han establecido algunas empresas de turismo de manera aislada, el potencial turistico
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de la vereda atn no ha sido completamente desarrollado; como resultado, la mayoria de los

habitantes se ven obligados a trabajar diariamente en distintas actividades para subsistir.

A causa de lo anterior, se identifica que los estudiantes pueden apoyar a la familia si se
forman en: asuntos econdémicos, financieros, gastos basicos, gastos no basicos, deudas, ahorro,
presupuesto, inversion familiar, productos y servicios bancarios. Permitiéndoles a ellos la toma
correcta de decisiones que promuevan el bienestar individual y colectivo como futuros adultos, de
esta manera el Banco de Espafa et al. (2021b), afirma que las personas que comprenden los
principios basicos de las finanzas personales, como el presupuesto, la planificaciéon a largo plazo

y el ahorro, son mas propensas a alcanzar sus objetivos y a construir una vida financiera estable

La institucion educativa como actor social importante para la region se plante6 desde el
afio 2017 una renovacion que promueva el emprendimiento, cambiando su especialidad a Turismo
Rural, esto después de los acuerdos de paz que hubo en la regidn, particularmente en relacién con
los acuerdos de paz entre el gobierno nacional y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC). La firma del Acuerdo de Paz en 2016 permitid la desmovilizacion de las FARC

y ha abierto la posibilidad de una mayor estabilidad y desarrollo econdémico en la region.

En los ultimos afios, el departamento del Caqueta ha emergido como un destino turistico
prominente, reconocido por su abundante belleza natural que incluye parques nacionales y reservas
naturales, atrayendo a un numero creciente de turistas, tanto nacionales como internacionales.

Ademas de su riqueza natural, el departamento cuenta con diversos atractivos turisticos locales.

A nivel institucional, y con el apoyo de la Secretaria Municipal de Educacion, se ha
iniciado el proyecto piloto “AGROTURISTICO Y ECOTURISTICO”. Este proyecto tiene por
objetivo implementar estrategias pedagdgicas significativas para el desarrollo y fortalecimiento de
competencias basicas y laborales, tanto generales como especificas, en la Instituciéon Educativa
Rural Puerto Arango y como parte de este proyecto, se ha utilizado el sendero interpretativo

ecoldgico (AREIZA) como plataforma de aprendizaje.

Hoy en dia, el proyecto cuenta con la colaboracion del Servicio Nacional de Aprendizaje

(SENA), que ofrece el Técnico en Operaciones Turisticas para estudiantes de décimo y once
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grados. Ademads, forma parte de los Colegios Amigos del Turismo. Este conjunto de medidas
refuerza ain mas el compromiso del Departamento del Caqueta con el desarrollo sustentable y su

posicion como un punto de referencia en el turismo emergente.

A pesar de los esfuerzos de la institucion por brindar una educacion adecuada al contexto,
la falta de conocimientos de estrategias pedagdgicas de los docentes para orientar la educacion
financiera es notoria, ante la ausencia de una estructura adecuada para incluir y transversalizar este
componente en el area de ensefianza. En general, la Institucién Educativa se enfrenta a desafios
significativos en términos de empleo y sustento de sus habitantes. Por lo tanto, es necesario
desarrollar estrategias efectivas en los docentes para la ensefianza en contexto de educacion
financiera, que incida en el mejoramiento de la economia, lo que permitiria brindar mejores
oportunidades a la poblacion estudiantil y sus familias y, en consecuencia, mejorar el bienestar en

términos de calidad de vida.

De esta manera, para el desarrollo de la presente investigacion se planted la siguiente
pregunta general: ;Como ensefiar educacion financiera en la basica secundaria desde el
pensamiento computacional? Y se plantearon las siguientes preguntas especificas: ;Como
conciben la educacion financiera y el pensamiento computacional los docentes? ;Qué practicas
pedagogicas llevan a cabo los docentes para el fomento de resolucion de problemas y desarrollo
del pensamiento critico? ;Cudles son las practicas pedagogicas utilizadas por los docentes en la
ensefnanza de la educacion financiera? ;Coémo se articulan los elementos que permiten disefiar un
modelo de ensenanza de educacion financiera basado en el pensamiento computacional para
desarrollar habilidades financieras informadas en los estudiantes de la basica secundaria en el

contexto de investigacion?

Constituyentes ontologicos

La naturaleza humana se caracteriza por la indagacion sobre el origen del ser, la existencia
y la realidad de su entorno. Scheler (1988) define la ontologia como: “el estudio del ser, una rama
de la filosofia que estudia la naturaleza del ser, en cuanto a existencia y busqueda de un area del
conocimiento” (p. 98); por consiguiente, surge la necesidad de la ontologia como ciencia, Albert

(2006) sostiene que la fundamentacion ontologica “trata de responder a preguntas relacionadas con
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la naturaleza de lo cognoscible y de la realidad social”. (p.23). Para el desarrollo de la investigacion
se tuvieron en consideracion los constituyentes ontologicos de la ensefanza, la educacion

financiera y del pensamiento computacional.

La ensefanza es un proceso que implica la transferencia de conocimientos y habilidades,
su calidad debe estar estrechamente relacionada con el tipo de formacidn que se busca proporcionar
a los estudiantes; por ello, se deben tener en cuenta elementos ontologicos esenciales que
promuevan un aprendizaje rico, profundo e integral. La frase “La educacion no es preparacion para
la vida; la educacion es la vida en si misma” atribuida a Dewey (1938) enfatiza que el aprendizaje
no es solo una preparacion para la vida, sino que es la vida misma, donde la educacion y el mundo

real se entrelazan para dar lugar a un proceso continuo de desarrollo y aprendizaje.

Los constituyentes ontologicos de la ensefianza son sujeto y evolucion, contexto,
mediacion, interaccion social y transformacion cognitiva; y son elementos fundamentales para un
aprendizaje efectivo, relevante y significativo de los estudiantes; por lo tanto, deben ser tenidos en
cuenta por los docentes como mediadores en el proceso educativo para propiciar la transformacion

cognitiva y el desarrollo integral de los estudiantes.

Sujeto y su evolucion. La teoria sociocultural de Vygotsky considera al estudiante como
un sujeto activo, capaz de construir su propio conocimiento a través de interacciones y mediaciones
con el entorno y otras personas. De igual forma, Vygotsky (1986) manifiesta que el aprendizaje y
el desarrollo estan estrechamente relacionados en el progreso infantil, puesto que el desarrollo del
nifio es una consecuencia directa del aprendizaje adquirido. Es decir, no pueden ser considerados

como entidades independientes el uno del otro

Contexto. Segun Rogoff (1990), el contexto no es solo un teléon de fondo para el
aprendizaje, sino que es parte integrante del proceso de aprendizaje; en este sentido, el docente
debe considerar el contexto en el que se ubica cada estudiante, teniendo en cuenta sus antecedentes
culturales, experiencias previas de aprendizaje y habilidades intelectuales. Una de las principales
implicaciones de este concepto en la practica docente es que el docente debe ser sensible a las
diferencias culturales y subculturales de los estudiantes. También Vygotsky destaca la importancia

del concepto de actividad mediada, que se refiere a la interaccion social coordinada que se produce
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en un contexto determinado, donde la mediacion tiene lugar a través de herramientas, simbolos,

signos y lenguaje.

Mediacién. Es un elemento clave en la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), descrito
como el proceso mediante el cual los individuos internalizan los significados de los objetos del
mundo y les atribuyen un significado personal, adquiriendo una comprension mas profunda de los
objetos y su papel en el mundo. Por otro lado, Bruner (1983) expresa que “la mediacion es un
proceso de ayuda a través del cual el docente o un compafiero mas avanzado asiste al estudiante
en la realizacion de una tarea o en la adquisicion de un conocimiento” (p. 27). Asi, es fundamental
la mediacion en el proceso de aprendizaje para que los estudiantes pueden construir su propio

conocimiento.

Interaccion social. Para Rogoff (1990), “la actividad conjunta, la participaciéon guiada y la
colaboracion pueden llevar a una construccion mutua y una apropiacion compartida del
conocimiento” (p. 121); de esta manera la interaccion social, no solo es una herramienta para el
aprendizaje, sino que también es fundamental para el desarrollo de habilidades sociales y
emocionales en los estudiantes. Asimismo, Rogoff (1990) destaca la figura del docente como
propiciador de la interaccion social productiva, orientada a fomentar la cooperacion y el didlogo
efectivo en el aula. Por lo tanto, el docente juega un papel crucial en la creacion de un ambiente

colaborativo y en el desarrollo de la interaccion social efectiva entre los estudiantes.

Transformacion cognitiva. Para Vygotsky (1978), el desarrollo humano no es solo un
proceso de maduracion bioldgica, sino que es un proceso de interaccion activa entre el sujeto y su
ambiente social y cultural; lo que quiere decir que los cambios profundos en la forma en que el
sujeto piensa y entiende el mundo, se producen a través de la interaccion social. Asi, el docente
tiene un rol fundamental para propiciar de manera efectiva la transformacion cognitiva como
mediador en la interaccion entre el estudiante y su ambiente sociocultural, adaptindose a las

necesidades y caracteristicas individuales del estudiante.

La educacion financiera es un descriptor clave en la presente intencion investigativa; a
pesar de la existencia, desde 2012, de las Orientaciones Pedagogicas para la Educacion Econdmica

y Financiera del Ministerio de Educacion “Mi Plan, Mi Vida y Mi Futuro”, y su reciente
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actualizacion en 2022, en los entornos educativos no se estan aplicando de forma adecuada,;
evidencia de ello son los resultados de las pruebas del Programa para la Evaluacion Internacional
de Alumnos PISA (2018), realizadas por la OCDE. El resultado de la competencia de
conocimientos financieros para Colombia fue un puntaje de 379, inferior al promedio aproximado

de 500 puntos de los paises pertenecientes a la OCDE.

Ahora, teniendo en cuenta las directrices actualizadas para la educacion econdémica y
financiera del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia y la importancia de la educacion
financiera segun la definicidon proporcionada por la OCDE, es fundamental que Colombia, como
pais miembro de esta organizacion, cumpla con los objetivos establecidos en materia educativa y
de desarrollo sostenible; en particular los relacionados con la educacion de calidad, el trabajo

decente y el crecimiento econémico, tal como establece la ONU.

El referente de las orientaciones pedagogicas permite identificar que los componentes
ontoldgicos para la ensefianza de la educacion financiera son la economia, las finanzas y la gestion
del riesgo. La economia es un constituyente complejo y dindmico debido a la variedad de factores
que influyen en los entornos econdémicos y su constante evolucion, relacionados con el empleo, la
produccion, el consumo, la pobreza y la conservacion de los recursos naturales. Por su parte, las
finanzas integran conceptos concretos y abstractos, dado que abordan contenidos tedrico-practicos
relacionados con la contextualizacion financiera, como el presupuesto, el ahorro, la inversion, el
manejo de deudas y el sistema financiero. En cuanto a la Gestion del Riesgo, se considera un
constituyente complejo debido a la dificultad de prever todos los posibles riesgos que se pueden

presentar; por lo cual su ensefianza se orienta a valorar y gestionar el riesgo.

Para analizar las caracteristicas de la educacion financiera se utilizaron pares categoriales,
contrastando y comparando los aspectos del objeto en cuestion, teniendo en cuenta si son
simple/complejo, real/irreal, dindAmico/estatico y particular/general. Se considera que los tres ejes
de la educacion financiera son reales, dado que se enfocan en la ensefanza de habilidades
financieras aplicables a la toma de decisiones en el manejo de las finanzas personales y
empresariales; esto la hace una disciplina real cuya aplicacion tiene un efecto tangible en la vida

de las personas o empresas.
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La educacion financiera puede entenderse tanto como simple como compleja, dependiendo
del conocimiento que se pretenda transmitir; simple cuando se orienta al aprendizaje de habilidades
y conocimientos basicos relacionados con el manejo del dinero y las finanzas personales. A la vez,
es compleja debido a la variedad de factores que influyen en las decisiones financieras y la

complejidad de los sistemas financieros.

También es dinamica, porque las personas la utilizan para la toma decisiones en situaciones
financieras complejas y cambiantes, de esta manera, en el primer caso es una EF basica que estaria
orientada a la estabilidad a corto plazo, y el segundo caso es una EF avanzada con la capacidad de
adaptarse a contextos financieros variables, ambos casos son necesarios para una educacion

financiera mas completa.

La EF en el enfoque particular pretende ensefiar habilidades financieras especificas, como
manejo de tarjetas de crédito, presupuesto o la inversion en bienes raices; en el enfoque general
busca la comprension de los mercados financieros, politicas econdémicas y los sistemas financieros
mundiales para que las personas tengan herramientas necesarias en el manejo de su propia
economia eficientemente. Ambos enfoques son importantes y complementarios, pues uno se
orienta al conocimiento basico de los conceptos necesarios para su comprension y uso cotidiano,

y el otro permite proyectarlos hacia niveles financieros mas complejos y de alcance global.

El enfoque de pensamiento computacional es el tercer descriptor clave de esta
investigacion, el cual orienta la forma didactica del docente para la ensenanza de la educacion
financiera. El pensamiento computacional es un conjunto de habilidades y procesos mentales que
permiten la resolucion de problemas mediante el uso de técnicas y estrategias propias de la ciencia
de la computacion. Wing (2006) define el PC como la capacidad de resolver problemas, disefnar
sistemas y comprender el comportamiento humano, empleando conceptos fundamentales de la

ciencia de la computacion.

Los constituyentes ontologicos del pensamiento computacional considerados para este
estudio son la abstraccion, la descomposicion, el pensamiento algoritmico, el reconocimiento de
patrones y la evaluacion. La abstraccion representa los aspectos esenciales de un objeto e implica

la capacidad de identificar las partes importantes de un problema, Zapotecatl (2018) indica que,
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cuando algo parece excesivamente complejo o de dificil entendimiento (por ejemplo, una obra de

arte), se suele expresar, “es muy abstracto”. Sin embargo, por el contrario, la abstraccion es el filtro

utilizado para quedarse con lo que se considera esencial, eliminando toda la complejidad

innecesaria. (p.23).

La descomposicion es un constituyente ontoldgico relacionado con la division de una
tarea/problema en partes mas simples que permita una resolucién mas eficiente; y el componente
de Pensamiento Algoritmico refiere la habilidad de definir una tarea en un conjunto de
instrucciones simples paso a paso. La descomposicion y el pensamiento algoritmico pueden
considerarse complejos, al requerir la capacidad de revelar los elementos profundos y los detalles

especificos de un problema; como la capacidad para identificar los pasos necesarios para

solucionar un problema y llevarlos a cabo en el orden adecuado.

El reconocimiento de patrones se refiere a la capacidad de identificar semejanzas y
diferencias entre los elementos de determinados datos para realizar inferencias y tomar decisiones;
se considera tanto dindmico como abstracto debido a que el reconocimiento de patrones varia

segun el contexto y la informacion.

El constituyente ontoldgico de evaluacion implica valorar las ventajas y limitaciones de
una solucién, mediante el analisis de la informacidon necesaria para la toma de decisiones
informadas. Dependiendo del alcance, la evaluacion puede ser abstracta o compleja; es abstracta
con la capacidad de tener criterios al evaluar y analizar de manera critica para comprender el
impacto de las acciones o procesos; y es compleja con la capacidad de implementar un plan de

evaluacion, recopilacion y analisis para determinar si se cumplieron los objetivos previstos.

El anélisis de las caracteristicas del pensamiento computacional se realizé utilizando pares
categoriales para contrastar y comparar los aspectos del objeto en cuestion. Desde el enfoque
particular, el PC se encarga de resolver problemas especificos mediante las habilidades de la
tecnologia de la informacion y la comunicacion; desde lo general, se enfoca en el desarrollo de las
destrezas de pensamiento logico y estructurado que se pueda aplicar a distintas problematicas y
situaciones, en ese sentido, como lo afirma Ortega, y Asensio, (2021), en este mundo mas digital

el objetivo del PC es desarrollar destrezas en el pensamiento critico y la resolucion de problemas,
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desde esta perspectiva el PC se centra en desarrollo de habilidades generales que se puedan aplicar

a diversos ambitos y no solo a problemas especificos.

El PC puede ser entendido desde lo real, como lo irreal; en lo real se puede decir que es la
aplicacion de habilidades y conocimientos para resolver problemas del mundo real utilizando
tecnologia. En lo irreal se puede referir o aplicar a la resolucion de problemas hipotéticos o
imaginarios con en el caso de video juegos o simulaciones, como lo menciona Wing (2006) “el
PC se basa en habilidades y conocimientos que pueden ser aplicados en la resolucion de problemas
del mundo real, pero también puede ser utilizado en la creacion de mundos virtuales y
simulaciones” (p. 33); en ambos casos implica habilidades y conocimientos especificos con un

pensamiento 16gico y sistematico.

Finalmente, el pensamiento computacional puede abordarse desde un enfoque complejo,
dado que requiere la aplicacion de procesos como la abstraccion, la generalizacion y la simulacion,
en ese sentido, Resnick, M. (2017) en su libro Lifelong Kindergarten sefiala que el PC puede ser
entendido tanto de manera simple como compleja, y que su importancia radica en que es una forma

de aprender a pensar de manera mas sistematica y creativa.

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Proponer un modelo de ensefianza de la educacion financiera basado en el pensamiento
computacional, orientado al desarrollo de habilidades financieras informadas en los estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa Rural Puerto Arango, Florencia-Caqueta.

Objetivos especificos

Describir las concepciones de los docentes sobre la ensefanza de la educacion financiera

y el pensamiento computacional.
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Indagar las practicas de ensefianza que llevan a cabo los docentes en educacion financiera,
orientadas al desarrollo de habilidades financieras, la resolucion de problemas y el fomento del

pensamiento critico en el contexto de la investigacion.

Desarrollar un modelo de ensefianza de la educacion financiera fundamentado en los
principios del pensamiento computacional, para fortalecer las habilidades financieras informadas

en estudiantes de secundaria en el contexto investigativo.

Validar, mediante juicio de expertos, el modelo de ensefianza de la educacion financiera
propuesto, evaluando su coherencia epistemoldgica, pertinencia pedagogica y viabilidad
metodoldgica en la articulacion del pensamiento computacional y el desarrollo de habilidades
financieras en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Rural Puerto Arango,

Florencia-Caqueta.

Justificacion de la investigacion

La sociedad actual es dindmica, con constantes cambios y cada vez mds exigente en cuanto
a las habilidades y competencias de las personas que se enfrentan a un mundo laboral o de
emprendimiento, siendo necesaria la capacitacion en diferentes ramas del saber; se destaca el rol
de las instituciones educativas a través del docente de educar como agentes de cambio utilizando
diversas estrategias para la ensefianza acorde a las necesidades del contexto social Asi, donde
prevalezca un verdadero sentido humano, reflexivo, analitico y critico. En ese sentido, la
ensefianza de la educacion financiera es primordial, dado que repercute en la cotidianidad y que el
desarrollo del pensamiento computacional actia como un elemento complementario en la
resolucion de problemas de diferente indole, se contribuye significativamente en mejorar la calidad

de vida del estudiante y su entorno.

A pesar de que la educacion financiera esta reglamentada en Colombia para que se imparta
de forma transversal entre las diferentes areas, los resultados de pruebas internacionales como
PISA demuestran que dicha implementacion no ha sido suficiente o no se aplica de manera efectiva
en las instituciones educativas; la implementacion de la educacion financiera en secundaria de una

forma sistematica permitiria el fortalecimiento de la practica educativa y la formacion integral del
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estudiante, capaz de afrontar de forma responsable la economia personal, familiar y social a través
del desarrollo de habilidades del pensamiento critico, pensamiento lateral y adicionalmente, el
pensamiento computacional; es decir, la educacion financiera contribuiria al fortalecimiento de las
habilidades necesarias para tomar decisiones racionales sobre el manejo del dinero. Esto
equivaldria a una mejor comprension de los conceptos financieros y econémicos, promoviendo
una cultura de ahorro, inversion y consumo responsable y desde el campo del PC en la actualidad
es una habilidad fundamental y esta potencia la capacidad de los estudiantes para resolver
problemas de forma logica, creativa y sistematica. Esta habilidad también ayuda a los estudiantes
a comprender y analizar grandes cantidades de informacion de manera eficiente y efectiva, lo que

es esencial en el mundo financiero.

La educacion financiera y el pensamiento computacional son dos areas de conocimiento
que podrian complementarse mutuamente para mejorar la comprension de los estudiantes sobre la
gestion de recursos economicos. Al respecto, Thomas y Subhashree (2020), realizaron un estudio
con estudiantes de ingenieria sobre educacion financiera, encontrando que la mayoria carecia de
conocimientos financieros adecuados. Los autores sugieren que es importante ensefiar la educacion

financiera no solo de manera teorica, sino también practica.

Lo que quiere decir, que la EF y el PC ayudarian a los estudiantes a construir proyectos de
vida mas sostenibles. A través de la EF, los estudiantes pueden aprender a administrar sus recursos
de manera segura y tomar decisiones financieras con conocimiento que les permitan alcanzar sus
objetivos. El PC, como complemento, ayudaria a los estudiantes a desarrollar habilidades que les

permitan tener éxito en el mundo laboral y empresarial.

De esta manera, Lo Prete (2021), argumenta que el uso de tecnologias digitales por si solo
no es suficiente para permitir que las personas gestionen sus finanzas personales de forma eficaz.
Por tanto, esto impulsa la necesidad de programas educativos para desarrollar la educacion

financiera, para que los usuarios puedan acceder a productos financieros digitales.

Jona et al. (2014), argumenta a favor de la incorporacion de actividades computacionales
en los cursos STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas) como una estrategia mas

efectiva para atraer y retener estudiantes en ciencias computacionales. Este estudio, aunque esté
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dirigido para cursos STEM, también se podria implementar para la ensefianza de la educacion

financiera y otras areas.

La combinacién de la EF y el PC brindaria instrumentos ttiles para la vida cotidiana de los
estudiantes. Robinson (2011), un experto en creatividad y educacion, destaca la relevancia de
cultivar habilidades como la imaginacion, la curiosidad y el pensamiento critico con el fin de
afrontar exitosamente los desafios del siglo XXI y lograr una vida plena y satisfactoria. En cuanto
al pensamiento computacional también requiere habilidades como la imaginacion, el pensamiento
critico y la resolucion de problemas complejos y en cuanto a la EF también requiere de un
pensamiento critico, de la imaginacion y la creatividad que permitiria a los estudiantes explorar

sus intereses y talentos individuales.

Desde el punto de vista metodolégico, Papert (1993) sefiala que el pensamiento
computacional puede ser utilizado para ensefiar a los estudiantes a pensar de manera logica y
sistematica. Esta manera de pensar permitiria afrontar las dificultades financieras con un mayor
nivel de confianza y eficacia. Por otro lado, segin Klopfer et al. (2012), dice que el uso de juegos
educativos basados en tecnologia puede ayudar a mejorar la comprension financiera de los

estudiantes al mismo tiempo que fomenta su participacion activa en el proceso educativo.

La combinacion de la educacion financiera y el pensamiento computacional podria ser una
estrategia efectiva para mejorar la comprension de los estudiantes acerca de la gestion de los
recursos econdmicos, permitiéndoles construir proyectos de vida mas sostenibles y desarrollar

habilidades importantes para enfrentar los retos actuales del mundo laboral y empresarial.

Desde una perspectiva social, la gran mayoria de la comunidad educativa de la Institucion
Educativa de Puerto Arango pertenece a poblaciones de escasos recursos econdmicos y no ha
recibido una educacion financiera adecuada por parte de entidades publicas y/o privadas, siendo
esto un elemento que retarda el desarrollo de la region y el pais. De esta manera, la educacion
financiera y el PC pueden tener un impacto positivo en la sociedad al fomentar una cultura de

responsabilidad financiera y un uso adecuado de los recursos econémicos.
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Por otro lado, la presente investigacion asumio el reto de fortalecer en los estudiantes los
conocimientos adecuados para el manejo de los recursos econdémicos, que combinado con la
habilidad de resolucion de problemas a través de la metodologia de PC los estaria preparando para
tener competencias en programacion sin ser de manera especifica para futuros ingenieros o
profesionales del area; es la oportunidad para que el estudiante sea el motor de cambio para ellos,
sus familias y la sociedad, Ademas, esta indagacion tiene el potencial de ofrecer alternativas de
aplicabilidad en otros escenarios investigativos, sirviendo como referente para futuros estudios que
exploren con mayor profundidad la relaciéon entre la educacion financiera y el pensamiento

computacional.

También, el conocimiento de la EF y el PC seria beneficioso para los que trabajan en el
sector financiero, que podrian ofrecer mejores servicios al cliente ayudando en la toma de
decisiones financieras mas acertadas e informadas, ademas, en el campo educativo puede aportar
varios beneficios, entre ellos esta el desarrollo de habilidades para la vida, la comprension de

conceptos financieros, formacion de ciudadanos criticos y conscientes preparados para el futuro.

Desde el alcance de disefiar y proponer el modelo de ensefianza de la educacion financiera
basado en el pensamiento computacional para estudiantes de la basica secundaria, se busco aportar
a la educacion al favorecer la resolucion de problemas de manera logica y sistematica, desde las
bases, conceptos y herramientas de la computacion, para aplicarse a distintos ambitos de la vida.
La validacion del modelo permitié desarrollar mejoras orientadas a fortalecer su pertinencia y

coherencia.

Desde el punto de vista institucional, la presente investigacion se inscribe en la Linea de
Investigacion Innovacion, Gestion y Tecnologia del Centro de Investigacion Educativa «Georgina
Calderon» (CIEGC) de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL),
especificamente en las sublineas de innovacion pedagdgica e innovaciones basadas en tecnologias
de la informacion y la comunicacion (TIC). En efecto, el disefio de un modelo de ensefianza que
articula la educacion financiera con el pensamiento computacional como estrategia pedagogica
constituye una forma concreta de innovacion educativa situada, orientada a transformar las
practicas de aula en contextos de secundaria con poblacion de escasos recursos. Al mismo tiempo,

la incorporacion del pensamiento computacional como mediacion didactica dialoga directamente
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con la sublinea de TIC en la educacion escolar, en tanto propone herramientas y procedimientos
propios del campo computacional como recursos para el aprendizaje disciplinar. De esta manera,
la investigacion responde a los propositos del CIEGC de promover el desarrollo de una cultura

investigativa y presentar soluciones pertinentes a los problemas educativos de la region y el pais.
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SECCION 11
MARCO TEORICO

La presente investigacion busco disefiar un modelo de ensefianza de la educacion financiera
basado en el pensamiento computacional para los estudiantes de la secundaria bésica en la

Institucion Educativa Rural Puerto Arango Florencia-Caqueta.

Para lograr este objetivo, en el marco tedrico se abordaron los siguientes aspectos: En los
antecedentes del objeto de estudio, se presentaron investigaciones previas relacionadas con
educacion financiera y pensamiento computacional, resaltando sus objetivos, metodologias y

conclusiones mas relevantes.

En el sustento epistemologico se analizd la perspectiva epistemologica de la teoria
sociocultural de Lev Vygotsky, la cual guio la investigacion, enfocandose en la construccion social
del conocimiento. Este criterio tedrico orient6 el rol del docente como mediador en los procesos
de ensenanza-aprendizaje de la educacion financiera y el pensamiento computacional. Esta teoria

sirvio como marco inicial para el enfoque del problema educativo planteado.

La teoria sociocultural, sostiene que el aprendizaje es un proceso social que ocurre en un
contexto cultural. Los estudiantes aprenden a través de la interaccion con otros, y el conocimiento
se construye a través de la colaboracion. El pensamiento computacional es una habilidad cognitiva
que permite a las personas abordar y resolver problemas de manera logica y sistematica. Se basa
en los conceptos y herramientas de la informatica, pero puede aplicarse a cualquier ambito de la
vida. La teoria sociocultural puede ayudar a los docentes a integrar el pensamiento computacional
en sus aulas de una manera significativa. Al centrarse en el aprendizaje social y colaborativo, los
docentes pueden crear experiencias de aprendizaje que permitan a los estudiantes aplicar el

pensamiento computacional para resolver problemas del mundo real.

Por ultimo, se abordaron las teorias de entrada sobre educacion financiera y pensamiento
computacional, en donde se conceptualizan y destacan teorias relevantes en cada una de estas

areas.
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Antecedentes del objeto de estudio

Al consultar procesos de investigacion relacionados con educacién financiera y el
pensamiento computacional, se encontraron multiples autores que abordaron desde diferentes
perspectivas dando lugar a aportes y apreciaciones significativas para el desarrollo de la presente

investigacion; se hizo mencion a los mas relevantes:

Frutos (2020), en su tesis doctoral abordd la ensefianza de la economia financiera en
Cataluna. El objetivo de este estudio fue analizar la evolucion de la ensefianza en este campo e
identificar las deficiencias y desafios futuros. Para ello, se emple6 una metodologia mixta
combinando analisis de la situacion actual, estudios de caso y encuestas a 385 estudiantes de 14 a

19 afios.

Los resultados revelaron que el 60% de los encuestados tenia un nivel inadecuado de
conocimientos financieros, estos hallazgos, junto con la revision bibliografica nacional e
internacional realizada por el investigador, corroboran la necesidad de impartir educacion
financiera desde edades tempranas, tal como sugiere la Organizacién para la Cooperacion y el

Desarrollo Econdmicos (OCDE).

En conclusion, este estudio constituye una referencia relevante para mejorar la educacion
financiera en Espafia, resaltando la importancia de incluir esta tematica en las primeras etapas
educativas y garantizar que los estudiantes adquieran los conocimientos necesarios para afrontar

retos financieros futuros.

Este trabajo se tom6 como referencia de un trabajo de investigacion actual, sobre la
educacion en economia financiera aportando a la actual investigacion el andlisis a fondo de la

evolucion y carencias desde una perspectiva internacional.

La investigacion doctoral de Callisaya (2018) llevada a cabo en la Universidad Mayor de
San Andrés de Bolivia, con el objetivo de identificar las caracteristicas de la educacion de la
inteligencia financiera para contribuir a la administracion econdmica de los estudiantes

universitarios; aplico un disefio no experimental de tipo descriptivo y con una metodologia mixta
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(cualitativa y cuantitativa). Se encontrd que el estudiante universitario tiene escasas habilidades
con la inteligencia financiera, quienes manifestaron que durante su formacion académica no

recibieron conocimientos afines en este aspecto.

Con respecto a lo anterior, los autores recomendaron que toda persona debe tener
conocimientos en educacion financiera y no sélo para profesiones relacionadas con la contaduria
o la economia; este estudio refuerza la importancia de la educacion financiera, pues, es preocupante
que jovenes adultos, universitarios evidencian que no manejan sus finanzas personales de una
forma adecuada; se destaca nuevamente la preocupacion por tal motivo la importancia de la
ensefianza de este tema desde una edad temprana. Esta investigacion brindé soporte importante ya
que su enfoque se centro en que la educacion financiera sea un soporte para mejorar la economia
de las personas y el presente estudio pretendi6é dar una mejor calidad de vida para los individuos

de la institucion Educativa de Puerto Arango.

Novoa Hoyos (2022) presenta en su investigacion doctoral un analisis sobre el alfabetismo
financiero y el endeudamiento de los hogares en Colombia, con el objetivo de evaluar el nivel de
conocimiento financiero de la poblacion y su relacion con el comportamiento de endeudamiento.
A través de un enfoque metodoldgico que combina la investigacion cualitativa y cuantitativa, se
llevd a cabo un diagnostico en Bogota, donde se identificaron las variables demograficas que

influyen en el conocimiento financiero de los individuos.

La investigacion se centr6 en un grupo de participantes que reflejan la diversidad
socioecondmica de la poblaciéon colombiana, permitiendo observar cémo el conocimiento
financiero impacta en la toma de decisiones econdmicas. Novoa Hoyos destaca que los resultados
evidencian que la educacion financiera no es solo un tema relevante para los adultos, sino que es
crucial para los jovenes y las familias, quienes pronto se convertirdn en usuarios de servicios
financieros. Por lo tanto, se subraya la necesidad de implementar programas de educacion

financiera que consideren las caracteristicas especificas de cada grupo poblacional.

En este sentido, Novoa Hoyos enfatiza la importancia de planificar y adaptar los procesos
educativos en funcidén de las necesidades de los estudiantes, lo que contribuye a reducir la

incertidumbre en la toma de decisiones financieras. La investigacion concluye que, como docente,
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es fundamental asumir roles diversos, como facilitador y guia para fomentar un ambiente de
aprendizaje colaborativo. Este enfoque permite establecer vinculos entre el docente y los
estudiantes, promoviendo la transferencia de conocimientos y experiencias a contextos familiares,

escolares y sociales.

Finalmente, la tesis de Novoa Hoyos aporta una perspectiva valiosa al debate sobre la
educacion financiera en Colombia, argumentando que el alfabetismo financiero debe ser una
prioridad desde una edad temprana, para preparar a las futuras generaciones en la gestion adecuada

de sus finanzas personales.

Acevedo (2022), en su investigacion doctoral titulada “El pensamiento computacional y su
integracion en el curriculo: tendencias, desafios y practicas. Un estudio Delphi”, estructurd esta
investigacion en torno a dos objetivos generales, seis objetivos especificos y siete preguntas de
investigacion, los temas abordados van desde la conceptualizacion y legislacion del PC hasta su
implementacion en aulas y la educacion de los docentes. La investigacion fue desarrollada a partir
de dos estudios cientificos: una revision de literatura que siguio el protocolo PRISMA y un Estudio
Prospectivo Delphi, este ultimo contd con un panel internacional de 35 expertos. A partir de estas

metodologias, se generaron valiosos resultados para la comprension y desarrollo del PC.

El estudio proporciond una vision del estado actual y futuro del PC. A través de la Revision
Sistematica de la Literatura, se construy6 un marco conceptual y practico para el PC, y se examiné
su inclusion en la legislacion educativa en diferentes niveles. Ademas, se identifico la necesidad
de un enfoque interdisciplinario y practico para la resoluciéon de problemas complejos y una

formacion de calidad para los docentes.

Los resultados sugieren una tendencia ascendente en la investigacién del PC en el mundo,
enfatizando su importancia en el futuro de la educacion. Se promueve ademas un marco teorico
que sitda al estudiante en el nticleo de la inclusion del PC, buscando fomentar su creatividad,
resiliencia y sistematicidad al enfrentar problemas complejos. Asimismo, Acevedo identifico tres

Conclusiones Abiertas” que representan areas para futuras investigaciones: la formacion inicial

de los profesores en PC, la perspectiva de género y la atencion a la diversidad en las aulas de PC.
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El articulo “Educacion financiera: una aproximacion teodrica desde la percepcion,
conocimiento, habilidad, y uso y aplicacion de los instrumentos financieros” publicado por Ramos
et al (2017), tuvo como objetivo identificar los elementos que han sido considerados para la
medicion de la educacién financiera en las diferentes propuestas teoricas, asi como las
investigaciones empiricas mas relevantes realizadas sobre este tema; para ello fueron considerados
siete topicos utilizados en investigaciones empiricas para evaluar el nivel de educacion financiera
de las personas: planeacion para el retiro, inflacion, aritmética, seguros, crédito, ahorro e inversion,
diversificacion de riesgo. Ademads, considera la educacion financiera desde cuatro dimensiones

distintas: percepcion, conocimiento, habilidad uso y aplicacion.

Ramos concluy6 destacando la importancia de la educacion financiera, al punto de vincular
el campo académico para priorizar sectores de la poblacion, areas de conocimiento y habilidades
a desarrollar en este aspecto. También indicd la necesidad de mayores investigaciones que
promuevan la EF en la poblacion, para que éstos se familiaricen adecuadamente con los productos
financieros en pro del bienestar econémico. Este articulo dio soporte sobre las 4 dimensiones ya

descritas y que se amplio mas adelante en los enfoques de la EF.

El estudio realizado por Ledn (2021) sobre el Andlisis internacional de las Estrategias
Nacionales de Educacion Financiera con el objetivo de analizar los resultados de las Estrategias
Nacionales de Educacion Financiera (ENEF) aplicadas en los paises con mayor desarrollo
economico, respecto al resto de las economias del mundo, en el cual utiliz6 una metodologia
documental con la revision del marco histdrico, evolucion y origenes de la educacion financiera
como un agente de desarrollo econémico. Se concluyd que los fundamentos tedricos han
evidenciado que las personas con mayor conocimiento en EF tienen mayor probabilidad de tener
abundancia y bienestar y por consecuencia, una persona que maneja de forma adecuada sus
recursos financieros es probable que no tenga limitaciones econémicas a corto, mediano y largo

plazo.

En general muchos gobiernos han hecho esfuerzos en EF sobresaliendo Europa y Asia; sin
embargo, en Latinoamérica se considera que Brasil es referente en este aspecto, pero hace falta

mas esfuerzos para la alfabetizacion en EF; concluyendo de esta manera en la necesidad de que la
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EF sea obligatoria desde educacion bésica con una vision a largo plazo, pues formando nifios y

jovenes en estos programas, se estima que de adultos seran responsables en materia financiera.

Espin et al. (2018) desarrollaron una investigacion con el objetivo de analizar la estrecha
relacion que guarda la EF con respecto a la mejor administracion de las economias en general,
para ello compararon estudios en diferentes paises para identificar que se debe fortalecer en el
crecimiento de la calidad de vida de las familias, la produccion eficiente de las empresas y el
desarrollo sostenible de un pais, principalmente como ésta puede ayudar a reducir la pobreza y
desigualdad empleando distintas estrategias e informacion actual referente. Este estudio tuvo un
enfoque cualitativo de tipo deductivo y de criterio libre encontrando como resultados que la EF
debe estar presente en cada etapa de vida y aprendizaje, empezando por el infante para formar
sociedades que lleven una cultura de ahorro e inversidon y que, propicien esta ensefianza a futuras
generaciones, dejando un legado intangible, como es el conocimiento y una adecuada practica

Financiera que ayude a reducir la pobreza y la desigualdad.

Eyzaguirre et al. (2016) desarrollaron un estudio sobre la educaciéon financiera y la
importancia de las finanzas personales en la educacion superior de los jovenes; el objetivo fue
conocer el nivel de conocimientos sobre conceptos y/o instrumentos financieros basicos de los
jovenes que siguen estudios de educacion superior en Lima Metropolitana, la investigacion fue
realizada con jovenes de entre 18-25 afios aproximadamente de Lima Metropolitana y
pertenecientes a 17 entidades de educacion superior, una muestra de 1,200 alumnos de entidades
educativas en el primer semestre de educacion superior en Lima y Callao, repartidas en dos

categorias: universidades (11) e institutos superiores (06).

En ese sentido, Fue utilizada una metodologia estandarizada para el recoger la informacion
en base a una entrevista tipo test que permite establecer una Linea de Base muestral del universo
meta de 30,000 alumnos de educacion regular superior (universitaria y no universitaria Los
resultados la hipotesis general de la investigacion de que, los jovenes tienen conocimientos escasos
y débiles sobre conceptos e instrumentos financieros basicos; proyectando la alta precariedad de
la EF e inadecuado manejo de las finanzas personales de los jévenes objeto de estudio al del resto

del pais, conlleva a la imperiosa necesidad de contar con una fuerte Politica de Estado mediante
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un plan estratégico con un horizonte de corto y mediano plazo, para lograr una real inclusion

financiera de la poblacion, que acompaiie al desarrollo nacional.

Hasta el momento se han destacado las investigaciones recientes relacionadas con una de
las variables del presente estudio la Educacion Financiera; a continuacion, se realizd el mismo

ejercicio con la segunda variable, el Pensamiento Computacional (PC).

Diago y Arnau (2018) realizaron la investigacion Pensamiento computacional y resolucion
de problemas con el objetivo de profundizar como el PC mejora la resolucion de problemas
complejos, utilizando una metodologia cuantitativa, y el hecho de que algunos de los procesos
definidos en el PC son comunes en la resolucion de problemas y que por ende sean comunes a
todas las disciplinas. Los resultados de la investigacion arrojaron que el PC facilita la resolucion
de cualquier problema complejo en que la persona interactia con el problema y conoce todas las
variables del mismo; ademads, se confirm6 que hubo diferencias significativas entre el pretest y
postest derivadas del curso de PC frente a la resolucion de problemas que brindaron al grupo

experimental mientras que para el grupo de control no hubo diferencias significativas.

De igual forma, se evidencio en el grupo experimental la mejora en la capacidad de
planificacion, de observacion y de reflexion sobre el proceso de resolucion de problemas. Asi, esta
investigacion soporta la capacidad que tiene el PC para abordar problemas complejos en la EF y
poder aplicarlos como estrategia de ensefianza a los actores sociales ya descritos en esta

investigacion.

Zapata (2018), se propuso conceptualizar y descomponer el PC utilizando las distintas
fuentes, los distintos conceptos y dilemas del pensamiento computacional, para lo cual utilizé la
metodologia de tipo documental, encontrando que una primera aproximacion a ese concepto es la
que hace la informatica, segiin Raja, (2014) el enfoque computacional se basa en ver el mundo
como una serie de puzzles (Piezas de rompecabezas), a los que se les puede romper en trozos mas

pequetios y resolver poco a poco a través de la lo6gica y el razonamiento deductivo

Otra definicion que se puede considerar relevante para la mejor comprension del PC es la

de (March 2006) citado por Zapata, dice que el “pensamiento computacional” es una forma de
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pensar que no es soOlo para programadores. En concreto, la define asi: "El pensamiento
computacional consiste en la resolucion de problemas, el disefio de los sistemas, y la comprension

de la conducta humana haciendo uso de los conceptos fundamentales de la informatica" (p. 1).

En ese mismo articulo Zapata contintia diciendo que “esas son habilidades ttiles para todo
el mundo, no sélo para los cientificos de la computacion”. (p.1). En ese sentido, el PC se puede
emplear para resolver problemas en el manejo de las finanzas y desde las bondades que tiene de
manera didactica se contribuye preparando para la resolucion de problemas y capacitando para el

manejo correcto del dinero y contribuir en su calidad de vida.

A nivel general se puede inferir que la inclusion de la educacion financiera y el
pensamiento computacional en el curriculo académico de la Institucion Educativa Rural Puerto
Arango Florencia-Caquetd es de suma importancia. Esta afirmacién se sustenta en diversos
estudios previos que han demostrado la necesidad de la educacién financiera desde una temprana
edad y el empoderamiento que brinda el pensamiento computacional para la resolucion de

problemas y el fomento del pensamiento critico.

Las indagaciones de Frutos (2020), Callisaya (2018), Novoa (2022) y Acevedo (2022)
configuran un contexto global donde la educacion financiera y el pensamiento computacional son
areas criticas para el desarrollo de competencias en los estudiantes. Leon (2021), Espin et al. (2018)
y Eyzaguirre et al. (2016) proporcionan evidencia adicional de la relevancia de la educacion

financiera para mejorar la calidad de vida, reducir la pobreza y fomentar la equidad.

Los estudios de Diago, Arnau (2018) y Zapata (2018), evocan la relevancia del
pensamiento computacional como herramienta multifacética para abordar problemas complejos,

ofreciendo a los estudiantes un enfoque integrado y sistematico.

Por lo tanto, la realizacion de esta investigacién consolida los hallazgos de estudios
anteriores, permitiendo el disefio de un modelo de ensefianza cohesivo que conjuga la educacion
financiera y el pensamiento computacional en un solo estudio aplicado a la Instituciéon Educativa

Rural Puerto Arango Florencia-Caqueta. El delineamiento de un camino en este sentido permitio
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la construccion de una base de conocimientos y habilidades para los estudiantes, permitiéndoles

enfrentar futuros retos financieros y de resolucion de problemas de manera competente.

Sustento epistemoldégico

Segun Kant (1988) la epistemologia puede definirse como un “estudio critico de las
condiciones de posibilidad del conocimiento humano en general” (p.241), inspirado por el
racionalismo (razon lleva al conocimiento) y el empirismo (experiencia lleva al conocimiento),
Kant estaba insatisfecho con las contradicciones de estos ideales, entonces adoptando la cuestion
de la modernidad ;Cdémo es posible el conocimiento?, mezcld ambas ideologias para asegurar el
conocimiento llegando la conclusion que sin experiencia no hay conocimiento, pero no todo el

conocimiento se adquiere mediante la experiencia.

Fernandez (1990) define la epistemologia como: “... disciplina cuyo objeto de estudio es
la naturaleza, el origen y validez del conocimiento...” (p.66); de esta forma, el conocimiento esta

ligado a la percepcion de cada persona y es cuestion del investigador validar dicho conocimiento.

Desde la teoria sociocultural, Vygotsky (1978) sostiene que el conocimiento no constituye
una propiedad individual ni estatica, sino un proceso dindmico que se configura en la interaccién
de los sujetos con su entorno y con otros individuos (Wertsch, 1985). Esta premisa epistemoldgica
fundamento la presente investigacion, que busco comprender coémo se construye el conocimiento
en el ambito de la educacién financiera y el pensamiento computacional en el contexto rural de
Puerto Arango. Precisamente, desde dicha perspectiva, los docentes operan como agentes
culturales que orientan la interaccion de los estudiantes con los objetos de aprendizaje y promueven

la reflexion critica sobre las practicas financieras y computacionales (Rogoff, 1990).

En concordancia con lo anterior, Cristancho (2010) subraya que las operaciones y
habilidades cognitivas se potencian mediante la interaccion social. Paralelamente, retomando a
Matos (1996), se precisa que al actuar sobre la realidad el sujeto no solo transforma el objeto, sino
que se transforma a si mismo en un proceso continuo y dialéctico. Este planteamiento refuerza la
tesis vygotskiana segun la cual el desarrollo intelectual resulta inseparable del medio sociocultural

en el que la persona estd inmersa (Vygotsky, 1978). Por tanto, se evidencia que la construccion de
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conocimiento financiero y computacional opera como proceso bidireccional donde el estudiante y

su contexto se transforman mutuamente.

Ahora bien, para la comprension de este proceso constructivo, resulta pertinente considerar
el papel de los instrumentos socioculturales que median el aprendizaje. Segin Vygotsky (1978),
los signos posibilitan la internalizacién de procesos psicologicos superiores al funcionar como
herramientas de comunicacion y reflexion, mientras que los artefactos materiales permiten al
sujeto interactuar con el entorno y transformarlo. En ese sentido, ambos tipos de mediacion
favorecen la construccion activa de conocimiento. Asimismo, en el campo de la educacion
financiera y el pensamiento computacional, estos instrumentos adquieren una doble relevancia:
por un lado, los signos financieros (presupuestos, tasas, indicadores) requieren procesos de
abstraccion y codificacion que activan estructuras logicas; por otro lado, las herramientas digitales
y analdgicas del entorno escolar operan como mediadores concretos entre el saber experiencial del

estudiante y el razonamiento formal que demanda la gestion econdmica.

En consecuencia, la teoria sociocultural provee el marco ontoldgico para comprender que
la ensenanza de saberes financieros y computacionales en contextos rurales no se reduce a la
transmision de contenidos. De manera complementaria, se constata que implica la activacion de
procesos cognitivos situados, donde la interaccion social, la mediacion instrumental y el anclaje
contextual configuran las condiciones para la apropiacion significativa del conocimiento.
Finalmente, se destaca que esta perspectiva teorica permite analizar como los docentes de Puerto
Arango operacionalizan estas mediaciones en sus practicas pedagogicas, transformando el aula en
espacio de construccidn colectiva de competencias financieras y computacionales contextualmente

relevantes.

Articulacion epistemoldgica entre constructivismo social y teoria fundamentada. La
adopcién de la teoria sociocultural de Vygotsky como sustento epistemoldgico no implica una
contradiccion con el método de teoria fundamentada, siempre que se comprenda la funcion que
cumple en el disefio investigativo. Siguiendo a Strauss y Corbin (2002), los referentes teoricos
previos no operan como marcos deductivos que predeterminan las categorias de andlisis, sino

como conceptos sensibilizadores que orientan la mirada del investigador sin cerrarla.
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En este sentido, los constructos vygotskianos —mediacion, zona de desarrollo proximo,
andamiaje, internalizacion— funcionan como lentes conceptuales que sensibilizan al investigador
para reconocer ciertos fendémenos en el campo, mas no como categorias a priori que deban ser
verificadas o confirmadas. La diferencia es sustancial: mientras un enfoque deductivo buscaria
evidencia de conceptos predefinidos, el enfoque adoptado en esta investigacion permite que las
categorias emerjan de los datos, aunque el investigador llegue al campo con una sensibilidad

tedrica informada.

Siguiendo los planteamientos de Strauss y Corbin (2002) sobre la sensibilidad tedrica, el
investigador no accede al campo como observador neutro, sino como sujeto situado cuya
formacion previa opera como horizonte comprensivo inicial que debe gestionarse reflexivamente
mediante memos analiticos y comparacion constante. Los constructos vygotskianos funcionaron,
en consecuencia, como lentes heuristicos para reconocer procesos de mediacion pedagogica en los
datos; no obstante, las categorias sustantivas —estrategias pedagdgicas situadas, competencias
aplicadas en contexto, integracion digital-economica— emergieron del analisis inductivo mediante

codificacion abierta, axial y selectiva, y no de la aplicacion mecanica de marcos tedricos previos.

De esta manera, se resolvid la aparente tension entre tener un sustento epistemologico
previo y emplear un método inductivo: Vygotsky provee la ontologia (qué tipo de fendémeno es el
aprendizaje: social, mediado, situado), mientras que la teoria fundamentada provee la metodologia

(coémo construir teoria a partir de datos). Ambos niveles son compatibles y complementarios.

Mediacion docente

La mediacion docente es un aspecto clave en la educacion financiera y el pensamiento
computacional, ya que los docentes tienen un papel fundamental en orientar la interaccion de los
estudiantes con los objetos de aprendizaje y alentar el pensamiento critico y reflexivo, en ese
sentido, en este apartado se abordd el papel del docente como mediador desde una perspectiva

sociocultural, y su imbricacion con la educacion financiera y el pensamiento computacional.

La mediacion docente, desde la perspectiva sociocultural, implica observar y guiar la

interaccion entre los estudiantes y los objetos de aprendizaje, Segin Rogoft (1990), el proceso de
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mediacion implica proporcionar un apoyo flexible y dindmico para la construccion activa del
conocimiento, en ese sentido, Rogoff (1990), dice que los docentes deben ser sensibles a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes en su contexto social y cultural y guiar de manera
efectiva la interaccion de los estudiantes con los objetos de aprendizaje, de esta manera (Vygotsky
1978) expone que la interaccion puede incluir actividades que permitan a los estudiantes construir
conocimiento en equipo o de manera individual, fomentando asi la colaboracion y el pensamiento

critico.

En este sentido el docente debe fomentar la reflexion critica y el cuestionamiento de las
practicas financieras comunes, y promover la colaboracion y el trabajo en equipo y la EF y el PC
son temas multidisciplinarios, por lo que la mediacién docente también debe considerar la
interdisciplinariedad en la integracion de temas relacionados. También, los docentes deben
considerar la creacion de un ambiente de aprendizaje colaborativo que requiere la promocion del
trabajo en equipo y la retroalimentacidon constructiva entre pares, en este sentido, Johnson et al.,
(2000) dice que los docentes pueden fomentar el aprendizaje cooperativo a través de actividades
que involucren la resolucion de problemas en equipo, lo que permite a los estudiantes aprender de

los demads y construir conocimiento de manera conjunta.

Por otro lado, la observacion también es un aspecto clave de la mediacion docente, puesto
que, los docentes deben estar atentos en las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, asi
como a las situaciones cotidianas en las que se pueden aplicar conocimientos financieros y
concepciones tecnoldgicos, segin Lemke (1990), argumenta que la observacion es fundamental
para comprender como los estudiantes interactiian con su entorno y cdmo se puede crear un
ambiente de aprendizaje mas efectivo, de esta manera la observacion puede ayudar a los docentes
a identificar los conocimientos previos de los estudiantes y guiar la reflexion sobre los conceptos

financieros y su aplicacion en la vida cotidiana.

Ahora bien, la integracion de la educacion financiera y el pensamiento computacional es
una de las principales formas en que los docentes pueden ayudar a los estudiantes a adquirir
habilidades tecnoldgicas y financieras y para hacer esto se requiere identificar los conocimientos
previos de los estudiantes y guiar la reflexion sobre como aplicar estos conocimientos en el &mbito

financiero y la guia parte o implica una discusion de casos practicos del contexto en situaciones
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financieras para que los estudiantes puedan comprender mejor los conceptos financieros y su
relacion con el mundo real y la integracion del PC de manera desconectada es una estrategia que

ayudaria a adquirir habilidades tecnoldgicas que no necesariamente necesitan una computadora.

Algunas formas especificas en que la teoria sociocultural y el pensamiento computacional
pueden complementarse y desde la accion mediacional docente puede desplegarse criterios como

lo son:

La colaboracién, el pensamiento computacional requiere que los estudiantes trabajen
juntos para resolver problemas. La teoria sociocultural enfatiza la importancia del aprendizaje
colaborativo, lo que puede ayudar a los estudiantes a desarrollar las habilidades de colaboracion

necesarias para el pensamiento computacional.

El aprender haciendo, el pensamiento computacional es una habilidad practica que se
aprende mejor haciendo. La teoria sociocultural enfatiza el aprendizaje activo, lo que puede ayudar
a los estudiantes a desarrollar las habilidades de resolucion de problemas necesarias para el

pensamiento computacional.

El pensamiento computacional puede aplicarse a una amplia gama de problemas, tanto del
mundo real como virtual. La teoria sociocultural enfatiza la importancia del contexto cultural, lo
que puede ayudar a los estudiantes a ver como el pensamiento computacional puede aplicarse a su

propio contexto.

Concluyendo, el papel del docente como mediador es fundamental para la ensefianza de la
educacion financiera desde el pensamiento computacional en contextos educativos rurales y la
mediacion docente debe tener en cuenta aspectos relevantes de la teoria sociocultural, tales como
la observacion, guia de interaccion entre los estudiantes y los objetos de aprendizaje, el desarrollo
de un ambiente de aprendizaje favorable para el pensamiento critico y la colaboracion, y la
consideracion de la interdisciplinariedad en la integracion de temas relacionados. Todo esto
permitio disefiar un modelo de ensefianza de la educacién financiera basado en el pensamiento
computacional para los estudiantes de la basica secundaria en la Instituciéon Educativa Rural Puerto

Arango Florencia-Caqueta.
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Teorias pedagégicas complementarias

Teoria de las Inteligencias Multiples, la postura de Gardner (1983) representa un quiebre
epistemologico con la concepcion tradicional y unitaria de la inteligencia, en su lugar, el autor
propone un modelo en el que la cognicion humana se compone de multiples inteligencias, cada un
operando con sistemas de procesamiento de informacion distintos y auténomos. En su obra
principal, Gardner (1983) postula que los sujetos no procesan ni representan la informacion de
manera homogénea, lo que demanda la habilitacion de multiples y diversas vias de acceso al

conocimiento.

Esta mirada identifica un abanico de inteligencias que incluyen la lingiiistica, logico-
matematica, espacial, musical, corporal-kinestésica, interpersonal e intrapersonal, a las que
posteriormente se sumod la naturalista. Desde esta perspectiva, la combinacion de estas
inteligencias es Unica para cada individuo, lo que conlleva, segiin Gardner (1983), a la conclusion
de que no existe una modalidad de aprendizaje universalmente efectiva para la totalidad de los

estudiantes.

La pertinencia de este andamiaje tedrico para la educacion financiera es sustancial, ya que
sugiere que los constructos y conceptos financieros pueden ser mediados a través de una pluralidad
de canales pedagogicos; de hecho, Gardner (1993) argumenta que el disefio educativo debe
orientarse a la activacion simultanea de las diferentes inteligencias, posibilitando asi que cada
estudiante pueda aproximarse al saber desde sus propias fortalezas cognitivas. En consecuencia,
la aplicacion de esta teoria en la ensefianza financiera legitima el desarrollo de una diversificacion
de las estrategias didacticas que convoquen actividades l6gico-matematicas (como el calculo de
intereses), kinestésicas (mediante simulaciones de mercado), interpersonales (a través del analisis

colaborativo de casos), espaciales (con el uso de representaciones graficas de datos) y lingiiisticas.

Teoria del Aprendizaje Experiencial, En una linea complementaria, el andamiaje tedrico
propuesto por Kolb (1984) se forma bajo la premisa de que la experiencia es el ntcleo del proceso
de aprendizaje; el autor define el aprendizaje como un proceso constructivo donde el conocimiento
emerge de la transformacion reflexiva de la experiencia. Su modelo, de naturaleza ciclica, articula

cuatro fases interdependientes: la inmersion en una experiencia concreta, la posterior observacion
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reflexiva sobre dicha vivencia, la conceptualizacion abstracta para formular generalizaciones vy,

finalmente, la experimentacion activa para aplicar dichas conclusiones en nuevos escenarios.

Segun Kolb (1984), un aprendizaje efectivo se alcanza al transitar por la totalidad del ciclo,
pues lo concibe como un proceso holistico de adaptacion que la dimension cognitiva, las esferas
del sentir, el percibir y el actuar, ahora en el &mbito de la formacién financiera, el modelo de Kolb
(1984) cobra relevancia, dado que el dominio de los conceptos financieros demanda tanto

comprension tedrica como su aplicacion practica.

La teoria del aprendizaje situado, desarrollada por Lave y Wenger (1991), desplaza el foco
del individuo a la interaccion social, argumentando que el aprendizaje no es un acto de adquisicion
individual, sino un proceso intrinseco a la participacion en colectivos sociales auténticos,
denominados comunidades de practica. Para estos autores, el conocimiento es indisociable del
contexto y de la practica en la que se genera y utiliza. Esta vision desafia los modelos pedagogicos
tradicionales basados en la transmision de informacion descontextualizada y propone, en cambio,

entender el aprendizaje como un fendmeno de participacion social.

Por otro lado, Dewey (1938) siendo este un aporte a la seleccion y disefio de actividades
de aprendizaje, donde, e autor sostiene que toda educacion genuina se fundamenta en la
experiencia, para ¢l una experiencia es verdaderamente educativa si satisface dos principios
interconectados: continuidad e interaccion; el principio de continuidad postula que cada
experiencia se nutre de las anteriores y, a su vez, influye en la calidad de las que le sucederan. Por
su parte, el principio de interaccion sostiene que la experiencia emerge de la transaccion entre las
condiciones internas del individuo (sus conocimientos, actitudes y habilidades) y las condiciones
objetivas del entorno, por otro lado, también subraya que la principal responsabilidad del educador
reside en estructurar el ambiente para propiciar experiencias valiosas que catalicen el crecimiento

del estudiante.

En el ambito de la estructuracion curricular y la organizacion de modelos pedagogicos, De
Zubiria (2011) propone una arquitectura sistematica que articula los componentes fundamentales
del proceso educativo. Su planteamiento parte de las preguntas curriculares formuladas

originalmente por Coll (1994) (;para qué ensenar?, ;qué ensefar?, ;cudndo ensefiar?, ;codmo
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ensefiar? y ;qué, ;cuando y como evaluar?) y las organiza en una estructura hexagonal que permite
visualizar las interrelaciones entre propositos, contenidos, secuenciacion, metodologia, recursos y

evaluacion.

Este modelo dialogante va mas alla de lo tradicional, entre enfoques heteroestructurantes
y autoestructurantes, reconociendo que el conocimiento se reconstruye de manera activa e
interestructurada a partir del didlogo pedagogico entre el estudiante, el saber y el docente (De
Zubiria, 2011). La pertinencia de este andamiaje tedrico para la presente investigacion radica en
su capacidad para articular de manera coherente los hallazgos empiricos con una estructura

curricular operativa que pueda traducirse en practicas pedagogicas concretas.

En lo concerniente al componente evaluativo del curriculo, es necesario considerar
perspectivas teoricas que estén mas alld de la verificacion fragmentada de contenidos para
orientarse hacia la valoracion integral del desempefio. Tobon (2013), desde el enfoque
socioformativo, sostiene que la evaluacién de competencias debe superar la medicion aislada de
conocimientos para concentrarse en la valoraciéon del desempefio integral del estudiante ante

situaciones auténticas y complejas.

Esta perspectiva concibe la evaluaciéon como un proceso formativo que identifica logros,
aspectos por mejorar y nivel de dominio alcanzado, privilegiando la retroalimentacion continua
sobre la calificacion terminal. La evaluacion, desde esta mirada, se convierte en un dispositivo de
mejoramiento permanente que involucra al estudiante como agente activo de su propio proceso

valorativo mediante la autoevaluacion y la coevaluacion.

De manera complementaria, Wiggins y McTighe (2005), en su modelo de disefio inverso
(backward design), proponen que las tareas evaluativas deben reproducir los contextos y desafios
que el estudiante enfrentara fuera del aula, principio que denominan evaluacion auténtica. Segun
estos autores, una evaluacidon genuina no se limita a verificar la memorizacion de informacion,
sino que demanda al estudiante la aplicacion de conocimientos y habilidades para resolver

problemas reales o simulaciones de manera fiel a lo contextual.
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De manera complementaria, se incorpora el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) como estrategia metodoldgica. Segun Barrows (1986), el ABP es un método de aprendizaje
basado en el principio de usar problemas como punto de partida para la adquisicion e integracion
de los nuevos conocimientos. En este enfoque, el estudiante no recibe pasivamente la informacion,
sino que debe identificar qué necesita aprender para resolver un problema especifico y situado.
Para el contexto de esta investigacion, el ABP permite conectar los desafios financieros reales de
la ruralidad con las estructuras logicas del pensamiento computacional, transformando las

dificultades econdmicas cotidianas en oportunidades de aprendizaje estructurado.

Sensibilidad tedrica inicial: la teoria sociocultural como horizonte comprensivo

Desde la perspectiva de Strauss y Corbin (2002), todo investigador cualitativo llega al
campo con una sensibilidad tedrica que orienta su mirada sin predeterminar los hallazgos. En esta
investigacion, la teoria sociocultural de Vygotsky constituyo el horizonte comprensivo inicial que
permitio aproximarse al fendémeno de la mediacidén docente en educacion financiera. No obstante,
es fundamental precisar que esta teoria opera como marco sensibilizador, no como esquema

categorial a verificar.

Los conceptos vygotskianos de mediacion, zona de desarrollo proximo e interaccion social
proporcionaron al investigador herramientas conceptuales para reconocer fendmenos relevantes
durante la recoleccion de datos. Sin embargo, las categorias analiticas que estructuran los hallazgos
de esta investigacion —presentadas en el Secciéon IV— no son traducciones directas de estos
conceptos, sino construcciones emergentes del proceso de codificacion abierta, axial y selectiva.
En este sentido, la teoria sociocultural cumple una funcion heuristica (orientadora del

descubrimiento), no una funcion verificacionista (confirmacion de hipotesis previas).

Los docentes desde el sustento de la teoria sociocultural pueden proporcionar a los
estudiantes oportunidades para observar sobre las diferentes formas en que se utilizan las finanzas
en el mundo real y aprender de estas experiencias de interaccion social. Desde dichas experiencias,
se puede gestar un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes se sientan comodos haciendo
preguntas y compartiendo sus ideas sobre finanzas en un ambiente donde los estudiantes puedan

sentirse seguros de aprender sobre finanzas.
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En ese sentido los conceptos clave de la teoria sociocultural son: la Mediacion, Zona de

Desarrollo Proximo (ZDP), interaccion social, evolucion cognitiva y lenguaje.

Mediacion: segun la teoria sociocultural, la mediacion es el proceso de interaccion entre
los sujetos y los objetos de aprendizaje, que requiere la intervencion de un mediador, que es una
persona o un objeto que se utiliza para facilitar el aprendizaje y la comprension de las herramientas
culturales (Vygotsky, 1978), en ese sentido Lave y Wenger, (1991) argumenta que la mediacion
un concepto clave para la teoria sociocultural, en el cual los docentes y otros mediadores sociales

tienen un papel fundamental como facilitadores del aprendizaje.

En el ambiente de la educacion financiera, la mediacion puede permitir que los estudiantes
aprendan a tomar decisiones informadas y responsables sobre su dinero y recursos en el contexto
rural de la comunidad de Puerto Arango, también la mediacién pueden ayudar a los docentes a
desarrollar planes de ensefianza contextualizados que se adapten al contexto rural y cultural de la
comunidad lo que permitiria que los estudiantes aprendieran con ejemplos concretos y se sientan
mas conectados con la institucion y en cuanto al pensamiento computacional los docentes
brindaran apoyo a los estudiantes rurales para desarrollar habilidades digitales, segiin los docentes
pueden utilizar la mediacion para involucrar a los estudiantes en proyectos que sean interesantes
y relevantes en el contexto rural, lo que los motivard y los mantendra comprometidos con el

aprendizaje.

Zona de Desarrollo Proximo (ZDP): es otro de los conceptos claves de la teoria
sociocultural, que Segun Vygotsky (1978), la zona de desarrollo proximo es el area en la cual la
mediacion es necesaria para el aprendizaje y el desarrollo cognitivo, es decir, que se refiere al
espacio entre lo que el nifio es capaz de hacer solo y lo que es capaz de hacer con la ayuda de
alguien mas competente, en concordancia, Lave y Wenger, (1991) La ZDP es fundamental para el
desarrollo cognitivo y el aprendizaje efectivo, debido que permite que los estudiantes construyan
conocimientos y habilidades de manera mas efectiva con la ayuda de otros que actiian como

mediadores sociales.

En el ambito de la educacion financiera la ZDP puede ser de gran importancia para el

aprendizaje efectivo de los estudiantes porque, Los docentes pueden utilizar la ZDP para ayudar a
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los estudiantes a construir su conocimiento financiero a partir de lo que ya saben y pueden hacer,
y posteriormente brindarles apoyo en la expansion de su conocimiento financiero en su contexto

rural de Puerto Arango.

En cuanto al pensamiento computacional, la ZDP también puede ser de gran utilidad para
apoyar el aprendizaje de los estudiantes rurales, porque, Los docentes pueden utilizar la ZDP para
brindar apoyo a los estudiantes en la resolucidén de problemas computacionales y para ayudarles a
desarrollar habilidades de pensamiento logico, en ese sentido los docentes pueden utilizar la ZDP
para establecer metas claras de aprendizaje para los estudiantes y para brindarles apoyo en su
desarrollo cognitivo y en la construccion del conocimiento a través de la interaccion social con
otros estudiantes y con los docentes, pudiendo apoyar también identificar vacios de conocimiento
que aun no se han desarrollado en los estudiantes lo que permitiria ajustar la ensefianza de manera

mas efectiva .

Interaccion social: para Vygotsky, (1978), el aprendizaje es un proceso social y cultural
que se da mediante la interaccion del individuo con su entorno, incluyendo la interaccion con otras
personas, los objetos y la cultura en general se refiere a la importancia de la interaccion social en
el proceso de aprendizaje y desarrollo cognitivo y la interaccion social puede ser utilizada para
fomentar la reflexion critica de los estudiantes sobre sus practicas financieras, impulsando la toma
de decisiones informadas y responsables y la toma de conciencia frente a la economia local la cual

es esencial en el aprendizaje del siglo XXI

En cuanto a la educacion en general de DF y PC la interaccion social puede ser utilizada
para fomentar la colaboracion y el trabajo en equipo entre los estudiantes rurales, lo que puede ser
de gran ayuda para desarrollar habilidades sociales y emocionales, es de destacar que el trabajo en
equipo es una competencia clave para el éxito profesional y personal, existen varios autores que
han estudiado y analizado los beneficios y los desafios de trabajar en equipo, Katzenbach y Smith
(1993) definen el trabajo en equipo como “un pequeiio nimero de personas con habilidades
complementarias que estan comprometidas con un propdsito comun, unos objetivos de
rendimiento y un enfoque comun, por los que se sienten mutuamente responsables” (p. 45) y
Chiavenato (2009) destaca que el trabajo en equipo favorece la creatividad, la innovacion, la

motivacion y la satisfaccion laboral, en el caso de EF puede ser utilizada para ayudar a los
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estudiantes a construir una comprension mas profunda de los conceptos financieros y en cuanto a
PC, ayudaria mucha resolucion de problemas, lo que les permitiria desarrollar habilidades y

competencias en el pensamiento computacional.

Evolucion cognitiva: para Piaget (1985) la evolucidn cognitiva se refiere a la forma en que
las personas desarrollan su capacidad mental y cognitiva a lo largo del tiempo a través de la
maduracion bioldgica, la interaccion social y la experiencia, para Vygotsky (1978). sostiene que
los individuos desarrollan sus habilidades cognitivas y su pensamiento critico en colaboracion con
otros individuos en su entorno social y cultural Estas dos definiciones pueden estar relacionada
con los conceptos clave de educacion financiera, educacion y pensamiento computacional para

abordar el problema educativo de la IERPA.

En el caso de Puerto Arango la evolucion cognitiva puede ser relevante en la ensenanza de
habilidades financieras complejas, porque los estudiantes pueden tener diferentes niveles de
desarrollo cognitivo, lo cual puede afectar su capacidad para comprender y aplicar conceptos
financieros avanzados, Roa, (2017). han estudiado la relacion entre el desarrollo cognitivo y la
educacion financiera, quien ha analizado como las capacidades cognitivas influyen positivamente
en la gestion financiera personal y el bienestar econémico, en cuanto al PC la evolucion cognitiva
también puede ser de gran relevancia, en especial en la ensefianza de programacion y ldgica de

programacion.

Otro aspecto de utilidad de la evolucion cognitiva para que los docentes pueden utilizar la
evolucion cognitiva para comprender como los estudiantes adquieren y procesan la informacion,
y adaptar su ensefianza para que sea mas efectiva y significativa para ellos, y siendo el docente
guia del aprendizaje, Bruner (1996) desarrollo la teoria del aprendizaje por descubrimiento, segun
la cual el nifio aprende a través de la exploracion activa de su entorno, guiado por el docente que

le proporciona andamiajes y retroalimentacion.

Lenguaje: segln la teoria sociocultural, el lenguaje es una herramienta para la mediacion
social y cultural, y es fundamental para el aprendizaje y desarrollo cognitivo, en ese sentido el
lenguaje se utiliza en la interaccion social, lo que permite la construccion de conocimiento

compartido y la transmision de informacion y habilidades culturales (Vygotsky, 1978; Gee, 2008).
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el lenguaje es esencial para la educacion financiera, la educacion y el pensamiento computacional
en la IERPA y los docentes pueden utilizar el lenguaje de manera efectiva para explicar conceptos
y fomentar la comunicacién para mejorar la comprension de los estudiantes, Ademas, los
estudiantes rurales deben tener habilidades lingiiisticas adecuadas para comprender y aplicar

conceptos complejos y ser capaces de comunicar sus ideas y soluciones de manera efectiva.

Bases teoricas

Educacion financiera

Conceptualizacion

La educacion financiera es un campo que ha cobrado importancia en las ultimas décadas,
debido a la creciente complejidad de los sistemas financieros y la necesidad de los individuos de

tomar decisiones informadas y responsables sobre sus finanzas personales.

En las investigaciones realizadas no hay una unica definicion de educacion financiera, la
organizacion para la cooperacion y el desarrollo econdémico, OCDE, (2005), es la encargada de
centralizar las politicas economicas a nivel internacional, esta define la EF como el proceso en el
que consumidores e inversionistas mejoran su comprension de productos financieros, conceptos y
riesgos, mediante informacion, ensefianza y/o asesoramiento objetivo. Esto les permite tomar

decisiones informadas, buscar ayuda y mejorar su bienestar financiero y proteccion.

Como se puede inferir de la definicion dada por la OCDE, la EF consiste en brindar
informacion y, ademas, las capacidades de las personas para que puedan lograr un bienestar
financiero individual y familiar, el banco de Espafia también da su definicion sobre la EF y nos

dice que es la

formacion que pretende que, mediante informacion comprensible, seamos capaces de administrar
el dinero, planificar el futuro, tomar decisiones personales de caracter financiero en la vida diaria,
elegir y utilizar productos y servicios financieros que mejoren nuestro bienestar, y acceder a
informacion relativa a asuntos econdémicos y financieros. (Banco de Espaia, et al., 2013a, p. 10).
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Se concluye que la educacion financiera consiste en brindar los conceptos, conocimientos
y habilidades para que las personas desarrollen las capacidades para una correcta toma de
decisiones con los recursos econdmicos y una adecuada utilizacion de los productos financieros

para mejorar la calidad de vida.

Importancia de la educacion financiera en el ambito educativo

La EF desde el nivel internacional y diversos estudios han demostrado la deficiencia que
tiene las personas en el conocimiento con los temas relacionados con las cuestiones econdmicas y
financieras basicas, las multiples ofertas de productos financieros también colocan a los individuos
a ser vulnerables por el desconocimiento de estos. La EF no solo son para las personas mayores
que ya tienen un ingreso mayor sino también para los nifios, nifias y jovenes. Y el adquirir
conocimientos de educacion financiera desde temprana edad tiene ventajas para su vida en el futuro

siendo necesario la incorporacion de esta en el curriculo educativo de forma mas apremiante.

En ese sentido, Dominguez (2013) comenta que “la educacion financiera tiene que
comenzar lo mas pronto posible y, preferiblemente, ser incorporada en los planes de estudio” (p.
5). Esta afirmacion resalta que, mientras mas temprano se inicie la formacion financiera, mas
eficaz serd su incorporacion en los modelos mentales y cognitivos de los individuos. De ahi la
importancia de que esta ensefianza se articule dentro del curriculo escolar, garantizando que los

estudiantes desarrollen competencias que impacten su vida académica, productiva y social.

La EF contribuye a una mejor calidad de vida, siempre y cuando las personas estén
preparadas, al respecto Bac-Credomatic (2008), argumenta que la construccién continua de
conocimiento en temas que tengan que ver con la organizacion del presupuesto, la distribucion de
gastos, inversiones en educacion, la adquisicion de bienes y servicios y/o préstamos y ademas de

esto asegurar un ingreso digno en su jubilacion.

Por otra parte, Sarmiento (2005) la educacion financiera sirve para saber como y en que
utilizamos el dinero y que no todo se consigue con este, indica que la educacion financiera
contribuye a dos aprendizajes importantes: aprender a tener y aprender una cultura de éxito. El

primero es administrar sabiamente los recursos que se reciben para mantenerlos, incrementarlos
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generando desarrollo; el segundo seglin indica tiene 3 posturas, actitud centrada en carencia, la

segunda centrada en lo que tiene y la tercera una actitud realista.

Ademas de los beneficios comentados por los autores anteriores Sukumaran (2015)
comenta que: “Estos beneficios en caso de aplicarse a gran escala, pueden influir toda la economia
a través de su papel en el logro de la inclusion financiera y mas especificamente contribuir a los

esfuerzos de movilizacion de recursos” (p.62).

Harnisch (2010) frente al analfabetismo financiero nos afirma que es un desafio social que
repercute en la familia y la comunidad en el largo plazo y este analfabetismo tiene riesgos para el
consumidor. Los estudiantes que no se les oriente de manera adecuada en la EF estdn en riesgo

para enfrentar retos antes, durante y después de la educacion secundaria.

En este sentido Grable y Joo (2001) comentan que los hébitos financieros que tiene en la
universidad tienen que continuar en la vida adulta “mientras mejor sea su alfabetizacion financiera
cuando salen de la universidad, menos seran las dificultades financieras que puedan tener en la
vida. La educacion financiera también incrementa el conocimiento financiero y las actitudes

financieras” (p.10).

En general, la educacion financiera beneficia a las personas en todas las etapas de su vida
a los nifos, jovenes y adultos, como lo destaca Callisaya (2018). Argumentando los beneficios de
la educacion financiera para los individuos en todas las etapas de la vida, desde los nifios hasta los
adultos mayores. Para los nifios, la educacion financiera les ayuda a comprender el valor del dinero
y del ahorro, mientras que, para los jovenes, como los estudiantes universitarios, los prepara para

ser ciudadanos responsables.

Los adultos también se benefician de la educacion financiera al ayudarles a tomar
decisiones econdmicas importantes, como la compra de una casa o la planificacion de la jubilacion.
La educacion financiera también ayuda a las familias a ajustar sus decisiones de ahorro e inversion
a su perfil de riesgo y necesidades, lo que contribuye a la confianza y la estabilidad del sistema
financiero. Ademas, la educacion financiera impulsa el desarrollo de nuevos productos y servicios

financieros de calidad, la competencia y la innovacion.
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Teorias base sobre educacion financiera

En la educacion financiera, existen diversas teorias que pueden ayudar a comprender y
explicar los procesos de ensefianza y aprendizaje en este campo. A continuacion, se presentaron

algunas de las teorias mas relevantes en la educacion financiera:

La Teoria de la Toma de Decisiones Financieras, precursora de Herbert (1947) en su obra
“Conducta Administrativa”, ha sido destacada como un avance significativo para comprender la
toma de decisiones en la gestion empresarial y en la economia en general (Bonome, 2010). Su
propuesta se enfoca en un analisis exhaustivo de los factores relevantes involucrados en las
decisiones financieras, lo que facilita la seleccion de la mejor alternativa y ayuda a evitar errores

que podrian impactar el mercado.

Para Bonome (2010) la metodologia de Herbert se basa en el andlisis de todos los angulos
de cada situacion, desde el punto de vista psicologico, socioldgico e incluso filosofico. De esta
manera, se pueden identificar todos los factores relevantes para la toma de decisiones y analizar el

impacto de cada plan de accidn a corto, mediano y largo plazo.

La teoria de la conducta administrativa se divide en dos enfoques: descriptivo y
prescriptivo. El enfoque descriptivo se centra en analizar los elementos y las posibilidades
disponibles para tomar decisiones, mientras que el enfoque prescriptivo busca el mecanismo mas

racional entre todas las opciones disponibles.

Teoria del comportamiento financiero, propuesta por Thaler (2016), es un enfoque que
busca entender y explicar como las personas toman decisiones financieras, tomando en cuenta sus

emociones, percepciones y prejuicios.

Thaler argumenta que los individuos no siempre toman decisiones racionales y Optimas en
cuanto a sus finanzas, sino que a menudo se ven influenciados por factores psicologicos y sociales,

lo que puede llevar a decisiones irracionales e incluso perjudiciales para su situacion financiera.
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Una de las principales aportaciones de la teoria del comportamiento financiero es el
concepto de “paternalismo libertario”, que se refiere a la idea de que se pueden disefiar politicas
publicas y opciones financieras que ayuden a las personas a tomar decisiones mas informadas y
beneficiosas, sin coartar su libertad de eleccion. Esta perspectiva se ha aplicado en diferentes
ambitos, como, por ejemplo, la implementacion de programas de educacion financiera y la
creacion de herramientas que ayuden a los individuos a tomar decisiones mas informadas en cuanto
a sus finanzas, Estados unidos es uno de ellos ya que en el 2010 se aprobo la Ley Dodd-Frank de
Reforma de Wall Street y Proteccion al Consumidor, que incluy6 disposiciones para aumentar la

educacion financiera de los consumidores y mejorar la transparencia en el sector financiero.

En General, la teoria del comportamiento financiero de Thaler es un enfoque innovador
que ha permitido comprender mejor las decisiones financieras de las personas y ha generado
nuevas perspectivas en la educacion financiera y en la formulacién de politicas publicas. Sus
aportaciones han sido ampliamente reconocidas y valoradas en el campo de la economia y la

conducta humana.

Pensamiento computacional

Conceptualizacion

El pensamiento computacional ha sido conceptualizado de diversas maneras por diferentes

autores y actores. A continuacion, se presentaron algunas definiciones relevantes:

Como ya se mencioné Wing en el (2006) introdujo el concepto por primera vez dentro de
la comunidad cientifica como un grupo de herramientas mentales que reflejan la amplitud del
campo potencial individual, y que incluyen la capacidad de disefiar sistemas y comprender el
comportamiento humano. La incorporacion del PC en la educacion ha tenido un significativo

impacto en la formacion de los estudiantes y en la labor del profesorado en cualquier disciplina.

Seglin Barr et al. (2011) el PC es un enfoque mental que involucra la resolucion de
problemas, el disefio de sistemas y la comprension del comportamiento humano mediante la

aplicacion de conceptos fundamentales de la informatica. Esta definicion se enfoca en el uso de la
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informatica como herramienta para el desarrollo de habilidades y capacidades de resolucion de

problemas en diversos contextos, y no sélo en el campo de la informatica.

En ese sentido, Basogain et al. (2015), el PC es un enfoque mental para resolver problemas,
disefiar sistemas y comprender el comportamiento humano que utiliza los conceptos
fundamentales de la informatica. Incluye habilidades como la descomposicion de problemas en
partes mas pequenas, la identificacion de patrones y relaciones, la creacion y utilizacion de
algoritmos, la abstraccion y la resolucion de problemas de manera iterativa. Estas habilidades son
relevantes no solo en la informética, sino también en muchas otras 4reas de la vida cotidiana y en

diferentes campos profesionales.

Por otro lado, recientemente se ha acufiado el término el pensamiento computacional
desenchufado (Computational Thinking Unplugged) segun Weintrop et al. (2016), es una forma
de ensefiar conceptos de la computacion que no requieren computadoras. El objetivo de la
ensefanza de pensamiento computacional desenchufado es ensefiar a los estudiantes a pensar como
un cientifico de la computacion, y no solo a ensefiarles como programar una computadora, en ese
sentido, Zapata (2018), también hace su aporte en el pensamiento computacional desenchufado
que se refiere a un conjunto de actividades que se disefian para fomentar en los nifios habilidades
que pueden ser evocadas después, para favorecer el pensamiento computacional. Estas actividades
se realizan sin ordenadores ni pantallas ni méviles y se realizan con fichas, cartulinas, juegos de
aula o de patio, juguetes mecanicos, etc. El objetivo es que los nifios desarrollen capacidades como
la abstraccion, la descomposicion de problemas, el reconocimiento de patrones, el algoritmo y la

depuracion.

Se puede concluir de estas concepciones que el pensamiento computacional es un enfoque
mental que involucra la resolucion de problemas, el disefio de sistemas y la comprension del

comportamiento humano utilizando los conceptos fundamentales de la informatica.

Importancia del pensamiento computacional en el ambito educativo

El pensamiento computacional es una habilidad que se ha vuelto cada vez mas importante

en nuestra sociedad tecnoldgica actual. La capacidad de pensar de manera computacional puede

61



ayudar a las personas a enfrentar y resolver problemas complejos de manera efectiva, no solo en
el ambito de la informatica, sino también en otras areas de la vida cotidiana y en diferentes campos

profesionales.

Para Valencia y Rivero (2019), el pensamiento computacional es una habilidad
fundamental en el siglo XXI. Hoy en dia, vivimos en una era digital y el pensamiento
computacional es la habilidad que nos permite disefiar sistemas, comprender el comportamiento
humano y resolver problemas complejos en cualquier &mbito, en ese sentido también Barr et al.
(2011), pensamiento computacional es una habilidad clave en la era de la informacion los autores
definen el pensamiento computacional como “un enfoque para resolver problemas de manera que
pueda ser implementado con una computadora” (p.20) y planteas que es una habilidad que no solo
es importante en la informatica, sino también en muchas otras areas de la vida cotidiana y en
diferentes campos profesionales. Los autores también sefialan que el pensamiento computacional

es una forma de pensar que nos ayuda a resolver problemas complejos de manera efectiva.

También Barr et al. (2011), en el ambito educativo mencionan que tiene multiples

beneficios:

Desarrolla el pensamiento critico y la resolucion de problemas: los estudiantes pueden
fortalecer sus habilidades criticas y analiticas al enfrentarse a problemas complejos y dividirlos en

partes mas manejables.

Estimula la creatividad y la innovacién: el PC implica buscar soluciones originales y

creativas a problemas complejos, lo que puede estimular la creatividad en los estudiantes.

Los prepara para el futuro: el PC es una habilidad relevante en la era digital en la que nos
encontramos, y puede preparar a los estudiantes para trabajos y carreras en areas relacionadas con

la tecnologia.

Promueve la colaboracion y el trabajo en equipo: muchos problemas en la informatica y la
tecnologia necesitan soluciones colaborativas, lo que puede ayudar a los estudiantes a desarrollar

habilidades de colaboracion y trabajo en equipo.
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Teorias base del pensamiento computacional

En el PC, existen diversas teorias que pueden ayudar a comprender y explicar los procesos
de ensefianza y aprendizaje en este campo. A continuacion, se presentaron algunas de las teorias

mas relevantes en el pensamiento computacional:

La teoria del pensamiento computacional segin Wing (2006) se enfoca en el proceso de
resolucion de problemas y en cémo los conceptos de la informatica pueden ser aplicados a
diferentes campos. Wing (2006) identifica cuatro componentes principales del pensamiento
computacional: la descomposicion, el reconocimiento de patrones, la abstraccion y el disefio de
algoritmos. La descomposicion se refiere a la habilidad de dividir un problema en partes mas
pequetias y manejables. El reconocimiento de patrones implica encontrar similitudes y diferencias
entre diferentes problemas y soluciones. La abstraccion se refiere a la capacidad de identificar las
caracteristicas esenciales de un problema y crear modelos que lo representen. Finalmente, el disefio

de algoritmos implica la creacion de soluciones paso a paso que se pueden automatizar.

Con el proposito de operacionalizar estos componentes en el contexto de la presente
investigacion, la Tabla 1 presenta la correspondencia entre los constructos tedricos propuestos por
Wing (2006), los términos operativos empleados en el andlisis y los codigos in vivo emergentes
del trabajo de campo. Esta tabla anticipa la articulacion que se desarroll6 en la Seccion IV, donde

cada componente del PC se identifica en las practicas pedagogicas documentadas.

Tabla 1
Operacionalizacion del pensamiento computacional: componentes teoricos, términos operativos
y evidencia empirica

COMPONENTE DEFINICION TERMINOS MANIFESTACION CODIGO
DEL PC (Wing, OPERATIVAEN QUE USANLOS ENLA PRACTICA SUSTANTIVO
2006) ESTA DOCENTES PEDAGOGICA EMERGENTE
INVESTIGACION  (CODIGOS IN
VIVO)

Descomposicion ~ Fragmentacion de un  “desglosar ese Al ensenar Descomposicion
problema financiero  problema” presupuesto, la financiera guiada
complejo en partes (ED2:P6); docente separa
manejables y “Separacion ingresos, gastos
secuenciales explicita de gastos necesarios, gastos

por categorias” ocasionales y ahorro
(OD1:P15); como unidades de
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Tabla 1 (cont.)

“descomposicion  analisis
de problemas” independientes
(OD3:P15)
Reconocimiento  Identificacion de “gestion de los Los docentes orientan  Identificacion de
de patrones regularidades en ingresos y la identificacion de regularidades
comportamientos egresos” ciclos de gasto, econdmicas
financieros y (ED2:P9); temporadas contextualizadas

economicos del
contexto local

“Dilemas: ahorrar
vs gastar, crédito
vs ahorro” (OD:
P18); “ferias y
ventas de garaje”

productivas y
comportamientos de
ahorro recurrentes en
las familias rurales

(ED4:P5)

Abstracciéon Extraccion de “sistematizacion” A partir de ejemplos Estructuracion logica
principios (ED4:P6); concretos (la alcancia,  de la realidad
financieros “pensamiento el mercado simulado,  financiera
generalizables a critico y logico” la lumbricultura) el
partir de (ED3, ED5:P6) docente conduce al
experiencias estudiante hacia
econdmicas principios
concretas del entorno transferibles de
rural planificacion y gestion

Disefio de Construccion de “paso apasoenla Ladocente estructura  Procedimentalizacion

algoritmos secuencias solucion de la clase como una logica del

(pensamiento ordenadas de pasos problemas” secuencia algoritmica  razonamiento

algoritmico) para resolver (OD2:PY); (presentacion — financiero

problemas
financieros o tomar
decisiones
economicas

“secuencia logica
en las actividades”
(OD3:P15);
“proceso analitico
y ordenado”
(OD1:P9)

ejecucion —
reflexion) y disefia
guias paso a paso para
elaborar presupuestos
y planes de ahorro

Nota. Operacionalizacion construida a partir del cruce entre los componentes tedricos del pensamiento computacional
(Wing, 2006) y los hallazgos empiricos del proceso de codificacion abierta y axial (Seccion 1V). Los términos
operativos reflejan el lenguaje natural de los docentes, evidenciando la potencialidad latente del PC en la practica
pedagogica. Elaboracion del autor.

La tabla anterior evidenci6 una correspondencia sustantiva entre los componentes tedricos
del PC y las practicas pedagdgicas documentadas, confirmando que los docentes de la IERPA
emplean de forma implicita una légica computacional al abordar contenidos financieros. No
obstante, esta correspondencia permanece en el plano tacito: ninguno de los participantes utiliza
la nomenclatura formal del pensamiento computacional para describir lo que hace. Esta brecha
entre el saber hacer y el saber nombrar constituye la paradoja central que articul6 los hallazgos de
la Seccion IV y fundament6 la necesidad del modelo pedagdgico que se desarrolld en la Seccion

V.

64



Teoria de la complejidad computacional: la Teoria de la Complejidad Computacional es
una rama fundamental de la informatica tedrica que se enfoca en el analisis de la complejidad de
los algoritmos y los problemas computacionales, y ha sido desarrollada por varios autores como
Cook (1971) en su articulo “La complejidad de los procedimientos de demostracion de teoremas”
(The complexity of theorem proving procedures.) y Karp (1972) con su articulo Reducibilidad
entre problemas combinatorios (Reducibility among combinatorial problems). Esta teoria ha
permitido el disefio y analisis de algoritmos eficientes en términos de tiempo y espacio, y ha sido

aplicada en una amplia variedad de campos.

Teoria de la computabilidad: Esta teoria se enfoca en la capacidad de una maquina de
calcular para resolver problemas y en la clasificacion de problemas en funcion de su solubilidad
algoritmica. Segun esta teoria, algunos problemas son indecidibles, lo que significa que no hay
algoritmo que pueda resolverlos. Esta teoria fue desarrollada por Turing (1936) en su articulo
Sobre niimeros computables, con una aplicaciéon al problema de decision (On computable

numbers, with an application to the Entscheidungsproblem).

Teoria de la complejidad de Kolmogorov: Esta teoria se enfoca en la cantidad de
informacion necesaria para describir un objeto o un proceso. Segun esta teoria, el nivel de
complejidad de un objeto o un proceso esta determinado por la cantidad minima de informacion
necesaria para describirlo. Esta teoria fue desarrollada por Kolmogorov (1965) en su articulo “Tres
enfoques para la definicidon cuantitativa de la informacion” (Three approaches to the quantitative

definition of information.)

Teoria de la teoria de la informacion: Esta teoria se enfoca en la transmision de informacion
a través de canales de comunicacion y en la cantidad de informacion que se puede transmitir
eficientemente. Segun esta teoria, la informacion se puede medir en términos de entropia y la
cantidad de informacion que se puede transmitir eficientemente esta limitada por la capacidad del
canal de comunicacion. Esta teoria fue desarrollada por Shannon (1948) en su articulo Una teoria

matematica de la comunicacion (A mathematical theory of communication)

En sintesis, el pensamiento computacional se basa en una serie de teorias fundamentales

que permiten entender la complejidad y la solubilidad de los problemas, la capacidad de las
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maquinas de calcular para resolver problemas, la cantidad de informacion necesaria para describir

objetos o procesos y la transmision eficiente de informacion a través de canales de comunicacion.

66



SECCIONIII
EL METODO

La investigacion busc6 disefiar un modelo de ensefanza de la educacion financiera basado
en el pensamiento computacional para los estudiantes de la basica secundaria en la Institucion
Educativa Rural Puerto Arango Florencia-Caqueté. Para lograrlo, se identificaron las concepciones
de los docentes sobre el pensamiento computacional y la educacion financiera, se describieron las
practicas de ensefianza de educacion financiera y se examind como estas fomentan habilidades
financieras y pensamiento critico. Adicionalmente, se disefio un modelo de ensenanza basado en

el pensamiento computacional y se procedio a su validacion mediante juicio de expertos.

Naturaleza de la investigacion y paradigma epistemologico: La investigacion propuesta
busco disefiar un modelo de ensefianza de la educacion financiera basado en el pensamiento
computacional para los estudiantes de la basica secundaria en la Instituciéon Educativa Rural Puerto
Arango Florencia-Caqueta. Para lograrlo, se identificaron las concepciones de los docentes sobre
el pensamiento computacional y la educacion financiera, se describieron las practicas de ensefianza
de educacion financiera, asi como el desarrollo de habilidades financieras y el fomento del
pensamiento critico. Ademas, se valido su eficacia en el desarrollo de habilidades financieras

informadas en los estudiantes.

En los ultimos 50 afios se ha mostrado que no existe una sola forma de entender y hacer la
ciencia como creian los positivistas; por ende, se trabajé en el paradigma interpretativo, que segun
Alvarez y Jurgenson, (2003), se combina con el enfoque cualitativo, que se centra en la

comprension y significado de las acciones humanas y la practica social.

Las caracteristicas principales del paradigma interpretativo incluyen la orientacion al
descubrimiento, una relacion de participacion democratica y comunicativa entre el investigador y
el objeto de estudio, el uso de técnicas como la entrevista y la observacion, el enfoque en una
realidad dinamica y diversa dirigida al significado de las acciones humanas, y el objetivo de
profundizar en el conocimiento y comprension de una realidad en lugar de buscar explicaciones

causales. (Alvarez y Jurgenson, 2003).
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En ese sentido, esta investigacion se analizaron las creencias, puntos de vista, ideas y
opiniones que los docentes tienen sobre la educacion financiera y el pensamiento computacional.
Para lograrlo, se utiliz6é un enfoque cualitativo orientado a comprender y describir los fendmenos
sociales de manera mas profunda, evocando el concepto de investigacion cualitativa como
“cualquier tipo de investigacion que produce hallazgos a los que no se llega por medio de

procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion” (Strauss y Corbin, 2002, p.19).

Este estudio se enmarcd en la teoria fundamentada, enfoque cuyas bases fueron
establecidas originalmente en la tradicion socioldgica cualitativa y posteriormente sistematizado
por Strauss y Corbin (2002) como método riguroso para la construccion de teoria a partir de los
datos recogidos. A diferencia de los disefios verificacionistas, esta perspectiva prioriza la
emergencia categorial sobre la aplicacion de marcos tedricos preexistentes, lo que resulta

coherente con la naturaleza exploratoria e interpretativa de la presente investigacion.

Se consider6 de manera meticulosa el contexto de la institucion educativa, lo que posibilitd
que los hallazgos pudieran ser transferibles a situaciones anédlogas y sirvan de pilar para estudios
futuros. En cuanto a la confiabilidad, se realiz6 una revision pormenorizada de los datos,
agrupando la informacion segun la teoria fundamentada y las categorias construidas, de este modo

se logro una interpretacion precisa y transparente de los resultados.

Restrepo (2013) reitera la relevancia de la teoria fundamentada que, enmarcada en un
proceso sistematico de recoleccion y andlisis de datos, proporciona un alto grado de confiabilidad
a los resultados de la investigacion, ademaés, dicho método tiene una estrategia analitica inductiva,
que apuesta a iniciar y evolucionar con la recopilacion de datos, y trabaja con base en ciclos que

van generando creciente complejidad.

En este estudio, el analisis de informacion se baso en la codificacion, entendida como un
proceso de descomposicion de los datos en componentes manejables y su posterior etiquetado y
comparacion. Las codificaciones se combinaron y relacionaron entre si en categorias y conceptos,
empleandose la redaccion de memos y la elaboracion de diagramas para registrar y analizar el

proceso.
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Postura del investigador y manejo de preconcepciones tedricas

En coherencia con los principios de la teoria fundamentada y siguiendo las orientaciones
de Strauss y Corbin (2002), resulta necesario explicitar la postura del investigador frente a sus
preconcepciones tedricas. Como docente de la Institucion Educativa Rural Puerto Arango con
formacion en el 4rea de Ingenieria de Sistemas, el investigador lleg6 al campo con conocimientos

previos sobre teoria sociocultural, educacion financiera y pensamiento computacional.

Estas preconcepciones, lejos de ser obstaculos, fueron manejadas mediante tres estrategias
metodoldgicas: (a) la escritura de memos reflexivos donde se registraban las intuiciones tedricas
y se las contrastaba con los datos emergentes; (b) la técnica de comparacion constante, que
obligaba a volver repetidamente a los datos brutos para verificar que las interpretaciones no fueran
proyecciones de expectativas previas; y (c) la triangulacion entre entrevistas y observaciones, que

permiti6 contrastar lo declarado por los docentes con sus practicas observables.

Es importante sefialar que la sensibilidad tedrica informada por Vygotsky permitié al
investigador reconocer fenomenos como la mediacion pedagogica o el andamiaje progresivo
cuando aparecian en los datos. Sin embargo, la emergencia de hallazgos no anticipados —como la
“potencialidad latente del pensamiento computacional” o la “sistematizacion tacita”— confirma
que el andlisis no estuvo predeterminado por marcos teoricos previos, sino que permitié el

surgimiento de categorias genuinamente fundamentadas en los datos.

Escenario e informantes clave

Descripcion del escenario

La Institucion Educativa Rural Puerto Arango, estd ubicada en el Corregimiento de
Venecia, inicialmente su nombre fue Centro Educativo Rural La Libertad Sede principal la Escuela
La Libertad, contando con nueve sedes, actualmente esta reorganizada transitoriamente mediante
Decreto 0100 del 09 de febrero de 2018 siendo conformada por las sedes: Puerto Arango, Venecia,

Liceo Larandia, José Maria Cordoba, San José de Canelos y la Gaitana.
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Es una Institucion rural de caracter oficial, mixta, calendario A, con jornada mafiana y
jornada tnica en la media, que concibe la educacion como un derecho y una obligacion social, que
ofrece educacion formal de conformidad con la normatividad vigente, especificamente la Ley
General de Educacion, en sus Articulos 10 y 11 y el Decreto 1075 de 2015, que oferta para las
comunidades del Corregimiento de Venecia los niveles de: nivel de la primera infancia, ciclo Pre-
escolar, nivel de la educacion Basica: Ciclo Basica Primaria y Secundaria y el nivel de Educacion
Media: Media Técnica con especialidad en Turismo rural, con jornada tinica en articulacién con
el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA ( Técnico Operador Turistico Local). Se ofertan las
metodologias educativas flexibles (Preescolar No escolarizado, La MEDIP, Escuela Nueva —
Escuela Activa ENEA, Postprimaria Integral Diferencial (PID), Educacion Media Rural (EMR).

ademads, hace parte del programa del ministerio de educacion Colegios amigos del turismo CAT.

La institucion dispone de una planta de 19 docentes y un rector; su sede principal cuenta
con 8 salones de clase, 1 cancha cubierta y una tienda escolar. La poblacion estudiantil asciende a
315 estudiantes de estratos socioeconomicos 1 y 2, integrada por familias nucleares,
monoparentales, extensas y reconstituidas. Se trata de una comunidad diversa, conformada por
personas provenientes de distintas regiones del pais, de cardcter muy flotante debido al empleo

informal, lo que incide directamente en la desercion escolar y en la inasistencia.

Informantes clave

En relacion con los informantes claves, se reconoce que en toda investigacion existe la
presencia de lo que se debe estudiar y el sujeto a quien va dirigido el estudio, en este caso por la
naturaleza de la investigacion, se conocieron como los actores sociales o informantes clave, al

respecto Martinez (2004) refiere que:

La seleccion de la muestra en un estudio cualitativo requiere que el investigador
especifique con precision cual es la poblacion relevante o el fendmeno de investigacion, usando
criterios (que justificard) que pueden basarse en consideraciones tedricas o conceptuales, intereses
personales, circunstancias situacionales u otras consideraciones (p. 85).

La seleccion de los informantes clave se basé en los siguientes criterios:
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Para efectos de la investigacion, se seleccionaron 5 docentes que cumplieron con los
siguientes criterios: ser docentes que imparten educacion financiera en la Institucion Educativa
Rural Puerto Arango, Florencia-Caquetd; tener conocimiento del contexto de dicha institucion; y
manifestar disposicion a participar en la investigacion. Las entrevistas y las observaciones se
realizaron durante el primer semestre del afio 2024. Las entrevistas tuvieron lugar en la Institucion
Educativa Rural Puerto Arango Florencia-Caquetd, y las observaciones se llevaron a cabo en las

aulas de clase donde los docentes imparten su area articulada con la educacion financiera.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Las técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion constituyeron elementos
vitales en el desarrollo de la investigacion. Dado que el estudio se centrd en el enfoque cualitativo,
fue necesario definir previamente dichas técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos.
Conforme a lo expresado por Teran (2020), las técnicas son “los procedimientos y actividades que
permiten al investigador acceder a la informacion necesaria para cumplir su objetivo de

investigacion” (p. 1).

En esta investigacion, se utilizo la técnica de la entrevista semiestructurada, basada en la
interaccion planificada entre dos personas con el objetivo de obtener informacion especifica.
Segun Folgueiras (2016), la entrevista semiestructurada es una técnica de investigacion en la que
se emplea un guion de preguntas preestablecidas, pero también se permite flexibilidad para
explorar temas de interés que surjan durante la entrevista con los docentes seleccionados. Como
instrumento, se disend una guia de entrevista con preguntas abiertas orientadas a los objetivos de

la investigacion (Ver Anexo A).

Adicionalmente, se aplico la técnica de observacion no participante. VIU (2018) explica
que esto implica observar y registrar el comportamiento de un grupo o una situacion sin intervenir
ni interactuar con los sujetos observados. Esta técnica permitid al investigador obtener una vision
objetiva y distante del tema de estudio, en este caso, las practicas pedagdgicas de los docentes en
EF y PC. Esta estrategia fue util para recolectar informacidén precisa sobre comportamientos,

interacciones y estructuras organizativas en un ambiente natural. Para el registro sistematico de los
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datos se utiliz6 un guion de observacion, disefiado para enfocar la atencion en aspectos clave del

proceso de ensefianza.

El procedimiento para la recoleccion de la informacion consistio en:

1. La elaboracion de la guia de entrevista semiestructurada y del guion de observacion.
2. La validacion de los instrumentos mediante juicio de expertos.

3. La realizacion de entrevistas, previa firma del consentimiento informado.

4. La transcripcion y analisis preliminar de las entrevistas.

5. La observacion no participante utilizando el guion de observacion.

6. El analisis de la informacion mediante codificacion y categorizacion de acuerdo con
los principios de la Teoria Fundamentada.

7. La triangulacion de los resultados obtenidos a partir de las entrevistas y observaciones.
8. La interpretacion de los hallazgos y la elaboracion de constructo teorico.

9. La elaboracion del modelo.

10. La validacion del modelo por parte de expertos.

Este procedimiento permitid recolectar datos sobre las concepciones y practicas
pedagogicas de los docentes, a partir de dos fuentes complementarias: entrevistas y observaciones

de clase. Ademas, la triangulacion aporté mayor credibilidad y validez a los resultados obtenidos.

Complementariamente a las técnicas tradicionales descritas, y en concordancia con las

dindmicas de investigacion contemporanea

Por otro lado, se emplearon como instrumentos de investigacion la guia de entrevista y la
observacion no participante. La validacion de estos instrumentos fue un aspecto indispensable para

asegurar su adecuacion a las necesidades especificas del estudio.
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En este sentido, la implementacion del juicio de expertos resultd fundamental en el proceso
de validacion, con el fin de garantizar la calidad de la investigacién. Tal como argumentan
Hernéndez et al. (2014), resulta crucial validar y aplicar una prueba piloto a los instrumentos de
investigacion antes de su utilizacion en el estudio propiamente dicho. De esta manera, se garantizé

su fiabilidad y validez, asegurando la robustez de los hallazgos.

Para validar la guia de entrevista semiestructurada y la lista de verificacion de la
observacion, se identificaron expertos en el area de la educacion, quienes revisaron, analizaron y
evaluaron los instrumentos en términos de claridad y coherencia respecto a los objetivos de la
investigacion. Posteriormente, se recopilaron los comentarios y sugerencias con el proposito de
realizar los ajustes pertinentes, quedando los instrumentos validados en términos de contenido,

comprensibilidad y relevancia.

En general, la validacion por parte de expertos constituyd un paso clave en el proceso de
aseguramiento de la calidad de los instrumentos de entrevista y observacion no participante. La
retroalimentacion obtenida de estos especialistas mejor6 la calidad de los instrumentos,

garantizando que fueran precisos, completos, claros y pertinentes para los fines investigativos.

Herramientas auxiliares para el procesamiento de la informacion

En concordancia con las dinamicas de investigacion contemporanea y atendiendo al
principio de transparencia metodoldgica, este estudio incorpord el uso de Modelos de Lenguaje
Grande (LLM) como herramientas auxiliares para el procesamiento heuristico de la informacion.
Rasheed et al. (2024) demuestran que los LLM en sistemas multiagente automatizan
eficientemente el andlisis cualitativo de datos textuales grandes acelerando codificacion temética

y extraccion de patrones con supervision humana.

De manera complementaria, Boyko et al. (2023) destacan su rol acelerador en flujos
cientificos, incluyendo revision de literatura y andlisis de grandes volumenes mediante
procesamiento de lenguaje natural. Ademads, investigaciones recientes han evaluado la capacidad
de los LLM para desempenar tareas de codificacion cualitativa deductiva, mostrando que pueden

alcanzar niveles de acuerdo comparables a los de codificadores humanos, aunque requieren
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validacion para identificar casos en que el modelo responde aleatoriamente y para garantizar la
pertinencia contextual de los cddigos generados (Chew et al., 2023). En este trabajo, la integracion
de LLM se concibié como un recurso metodolégico que potencio la eficiencia analitica y asegurd

la trazabilidad del proceso, manteniendo la reflexion académica en la construccion del resultado.

Validacion del modelo

Adicionalmente al proceso analitico descrito, el disefio investigativo contempld una fase
de validacion del producto central de la investigacion: el Modelo de Explicitacion y Potenciacion
de la Sistematizacion (M-EPS). Dicha fase se operacionalizd6 mediante el juicio de expertos,
procedimiento definido por Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008) como una opinion informada
de personas con trayectoria reconocida en el tema, capaces de aportar evidencias, juicios y
valoraciones fundamentadas sobre la validez de contenido de una propuesta. Conviene precisar
que este procedimiento no modificé la naturaleza cualitativa del disefio investigativo, dado que su
proposito no fue producir datos sobre el fenomeno estudiado, sino valorar la coherencia
epistemologica, la pertinencia pedagdgica y la viabilidad metodoldgica del modelo construido a
partir del anélisis. En consecuencia, el juicio de expertos constituy6 una fase de validacion del
producto investigativo, diferenciada del proceso de generacion de conocimiento sobre el objeto de

estudio.

Criterios de rigor cientifico

Al hablar sobre la ensefianza de educacion financiera y pensamiento computacional en el
nivel de la educacion secundaria, y en particular en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango
Florencia-Caquetd, fue fundamental cumplir con ciertos criterios que permitieran garantizar la

calidad de los resultados obtenidos.

El primer criterio considerado fue la credibilidad, segun Lincoln y Guba (1985), la
credibilidad refiere al nivel de confianza que se puede depositar en los resultados obtenidos en un
estudio de investigacion. En la presente investigacion, para asegurar la credibilidad, se recurri6 a
la estrategia de triangulacion de informacion. Tal como Denzin (1989) define, la triangulacion

involucra el uso de multiples fuentes de evidencia y/o métodos de investigacion variados para
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desarrollar una comprension holistica y precisa de un fendmeno. En este caso, la triangulacion en
esta investigacion comprendid el empleo de entrevistas semiestructuradas a los docentes, las

observaciones sistematicas de las practicas educativas, y una exhaustiva revision documental.

El segundo criterio fue la transferibilidad, este criterio hace referencia a la posibilidad de
transferir los resultados obtenidos en la investigacion a otras situaciones similares (Lincoln y
Guba, 1985), este autor también menciona que se debe hacer una descripcion detallada del contexto
de estudio, en este caso, la Institucion Educativa Rural Puerto Arango y de la aplicacion rigurosa

de la metodologia empleada.

El tercer criterio fue la consistencia, para Lincoln y Guba, (1985), la consistencia la definen
como la estabilidad de los resultados obtenidos a lo largo del proceso de investigacion, para ello,
organizar los datos por categorias segun la teoria fundamentada facilita el andlisis riguroso y la

comparacion continua de los resultados.

El cuarto criterio fue la confirmabilidad, Lincoln y Guba, (1985) la definen como la
objetividad y transparencia que se espera de la investigacion, siendo consciente de los posibles
prejuicios que como investigador se puede tener en la interpretacion de los resultados, los autores
sugieren documentar cuidadosamente las diferentes fases de la investigacion y ser transparentes

con la metodologia utilizada y los resultados obtenidos.

Finalmente, el quinto criterio a tener en cuenta es la relevancia, para Creswell (2013), la
relevancia es un criterio importante de calidad en la investigacion cualitativa y se refiere a la
pertinencia de los resultados obtenidos para abordar el problema de investigacion y avanzar en el
conocimiento en la materia, en otras palabras, para garantizar la relevancia de la presente
investigacion fue fundamental que el problema de investigacion estuviera correctamente
formulado, que los objetivos fueran claros y precisos, y que la metodologia empleada fuera
adecuada y se aplicara rigurosamente para que los resultados obtenidos fueran relevantes y utiles
para la investigacion en la contribucion a la mediacion del docente en la ensefianza de educacion

financiera y pensamiento computacional en la educacion secundaria.
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En general, para garantizar la calidad y validez de la investigacion cualitativa sobre la
mediacion del docente en la ensefianza de educacion financiera y pensamiento computacional, fue
fundamental cumplir con ciertos criterios de rigor cientifico y mantener una postura objetiva y
transparente en cada una de las etapas de la investigacion, utilizando adecuadamente la
triangulacion de los datos y el sistema de codificacion y categorizacion que permitieran garantizar
una coherencia y fiabilidad de los resultados, ademas, que pudieran transferirse a otros contextos

y obtener una investigacion relevante.
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SECCION 1V
ANALISIS Y PRESENTACION DE LA INFORMACION

El analisis de la informacion en este estudio se fundamentd en la codificacion, entendida
como un proceso de descomposicion y luego un etiquetado de los datos en componentes
manejables para su comparacion y teorizacion, la ruta metodologica fue la propuesta por la teoria
fundamentada, articulada con una perspectiva hermenéutica que posibilito el transito desde la
evidencia empirica hacia la construccion tedrica mediante tres fases interconectadas de creciente

adstriccion, la codificacion abierta, la codificacion axial y la codificacion selectiva.

En ese orden de ideas, el punto de partida fue la codificacion abierta (Ver Anexo B),
siguiendo a Strauss y Corbin (2002), los datos se fragmentaron para examinarlos en detalle,
extrayéndose cada unidad significativa de las entrevistas y observaciones, la cual recibi6 un codigo
in vivo, con el proposito de preservar la fidelidad de los datos, este primer paso, aunque esencial,
gener6 un volumen considerable de codigos que demandaba sistematizacion para identificar
patrones y superar la desercion subjetiva. Con este fin, se elabord una tabla de analisis de
frecuencia (Ver Anexo C), instrumento que permitié cuantificar la recurrencia conceptual y

agrupar los codigos similares en categorias sustantivas de mayor nivel de abstraccion.

A partir de esta base, el analisis se desplaz6 hacia la codificacion axial, aqui el propdsito
fue reorganizar y tejer conexiones logicas entre los datos. Los cddigos y categorias emergentes de
la fase anterior fueron puestos en relacion, buscando responder a interrogantes sobre las causas,
condiciones, contextos y consecuencias del fendémeno estudiado. Para ello, resulté importante
identificar las convergencias, tensiones y paradojas presentes en los datos, como la practica

implicita del pensamiento computacional.

La codificacion selectiva presento la fase de cierre del proceso analitico, al concentrarse
en la integracion y consolidacion de la teoria emergente, las relaciones construidas en la etapa
previa permitieron identificar una categoria central, concebida como el nucleo articulador del
sistema categorial y como sustento del modelo final resultante. Vale destacar que este recorrido,

se sustentd, en una interpretacion hermenéutica donde el investigador dialoga con los datos,
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confrontando las voces de los participantes con los marcos tedricos, con el fin de dotar de una

propuesta educativa pertinente y contextualizada. Este recorrido, desde la materia prima de los

datos hasta la sintesis de la teoria, se esquematiza en la Figura 1.

Figura 1
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Tal como se aprecia en el grafico, el proceso de construccion teodrica se presenta como un
recorrido sistematico y circular, el motor de este analisis es el Método Comparativo Constante,

que impulsa el andlisis a través de las distintas fases hasta alcanzar la Saturacion Teorica.

El punto de partida son los datos crudos, obtenidos de las entrevistas y observaciones, aqui
Mediante la Codificacion Abierta, estos datos se fragmentaron y conceptualizaron, generando
inicialmente cddigos in vivo que, tras su sistematizacion mediante el Analisis de Frecuencia, se
agruparon en Cddigos Sustantivos. En esta fase, el Andlisis de Frecuencia fue una herramienta
importante para identificar objetivamente los conceptos con mayor peso y recurrencia en el

discurso de los docentes e insumo para dar paso a la codificacion axial.

En la codificacion axial, los codigos fueron agrupados y relacionados, permitiendo la
construccion de las categorias axiales que configuran los tres pilares emergentes: Estrategias
Pedagogicas Situadas, Competencias Aplicadas en Contexto e Integracion Digital-Econdmica. A
lo largo de este proceso se identificd ademas un hallazgo transversal: la potencialidad latente del
pensamiento computacional, paradoja que atraviesa las tres categorias y revela que los docentes
aplican procesos computacionales sin reconocerlos explicitamente como tales. La codificacion
selectiva, por su parte, permitid integrar estas categorias en un nticleo explicativo, identificando la
Macro-categoria central de la investigacion: “Integracion Pedagogica de Saberes Criticos y
Aplicados”. A partir de esta se articul6 el Constructo Teoérico final, que dota de sentido y cohesion

al conjunto de hallazgos.

Finalmente, para efectos de una correcta lectura y trazabilidad de los hallazgos, se empled
un sistema de nomenclatura estandarizado para cada referencia a los datos. Cada referencia es
seguida por un codigo entre paréntesis que permite identificar su origen. La estructura de dicho

codigo fue la siguiente:

(Fuente: Pregunta: Cédigo “Codigo de analisis™)

Donde fuente: Identifica al informante. Se usaré la sigla ED para 'Entrevistado Docente'

seguida de su numero (ej. ED1, ED2) y la sigla OD para 'Observacion Docente' (ej. OD1, OD3).
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Pregunta: Corresponde al nimero de la pregunta de la guia de entrevista u observacion que

genero el relato (ej. P2, P8).

Codigo de Analisis: Corresponde a la etiqueta que resume la idea. Este codigo puede

presentarse de dos formas:

Como Cddigo In Vivo: Se presenta entre comillas (e].” retos econdmicos”) y corresponde

a la frase o palabra clave extraida textualmente del relato del participante.

Como Cddigo Sustantivo: Se presenta sin comillas y en mayuscula inicial (ej. Pensamiento
Critico) y corresponde a la categoria conceptual desarrollada por el investigador que se desprende

de ese fragmento de datos.

Proceso de codificacion y construccion categorial

Categoria 1: Estrategias pedagdgicas situadas

Esta primera categoria organiza el sentido sobre el cual se levanta la propuesta formativa,
en la cual respondi6 a la pregunta sobre como los docentes disefian y ejecutan sus practicas de
enseflanza para que la educacion financiera sea significativa y relevante. En este sustento se
presentd el concepto emergente “La mediacion pedagdgica situada”, que va mas alla de aprender
teoria econdémica y se centra en que el alumno aplique esos conocimientos de forma critica y
ajustada a su vida diaria, este saber hacer, supone decidir con juicio cuando enfrenta una compra,
entender como funciona el mercado que lo rodea y manejar sus ingresos y gastos de manera activa,
todo alineado con el entorno social y cultural al que pertenece. Esta categoria se fundamenta en
dos subcategorias interrelacionadas: Pedagogia activa y contextualizada y Pensamiento

computacional como estrategia transversal. Esta red conceptual se representa en la Figura 2.
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Figura 2
Red conceptual de las estrategias pedagogicas situadas, concepto emergente. “la mediacion

pedagogica situada”
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Nota. Estructura conceptual que vincula la mediacion pedagogica situada con el pensamiento computacional
y las metodologias de aprendizaje activa y contextualizada. Elaboracion del autor

Subcategoria 1: Pedagogia activa y contextualizada

La mediacion pedagogica en el ambito de la educacion financiera se manifiesta mediante
el conjunto de estrategias que el docente despliega tanto de forma deliberada como emergente,
fundamentadas en su intencionalidad formativa, su posicionamiento metodologico y su praxis

educativa situada, ahora, desde esta perspectiva, tras el andlisis exhaustivo de las practicas
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observadas y mediante una interpretacion rigurosa respaldada por la confrontacion tedrica, emerge
la Subcategoria Pedagogia Activa y Contextualizada, la cual articula la Implementacion de una
metodologia progresiva basada en problemas, las Estrategias pedagogicas diversificadas y
contextualizadas, la Promocion del aprendizaje experiencial integrado, las Metodologias ltdicas y
gamificadas y el componente dindmico sobre el Fomento del aprendizaje colaborativo. Las

interrelaciones identificadas se ilustran en la Figura 3.

Figura 3
Red conceptual subcategoria: Pedagogia Activa y Contextualizada (La contextualizacion del

aprendizaje financiero)
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Nota. Representacion grafica de las interrelaciones entre los componentes de la subcategoria Pedagogia Activa y
Contextualizada. Elaboracion del autor

Implementacion de una metodologia progresiva basada en problemas. A partir de la
exploracion de los datos y desde la codificacion abierta, la evidencia mostrod que, el aprendizaje
basado en problemas (ABP) emergié como eje fundamental en la practica docente en la orientacion

de educacion financiera, donde, el ABP esta actuando como el andamiaje pedagdgico, articulando
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los desafios locales y auténticos para luego ir en un progresivamente en la construccion de
competencias en el estudiante; por ende este disefio, viene siendo el andamiaje donde conecta de
manera organiza los problemas auténticos con la motivaciéon y la construccion de competencias

analiticas, de resolucion de problemas y que la vez de manera critica.

En primer lugar, en palabras de un docente, en lo que tiene que ver con la metodologia
dice: “Bueno, primero que todo, yo digo que tiene que ser el aprendizaje basado en problemas.
Para que ellos aprendan a solucionar problemas, el segundo tiene que ser andlisis de caso”
(ED1:P8b: “aprendizaje basado en problemas”). Esta afirmacion reveld que el docente tenia un
orden jerarquico intencional, donde el ABP se sitia como la base para luego articular otras
estrategias de manera complementaria, y de manera interna este testimonio converge con los
codigos “resolucion de problemas” y “andlisis de caso” de la codificacion abierta.
Consecuentemente, se integra en la categoria axial Metodologia analitica progresiva que a su vez

refuerza el enlace con la categoria central Integracion pedagdgica de saberes criticos y aplicados.

Ahora bien, partiendo de esta base, en la observacion de clase se ratifico que esta no fue
solo una postura abstracta, demostrando que hubo un ejercicio de planificacion de la clase “La
docente presento un problema estructurado sobre una familia ahorrando para pagar estudios
universitarios, con informacion clara, preguntas orientadoras y un proceso guiado para calcular
el monto ahorrado bajo ciertas condiciones” (OD2:P14: “problema estructurado”). En
consecuencia, el conjunto de datos arrojados, estan articulados en la narrativa pedagogica de los
docentes estimulando el pensamiento critico; la estructura del problema acompanada de preguntas
orientadoras, configuradas en la mediacion actual de conocimientos del estudiante con el fin
cognitivo propuesto, de esta manera, asegurar un avance de manera significativa a la apropiacion

del conocimiento.

A manera mas profunda en el andlisis interno este fragmento estd relacionado con los
codigos “problema estructurado” y “problemas reales” refuerza el lugar del ABP como estrategia
situada, donde el docente asume el rol de mediador que acompafia y ordena de manera progresiva
el pensamiento del estudiante. En este sentido, esta gradualidad de ir de problemas simples a

desafios mas complejos y que, ademads, con una progresion basada en la experiencia haciendo
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referencia a situaciones reales, hace que esto opere como un mecanismo que permite la aplicacion

del conocimiento en diversos escenarios financieros.

El andlisis de esta subcategoria me permiti6 identificar que la “Metodologia Analitica
Progresiva” emerge como un concepto tedrico que no existia previamente en la literatura,
constituyendo un aporte conceptual original que surge directamente de la praxis docente observada

y no de imposiciones tedricas externas.

En paralelo, otro registro muestra que “se promovio que los estudiantes propusieran y
Justificaran decisiones de ahorro e inversion” (OD2:P14), lo cual refuerza el caracter interactivo
del proceso; aqui, el docente no se limita a presentar la situacion, sino que incentiva la
argumentacion y la toma de postura, componentes clave para el desarrollo de un pensamiento

financiero critico.

Durante las observaciones, se percibi0 una tension no verbalizada
Otro testimonio que reforzo esta mirada, expreso: “Aprendizaje basado en problemas reales para
los estudiantes, trabajar simulaciones para crear escenarios reales de la vida real de ellos,
proyectos colaborativos donde los estudiantes intervengan de manera directa para la toma de
asistencia financiera” (ED2:P8a:”aprendizaje basado en problemas reales”); en lo anterior, se
visualizdé que la riqueza del ABP esta en la posibilidad de utilizar simulaciones y proyectos
colorativos, emulando el mundo real en lo relacionado en finanzas, ofreciendo el espacio seguro
para la practica y experimenten a través del ensayo y el error. Esta expresion se enlaza con los
codigos “proyectos colectivos” y “simulaciones”, sosteniendo la categoria axial estrategias
pedagogicas situadas y esta manera, proyectando un andamiaje que, desde la categoria central,

favorece el transito del conocimiento académico al saber practico.

De manera complementaria, otro participante refuerza esta vision al sefalar:
“aprendizaje basado en problemas... ya lo hablabamos anteriormente de la resolucion de
problemas, un aprendizaje basado en simulaciones financieras” (ED3:P8a: “aprendizaje basado
en problemas”). Este matiz sobre las “simulaciones” apunta a un componente de modelacion,
donde los estudiantes pueden emulan condiciones del mundo financiero, ofreciendo un espacio

seguro para el ensayo y el error.
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No obstante, el ABP no esta limitado a solo presentar el problema; implica un proceso de
descomposicion sistematica. Asi lo explica un docente: “al detallar un problema y al desglosar
ese problema en otro subproblema, nos va a brindar elementos para nosotros tener una
concepcion clara y pertinente del trabajo” (ED2:P6: “desglosar ese problema”). Esta estrategia
coincide con lo planteado por Polya (1945), quien sostiene que la resolucion de problemas exige
identificar subcomponentes manejables, analizarlos por separado y luego integrarlos en una
solucion coherente. Como investigador, se detectd que los docentes aplicaban en varias ocasiones
principios de descomposicion y andlisis algoritmico propios del pensamiento computacional, sin
utilizar explicitamente esta terminologia ni ensefar conscientemente estas habilidades como

competencias computacionales.

Segun lo anterior esto sugiere que el docente emplea estrategias pedagogicas tanto de
manera consciente como intuitiva para abordar la complejidad y asi facilitar el contenido a los
estudiantes, por ejemplo, un docente expresa presenta ‘“‘casos practicos de personas o empresas
que han enfrentado desafios financieros y como ellos han solventado sus decisiones de manera
positiva” (ED2:P8a:”desafios financieros™), lo que demuestra de que se ensefia con situaciones
relevantes y fortalece la aplicabilidad del aprendizaje; ahora desde la interpretacion que se puede
dar se evidencia que la intencionalidad formativa va mas alld de solo contenidos y busca
promover competencias vinculadas con el pensamiento critico, en este escenario, la teoria de
Ausubel (1976) sobre el aprendizaje significativo se hace tangible, pues, al conectar los nuevos
problemas con experiencias previas, se facilita la construccion de anclajes cognitivos que

fortalecen la retencion y transferencia del conocimiento.

En otras palabras, la practica pedagogica no fue improvisada y esta respondiendo a
principios tedricos que priorizan el aprendizaje como un proceso socialmente mediado y
gradualmente escalonado y se alinea con la perspectiva de Vygotsky (1986) sobre la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP). Los problemas secuenciados, se ubican justo por encima del nivel
actual de competencia del estudiante, de modo que el avance solo es posible mediante la
interaccion guiada; esto implica, que el docente da instrucciones y organiza las experiencias de
aprendizaje, de esta manera, potencia la apropiacion del conocimiento, donde el objetivo final es

fortalecer la capacidad para afrontar los problemas de una manera auténoma, ademas, se pudo
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observar que algunos docentes con mas experiencia habian desarrollado intuitivamente estrategias
que coinciden con los principios de la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky, ajustando la
complejidad segun las respuestas de los estudiantes, aunque no conceptualizaran explicitamente

este proceso.

En la observacion del caso donde el docente mostraba “Problema familia ahorrando para
estudios” (OD2:P14), esto se pude interpretar como el docente integra los elementos teoricos y
una situacion concreta de ensefianza y aprendizaje, este ejercicio podria haberse transmitido con
un simple ejercicio, se da a través de informacion clara, preguntas orientadoras y una guia del
docente, y ademas, acompafiada de una experiencia de aprendizaje situada; desde este punto se
revela la orientacion de competencias que favorecen la toma de decisiones con impacto en la vida

real.

Desde esta perspectiva la tension en esta subcategoria y asegurar la efectividad del ABP
depende de tener una calibracion adecuada sobre las capacidades iniciales del alumno vy la
dificultad del problema planteado, pues, un desafio demasiado complejo puede llevar a la
desmotivacion y puede frenar la participacion y el compromiso del estudiante y un problema
demasiado simple no llevar al estudiante a habilidades de orden superior, como el pensamiento
critico; en ese sentido, la implementacion progresiva del ABP mantiene un equilibrio optimo entre
el reto y la posibilidad de éxito. Lo que conlleva de que el aprendizaje significativo se potencia
cuando la tarea crea desafios, es alcanzable y ademas conecta con el entorno del estudiante. Otra
tension es el tiempo disponible de la clase y la profundidad requerida para el desarrollo de
competencias, lo cual demanda repensar las estructuras en tiempo para el desarrollo del

aprendizaje.

En consecuencia, con lo hallado, la proyeccion que se desprende de este analisis al modelo,
se propone plantear desafios secuenciales que estén debidamente escalonados que transiten desde
la baja complejidad, hacia situaciones media y alta, donde el estudiante deba movilizar habilidades
de analisis, toma de decisiones y justificacion argumentada, configurando asi una secuenciacion
adaptativa de problemas que responde dindmicamente al progreso estudiantil y que actua como
una de las dimensiones centrales del modelo emergente, al mismo tiempo implementar ribricas

formativas que midan las competencias como la descomposicion de problemas en subproblemas,
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sirviendo de marco para la retroalimentacion y favoreciendo la integracion del pensamiento
computacional para robustecer el desarrollo del pensamiento financiero, lo cual representa la
segunda dimension clave del modelo, centrada en la integracion implicita de estrategias de
descomposicidon y abstraccion. Finalmente, incorporar la contextualizacion sociocultural como
tercera dimension fundamental, vinculando las simulaciones con perspectiva comunitaria para
garantizar la pertinencia y significatividad del aprendizaje financiero. De esta manera, el modelo
deberd institucionalizar estos hallazgos mediante protocolos de disefio instruccional que preserven

la flexibilidad necesaria para la adaptacion contextual sin sacrificar el rigor metodoléogico.

Por tanto, emerge el concepto de “Metodologia Analitica Progresiva” como la
caracteristica distintiva del ABP observado, caracterizada por la descomposicion sistematica de
problemas financieros en componentes secuenciales y contextualizados. Interpretativamente, esto
indica que las estrategias aplicadas se llevan a cabo estan ligadas de manera intrinseca al contexto,
colocando como protagonista del aprendizaje, adaptando el aula en un laboratorio de pensamiento
critico, en consecuencia se conecta la educacion financiera y el desarrollo de competencias
cognitivas, consolidandose dentro de la categoria de “Estrategias pedagogicas situadas” 'y
refuerza su aporte a la “Integracion pedagogica de saberes criticos y aplicados” como categoria
central de la teoria emergente. Asi, se concreta la contextualizacion del aprendizaje y se establece
una base metodoldgica para los elementos clave que se desarrollaron en esta subcategoria. En
consecuencia, con lo hallado, se visualiza en la Figura 4 estas interrelaciones donde se aprecia
como la implementacion de una metodologia progresiva basada en problemas articula con varias

dimensiones pedagdgicas.
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Figura 4

Red conceptual de la implementacion de una metodologia progresiva basada en problemas.
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Nota. Esquema relacional de la implementacion de la metodologia progresiva basada en problemas y sus
componentes tedricos y operativos. Elaboracion del autor

Estrategias pedagdgicas diversificadas y contextualizadas. A partir del analisis de los
datos y del proceso de codificacion abierta y axial, posterior a la implementacion de una
metodologia progresiva basada en problemas, se identificaron y consolidaron las Estrategias
pedagogicas diversificadas y contextualizadas, como el segundo eje articulador de esta
subcategoria, en la que se puede evidenciar varios métodos que son adaptativos, donde se
contempla la diversidad de estilos de aprendizaje, realidades socioculturales y necesidades
especificas de los estudiantes. Ahora bien, dichas estrategias se distinguen por la capacidad de una
implementacion flexible y ajustes a distintos contextos, favoreciendo a desarrollos pedagogicos
que pueden evidenciarse a través de las distintas experiencias que responden tanto al entorno rural

como a las demandas contemporaneas de educacion financiera.

En primer lugar, las diferentes estrategias que mencionan en las entrevistas de los docentes
describen varios caminos metodologicos, asi lo ejemplifica un docente ‘juego de roles, uno de
pronto en la infancia tuvo la opcion de jugar estos juegos de mesa antiguo rico en el cual uno se

daba cuenta que se invertia si compraba bienes pues también iba adquiriendo bienes y va
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generando como una cadena economica grande” (ED4:P5: “juego de roles”). Ahora se puede
interpretar que el docente comprende el juego de roles como una estrategia pedagdgica que simula
procesos econdomicos que pueden ser complejos, y que, ademas, se articula con experiencias

previas con aprendizajes financieros, integrando la vivencia personal con la formacion académica.

La interpretacion anterior se alinea con lo expuesto por Kalmi y Sihvonen (2021), quienes
destacan que los juegos de roles permiten a los participantes asumir identidades distintas a las de
su vida cotidiana, de esta manera, facilitando la simulacion de decisiones econdmicas reales y
conecta con experiencias personales previas para promover un aprendizaje activo y significativo.
Como investigador, se evidencid que los docentes integraban elementos propios de la gamificacion
educativa en sus practicas, ya sea de manera intencional o intuitiva; esta incorporacion refleja que
hay un saber pedagdgico en construccion que combina la formacion académica con la experiencia

practica en sus clases.

Consecuentemente, esta comprension se amplia cuando el mismo participante
contextualiza la aplicacion préctica: “dentro de esas estrategias estd también el juego como una
estrategia que nos permita potencializar en los muchachos esa como ese interés también aunque
también se puede desarrollar por medio de actividades como ferias y ventas de garaje o
simplemente emprendimientos” (ED4:P5:”ferias y ventas de garaje”), evidenciando una
concepcion mas completa donde la gamificacion se enlaza con experiencias auténticas de mercado;
de manera similar, Kalmi y Sihvonen (2021) enfatizan que las simulaciones gamificadas, como
ferias de realidad financiera o escenarios de emprendimiento, vinculan el aprendizaje ludico con
aplicaciones practicas del mundo real, contribuyendo a que las personas adquieran habilidades

como la presupuestacion y la interaccion econdmica en entornos libres del riesgo.

Ahora bien, esta perspectiva diversificada encuentra refuerzo en las declaraciones de otro
participante quien incorpora simulaciones contextualizadas: “estas estrategias pedagdogicas deben
ser practicas y a su vez deben de ser interactivas y articuladas al quehacer diario un ejemplo claro
podria ser un mini proyecto escolar o también el mercado familiar simulado” (ED5:P5: “mercado
familiar simulado™). Esto sugiere que los docentes han desarrollado una comprension sobre la
articulacion entre lo tedrico y lo practico, donde las simulaciones no constituyen meras

representaciones sino dispositivos pedagdgicos que replican dindmicas reales de gestion
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financiera. De manera complementaria, otro participante enfatiza la importancia del “proceso de
evaluacion continua” (ED2:P5: “evaluacidon continua”), lo que demuestra que la diversificacion
estratégica integra también la dimension evaluativa como elemento constitutivo del disefio

pedagogico, configurando un andamiaje metodologico coherente.

En complemento, el aspecto contextual se profundiza mejor cuando los docentes destacan
la importancia de la “vinculacion con el entorno, visitas a entidades financieras, visitas eventos,
a ferias, participacion en conferencias, participacion en foros, gestionar debates” (ED2:P5:
“vinculacion con el entorno”), interpretativamente, indica que los participantes saben que la
educacion financiera requiere un proceso de interaccion con diferentes actores y escenarios que

vinculen al sistema econdmico real y escenarios del sistema econdémico real.

Consecuentemente en las observaciones, se identific6 un aspecto relevante en la
contextualizacion, ya que los docentes demuestran una comprension de la importancia de conectar
los aprendizajes con el entorno local, de manera simultanea reconocen la necesidad de preparar a
los estudiantes para un mundo financiero globalizado que transcienda de las realidades rurales de
ahora, generando una tension productiva entre pertinencia local y proyeccion global. Esta
comprension converge con los postulados de Dewey (1938) sobre educacion experiencial, quien
enfatiza que toda educacion genuina se desarrolla a partir de la experiencia, aunque no todas las

vivencias poseen el mismo valor formativo.

En paralelo, en otra entrevista se evidencia un énfasis en la aplicacion practica, donde un
docente sefiala “De una manera prdctica, de una forma donde los estudiantes visualizan su
realidad, su entorno a nivel nacional, internacional y global” (ED2:P3: “manera practica™); lo
anterior refuerza la necesidad de contar con aprendizajes locales y con dinamicas globales, de esta
manera se construir en un puente de conocimiento entre el entorno inmediato y los sistemas

financieros globales.

De manera complementaria, las observaciones del aula confirman la presencia de estas
estrategias de manera diversificada, donde se registra la implementacion de juegos de roles,
“Asignacion de roles especificos como lider, secretario, vocero y controlador del tiempo. La

participacion equitativa se logro mediante la distribucion de roles y la dinamica de trabajo”
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(OD3:P12: “roles especificos”). Se infiere que el docente esta utilizando metodologias donde hay
una participacion democratica y potencia el desarrollo de competencias de liderazgo. De igual
manera, también se evidencia la contextualizacion en el aula donde se observo como “La docente
utilizo ejemplos del contexto de los estudiantes como.: Manejo del dinero para el recreo. Ahorrar
para comprar un objeto deseado o cumplir una meta” (OD1:P11: “manejo del dinero para el
recreo”). Lo que demuestra que la contextualizacion no es de solo retorica, pues, fue utilizada en
la practica pedagogica donde se ancla conceptos financieros en experiencias auténticas de los

estudiantes.

Adicionalmente, estas estrategias experienciales adquieren mayor relevancia cuando se
observa el uso de recursos disponibles en el entorno “una botella como alcancia para los
egjercicios” (OD1:P9: “botella como alcancia”), lo que demuestra que los docentes han
desarrollado la capacidad de utilizar elementos cotidianos y transformarlos en elementos
pedagogicos importantes, lo que evidencia creatividad metodoldgica y pueden convertir lo que

algunos consideran restricciones en oportunidades formativas;

También, estd anterior evidencia se fortalece cuando se document6 que “El profesor uso
varios ejemplos del entorno local para explicar los conceptos, como los cultivos de yuca y platano
que se dan en la ribera del rio cercano” (ODS5:P11: “cultivos de yuca y platano™). Se pudo
observar que esta creatividad en el uso de recursos improvisados, revela que el docente tiene la
competencia pedagogica que da la capacidad para resignificar materiales ordinarios como
herramientas de aprendizaje, sugiriendo que la innovacion educativa no es exclusiva de las
herramientas tecnologicas, sino de la imaginacion pedagdgica y la comprension de los procesos

de aprendizaje, llevando el aula a que se convierta en un laboratorio natural para el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, se puede considerar que los docentes tienen una variedad de
estrategias, en las que integran diversas dimensiones pedagdgicas en sus practicas, lo que ayuda a
formar un estudiante mas integral, ya que los docentes articulan dimensiones ludicas, experiencial,
contextual y evaluativa; lo que estd demostrando una intencionalidad formativa y reconociendo la
complejidad de la ensefianza del aprendizaje financiero. Como investigador, se pudo constatar que
los docentes aplicaban principios de diferenciacion pedagdgica de manera intuitiva, sin recurrir de

manera explicita a terminologia especial, implantando estrategias que coinciden con marcos
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tedricos contemporaneos, con lo que tiene que ver con la atencion a la diversidad y a la

contextualizacion.

En este sentido, la evidencias de los datos muestran una convergencia entre el discurso y
la practica, es decir, los docentes llevan sus ideas y conceptos mediante acciones pedagogicas que
son coherentes; las practicas que involucran “botella como alcancia” y “manejo del dinero para
el recreo”(ODI1:P11: “manejo del dinero para el recreo””) muestran el uso creativo de recursos
improvisados para convertirse en estrategias contextualizadas, donde elementos cotidianos se
convierten en herramientas pedagogicas que facilitan la comprension de conceptos financieros.
La practica diversa se concreta en la aplicacion de diferentes vias para facilitar la apropiacion del
conocimiento, dentro de estas, sobresalen la vinculacion con el entorno, la realizacion de visitas a
entidades financieras y la incorporacion de procesos contextualizados, permitiendo que el aula se

extienda hacia espacios sociales.

Con base en lo anterior, la seleccion y estructuracion de experiencias especificas (ferias,
emprendimientos, simulaciones) refleja una comprension pedagogica que es relevante, pues se
constata que lo experiencial se asume como criterio importante para el disefio instruccional, donde
la secuencia observada que la secuencia empieza con actividades sencillas y practicas, después

invita a pensar, y termina en una explicacion clara de las ideas y aprendizajes propuestos.

Este codigo de “Estrategias pedagogicas diversificadas y contextualizadas™ hace un aporte
a la investigacion mostrando una innovacion pedagogica en la ruralidad no depende de una manera
exclusiva de recursos tecnoldgicos avanzados, sino mas bien, de la capacidad del docente para
resignificar elementos cotidianos como elementos de aprendizaje que pueden ser significativos en
sus clases. Adicionalmente, como aporte de la demostracién empirica en la diversificacion
demostrada por los docentes, esta, constituye un sistema pedagdgico mas integral, donde articula
diferentes dimensiones ludicas, experienciales, contextuales y evaluativas bajo principios de
pertinencia sociocultural y también dando relevancia formativa. Finalmente, emerge como
contribucion la evidencia de que los docentes desarrollan de manera intuitiva diferentes marcos
teoricos en la atencion a la diversidad en el aula y el aprendizaje situado, surgiendo que la
formacion docente debe partir del reconocimiento del saber pedagdgico experiencial antes de

imponer modelos tedricos externos.
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En consecuencia, con lo hallado, la proyeccion que se derivo de este analisis para el modelo
emergente planteo la necesidad de organizar formas claras de trabajo que permitan usar distintas
estrategias segun el contexto de los estudiantes siguiendo de manera cuidadosa la aplicacion de la
metodologia, esto implica contar con guias que ayuden al docente a ordenas las actividades segun
las caracteristicas de los estudiantes y del contexto donde se trabaja. Al mismo tiempo, que haya
un diseno de evaluacion que permita evaluar que tan efectivas son las estrategias realizadas, con
el fin de hacer ajustes oportunos durante el proceso, y para que esta estrategia se aplique de manera
satisfactoria se debe conectar con el curriculo institucional con el proposito de que haya una

coherencia con las competencias financieras y el proceso formativo.

Por tanto, surge el concepto de “Diversificacion Estratégica Contextualizada” como un
rasgo de esta practica pedagdgica, esto significa que el docente puede combinar de manera
satisfactoria distintas estrategias de ensefianza (ludicos, experienciales, simulativos vy
colaborativos), ajustandolos seglin el contexto sociocultural y las necesidades particulares de los
estudiantes; esta diversidad de estrategias serian como un puente entre el ABP y la aplicacion
en el aula, facilitando las ideas abstractas a actividades practicas. De esta manera, se consolida
dentro de la subcategoria “Pedagogia activa y contextualizada”, inscrita en la categoria
“Estrategias Pedagogicas Situadas™ y refuerza su contribucion a la “Integracion pedagogica de
saberes criticos y aplicados”, que constituye la categoria central de la teoria emergente. Estas

relaciones conceptuales se aprecian en la Figura 5.
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Figura §
Red conceptual de estrategias pedagogicas diversificadas y contextualizadas
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Nota. Red conceptual que ilustra la “Diversificacion estratégica contextualizada”, donde se integran
métodos ludicos y experienciales adaptados al entorno rural. Elaboracion del autor.

Promocion del aprendizaje experiencial integrado. A partir del analisis de los datos
mediante la codificacion abierta y axial, emerge como elemento articulador la Promocion del
aprendizaje experiencial integrado, la cual representa la materializacion de la contextualizacion
del aprendizaje financiero; este componente va mas alla de aplicar actividades aisladas, y se
produce en el marco de una mirada reflexiva que asume como e¢je la elaboracion de saberes
mediante encuentros concretos, sentidos y pertinentes; por consiguiente, el aprendizaje
experiencial integrado se distingue, ante todo, por su potencial para convertir momentos cotidianos
y componentes del entorno cercano en oportunidades pedagogicas significativas. Asi pues,
establece puentes entre la realidad vivida de los estudiantes y los conceptos financieros formales.
En tal sentido, esta promocion del aprendizaje experiencial funciona como el mecanismo de
concrecion que permite que la metodologia del ABP y las estrategias diversas se plasmen en

experiencias de calidad que generan comprension y duracion en el tiempo.
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En primer lugar, la conceptualizacion del aprendizaje experiencial se articula con las
declaraciones docentes, donde los participantes revelan una comprension de la dimension
vivencial del aprendizaje financiero. Un docente, cuyas palabras resultan representativas de esta
perspectiva, relaciona esta perspectiva: “La educacion financiera no es solo de numeros, es de
vivencias, /;si? Cuando hablamos de desarrollar capacidad de resolucion de problemas
financieros, yo siempre digo que hay que llevar a los muchachos a situaciones reales” (EDS5: P8a:
“es de vivencias”). Esta afirmacion revela que, para los docentes, la educacion financiera no es
solo instrumental, si no ir, mas all4 para una comprension donde las experiencias constituyen el
centro del proceso formativo, generando en los estudiantes, una comprension de los conceptos mas
duradera, esta vision converge con lo que dice Dewey (1938) sobre educacion experiencial, quien

establece que toda educacion genuina surge a partir de la experiencia.

Adicionalmente, esta perspectiva la refuerza otro profesor, donde articula estrategias en la
que implementan experiencias auténticas, donde sefala: “aprendizaje basado en problemas reales
para los estudiantes, trabajar simulaciones para crear escenarios reales de la vida real de ellos,
proyectos colaborativos donde los estudiantes intervengan de manera directa para la toma de
asistencia financiera” (ED2:P8a:” escenarios reales”). Este testimonio devela que los docentes
han comprendido que hay varios niveles de experiencia de aprendizaje, como lo son los problemas
reales, simulaciones situadas y proyectos colaborativos; y estos los desarrollan en funcion del

objetivo pedagbgico planteado.

Bajo esta perspectiva, es posible advertir que los docentes estan alineados con los
principios de Kolb (1984) quien plantea que el aprendizaje real ocurre en un ciclo donde la
experiencia se traduce luego en conocimiento; el investigador identifico que los docentes aplicaban
este ciclo de aprendizaje experiencial sin nombrarlo explicitamente, lo que sugiere un saber
pedagogico construido desde la practica reflexiva mas que desde la formacion tedrica formal. De
este modo, el estudiante aprende cuando atraviesa cuatro etapas, la primera parte de una vivencia
directa, la segunda piensa y reflexiona sobre ella, y a continuacion, extrae conclusiones o
principios generales y finalmente pone a prueba esas conclusiones en unas nuevas situaciones

practicas, de este modo este ciclo se refleja en las practicas docentes observada.
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Asimismo, otro participante refuerza esta conceptualizacion experiencial cuando
especifica: “De una manera practica, de una forma donde los estudiantes visualizan su realidad,
su entorno a nivel nacional, internacional y global” (ED2:P3: “manera practica”). Dicha
perspectiva devela una estrategia pedagogica donde se usa el contexto local del estudiante como
un puente hacia comprensiones globales al conectar la realidad cercana con los sistemas mas
amplios, se construye una base de conocimiento que facilita la transferencia de saberes. Esta
practica que parte del mundo o conocimientos previos del estudiante sirven para generar
aprendizaje critico la cual est4 relacionado con el pensamiento de Freire (1970) y su educacion
problematizadora, donde el acto de aprender es, en esencia, un didlogo transformador con la propia

realidad.

En paralelo, las observaciones del aula confirman la materializacion de esta mirada
experiencial que mencionaron los docentes, documentdndose estrategias pedagodgicas donde
utilizaban recursos cotidianos: “una botella como alcancia para los ejercicios” (OD1:P9:” botella
como alcancia”). Esta evidencia significa que los docentes han desarrollado capacidad de
transformar algo comun en herramienta para ensefiar, aprovechando estos objetos familiares del

entorno del estudiante para que el aprendizaje sea mas cercano y relevante.

Siguiendo esta linea, las estrategias de contextualizacion del aprendizaje tienen mayor
relevancia cuando usan ejemplos directamente extraidos de la vida de los estudiantes, tal fue el
caso de una clase donde se evidencid que: “La docente utilizo ejemplos del contexto de los
estudiantes como: Manejo del dinero para el recreo. Ahorrar para comprar un objeto deseado o
cumplir una meta” (OD1:P11: “manejo del dinero para el recreo”). El analisis revela que esta
practica es adecuada, tomandose situaciones reales y cotidianas de los estudiantes, convirtiéndose

en el contenido mismo de la clase.

Por consiguiente, se crea un puente entre lo que el alumno ya sabe por su vida y los
conceptos que debe aprender segiin el curriculo, durante la observacion, el investigador pudo
constatar que cuando los docentes utilizaban ejemplos del contexto inmediato de los estudiantes,
se producia un incremento en la participaciéon y comprension, hallazgo que emergid de contrastar

las sesiones donde se evidenciaba las estrategias contextualizadas
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Estos hallazgos convergen con el sustento tedrico de Lave y Wenger (1991) quienes llaman
a esto aprendizaje situado; ellos argumentando que el aprendizaje real no puede separarse del
contexto social, es decir, el aprendizaje surge cuando se participa en actividades que tiene
significado real en nuestra vida. Ahora, los resultados observados en el aula esta estrategia fue
favorable, pues, se evidencio en las observaciones participacion y comprension de los conceptos

tedricos que querian alcanzar los docentes en los estudiantes.

Adicionalmente, las observaciones en el aula muestran una estrategia pedagdgica que
puede clasificarse en dos niveles, primero, los docentes estan implementando actividades practicas
y de manera estructurada, evidenciandose, “Ejercicios prdacticos como crear un presupuesto y un
plan de ahorro” (ODI1:P9: “crear un presupuesto”). Lo que esto demuestra es que no se esta
siguiendo la estrategia de primero teoria y luego practica, donde el hacer es el primer paso para
luego asi, construir conocimiento; dicha estrategia se fortalece con otros docentes en clase donde
se identifico el uso de la contextualizacion, un ejemplo de ello es cuando “E! profesor uso varios
ejemplos del entorno local para explicar los conceptos, como los cultivos de yuca y platano que
se dan en la ribera del rio cercano” (OD5:P11:”cultivos de yuca y platano”), lo cual, muestra,
muestra la integracion con elementos socioculturales como contenidos pedagodgicos reales

facilitando la comprension de principios financieros abstractos.

A partir de esta evidencia, se puede afirmar que los docentes trabajan bajo el aprendizaje
experiencial siendo esta un eje en su forma de ensefar, reconociendo que las vivencias son el motor
del aprendizaje acompanado de experiencias genuinas. En este sentido, se pudo observar que esta
comprension experiencial emergia de la reflexion practica y no bajo una mirada pedagogica,
dandose cuenta de que esta estrategia funciona mejor, en otras palabras, su experiencia como
docentes les permitio priorizar lo experiencial, al darse cuenta de la motivacion positiva y el

resultado de los alumnos.

El investigador observo que la ausencia de tensiones explicitas en este codigo, a diferencia
de los anteriores, lo que sugiere que esta estrategia tiene un punto de consenso pedagdgico entre
los docentes participantes, posiblemente y de manera empirica observable por la motivacion y la

comprension de los estudiantes, esto lleva a concluir que los docentes tengan esta misma vision
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de Kolb (1984), quien define el aprendizaje como un proceso mediante el cual el conocimiento se

crea a través de la transformacion de la experiencia.

Bajo este analisis, se identificd una articulacion en y el aprendizaje experiencial y el
desarrollo del pensamiento critico, pues experiencias concretas como cultivos de yuca y platano,
del entorno, ayudan a entender el concepto econdmico mas facil, convirtiéndose en el punto de
partida para que los estudiantes se hagan preguntas mas profundas, que desarrollen una reflexién
critica, por ejemplo: sobre las dindmicas econdmicas rurales, los precios de los productos agricolas
y las estrategias se subsistencia familiar, entre otras. De esta manera, se pude interpretar que la
experiencialidad refuerza el pensamiento critico, dando al estudiante problemas y contenidos

reales del mundo, logrando que la reflexion no sea solo un ejercicio abstracto.

De igual forma, se observa convergencia entre la promocién del aprendizaje experiencial
y la implementacion de metodologias basadas en problemas, en la que las experiencias cotidianas
de los estudiantes, son el punto de partida para plantear problemas que ellos deben resolver, por
ejemplo, el “manejo del dinero para el recreo” se convierte en un problema real, que los alumnos
deben solucionar, obligandolos a usar habilidades como planificar, gestionar y tomar de
decisiones; habilidades que estan intrinsecamente relacionadas con el pensamiento computacional

y la toma de buenas decisiones financieras.

La convergencia a lo experiencial, sin tensiones aparentes entre los docentes hace que la
experiencialidad surja como una respuesta adaptativa a las circunstancias culturales y materiales
del contexto, no como una innovacién pedagdgica de manera deliberada, por lo tanto, el modelo

emergente debe admitir esta “experiencialidad contextual “como un punto esencial,

En consecuencia, con lo hallado, la proyeccion que se desprende de este analisis para el
modelo emergente, es la necesidad de incluir secuencias experienciales que sean auténticas que
desarrollen el pensamiento critico y la resolucion de problemas y al mismo tiempo que las
experiencias sean relevantes en el contexto y que sean significativas en su formacion, que orienten
situaciones cotidianas en oportunidades de aprendizaje; finalmente, que las experiencias de
aprendizaje deben estar conectadas con el curriculo de manera planificada como ya se menciond

en el anterior codigo.
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Por tanto, y como culminacion de este analisis, emerge el concepto de “Experiencialidad
Pedagogica Auténtica” lo cual se caracteriza por transformar elementos cotidianos
contextualizados en oportunidades de aprendizaje, donde se construye el aprendizaje por medio de
la participacion en practicas culturales en el area financiera; permitiendo consolidar las diferentes
estrategias pedagdgicas (ludicos, experienciales, colaborativos, simulativos, etc.) en formar
habilidades y conocimientos que perduren el en tiempo y se puedan aplicar a diferentes contextos.
De esta manera, esta mirada queda integrada dentro de la categoria “estrategias pedagogicas
situadas”, reforzando su papel en la “Integracion pedagogica de saberes criticos y aplicados”, la
cual he postulado como la categoria central del modelo teérico emergente. Esta estructura

conceptual se observa en la Figura 6.

Figura 6

Red conceptual de promocion del aprendizaje experiencial integrado

Estrategias Diversificadas

se materializa en
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Nota. Representacion de la “Experiencialidad pedagdgica auténtica”, vinculando
elementos cotidianos (como la botella-alcancia) con conceptos financieros
formales. Elaboracion del autor.
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Metodologias ludicas y participativas. A partir del analisis de los datos mediante la
codificacion abierta y axial, se identific6 como cuarto elemento las metodologias ludicas y
participativas, dichas metodologias constituyen un eje de dinamizacién motivacional dentro del
proceso de ensefianza en educacion financiera, estas actuaron como impulso para la participacion
de los estudiantes, integrando el componente de entretenimiento ludico educativo de manera
organizada y vinculando la interaccidon social. En esta linea, la gamificacion junto con una
participacion estructurada se reconoce como herramientas pedagogicas que ayudan a la
apropiacion de conceptos financieros a través de experiencias atractivas; como resultado, estas
metodologias favorecen la comprension cognitiva y la motivacion fortaleciendo la participacion
activa, asi mismo, se generan espacios de aprendizaje colaborativo mejorando las competencias

comunicativas, argumentativas y sociales.

Dentro de los relatos de los docentes, se evidencia que el juego, como las metodologias de
manera ludica son importantes como estrategias, reconociéndolas como una via para alcanzar el
aprendizaje, un ejemplo ilustrativo de un docente describe la incorporacion de simulaciones y
ludica: “aprendizaje basado en simulaciones financieras de esto se puede hacer mediante juegos
se hacen simulaciones de problema mediante juegos en algo ludico” (ED3:P17: “mediante
juegos”). Desde esta preceptiva se entiende que se tiene una vision del juego como mediador

pedagdgico, permitiendo abordar problemas financieros en entornos que resulten motivadores.

De hecho, esta vision se vincula con la propuesta de Sicart (2014), entendiendo el juego
como una manifestacion cultural expresiva, convirtiéndose en una herramienta de exploracion del
mundo y de construccidn de significados, posteriormente esta mirada se amplia cuando el mismo
docente integra la estrategia de lo ludico con metodologias activas, expresando “algo ludico ya lo
habia dicho también el aprendizaje por proyectos y estudios de caso. Ahi hace la resolucion de
problemas” (ED3:P17: “algo ludico”). De este modo, se esta reforzando una perspectiva mas
integral, donde la ludificacion se articula con estrategias que favorecen la formacion financiera en

los estudiantes.

Ahora bien, las estrategias participativas tienen sentido cuando es reconocible la utilidad
que los estudiantes trabajen entre pares, en escenarios organizados, esta concepcion se refleja en

lo que dice un docente: “que los muchachos debatan de cutan entre ellos y se estas realizando en
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el salon entre ellos que ellos trabajen actividades practicas que se utilice ahi el trabajo en equipo”
(ED1:P5: “debates™). Esto demuestra que el docente sabe de la importancia de la interaccion social
y de la importancia del aprendizaje colaborativo como potencia para el aprendizaje financiero.
Esto se articula con la propuesta de Vygotsky (1978), con la zona de desarrollo préximo, donde el
acompafiamiento social se impulsa con la ayuda de otros; desde la perspectiva del investigador, se
evidencid que los docentes aplicaban estos principios de manera intuitiva, generando un
conocimiento pedagdgico basado en la experiencia, donde los estudiantes aprenden mediante la

interaccion entre pares.

De manera complementaria, el docente resalta la funcidon critica de las estrategias
participativas cuando un participante explica la intencionalidad de lo que quiere ensefiar, “e/
discurso y los debates los discursos y los debates que se hacen entre pares es muy productivo si
entonces nos ayuda a que el pensamiento se nos vuelva critico a encontrar resoluciones,
soluciones” (ED1:P8b: “debates”). En este contexto la participacion no se limita a solo
socializacion de ideas, mas bien, se proyecta como una estrategia en formacion del pensamiento
critico, donde los debates actiian como espacios que estimulan la argumentacion y la busqueda de
respuestas de manera razonable, en ese sentido esto se vincula con las ideas de Dewey (1916),
quien planteo que la democracia implica una experiencia compartida, orientada a la cooperacion y
a la comunicacion de manera critica. Asi, las estrategias participativas refuerzan el aprendizaje

colectivo y también construyen un eje en la formacion ciudadana.

Ahora, la intencionalidad de en la planificacion de evidencia de manera mas clara cuando
otro docente metodologias definidas como “debates estructurados donde ellos expresen y
sustenten sus ideas”, complementados con “andlisis de situaciones financieras” (ED3:P8b:
“debates estructurados”). A partir de esto, se puede evidenciar que el docente da valor a esquemas
pedagogicos que este estructurados potenciados con una participacion activa con analisis critico,
potenciando las habilidades en educacion financiera; de este modo, se puede lograr una manera de

trabajo que equilibre motivacidn, expresion y comprension conceptual.

En paralelo, las observaciones corroboran la implementacion de las metodologias ludicas
donde hay predominancia en lo participativo, donde la interaccion social tuvieron mayor desarrollo

que las estrategias ludicas; se documenta que el docente de manera intencionada utiliza estrategias
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motivadoras esta el caso donde la “La docente organiza desafios para planificar el uso del dinero,
y usa dinamicas y debates para explicar conceptos” (OD1:P9: “debates”). De este modo, los
educadores han integrado elementos de motivacién, aunque privilegiando las actividades
participativas frente a lo que tiene que ver con gamificacion. En ese sentido, las observaciones

muestran que el uso de debates y desafios favorece la atencion y compromiso de los estudiantes.

No obstante, la estructura consciente de las estrategias participativas se puede ver cuando
en la observacion se evidencia “Estructura los debates fue a través de: Mesa redonda” (OD2:P17:
“mesa redonda”), este testimonio permite inferir que el docente esta aplicando estructuras que
equilibran la intervencion del estudiante promoviendo el desarrollo de competencias
comunicativas; esto hace que la participacion no sea solo espontanea sino que se con vertiente es
estrategias de manera deliberada sustentada en la organizacion de manera didactica del dialogo.
En concordancia los principios de Weimer (2013) respaldan esta practica al sostener que la
ensefanza centrada en el estudiante requiere experiencias de participacion activa, haciendo que

profundicen y construyan el conocimiento.

En este sentido, se pude identificar una articulacién entre las estrategias ludicas y
participativas integrando lo que es el aprendizaje experiencial, pues, lo que se evidencia es que los
debates y dindmicas en contexto, facilitan la participacion activa, en lo observado los elementos
de participacion crean experiencias vivenciales donde se potencia la argumentacion estableciendo

puentes entre la participacion y la experiencialidad para potenciar la formacion estudiantil.

De la misma manera, se evidencia una convergencia entre las estrategias participativas y
el desarrollo del pensamiento critico contextualizado donde los debates y las discusiones
proporcionan espacios para la reflexion en situaciones financieras, asi, pues, la participacion activa
facilita la expresion estudiantil y procesos de argumentacion, lo cual es la esencia del pensamiento

critico aplicado a contextos especificos.

Desde esta mirada, las estrategias participativas generan participacion activa en los
estudiantes, la evidencia muestra que las estrategias realizadas por los docentes son experiencias
auténticas que ayudan a una formacion que perdure. En efecto, los docentes han implementado

una apropiacion pedagogica en el ambito participativo articulando elementos motivacionales y
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elementos de interaccion conjunta y social, demostrando su planificacion, ademas, se pudo
observar que las estrategias participativas emergi6 de la reflexion y de la practica de diferentes
enfoques pedagodgicos, evidenciando un proceso de construccion de saber docente basado en la
evaluacion empirica de la motivaciéon y el aprendizaje del estudiante mas que de un modelo

tedrico especifico.

En consecuencia, con lo hallado, la proyeccion que se desprende para el modelo emergente
se plantea la necesidad, de tener en cuenta estructuras participativas y llevarlas hacia una
simulacion ramificada mas compleja y se debe realizar una progresion metodologica mediante
secuencias estructuradas que permitan realizar de manera gradual las practicas ludicas de los
docentes. En la misma linea se plantea la necesidad de fortalecer las estructuras de participacion
para el desarrollo de competencias comunicativas, donde se consoliden espacio de debates que
fortalezcan el pensamiento critico. Por consiguiente, es necesario el disefio de una evaluacion
participativa que integre la valoracion de logros cognitivos y favorezcan las competencias

comunicativas.

Por tanto, emerge el concepto de “Participacion Estructurada Dinamizada” como una
caracteristica de la practica de los docentes que se caracteriza por la implementacion de estrategias
motivacionales con énfasis en la participacion social, que generar experiencias de aprendizaje que
les guste y a la vez formativas, que activan la motivacion cognitiva favoreciendo el compromiso
del estudiante. Por consiguiente, esta participacion dinamizada sirve para intensificar las
experiencias formativas y alimenta dindmicas colaborativas y de esta forma potencias las demas
estrategias pedagogicas, consoliddndose dentro de la categoria “Estrategias Pedagogicas
Situadas” y de esta manera reforzando la contribucion a la “Integracion pedagogica de saberes
criticos y aplicados” como categoria central de esta investigacion. Las dimensiones de esta

participacion se muestran en la Figura 7.
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Figura 7

Red conceptual metodologias ludicas y participativas

METODOLOGIAS LUDICAS
Y PARTICIPATIVAS
Concepto Emergente:

Participacion
Estructurada Dinamizada

se fundamenta en i implementa facilita

Ji Mediad
uego como Mediador Simulaciones Financieras estructura promueve Interaccion Social

Gamificacion Pedgégico !

genera se sustenta en . inteéra fortalece

T converge con...,~ /

Sicart (2014)

Competencias
Comunicativas

Debates Estructurados

Dinamizacion Motivacional Juego como manifestacion

cultural expresiva

Aprendizaje Colaborativo

se fundamenta en desarrolla
., _— se basa en _fortalece
alimenta....

Dewey (1916)
potencia Democracia y experiencia
compartida

Pensamiento Critico

Vygotsy (1978)

Tona de Desarrllo Préxino Participacidn Activa contribuye a

Contextualizado

se articula con se respalda en

Weimer (2013)
Ensefianza centrada en el

RN

Nota. Esquema de la “Participacion estructurada dinamizada”, mostrando cémo el juego actia como motor de
motivacion en la enseflanza financiera. Elaboracion del autor.

Fomento del aprendizaje colaborativo. Durante el proceso de analisis, y en sintonia con
las estrategias participativas y ludicas, el aprendizaje colaborativo se puede consolidar como un
medio pedagodgico el cual convierte el aprendizaje financiero en una construccion de manera
colectiva, lo que hace que el conocimiento sea una experiencia compartida entre los estudiantes.
de esta manera, desde la codificacion abierta y coaxial, se evidencia como un componente
estructural, siendo este, un espacio dialdgico donde los aprendizajes se negocia, se puede
enriquecer siendo validados de manera colectiva; consecuentemente el aprendizaje colaborativo
es como un andamiaje dinamico que da sentido a la pedagogia activa, pues, la interaccion entre
pares fortalece las competencias cognitivas y argumentativas que permiten una comprension de

los contenidos financieros.

En el discurso docente, el trabajo en conjunto aparece como una practica recurrente para

promover la reflexion conjunta y la resolucion de problemas de manera cooperativa, en palabras
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de un docente “que los muchachos trabajen actividades practicas que se utilice ahi el trabajo en
equipo si esas son como estrategias algunas de las estrategias mas importantes que se deben tener
en cuenta” (ED1:P5: “trabajo en equipo”), esta expresion confirma que el trabajo en grupo es una
herramienta didactica que propicia participacion activa y compromiso mutuo en los estudiantes,
esto sugiere que el docente comprende el aprendizaje como un fendémeno social, alineandose con
los que dice Vygotsky (1978), quien sostiene que las funciones psicologicas superiores se originan
en las relaciones sociales y la mediacion es un mecanismo de desarrollo; en este sentido, el docente
tiene su practica desde la vision sociocostructivista en el que el conocimiento se construye a través

del dialogo y de la cooperacion guiada por el docente.

De igual forma, los docentes también muestran una comprension de lo que es colaboracion
educativa, que va mas alla de lo reunir a los estudiantes, donde el educador interpreta la
colaboraciéon como una estrategia que tiene propoésito definido, que hace que este orientado a
habilidades sociales y conjuntivas a través de una cooperacion estructurada. De forma ilustrativa,
un docente puntualiza: “se pueden utilizar estrategias como trabajo en equipo, no trabajo en
grupo, sino trabajo en equipo donde haya el aporte de cada uno de los integrantes talleres
colaborativos y establecer las comunidades de aprendizaje seria algo genial” (ED3:P8c: “trabajo
en equipo, no trabajo en grupo”). Lo que este testimonio no dice que hay una preferencia por las
estructuras cooperativas que promuevan el aporte de manera individual para un proposito comun.
Como investigador, se detectd que lo que saben los docentes en cuestion de trabajo de manera
colaborativa, se origin6 de la observacion reflexiva que han tenido en las interacciones cotidianas

de sus clases, lo que lleva a que esta praxis pedagogica sea producto de su experiencia.

En paralelo, otro docente sefiala que también aprendizaje colaborativo tiene su
complejidad sefialando que “implica que haya un engranaje y que ese engranaje pueda de pronto
facilitar procesos si una pieza desengranaje no funciona es complejo también de pronto que es
esa educacion financiera esas metodologias fluyan correctamente” (ED4:P8c: “engranaje’) ahora
bien, el uso de la metafora “engranaje” devela que se tiene una vision sistematica del aprendizaje,
donde cada estudiante es una pieza indispensable e importante para el funcionamiento puede
afectar el conjunto; esto sugiere que el docente tiene claro que debe realizar una preparacion

cuidadosa para asegurar que todas las “piezas” se acoplen y funcionen de manera armonica.
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Segun lo anterior, esta vision estructurada, se puede evidenciar en la practica observada en
el aula, En una de las sesiones, se pudo observar que “Se asignaron roles especificos como lider,
secretario, vocero y controlador del tiempo” (OD3:P12: “asignacién de roles”). Lo que se
evidencia que esta dindmica no fue improvisada, respondiendo a un disefo estructurado de la
planeacion de clase garantizando la participacion activa del grupo. Pues, la asignacion de roles es
un proceso que disminuye la carga cognitiva y fomenta el desarrollo de varias competencias, desde
el liderazgo hasta la gestion del tiempo, abarcando varias dimensiones; esta perspectiva es
respaldada por Llado6 (2021), que enfatiza la importancia de los roles definidos para potenciar los
procesos colaborativos, facilitando la participacion activa y promueven competencias trasversales

como la comunicacion, la coordinacion y la toma de demisiones.

Asi mismo, el fomento del aprendizaje colaborativo se articula con el desarrollo de
competencias de orden superior, validando referencias cruzadas que se identificaron en el analisis,
un dicente vincula el trabajo en equipo con el pensamiento analitico al afirmar “El trabajo en
equipo es muy productivo porque ahi los muchachos van a tener la capacidad de analizar y de
dar soluciones a los problemas” (ED1:P8: “capacidad de analizar y dar soluciones™). Lo que esto
significa y se puede apreciar es que hay conexion entre la cooperacion y el pensamiento analitico,
este proceso convierte el dialogo es un mecanismo que estimula la argumentacion, la evaluacion
critica y la construccion de conocimiento, en consecuencia, el acto de colaborar se convierte en
ejercicio cognitivo que potencia la capacidad de resolver problemas en lo que se traduce en

pensamiento critico.

De manera complementaria, el aprendizaje colaborativo se proyecta como una manera de
entrenamiento para la toma de decisiones informadas, pues las simulaciones observadas como la
simulacidén de microempresas o la resolucion de casos, hace que los estudiantes lleguen a consenso
y tomen decisiones conjuntas, lo que lleva este proceso de negociacion y a una eleccion colectiva
mejora la decision final integrando varias perspectivas, desarrollando ademas, habilidades sociales
y de comunicacion que vienen siendo importantes a nivel financiero; siendo la colaboracion un
medio para aprender y un fin en si mismo siendo esta, una competencia importante en la

actualidad.
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No obstante, en esta subcategoria hay una tension pedagdgica entre la idea de colaboracion
y los desafios de manera practica en la implementacion, pues los docentes reconocen su
complejidad a I sefialar que “a veces cuesta” (ED3:P8c) o que “es mas complejo” (ED4:P8c), este
tension estd en el que el docente debe dar un equilibrio entre otorgar autonomia al grupo y
proporcionar estructuras necesarias para que no haya dispersion o conflicto en la participacion;
esto implica que el docente debe disenar tareas y también mediar en las interacciones y facilitar
el proceso de autorregulacion grupal, lo cual para el docente puede consumir energia tiempo

considerable.

En consecuencia, con lo hallado, se ve en la necesidad de disefiar secuencias de
aprendizaje colaborativo que progresen en relativa complejidad, que se inicie con tareas en pareja
para luego avanzar en proyectos de equipo a mas largo plazo con roles definidos, donde se puede
asegurar un andamiaje progresivo en lo que tiene que ver con la competencia colaborativa; y al
mismo tiempo se debe incorporar instrumentos de evaluacion que evalué tanto el producto final
como el proceso y la contribucion individual implementando rubricas de autoevaluacion y
coevaluacion y de esta manera fomentar la responsabilidad y la metacognicidon. En este orden de
ideas para el docente se deben desarrollar guias de mediacion para el docente, que ofrezcan
estrategias para la gestion de conflictos, el fomento de la comunicacion efectiva que convierta la

colaboracion en una experiencia formativa intencionada.

Por tanto, emerge el concepto de “Interdependencia Pedagdgica Estructurada” como
componente tedrico de este codigo, que se puede definir como disefio deliberado de experiencias
de aprendizaje en la que los estudiantes dependes unos de otros para llegar a un objetivo comun, a
través de una estructura de roles, tareas, y metas que fomentan la cognicion y la interaccion social;
esta construccion pedagogica seria un motor de aprendizaje que potencia el pensamiento critico y
la toma de decisiones. Esta articulacion se representa graficamente en la Figura 8, donde se

visualizan las relaciones entre los componentes de este codigo.
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Figura 8

Red conceptual del fomento del aprendizaje colaborativo
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Nota. Estructura de la “Interdependencia pedagdgica estructurada”, donde el trabajo entre pares y la asignacion de
roles fortalecen la construccion social del conocimiento. Elaboracion del autor.

Una vez analizados los cinco codigos sustantivos que configuran esta subcategoria, es
pertinente ofrecer una sintesis integradora que permita visualizar la articulacion entre las
evidencias empiricas y las interpretaciones derivadas del proceso de codificacion. La Tabla 1
presenta los hallazgos mas representativos, organizados segiin cada c6digo sustantivo, junto con
su vinculacion con la categoria central del estudio. De esta manera, esta sistematizacion facilita la
trazabilidad metodologica segun la teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002). Dicha sintesis

se presenta en la Tabla 2.
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Tabla 2

Sintesis de Evidencias - Subcategoria: Pedagogia activa y contextualizada

CODIGO CODIGO IN CITA REPRESENTATIVA INTERPRETACION
SUSTANTIVO VIVO
1. Metodologia “aprendizaje “tiene que ser el aprendizaje El ABP opera como andamiaje
progresiva basada basado en basado en problemas. Para que jerarquico intencional que

en problemas

problemas”

ellos aprendan a solucionar
problemas” (ED1:P8b)

estructura la practica docente

“problema
estructurado”

“problema estructurado sobre una
familia ahorrando para pagar
estudios universitarios”
(OD2:P14)

Planificacion deliberada que
conecta contenido financiero con
realidad familiar del estudiante.

2. Estrategias
diversificadas y

“juego de roles”

“Se utilizan juegos de roles donde
simulan ser comerciantes”

Diversificacion de estrategias
adaptada al contexto

contextualizadas (ED4:P8)
“mercado “Hacemos un mercado familiar Simulacién que replica
familiar simulado” (ED5:P5) dindmicas econémicas locales
simulado”
3. Aprendizaje “es de “La educacion financiera no es Reconocimiento de la dimension
experiencial vivencias” solo de numeros, es de vivencias”  vivencial del aprendizaje
integrado (ED5:P8a)

“Botella como

Uso de botella plastica como

Recursos cotidianos

alcancia” alcancia (OD) resignificados pedagdgicamente
y recursiva
4. Metodologias “mediante “Lo hacemos mediante juegos, Alude hacia la gamificacion, al
ludicas y juegos” algo ludico” (ED3:P17) juego como estrategia
participativas motivacional
“Mesa Mesa redonda como estructura Estructuras participativas que
redonda” para debates (OD) promueven deliberacion y
argumentacion
5. Aprendizaje “engranaje” “Es como un engranaje, cada uno  Metafora de interdependencia

colaborativo

tiene su funcion” (ED4:P8c)

pedagogica y fomentan el trabajo
cooperativo

“Asignacion de
roles”

Asignacion de roles: lider,
secretario, vocero, controlador
(OD3)

Estructuracion deliberada del
trabajo grupal, organizado,
utiliza una de las formas de
trabajo en equipo.

Nota. Elaboracion propia a analisis partir de las entrevistas (ED) y observaciones (OD). Elaboracion del autor.

Los hallazgos sintetizados en la tabla anterior evidencian que la Pedagogia activa y
contextualizada esta como un sistema articulado donde cada codigo sustantivo potencia y
complementa a los deméas. Desde la perspectiva de la categoria central del estudio, estos hallazgos
revelan que las estrategias pedagdgicas activas responden a una légica de sistematizacion que los
docentes despliegan de forma tacita. Al estructurar progresivamente los problemas, diversificar las
estrategias segun el contexto y articular el juego con la colaboracion, los docentes ejecutan un

repertorio metodoldgico coherente cuyas reglas de funcionamiento permanecen implicitas.
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En ese sentido, esta coherencia practica no verbalizada constituye una primera
manifestacion de la sistematizacion tacita que emerge como fendmeno central de la investigacion:
los docentes poseen un saber hacer pedagogico organizado que no ha sido explicitado como tal ni
conceptualizado como transferible. Habiendo caracterizado las estrategias pedagogicas activas y
contextualizadas que configuran el primer eje de la mediacidon docente, corresponde ahora analizar

la segunda subcategoria.

Subcategoria 2: Pensamiento computacional como estrategia transversal.

Tras, establecer una estructura de la “pedagogia activa y contextualizada™ el andlisis
interpretativo nos lleva a representar a una estructura metodoldgica que organiza la ensefanza y la
resolucion de problemas, aun cuando su presencia no es nombrada de forma directa por los
profesores; y de alli emerge la subcategoria “pensamiento computacional como estrategia
transversal” la cual expone una tension en el estudio, pues, hay ausencia discursiva del concepto
en las narrativas docentes y su ejecucion practica en los escenarios de aprendizaje, en consecuencia
el PC no es interpretado como un tema curricular, si no como un modo de pensar que estd en la
accion del docente, siendo este como un soporte invisible que da coherencia al proceso de

ensenanza.

En este contexto, y como aporte teorico a esta seccion, se postula el concepto emergente
“la Sistematizacion computacional del pensamiento financiero” que viene siendo la conversion del
razonamiento financiero en un procedimiento estructurado que los estudiantes puedan seguir,
analizar y aplicar, donde dicha sistematizacion se fundamenta como se explora en los siguientes
apartados, en una “Metodologia analitica” que se centra en la descomposicion de problemas
complejos y evoluciona hacia una “concepcion del PC como un proceso sistematico” lo que hace
un proceso cognitivo que facilita la apropiacion de saberes. La estructura de este concepto se

representa en la Figura 9.
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Figura 9

Red conceptual pensamiento computacional como estrategia transversal

PENSAMIENTO COMPUTACIONAL
COMO ESTRATEGIA TRANSVERSAL
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-
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Hallazgo:
Ausencia explicita vs
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-> Integracion Digital

se evidencia en

Concepcién del PC como -> Competencias
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proceso sistematico - Peaapeladeiiv

Nota. Representacion del concepto emergente “Sistematizacion computacional del pensamiento financiero”,
identificando al PC como una ldgica subyacente en la practica docente. Elaboracion del autor.

Metodologia analitica: Descomposicion de problemas complejos. A partir del anlisis de
la subcategoria pensamiento computacional como estrategia transversal, lo que se puede
evidenciar que la metodologia analitica: descomposicion de problemas complejos se constituye
como el mecanismo operativo mas visible en el aula, puesto que los docentes emplean, a menudo
de forma intuitiva, para facilitar los contenidos financieros, en este sentido, constituye la praxis
pedagogica en la que se logra subdividir un problema en partes manejables, transformando la
aparente complejidad de los contenidos financieros en secuencias didécticas progresivas que se

vuelven comprensibles para el estudiante.

Desde una lectura interpretativa, que surge del discurso de los docentes como un proceso
que se hace de manera intencionada de ordenamiento del pensamiento, asi lo expone un docente
articulando el enfoque basado en problemas con la l6gica computacional “al detallar un problema
v al desglosar ese problema, en otro subproblema nos va a brindar elementos para nosotros tener

una concepcion clara y pertinente del trabajo” (ED2:P6: “desglosar ese problema”) a partir de
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esta expresion se infiere que la claridad conceptual es un proceso de reflexion de segmentacion

de problemas en partes comprensibles.

Por tanto, la descomposicion es una técnica de analisis y también una via para convertir lo
abstracto en una progresion de forma progresiva. Desde la perspectiva hermenéutica se refleja que
el profesor identifica la descomposicion como una herramienta articuladora del pensamiento
logico y la practica pedagdgica, alineado con los postulados de Ferreira et al, (2019), el docente
facilita la comprension al descomponer las tareas complejas en unidades cognitivas manejables,

actuando como mediador en el proceso de construccion del conocimiento.

Ahora bien, esta perspectiva que describen los profesores de visualiza de forma practica en
el contexto del aula, cuando una docente, al ensefiar sobre la planificacion financiera, aplico la
descomposicion al dividir los elementos del presupuesto: “La docente utilizo la descomposicion
al separar ingresos, gastos necesarios, gastos ocasionales y ahorro” (OD1:P15: “Separacion
explicita de gastos por categorias”). De esta manera lo que tiene que ver con el concepto de
presupuesto de puede traducir como una practica de clasificacion y segmentacion. En
consecuencia, la accion de separar es un ejemplo de la descomposicion, logrando que de disminuya
la carga cognitiva y permita al educando abordar los elementos financieros de manera ordenada,

lo que hace que se optimice el aprendizaje propuesto.

En este sentido, la descomposicidon no es solo dividir los problemas de manera numérica,
extendiéndose a la resolucion de problemas abiertos y contextualizados, en otra observacion, se
registrd que “Se incorporaron elementos como descomposicion de problemas al identificar
necesidades, analizar factores clave, proponer soluciones y evaluar viabilidad” (OD3:P15:
“descomposicion de problemas”), esto evidencia el uso de descomposicion como instrumento
didactico aplicado a procesos de emprendimiento y gestion escolar; de este modo, la
descomposicidén es un andamiaje tedrico que organiza la accion pedagogica en fases, analisis,
propuesta y evaluacion, actuando como potenciador del pensamiento critico y permite que cada

componente del problema se reflexione de manera argumentada y colaborativa.

Como investigador se detecta de manera recurrente que los docentes aplican principios de

descomposicidn, esto no utilizan el concepto de pensamiento computacional, estando ausente del
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vocabulario pedagogico, por consiguiente, tal fendmeno confirma el codigo “paradoja del
pensamiento computacional implicito” al demostrarse que los docentes tienen practicas educativas
con la loégica del PC sin reconocimiento de manera explicita, lo que seria un saber hacer
pedagogico que no esta explicita en un saber decir tedrico, siendo esta, una brecha entre la practica

y la conciencia estratégica y metodologica.

En este codigo no emergen tensiones en el discurso de la practica docente; antes bien, surge
una tension epistémica, lo que nos dice es que la limitacion no esta en el hacer, sino en la
comprension de por qué se hace, en este sentido la falta de conceptualizacion de la descomposicion
como una habilidad que se puede transferir genera un vacidé formativo; pues, los estudiantes
gjecutan procesos analiticos al trabajar presupuestos o proyectos, pero no identifican la

descomposicién como una habilidad que se puede aplicar a diversas situaciones.

A partir de lo hallado, la proyeccion que se desprende para el modelo emergente, siendo
necesario transitar de practica implicita a la ensefianza explicita de la descomposicion, en primer
lugar, el modelo debe dar un lenguaje comun para entender esta practica que ya realizan, en
segundo lugar se debe proponer estrategias pedagogicas como “mapas de problemas” o diagramas
de flujo, que hagan visible el proceso de descomposicion, como ayuda que el estudiante y entienda
el proceso, y por ultimo, el proceso de evaluacion debe integrar el proceso de descomposicion en

las rubricas, valorando el proceso analitico de desarticulacion de un problema.

Por tanto emerge el concepto de “descomposicion financiera guiada” como el codigo
tedrico que esta describiendo esta practica, se entiende como una metodologia analitica orientada
a que el docente planifique y acompaiie la division estructurada y progresiva de un problema d
econdmico en componentes elementales, con el proposito de disminuir la dificultad cognitiva y
facilitar su andlisis de manera secuencial; de esta manera este sira el primer componente del
pensamiento computacional como estrategia transversal. Para sintetizar mejor esta idea se realiza

la red conceptual de la Figura 10.
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Figura 10

Red conceptual metodologia analitica de problemas complejos
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Nota. Esquema de la “Descomposicion financiera guiada”, detallando como se fragmentan problemas econémicos
complejos en unidades manejables de aprendizaje. Elaboracion del autor.

Concepcion del PC como proceso sistemdtico. A partir del andlisis de la descomposicion,
el analisis de los datos conduce hacia una légica computacional implicita, donde se concibe el PC
como un proceso sistematico, este componente seria la evolucion de la descomposicion pues una
vez que un problema ha sido fragmentado la tarea siguiente es organizar un camino coherente y
ordenado para abordarlas, esta organizacion refleja una forma avanzada de pensamiento, donde la
planificacion y la secuencia son una herramienta para fomentar el pensamiento estructurado. En
ese sentido, el PC mas alla ser como una herramienta de analisis, también seria una metodologia
para la accion, que orienta la resolucion de problemas en una secuencia de pasos ldgicos, haciendo

que la complejidad sea un camino claro, replicable y predecible.
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Inicialmente, se observa que el concepto de PC funciona como un mecanismo de orden y
sistematizaciéon que cumple una funcion en la organizacion de la ensefianza de educacion
financiera. es decir, se concibe como una herramienta para organizar ideas y procesos economicos
de manera logica y coherente; en palabras de un docente, esta nocion se expresa de esta manera
“El pensamiento computacional... esta mas relacionado con esa sistematizacion... si hay un orden,
si hay un esquema, si hay un seguimiento en todo lo que yo tengo en orden financiero, pues va a
tener también como una mejor base para poder de pronto moverme economicamente” (ED4:P6:
“sistematizacion”). Desde esta interpretacion, el docente percibe una estrategia de organizacion,
orientada a la claridad, seguimiento y la secuencia logica en la toma de decisiones, en tal sentido,

esto fortalece la capacidad de analisis y decisiones racionales en el ambito financiero.

Ahora bien, se observa que la nocion de orden y de secuencia también se encuentra en el
quehacer pedagogico, las observaciones evidencian que la ensefianza se realiza siguiendo una
logica y estructurada, guiando el proceso de ensefianza de manera coherente y progresiva, en apoyo
a ello, una observacion muestra que “la docente implemento una secuencia logica en las
actividades” (OD3:P15: “secuencia logica en las actividades™), de ello se desprende que el
pensamiento sistemdtico se manifiesta en la organizacion de la clase, y esta se puede facilitar la
asimilacion gradual de los conceptos. Como sefialan van Merriénboer y Kirschner (2017) que el
aprendizaje de tareas complejas se facilita mediante tareas integrales secuenciadas de lo simple a

lo complejo y con informacion de apoyo adecuada.

Esta practica de secuencia se refuerza en la gestion del tiempo y en las etapas de la clase,
lo que es la distribucion temporal responde a una organizacion pedagogica, se identificd en una
observacion una organizacion explicita, “Se dedico aproximadamente 30 min a explicacion, 40
min a ejercicios, 10 min a reflexion” (OD1:P9: “Distribucién temporal de la clase”). Lo que
muestra esta observacion es una logica temporal que estructura el proceso de ensefianza y
aprendizaje de manera controlada (presentacion, ejecucion y evaluacion reflexiva), de este modo,
el tiempo es un recurso planificado, que regula la accion de la clase. El docente, en efecto, esta
ejecutando un “programa”, donde cada fase es una etapa que debe completarse antes de pasar al

siguiente, lo que asegura cubrir todos los aspectos que se esperan aprender.
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Como investigador, el andlisis de este cddigo me permite identificar la progresion desde
la descomposicion hacia un pensamiento algoritmico, pues el codigo anterior de la “Metodologia
analitica” se centra en el “que”, es decir, las partes del problema, esta “Concepcion como proceso
sistematico” se esta enfocando en el “como” el orden para resolverlo, pues, los docentes en estos
dos primeros pasos, sin saberlo estan guiando a los estudiantes a la resolucion de problemas
computacionales; primero dividir el problema (descomposicion); y segundo, disefiar un plan paso

a paso para la solucion (algoritmo).

Cabe precisar que, si bien los docentes emplean los cuatro componentes del pensamiento
computacional propuestos por Wing (2006), estos no aparecen como un proceso metodoldgico
articulado. En efecto, los componentes emergen de manera dispersa en las practicas observadas,
respondiendo a las demandas especificas de cada situacion didactica mas que a una planificacion
intencional que los integre como estrategia cognitiva unificada. En una clase puede predominar la
descomposicion al separar los elementos de un presupuesto; en otra, el reconocimiento de patrones
al identificar comportamientos de gasto recurrentes; y en una tercera, la secuenciacion logica al
organizar las fases de un proyecto. Esta fragmentacion implica que el estudiante accede a cada
componente de forma aislada, sin percibir la logica integradora que los vincula como andamiaje

mental transferible.

En este sentido, al igual que en el codigo anterior, se identifica una tension pedagogica de
naturaleza particular. Si bien los docentes emplean los componentes del pensamiento
computacional en su practica, estos aparecen de manera dispersa y no articulada, respondiendo a
demandas situacionales mas que a una metodologia integrada. En consecuencia, el estudiante
experimenta fragmentos de un proceso logico, pero no accede a la estructura completa que los
articula como estrategia cognitiva. Por tanto, el desafio formativo que emerge de este hallazgo
apunta a que el estudiante no solo experimente procesos ordenados, sino que aprenda a construir

sus propios andamios cognitivos para resolver problemas financieros futuros de manera autonoma.

En consecuencia, con lo hallado, lo que se pretende para el modelo emergente seria hacer
visible esta logica procedimental, como ya se menciond en el cddigo anterior, incorporar
diagramas de flujo, guias paso a paso para que los estudiantes sigan una secuencia, la entiendan y

la modifiquen de ser necesario; y al mismo tiempo deben tener la capacidad de no solo seguir pasos
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sino de disefar los propios pasos, disefiando sus propios algoritmos para metas de ahorro o planes

de inversion.

Ademas, el modelo debe articular explicitamente los cuatro componentes del PC en una
secuencia metodoldgica coherente, de modo que el estudiante reconozca la descomposicion, el
reconocimiento de patrones, la abstraccion y el pensamiento algoritmico como fases
interconectadas de un mismo proceso cognitivo, facilitando asi su apropiacion consciente y su

transferencia a diversos contextos.

Por tanto, el desafio formativo que emerge de este hallazgo apunta a que el estudiante
experimente procesos ordenados y ademds aprenda a construir sus propios andamios cognitivos
para resolver problemas financieros que le sirvan en su vida y pueda resolvéroslos de manera
auténoma. De este modo, emerge el concepto de "Procedimentalizacion logica del razonamiento
financiero", definido como el proceso pedagdgico mediante el cual el pensamiento complejo de
toma de decisiones econdmicas se transforma en una secuencia de pasos ordenados, explicitos y
replicables. En la Figura 11 visualiza la articulacion entre ambos codigos sustantivos y el concepto

emergente que los integra.
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Figura 11

Red conceptual concepcion del PC como proceso sistemdatico
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Nota. La red conceptual muestra como la descomposicion (el “qué” del problema) evoluciona hacia el proceso de
sistema (el “como” resolverlo), configurando la “Sistematizacion computacional del pensamiento financiero” como
concepto emergente de esta subcategoria. Elaboracion del autor.

En ese orden de ideas, los dos codigos sustantivos que configuran esta subcategoria se
sintetizan en la Tabla 3, donde se presenta de manera consolidada los hallazgos mas
representativos del pensamiento computacional como estrategia transversal. Esto permite
visualizar como los docentes emplean, de forma implicita pero consistente, los componentes del

PC propuestos por Wing (2006).
118



Tabla 3

Sintesis de Evidencias - Subcategoria: PC como estrategia transversal

CcODIGO CODIGO IN CITA REPRESENTATIVA INTERPRETACION
SUSTANTIVO VIVO
Metodologia "desglosar ese "al detallar un problema y al El docente reconoce que
analitica: problema" desglosar ese problema, en otro fragmentar un problema facilita
Descomposicion de subproblema nos va a brindar su comprension; sin embargo,
problemas elementos para nosotros tener una  no identifica esta practica como
complejos concepcion clara y pertinente del ~ un componente del PC
trabajo" (ED2:P6)
"Separacion "La docente utilizo la Al ensefiar presupuesto, la
explicita de descomposicion al separar docente divide el tema en partes
gastos" ingresos, gastos necesarios, gastos mas sencillas, lo que reduce la
ocasionales y ahorro" (OD1:P15)  dificultad para el estudiante
Concepcion del PC  "sistematizacion"  "EIl pensamiento computacional El docente asocia el PC con

€COmo proceso

esta mas relacionado con esa

tener orden y seguir un

sistematico sistematizacion... si hay un orden,  esquema, aunque no lo vincula
si hay un esquema, si hay un con su propia practica de aula
seguimiento en todo lo que yo
tengo en orden financiero”
(ED4:P6)
"secuencia logica  "la docente implement6 una La clase sigue un orden
en las actividades" secuencia logica en las deliberado que facilita la
actividades" (OD3:P15) progresion del aprendizaje,
aunque no se nombra como
estrategia computacional
"Distribucion "Se dedico aproximadamente 30 El docente organiza el tiempo
temporal" min a explicacion, 40 min a de clase en fases definidas,
ejercicios, 10 min a reflexion” mostrando una planificacion
(OD1:P9) que no reconoce como
pensamiento sistematico
Hallazgo "Ausencia "No se observo mencion explicita  Los docentes aplican procesos
transversal explicita de PC" del pensamiento computacional loégicos y ordenados, pero no

como objetivo pedagogico" (OD)

los nombran ni los ensefan
como habilidades que el
estudiante pueda transferir a
otros contextos.

Nota. Sintesis de analisis de entrevistas a docentes (ED) y observaciones de clase (OD). Elaboracion del autor.

La matriz anterior presentada permite identificar la tension entre practica efectiva y
conceptualizacion ausente que caracteriza esta subcategoria. La figura 11 visualiza la articulacion
entre ambos codigos sustantivos y el concepto emergente que los integra. En ese sentido, la sintesis
presentada permite identificar la tension entre practica efectiva y conceptualizacion ausente que

caracteriza esta subcategoria.

En relacion con la categoria central, esta subcategoria ofrece la evidencia mas directa de la

sistematizacion tacita. Porque los docentes aplican componentes del pensamiento computacional
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(descomposicion, secuenciacion, pensamiento algoritmico) al abordar contenidos financieros, pero
no reconocen estas operaciones como parte de un marco cognitivo transferible. La brecha entre el
saber hacer y el saber nombrar que aqui se documenta no es una carencia, sino una potencialidad:
revela un conocimiento pedagogico implicito que, una vez explicitado, podria constituir la base
para una integracion sistematica del PC con la educacion financiera. Esta tension epistémica

alimenta directamente la formulacion de la categoria central y del modelo emergente.

Categoria 2: Competencias aplicadas en contexto

En la pasada categoria se identificaron las "estrategias pedagogicas situadas" como el como
del proceso educativo, es decir, el conjunto de todas las acciones metodoldgicas que realizan los
docentes, ahora, el analisis se dirigié hacia los resultados obtenidos, que es aquello que el
estudiante logra construir, dinamizar y consolidar; a partir de ello emerge la segunda categoria
macro del estudio, “competencias aplicadas al contexto”. Esta categoria organiza las evidencias
que describen los saberes, las habilidades y la disposicion que los estudiantes muestran cuando se
enfrentan a problemas financieros que sean estos creados o reales. En esta parte la atencion se
centra en coOmo actia el estudiante para analizar, argumentar y la toma de decisiones informadas

de su econdmica personal y contextual.

Desde el enfoque hermenéutico analitico y luego del examen detallado de la codificacion
axial, emerge el concepto de “construccion progresiva de la autonomia financiera. este concepto
se plantea como un proceso en movimiento, donde el estudiante avanza desde una dependencia
inicial y aplicacion de normas bdsicas, para después pasar a una gestion mas autébnoma, con
estrategia y responsabilidad de sus propios recursos. Lo cual esta representada en dos
subcategorias, “Competencia financiera progresiva”, que traza el avance desde habilidades basicas
hacia formas mas dificiles de razonamiento financiero; y el Pensamiento critico desde la resolucién
de problemas”, este, actia como un motor donde se analiza, tensiona y a la vez respalda las

decisiones financieras que se toman.

Es pertinente destacar que esta categoria esta derivada directamente de las “Estrategias
pedagogicas situadas” previamente analizadas, que crea una secuencia causal en la que se articula

la teoria emergente; en este sentido, el Aprendizaje basado en problemas actiia como un factor
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dinamizador la cual trabaja los dilemas de ahorrar y gastar, convirtiéndose en activadores
importantes para el pensamiento critico. De la misma manera, el “aprendizaje experiencial
integrado” mediante diferentes estrategias como el de la alcancia improvisada o la administracion
del dinero cotidiano, son el medio por la cual se concretan las “Habilidades financieras basicas”,
y por su parte el “Aprendizaje colaborativo” se constituye el espacio donde la toma de decisiones
informadas se construye por medio del debate y la argumentacion grupal. En la grafica 11 se puede

apreciar estas conexiones. La red conceptual de esta categoria se muestra en la Figura 12.

Figura 12

Red conceptual competencias aplicadas en contexto
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Nota. Estructura conceptual de la Categoria 2, que vincula la competencia financiera progresiva con
el desarrollo del pensamiento critico para la toma de decisiones informada. Elaboracion del autor
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Subcategoria 3: Competencia financiera progresiva

A partir de la exploracién de los datos surge la “competencia financiera progresiva”
(grafica 12) la cual se forma por un itinerario formativo y escalonado que estd dando la trayectoria
del estudiante desde un nivel basico hasta generar capacidades de gestion econdmica estratégica.
A la luz de los testimonios docentes, se evidencia que este aprendizaje financiero en la IERPA
ocurre mediante retornos constantes a conceptos previos con mayores niveles de profundidad. Este
hallazgo empirico converge con la teoria del Curriculo en Espiral propuesta por Bruner (1960),
quien postula que cualquier materia puede ensefarse a cualquier edad si se adapta a la estructura

cognitiva del estudiante y se revisita periodicamente con mayor complejidad.

En el contexto de Puerto Arango, esta dindmica se manifiesta cuando los estudiantes
retoman la nocidén bésica de “gasto” (nivel operativo) y la transforman posteriormente en
“inversion” (nivel estratégico). Por consiguiente, a partir de esta contrastacion entre la evidencia
de campo y el referente tedrico, emerge la categoria conceptual de “Espiral del desarrollo
financiero”, la cual no solo describe la progresion de los estudiantes, sino que se constituira en el

eje articulador de la secuencia didactica del modelo.

Estructuralmente, esta espiral tiene 5 bucles o fases, se inicia con el desarrollo de
habilidades basicas, que estan actuando como un cimiento del saber financiero y a partir de esta se
consolida la cultura del ahorro y planificacion, siendo esta una dimension actitudinal y
procedimental, sustentada en habilidades presupuestarias concretas. Este dominio tanto de la
gestion y el control permite la evolucion hacia el pensamiento financiero estratégico, una habilidad
mas avanzada centrada en la proyeccién de objetivos y administracion eficiente de recursos,
culminando con las competencias de inversion y autonomia financiera, que representa el nivel mas

avanzado de la autogestion econdmica.

Esta subcategoria, es el producto de las estrategias pedagogicas analizadas en la Categoria
1 “habilidades financieras basicas” donde se materializa y adquiere sentido a través del
“aprendizaje experiencial, mientras que las “Habilidades presupuestarias” se estructuran y aplican

en el marco del aprendizaje basado en problemas, asi mismo, esta espiral converge hacia la

122



necesidad de fortalecer el pensamiento critico y la toma de decisiones, estableciendo puentes

conceptuales con la subcategoria siguiente. En la siguiente Figura 13 se puede apreciar lo anterior.

Figura 13

Red conceptual competencias aplicadas en contexto
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Nota. Esquema de la subcategoria Competencia financiera progresiva, que ilustra la “Espiral del
desarrollo Financiero” evolucionando desde las habilidades basicas hasta la autonomia de inversion.

Elaboracion del autor

Habilidades financieras bdsicas y gestion econdémica. A partir de la subcategoria

“competencia financiera progresiva”, se ubica a las habilidades financieras basicas y la gestion

econdmica personal como un punto inicial, dentro de la dindmica de la “espiral de desarrollo

financiero” siendo este el primer paso para la apropiacion conceptual del pensamiento econdémico,
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en ese sentido, este componente opera como un soporte metodologico, que da guia a una
construccion progresiva del conocimiento financiero y desde alli se fundamenta la capacidad del
estudiante para razonar y actuar de manera adecuada. Del mismo modo se identifica que el
estudiante, entra en contacto con el sistema econdmico, esto hace que los principios tedricos
adquieran una dimension vivencial y situada. En este sentido, este codigo describe el proceso en
el que se adquiere un lenguaje técnico y destrezas que ayudan al individuo a pensar, comunicar y

actuar financiero.

Desde el analisis interpretativo, se identificé que el "manejo del dinero" emergié como
un concepto recurrente en los docentes, un participante lo describid como “el conjunto de
conocimiento y habilidades que se desarrollan en los estudiantes para que él tome de decisiones
oportunas en cuanto al manejo del dinero” (ED2:P1: “manejo del dinero™). Esta descripcion puso
en relieve una mirada practica-cognitiva donde aprender a manejar recursos implica tambien
aprender a decidir. Ademas, a partir del analisis se puede afirmar que el manejo del dinero es una
practica instrumental, pero va mas alld, constituyéndose en un vehiculo para el desarrollo del
pensamiento decisional; por ende, desde el primer nivel de la espiral financiera se esta trabajando

competencias como la autonomia cognitiva y el pensamiento critico.

Ahora bien, esta habilidad se expandié conceptualmente en otros testimonios, mostrando
los signos de la expansion de la espiral, una docente amplié la nocién hacia “la educacion
financiera es como esas estrategias ni habilidades que no puede desarrollar o adquirir con el
tiempo para poder manejar sus recursos economicos por asi decirlo.” (ED4:P1: “manejar sus
recursos econdmicos”), el uso del término de “recursos econodmicos” incluiria el efectivo, el

tiempo, las habilidades y otros bienes susceptibles de gestion.

Otro participante la describi6 como una herramienta estructurada, describiendo la
educacion financiera como un proceso para “aprender a manejar el dinero o el presupuesto o
recurso que se gana cada uno” (ED1:P1: “manejar el presupuesto”). Estas citas develaron un
transito desde el dinero (elemento tangible), a los recursos (siendo este mas amplio y abstracto) y
por ultimo al presupuesto (que es un instrumento estructurado de gestion). Como investigador, se
percibid que esta secuencia se alinea de manera intuitiva con la logica de espiral, donde la idea

central de gestion se evidencia en cada testimonio con mayor nivel de abstraccion.
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De manera destacada, se evidencid desde el andlisis que se destacd el aprendizaje
experiencial, pues las practicas observadas como el uso de una “Botella como alcancia” (OD1:P9),
son mecanismos pedagogicos que evidencian estas habilidades, demostrando que el aprendizaje
econdmico es significativo cuando se conecta con la experiencia vivida del estudiante, en
concordancia con Dewey (1938), quien sostenia que la adquisicion de conocimiento genuino
requiere de una interaccion activa y reflexiva con el entorno. Del mismo modo, el caso de “Manejo
del dinero para el recreo” (OD1:P11) muestra el aprendizaje situado planteado por Lave y Wenger
(1991), al convertir una practica cotidiana del estudiante en un escenario formativo; en este orden
de ideas, se integra la vida escolar y la vida social mostrando que las competencias financieras se

adquieren a través de la participacion de situaciones reales.

Asi mismo, los datos revelaron que este proceso formativo estd en constante avance,
adaptandose a los desafios del siglo XXI, articulandose con la alfabetizacion financiera digital, la
competencia del manejo del dinero requiere estar familiarizado con “plataformas como Nequi”
(ED4:P3). Llevando estas competencias al entorno digital, ahora el conceto de “manejo del
dinero” se transforma al pasar del medio fisico a lo digital, donde exige destrezas y una
comprension de sistemas mas abstractos, lo que prefigura la integracion que se analizara en la

categoria “integracion de lo digital y lo econdmico”.

En esta fase inicial de desarrollo la tension surge en el riesgo de la simplificacion, es decir,
el dilema o el reto es como ensefar estas habilidades operativas sin que se conviertan en solo
procedimientos mecanicos, sin tener en cuenta el pensamiento critico. Si el manejo de dinero es
reducido solo a sumar y restar, el proceso de evolucion pierde profundidad estancando la capacidad
para generar pensamiento estratégico, de modo que el “como” siempre esté acompanado del “por

44

qué”.

A partir de lo hallado, la proyeccion que se desprendi6 para el modelo emergente plante6
que debia estructurarse para una doble intencion: primero, garantizar las habilidades operativas a
través de simulaciones, experiencias concretas y contextualizadas, en las que se deben incorporar
preguntas y dilemas que ayuden a la reflexion asegurando que desde este momento se fomente una
mirada critica, por tanto, se deben desarrollar actividades que fomenten la operatividad y la

reflexion retroalimentandose de manera dinamica.
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Por tanto, emerge el concepto de “el anclaje operativo financiero” siendo el primer bucle
dentro de la espiral, definiéndose como el conjunto de habilidades de manera instrumental y
conceptos fundamentales que proporcionan al estudiante la capacidad inicial de interactuar con su
realidad econdmica de manera mas concreta y medible, siendo este anclaje un punto de apoyo
para la espiral en la que asciende hacia la planificacion, la estrategia y la autonomia,
consolidandose como el cimiento de la “Competencia financiera progresiva” y, por ende, de “la

construccion progresiva de la autonomia financiera”. Este concepto se representa en la Figura 14.

Figura 14

Red conceptual habilidades financieras bdsicas y gestion economica
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Nota. Representacion del “Anclaje operativo financiero” como primer bucle de la espiral de desarrollo, articulando el
manejo instrumental de recursos con la toma de decisiones iniciales. Elaboracion del autor.

Cultura del ahorro y planificacion financiera. Una vez establecido esta primera parte del
13 . : b 2 b b 4 4
anclaje operativo financiero” esta espiran asciende al segundo bucle, el cual esta centrandose en

el terreno de las actitudes y los habitos a largo plazo, “Cultura del ahorro y planificacion
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financiera”, siendo bastante importante pues este hace transito entre saber hacer (gestion del
dinero) al querer hacer de manera sostenida (incorporado el ahorro como un valor); a partir de los
datos este surge como una consecuencia de comprender la relacion entre el esfuerzo presente y las
metas a futuro, actuando como sustento motivacional que justifica las decisiones economicas que

se toman dia a dia.

En este punto, se identificd que el ahorro se mostré como uno de los temas mas reiterados
y valorados dentro del discurso pedagogico de los docentes, un ejemplo de ello es cuando un
profesor en particular lo mostré como una necesidad importante “fenemos que empezar primero
inculcandole a los muchachos que hay que ahorrar porque es necesario, es necesario ahorrar
porque en la vida siempre vamos a tener dificultades pero si yo tengo un ahorro ese ahorro me
puede suplir esas necesidades financieras” (ED1:P4: “hay que ahorrar porque es necesario”). La
repeticion del término “necesario” da la vision de que el ahorro representa una habilidad para
anticipar y enfrentar la adversidad, por tanto, desde el enfoque interpretativo el ahorro se configura
como una practica de prevision y da al individuo seguridad y control sobre alguna incertidumbre

de su entorno.

La efectividad de la cultura del ahorro depende del desarrollo de un plan, creando un puente
entre la intencidn y la accion, en la practica observada, donde a los estudiantes se les guio en
“Ejercicios prdcticos como crear un presupuesto y un plan de ahorro” (OD1:P9: “crear un
presupuesto y plan de ahorro”). Esto evidencia que la apropiacion cultural no es suficiente y se
requiere una accion planificada; en este marco el plan de ahorro actia como mediador, para
transformar el ahorro en un proceso aplicable y evaluable. El estudio sobre educacion financiera 'y
cultura del ahorro confirman que intervenciones basadas en la practica —como la elaboracion de
presupuestos y planes de ahorro— facilitan la internalizacion de habitos financieros y hacen

posible evaluar cambios en la conducta econdmica (Serrano, 2025).

Adentrandonos mas en esta idea, la transformacion de la planificacion esta en la capacidad
de alcanzar los habitos financieros con metas personales que generen sentido, es decir, ahorrar
para algo, durante una sesion de clases, se observd que la docente “Promovio que fijaran metas
claras de ahorro como base para sus decisiones” (OD1:P18: “metas claras de ahorro). Este es

un enfoque que es validado por Serrano (2025), en la que estructura la evaluacion de la cultura del
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ahorro en torno a la capacidad de los estudiantes para hacer y seguir planes vinculados a metas de

corto plazo, medio y largo plazo.

Como investigador, se identific6 que esta etapa cumple una funcion integradora dentro de
las competencias financieras, pues la practica de estar ahorrando no es aislada; por lo contrario,
estd teniendo en cuenta la aplicacion de habilidades de gestion de recursos basicos facilitando la
construccion de destrezas de habilidades presupuestarias (siguiente bucle), a su vez, se observa
una vinculacién con la alfabetizacion digital, dado que las nueva practicas financieras que
demandan el uso de aplicaciones y plataformas tecnoldgicas, reflejando un cambio natural del

aprendizaje financiero que da forma a una nueva experiencia formativa.

Ahora bien, en este codigo figura una tension de orden conceptual y a la vez practico, ya
que se debe tener un equilibrio de ensenar el ahorro como herramienta de prevencion pero que
también se pude utilizar para la inversion, calculando el riesgo. El reto del docente viene en ensefar
prudencia sin desalentar la disposicion de inversion. Pues un énfasis solo en la acumulacion
“prevenir dificultades” podria limitar al estudiante en la percepcion del dinero como un recurso de

creacion de oportunidades.

A partir de los hallazgos, se proyecta que el modelo emergente debe concebir el aprendizaje
del ahorro como una fase dentro del proceso formativo, desde esta mirada, el modelo debe
proponer “laboratorio de metas™ con el fin de que los aprendices utilicen herramientas analogicas
y digitales para planificar y monitorear sus metas de ahorro personales para fortalecer su
compromiso emocional y a la vez reflexivo con su proceso. Y de manera paralela, se debe
incorporar de manera gradual el concepto de “costo de oportunidad” promoviendo que cada
decision de ahorro conlleva a una renuncia a una posibilidad de consumo, preparando el terreno

para analizar otros ambitos, como por ejemplo la inversion.

Por tanto, emerge el concepto de “planificacion intencionada”, la cual se definiria como el
proceso cognitivo y actitudinal donde el estudiante vincula la gestion disciplinada de sus recursos
con la proyeccion de metas futuras personales y significativas. La idea es dar al ahorro un propdsito

y transformar la gestion financiera en una herramienta para la construccidén de proyecto de vida,
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siendo este un pilar para la “competencia financiera progresiva”. Esta dindmica conceptual se

ilustra en la Figura 15.

Figura 15
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Nota. Representacion conceptual de la “Cultura del ahorro y planificacion financiera” como segundo bucle
de la espiral, integrando la prevision actitudinal con la accion planificada. Elaboracion del autor.

Habilidades presupuestales. Una vez alcanzada la fase de “planificacion intencionada” el
desarrollo financiero progresa hacia el tercer bucle, que se caracteriza por ser practico, las
“habilidades presupuestarias”. Siendo este, la herramienta didactica que concreta la cultura del
ahorro y los proyectos personales en acciones medibles y sostenibles; en ese orden de ideas, la
planificacion ensefia a pensar el propdsito, el presupuesto enseia a actuar con método. De acuerdo

con la evidencia, esta habilidad fortalece la autoconciencia y la disciplina financiera.
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La relevancia de la utilizacion del presupuesto en los discursos y las practicas docentes es
importante; de esta manera un docente lo posiciondé como una de las habilidades primordiales,
afirmando “Pues la creacion del presupuesto, tenemos que empezar primero inculcandole a los
muchachos que hay que ahorrar porque es necesario” (ED1:P4: “creacion del presupuesto”). Esta
cita muestra que la concepcidn del presupuesto es una técnica y un vehiculo por la cual se ensena

el valor del ahorro.

Otro participante reforzé esta idea al sefialar, la importancia de que los estudiantes
aprendan a “crear y mantener un presupuesto adecuado” para lograr una ‘vida adulta
financieramente saludable” (ED2:P4: “crear y mantener un presupuesto”). Esta mirada también
se observo en la practica, pues se observd que, tras presentar un problema, “Los estudiantes
analizaron sus gastos, presupuestaron ingresos y planearon ahorros. Participaron activamente
dando ideas y desarrollando su plan” (OD1:P14: “presupuestaron ingreso”), esto develd que los
docentes utilizaron el presupuesto de manera consciente, dandole su importancia, tomandolo como
un ejercicio analitico que obliga al estudiante a enfrentar su realidad economica, clasificar su

dinero, y a la vez tomar conciencia de sus patrones de consumo.

Otro punto crucial es que esta practica estd anclada al contexto inmediato del estudiante,
como se observa cuando un docente trabajo “Presupuesto segun ingresos y gastos del hogar.”
(ODI1:P11), como se observa, esta estrategia de contextualizacién, hace que el ejercicio sea
relevante y se posesiona como una herramienta con aplicabilidad real en el ntcleo familiar; es en
este punto cuando se hace una conexion Inter categorial, pues, al guiar al estudiante para “separar
ingresos, gastos necesarios, gastos ocasionales y ahorro” (OD1:P15), viene siendo en esencia la
aplicacion de la descomposicion de problemas complejos, pilar del pensamiento computacional,

donde el presupuesto se convierte en el campo de entrenamiento de la l6gica del pensamiento

computacional se integra al desarrollo de competencias financieras.

Las destrezas presupuestarias han sido importantes y son ain mas hoy en dia en la
educacion financiera, siendo esta una técnica contable y, ademads, actian como un proceso que
optimiza la toma de decisiones que transforma metas abstractas en procesos observables y
evaluables. En este sentido, la ensefianza del disefio y manejo del presupuesto promueven mejoras

en el comportamiento financiero y en la percepcion de autonomia (Fernandez, Lynch y Netemeyer,
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2014). Otro estudio demuestra que cuando el presupuesto se trabaja desde la realidad familiar y se
descompone en categorias claras (ingresos, gastos necesarios, gastos ocasionales y ahorro), su
potencial pedagdgico aumenta porque facilita lo que es la transferencia de aprendizajes y la

resolucion de problemas (Serrano, 2025).

Como investigador, se encontr6 una tension formativa, de que al ensefarla haya la
posibilidad de que el presupuesto se asuma como un mecanismo restrictivo, mas que como una
guia que oriente las decisiones financieras, en este sentido, si se presenta como una herramienta
de control o restriccion del gasto puede que genere resistencia, porque puede ser percibido como
una limitacion de libertad; en cambio cuando se da a conocer como discurso que promueve la
organizacion y la liberacion de recursos para alcanzar objetivos, adquiere sentido para el
estudiante. El desafio del docente promover la sostenibilidad de la permanencia del seguimiento
presupuestal y evitar que el individuo abandone su practica al enfrentar dificultades o pérdida de

interés.

A partir de los resultados obtenidos se plantea que el modelo emergente, tenga en cuenta
el diseno de actividades de presupuestos basados en metas, donde el punto de partida sea una
planificacion para objetivos deseados, y al igual que el anterior cddigo promover explicitamente
el uso de herramientas tecnoldgicas para la gestion presupuestaria, automatizando el registro y la
categorizacion, también se deben incorporar simulaciones con escenarios flexibles donde los
estudiantes puedan ajustar sus presupuestos ante cualquier imprevisto ensefiando la flexibilidad

dentro de la estructura.

En este sentido, se consolida el concepto de “Cartografia financiera personal” como
elemento central de este tercer bucle, su funcion principal consiste en construir una representacion
analitica y visual del entorno econémico del estudiante, orientandolo a observar, evaluar y manejar
con criterio los recursos disponibles. A través de esta cartografia, lo intangible adquiere forma y
las metas son direccionables y cercanas a la realidad consolidando las bases de la “competencia

financiera progresiva” Esta articulacion se aprecia en la Figura 16.
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Figura 16

Red conceptual habilidades presupuestarias
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Nota. Esquema de la “Cartografia financiera personal”, que articula el disefio presupuestal con la toma de decisiones
medibles y sostenibles. Elaboracion del autor.

Desarrollo del pensamiento financiero estratégico. Una vez consolidada la etapa de la
“cartografia financiera personal”, el proceso educativo asciende hacia la siguiente fase que se
caracteriza por ser el transito de lo técnico a lo reflexivo, el pensamiento financiero estratégico, ya
no se trata solo de gestion del presente y también de disefar el futuro, es aqui donde las habilidades

de ahorro y presupuesto se convierten en herramientas estratégicas al servicio de una vision a
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largo plazo, siendo en este nivel donde la evidencia devela que en este nivel la educacion

financiera se conecta mejor con las aspiraciones del estudiante.

Es en este punto donde surge del andlisis la nocién de “proyecto de vida”, un docente lo
definié como un proposito de la educacion financiera, una “estrategia para llevar a cabo mis
propositos economicos a la realidad y asi contribuir en la formacion de mi proyecto de vida”
(EDS5:P1: “proyecto de vida”). Afirmando una concepcion humanista de las finanzas;
interpretativamente este coddigo es de mucha relevancia y el que armoniza e integra las distintas

competencias financieras con un propoésito de vida consciente.

Desde esta mirada, las capacidades cognitivas que buscan los docentes tienen que ver con
resiliencia y productividad, un participante lo expresoé al describir la mentalidad necesaria para la
resolucion de problemas, “el estudiante debe siempre pensar a futuro... para poder también tener
como ese sustento que le permita a usted proyectarse y decir voy a cierto tiempo tengo cierto
monto dinero y con él me puedo manejar” (ED4:P8a: “pensar a futuro”; “saber proyectarse”). Lo
que se reveld fue una légica causal, el “pensar a futuro” es una condicidon necesaria para poder
“proyectarse”, este concepto implica una accion mental de simulacion, en la que se puede
visualizar escenarios “a ciento tiempos tengo cierto monto”, en este sentido, construye

pensamiento estratégico que lleva a tomar decisiones en el presente basadas en consecuencias

deseadas y calculadas hacia el futuro.

En esta fase del proceso formativo de la competencia financiera progresiva establece el
vinculo con el PC como competencia clave, pues, la tarea de planificar un “proyecto de vida” es
en esencia un problema complejo y de largo alcance y resolverlo requiere de manera implicita la
aplicacion de la 16gica computacional; por otro lado, cuando se habla de “saber proyectarse” esta
exigiendo el uso de la abstraccion para definir metas y la descomposicion para desglosar esas
metas en pasos manejables y secuenciales, en ese orden de ideas, cuando se habla de “pensar a

futuro” de manera estructurada implica crear un algoritmo personal.

A partir de los resultados obtenidos, se propone que el modelo emergente debe incluir un
modulo especifico de disefio de futuros financieros, el cual cumpliria la misién de motivar, pero

en especial dotar de herramientas que permitan construir su futuro paso a paso. En este punto se
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podrian utilizar lineas del tiempo interactivas y presupuestos de inversion, que serian estrategias
para vincular el pensamiento proyectivo con la accion planificada. Ademas, las simulaciones de
escenarios, como la exploracion de que sucederia al cambiar de carrera o iniciar un negocio; estas

podrian facilitar la comprension de las consecuencias financieras de cada decision.

Por tanto, emerge el concepto de “El algoritmo del Proyecto de vida” que podriamos definir
como competencia que permite al estudiante traducir sus aspiraciones personales y proyecto de
vida a un conjunto de reglas y procedimientos secuenciales para la toma de decisiones coherentes,
esta habilidad permitiria articular el “ser” identidad, valores y proposito, con el “hacer”
administracion y uso de recursos, estando bajo una logica del pensamiento estructurado que
funciona como una brujula para las decisiones diarias. Esta progresion conceptual se observa en
la Figura 17.

Figura 17
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Nota. Estructura conceptual del “Algoritmo del Proyecto de vida”, que vincula la aspiracion personal con la
gestion estratégica de recursos a largo plazo. Elaboracion del autor.
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Competencias de inversion y autonomia financiera. Ya con el disefio algoritmo del
proyecto de vida, la espiral culmina con el bucle competencias de inversion y autonomia
financiera, lo cual representa la consolidacion del aprendizaje estratégico, pues orienta la accion
hacia la expansion del capital personal y la gestion autonoma de los recursos. En esta etapa el
estudiante pasa a ser un administrador cuidadoso de la escasez y convertirse en una persona que
crea y expande su patrimonio; y la evidencia empirica mostrd que los docentes percibian esta fase
como uno de los puntos mas importantes, porque fomenta el aprendizaje financiero practico y lleva

a la independencia econdmica.

La evidencia de esta fase se hace visible cuando los docentes comienzan a promover una
mentalidad mas alld de la mera acumulacién, uno de ellos expresoé que “la principal y la basica
que ellos pueden desarrollar es el ahorro, pero creo que pueden desprenderse muchas mas cuando
a traveés del manejo adecuado se les explica también a ellos como simplemente pueden pasar del
ahorro a la inversion tambiéen” (ED4:P4: “pasar del ahorro a la inversion”). Esta cita muestra que
se esta evolucionando, es decir, la inversion surge como continuidad l6gica del proceso de ahorro,
donde se plantea también un cambio de interpretacion, donde el dinero deja de ser un objeto pasivo

que se cuida a convertirse en un recurso capaz de generar diferentes oportunidades.

De esta manera, otro participante expresa que ‘“‘también tenemos que ensenarle a los
muchachos a que hay que invertir si yo tengo la oportunidad de invertir lo puedo realizar”
(ED1:P4: “hay que invertir”) (ED1:P4: “hay que invertir”’) en esta frase la inversion se presenta
como una competencia esencial a desarrollar, lo que sugiere que desde la vision del docente, es
que la autonomia financiera no se alcanza solo ahorrando y realizando un presupuesto, pues
requiere la necesidad de tomar riesgos calculados para generar crecimiento conectandose
directamente con el objetivo final que es “fomenta la independencia financiera de cada uno de los

de los participantes” (ED1:P2).

Lo anterior, estd en linea con los planteamientos de Thaler y Sunstein (2008) sobre la
importancia de cambiar mentalidades para la toma de decisiones financieras inteligentes donde
este cambio muestra la transformacion del dinero de recursos estaticos a herramientas dindmicas

para generar riqueza, ademas, la urgencia de ensefiar a invertir como competencia esencial se
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alinea con lo que dice (Guiso et al., 2017), la autonomia financiera no se alcanza plenamente sin

incorporar habilidades de gestion del riesgo y una actitud proactiva.

En esta etapa final de la espiral, la competencia financiera abarca tanto las practicas
tradicionales como digitales, estableciendo una conexion con la alfabetizacion financiera digital,
los docentes reconocen que, aunque la experiencia de inversion tradicional es fundamental en el
dia a dia, se debe tener en cuenta el entorno actual que demanda nuevas perspectivas, la mencion
de “estrategias nuevas de inversion” (ED4:P8), esta mencion, esta abriendo las puertas a un
ecosistema emergentes en la que la innovacion tecnoldgica esta redefiniendo las oportunidades
economicas. Por consiguiente, formar en inversion implica el desarrollo de competencias hibridas,
que exige comprender los fundamentos financieros universales con la habilidad critica de navegar

en ecosistemas digitales.

Ahora bien, el impulso hacia la inversion, trae consigo una sombra que es inevitable, que
es la conciencia del riesgo, pues tan pronto como los docentes promueven el crecimiento de capital,
surge simultdneamente la necesidad de ensefiar prudencia y la “identificacion de riesgos
financieros” (ED2:P4). Surgiendo asi una tension donde el docente debe guiar al estudiante en un
punto de equilibrio, es decir, la inversién debe ser comprendida no como una certeza de ganancia
y reconocer el riesgo como parte inherente al crecimiento, en otras palabras, ensefar a invertir
significa ensefiar a pensar con serenidad ante la posibilidad de perder y asumir la incertidumbre

como parte del desarrollo econdmico.

En este orden de ideas, el modelo emergente debe proponer soluciones a los dilemas a
través de un simulador de oportunidades de inversion, dentro de este espacio seguro los estudiantes
trabajarian con capital virtual para explorar y comparar diversas formas de inversion y estrategias
de crecimiento, desde iniciar un microemprendimiento local simulado hasta adquirir activos fisicos
virtuales. Este escenario les permitird experimentar, cometer errores y aprender de las pérdidas sin
afrontar consecuencias economicas reales. De esta manera debe complementarse con una
evaluacion tanto de la técnica y también del discernimiento critico sobre la rentabilidad, liquidez

diversificacion entre otros.
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Por tanto, emerge en este codigo el concepto “la gestion estratégica del riesgo transmedia”,

que se trata de un proceso formativo mediante el cual los estudiantes desarrollan competencias

hibridas para comprender y actuar en varios ecosistemas econdmico, tanto tradicionales como

digitales, en la que cultivan capacidades criticas para identificar evaluar y gestionar la

incertidumbre que es inherente a toda decision de inversion, de esta manera el estudiante se

transforma en un buen administrador del capital personal, completando asi la espiral del desarrollo

financiero. Para su representacion la Figura 18 hace visible lo anterior.

Figura 18
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Nota. Representacion de la “Gestion estratégica del riesgo transmedia”, donde convergen la autonomia
financiera y la capacidad de operar en ecosistemas econdomicos hibridos. Elaboracion del autor.
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Una vez analizados los cinco codigos sustantivos que configuran esta subcategoria,
corresponde ofrecer una sintesis que permita visualizar la articulacion entre las evidencias
empiricas y los conceptos emergentes de cada bucle de la espiral. La Tabla 3 presenta los hallazgos
mas representativos, organizados segun la progresion formativa identificada, facilitando la
trazabilidad metodoldgica siguiendo los pasos de la teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002).

Los hallazgos se sintetizan en la Tabla 4.

cuanto al manejo del dinero”
(ED2:P1)

Tabla 4
Sintesis de evidencias — Subcategoria: Competencia financiera progresiva
CODIGO CODIGO IN CITA REPRESENTATIVA INTERPRETACION
SUSTANTIVO VIVO

Habilidades “manejo del “el conjunto de conocimientoy  El primer contacto con la gestion
financieras dinero” habilidades que se desarrollan en econdmica opera como anclaje
basicas y gestion los estudiantes para que ¢l tome  operativo: el estudiante aprende a
econémica de decisiones oportunas en interactuar con su realidad

financiera inmediata, transitando
del dinero tangible a la nocién mas
amplia de recursos

“botella como
alcancia”

Uso de botella plastica como
alcancia en clase (OD1:P9)

El docente resignifica objetos
cotidianos del entorno rural como
herramientas pedagogicas,
materializando el aprendizaje
experiencial situado

“manejo del dinero

para el recreo”

“Manejo del dinero para el
recreo. Ahorrar para comprar un
objeto deseado” (OD1:P11)

La vida escolar se convierte en
escenario formativo, integrando
practicas financieras reales en la
cotidianidad del estudiante

Cultura del

“hay que ahorrar

“tenemos que empezar primero

El ahorro se configura como

ahorro y porque es inculcandole a los muchachos practica de prevision ante la
planificaciéon necesario” que hay que ahorrar porque es incertidumbre, articulando la
financiera necesario, es necesario ahorrar dimension actitudinal con la
porque en la vida siempre vamos  procedimental. La reiteracion del
a tener dificultades” (ED1:P4) término “necesario” revela la
conviccion docente sobre su
caracter formativo
“metas claras de “Promovid que fijaran metas La planificacion transforma el
ahorro” claras de ahorro como base para  ahorro abstracto en un proceso
sus decisiones” (OD1:P18) vinculado a propositos personales
significativos, mediando entre la
intencién y la accién
Habilidades “creacion del “Pues la creacion del El presupuesto es concebido
presupuestales presupuesto” presupuesto, tenemos que simultdneamente como técnica
empezar primero inculcandole a  contable y vehiculo pedagdgico
los muchachos que hay que para consolidar la cultura del
ahorrar” (ED1:P4) ahorro
“presupuestaron “Los estudiantes analizaron sus ~ La elaboracion presupuestal activa
ingresos” gastos, presupuestaron ingresos  procesos analiticos donde el

y planearon ahorros.

estudiante enfrenta su realidad
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Tabla 4 (cont.)

Participaron activamente dando
ideas y desarrollando su plan”
(OD1:P14)

econodmica, clasifica y toma
conciencia de patrones de
consumo

“separar ingresos,
gastos necesarios,
gastos ocasionales
y ahorro”

“La docente utiliz6 la
descomposicion al separar
ingresos, gastos necesarios,
gastos ocasionales y ahorro”
(ODI:P15)

El presupuesto revela una
conexion intercategorial con el
pensamiento computacional: la
separacion en categorias
constituye, en esencia, una
descomposicion de problemas
complejos

Pensamiento
financiero
estratégico

“proyecto de vida”

“estrategia para llevar a cabo
mis propositos economicos a la
realidad y asi contribuir en la
formacion de mi proyecto de
vida” (ED5:P1)

Las finanzas trascienden lo
instrumental para articularse con
una concepcion humanista: el
manejo econémico adquiere
sentido cuando se orienta hacia la
construccion del proyecto
existencial

“pensar a futuro”
“saber
proyectarse”

“el estudiante debe siempre
pensar a futuro... para poder
también tener como ese sustento
que le permita a usted
proyectarse” (ED4:P8a)

La proyeccion temporal implica
una operacion cognitiva de
simulacion y planificacion que, de
manera implicita, requiere
abstraccion y pensamiento
algoritmico

Competencias de
inversion y
autonomia
financiera

“pasar del ahorro a
la inversion”

“pueden pasar del ahorro a la
inversion también” (ED4:P4)

La inversion surge como
continuidad natural del ahorro,
marcando un cambio ontoldgico en
la percepcion del dinero: de
recurso pasivo a herramienta
generadora de oportunidades

“hay que invertir”

“también tenemos que
ensenarles a los muchachos a
que hay que invertir” (ED1:P4)

La autonomia financiera se
concibe como insuficiente si se
limita al ahorro y al presupuesto;
requiere asumir riesgos calculados
como competencia esencial

“identificacion de
riesgos
financieros”

“identificacion de riesgos
financieros” (ED2:P4)

La conciencia del riesgo emerge
como contrapeso necesario del
impulso inversor, configurando
una tension formativa entre
prudencia y disposicion al
crecimiento

Nota. Sintesis construida a partir del analisis de entrevistas a docentes (ED) y observaciones de clase (OD), siguiendo
los principios de codificacion abierta y axial de la teoria fundamentada. Elaboracion del autor.

Examinada en su conjunto, la espiral del desarrollo financiero evidencia que la progresion
formativa documentada no obedece a una planificacion curricular explicita ni a una secuencia
didactica formalizada, sino que emerge de la acumulacion experiencial que los docentes gestionan
de manera intuitiva. Por ende, esta caracteristica conecta directamente con la sistematizacion tacita
como categoria central: los docentes organizan un itinerario formativo coherente, desde las

habilidades bésicas hasta la inversion estratégica, sin disponer de un marco conceptual que les
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permita reconocer ni comunicar la ldgica progresiva que subyace a su practica. Hacer explicita

esta espiral constituye uno de los aportes que el modelo pedagogico emergente pretende concretar.

Una vez delineada la espiral del desarrollo financiero que ilustra la progresion de las
competencias técnicas y estratégicas, el analisis se orienta hacia el nicleo cognitivo que sustenta
este recorrido: el pensamiento critico desde la resolucion de problemas. En ese sentido, si la
competencia financiera progresiva describe el “qué hacer” en cada etapa del itinerario, la
subcategoria que se aborda a continuacion muestra el “por qué” y el “para qué” de cada decision

econdmica.

Subcategoria 4: Pensamiento critico desde la resolucion de problemas

Una vez delineado “la espiral del desarrollo financiero” que ilustra la progresion de las
habilidades mas técnicas, el analisis se estd orientado hacia el nicleo cognitivo que sustenta la
espiral, el “pensamiento critico desde la resoluciéon de problemas. En esta segunda subcategoria
esta constituida como base de la “construccidon progresiva de la autonomia financiera”, pues
muestra un proceso en el que el estudiante transita, pero lo mas importante es que se convierte en
un evaluador de opciones; si la competencia financiera es el “qué hacer” el pensamiento critico es
el “porqué” y el “para qué” de cada accion que se realice. En ese sentido, emerge “la deliberacion
financiera critica” que se entiende como un proceso mental que es discursivo, donde se argumenta

y se justifica las decisiones econdmicas ante diferentes escenarios.

Este proceso estda desplegado en una secuencia légica (Figura 19), iniciando con el
desarrollo del pensamiento critico, que se activa al enfrentar problemas financieros, que pueden
ser generados por el aprendizaje basado en problemas (categoria 1). Lo que hace que esta reflexion
inicie y cultive el fomento del desarrollo argumentativo, donde el estudiante sea capaz de
verbalizar y defender su posicion, potenciada por debates; el ejercicio de argumentacidon termina
en la toma de decisiones informadas, ademds, en el analisis se reconoce que este ejercicio
cognitivo no es solo racional, sino que implica la superacion de barreras psicologicas , como lo
son el miedo o percepcion de complejidad, que estdn vinculadas en la obstaculizacion de

decisiones financieras.
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Figura 19

Red conceptual la deliberacion financiera critica.
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Nota. Estructura de la “Deliberacion financiera critica” como proceso mental discursivo para
justificar decisiones econdmicas ante escenarios de incertidumbre. Elaboracion del autor

Desarrollo del pensamiento critico mediante la resolucion de problemas. La esencia de
“la deliberacion financiera critica” tiene un elemento articulador que le da sentido, que es el
desarrollo del pensamiento critico por medio de la resoluciéon de problemas, donde esta
competencia se construye de manera activa cuando los estudiantes enfrentan situaciones abiertas
y donde existen varias respuestas validas. Segun los hallazgos, el pensamiento critico emerge del
proceso de ensefianza que confronta al estudiante con dilemas reales, que promueven el analisis,

la evaluacion y la argumentacion.

De esta manera, la aproximacion pedagogica analizada se puede evidenciar en una practica
docente observada, en un instante en particular, la docente plantea dilemas financieros tales como

“ahorrar frente a gastar”, “comprar a crédito o ahorrar” 'y “evaluar la pertinencia de una
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decision economica” (OD1:P16). Este hecho refleja una apropiacion de la pedagogia critica, ya
que la docente genera una situacion problematica, en el que el conflicto cognitivo impulsa la
reflexion critica tal como sostiene Mina (2024), la reflexién pedagogica se activa cuando la
practica genera una perturbacion intencional que obliga al estudiante a reconstruir significados y

tomar decisiones razonadas.

Ahora bien, la naturaleza de estos problemas se encuentra en escenarios socioculturales
que demandan interpretaciones un poco mas amplias, a modo de ilustracion, en otra sesion, se
document6 la “Reflexion sobre los beneficios de cultivar alimentos propios” (OD5:P13), en este
caso en particular, el pensamiento critico se expande para incluir variables como la sostenibilidad,
autonomia y la cultura desde una perspectiva vivencial. Dicha estrategia se alinea con Garcia et
al, (2025) que plantean la problematizacion del entorno como punto de partida para construir
pensamiento critico y autonomia comunitaria, de modo que, al reflexionar sobre el cultivo de
alimentos, aparte de realizar calculos econdomicos, también, analizar la relacion con su territorio

activando el pensamiento critico.

Complementariamente, un educador al describir sus estrategias menciono la relevancia de
“incentivar el pensamiento critico” por medio del “aprendizaje basado en problemas” (ED2:P5),
mientras que otro docente menciono la necesidad de fomentar un “pensamiento critico y 16gico”
(ED3:P6), para preparar a los estudiantes para la era digital. Estos aportes permitieron inferir que
el pensamiento critico es concebido como una metacompetencia transversal, que estd articulando
procesos de razonamiento, reflexion y la toma de decisiones en los diversos contextos de

aprendizaje.

Desde la experiencia investigativa se percibio que el desafio que se debe plantear por parte
del docente aparte de generar un ejercicio analitico, también, debe tener en cuenta las metas
personales de los estudiantes generando una reflexion genuina y situada, aqui el reto estd en
seleccionar o disefar situaciones que activen tanto el razonamiento como la implicacion racional

del estudiante.

Atendiendo a lo hallado, la proyeccion para el modelo es la pedagogia del dilema, en esta

linea, el modelo debe proponer un banco de dilemas contextualizados, que serian una coleccion de
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casos abiertos y adaptables a diferentes realidades locales y nivel de madurez. Asimismo, que la
forma de evaluar considere la calidad de razonamiento, valorando la coherencia argumentativa, la

capacidad de integrar diferentes posturas y el sustento de la postura final.

A partir de este analisis, emerge el concepto de “La activacion dilematica” que se identifica
como el punto de partida que activa el proceso de reflexion argumentada, definiéndose como
estrategia pedagdgica activa, que enfrenta al estudiante con situaciones abiertas y contextualizadas,
que no tiene una Unica respuesta, con el proposito de estimular el razonamiento evaluativo y
argumentativo. La Figura 20 condensa visualmente estas relaciones conceptuales, mostrando como

la activacion dilemética trabaja como nodo articulador del proceso deliberado y analizado.

Figura 20
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Nota. Esquema de la “Activacion dilematica”, estrategia que utiliza situaciones problema para
estimular el razonamiento evaluativo en los estudiantes. Elaboracion del autor.
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Fomento del desarrollo argumentativo. Tras activar el pensamiento critico mediante la
“activacion dilematica” el siguiente paso avanza hacia la consolidacion del proceso argumentativo
dentro de la resolucion de problemas. De esta manera, esta fase funciona como el soporte
discursivo que transforma una reaccion o posicion inicial en una postura discursiva fundamentada.
Por ello, generar ideas no es suficiente; el estudiante debe demostrar la capacidad para formularlas
con claridad, poder defenderlas y también permitir su evaluacion por otras personas. desde la
evidencia recopilada, se devela que los docentes ven la argumentacién como la manifestacion

observable del razonamiento.

La evidencia mostré que un docente, luego de plantear un problema, “Promovio que
argumentaran y justificaran sus elecciones.” (OD4:P14: “justificar decisiones”). Este gesto, que
parece sencillo, posee una relevancia importante ya que convierte al estudiante en un agente activo
de produccion cognitiva; al justificar, el aprendiz debe hacer explicito su razonamiento, conectar
los datos con las conclusiones y organizar su pensamiento de forma coherente. Esto coincide con
Gonzélez Lara y Serna Jaramillo (2022), quienes dicen que la argumentacion es un proceso en el
que esta asociado al razonamiento y la justificacion mediante evidencias disponibles, promoviendo

en los estudiantes la defensa de sus posturas.

Por otra parte, esta practica de solicitar justificacion se complementa con el fomento activo
del cuestionamiento. Lo que se pretende es que los estudiantes duden y pregunten, un docente lo
expreso asi: “no queremos estudiantes que solo repitan, sino que cuestionen” (ED5:P8b: “que
cuestionen”). Con ello, el cuestionamiento se consolida como una actitud formativa que es
estratégica; de esta manera, al fomentar la duda, se cultiva una disposicion escéptica razonable,
que es un elemento esencial del pensamiento critico. Lo anterior resuena con la tradicion socratica,
donde la interrogacion hace que nos acerquemos a la verdad, trasladado al aula, cuestionar puede
significar cuestionar una oferta de crédito, dudar de una promesa de alta rentabilidad o examinar

también los propios héabitos de consumo del estudiante.

La etapa final del desarrollo argumentativo es la reflexion, entendida como un ejercicio
metacognitivo que permite al estudiante revisar el proceso que da forma a las conclusiones a las
que llego. Las expresiones recurrentes como “reflexion final” en las secuencias de clase (OD1:P9),

asi como la expresion explicita del “reflexionar” (ED1:P14), donde se estd evidenciando que al
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proceso se le realiza un andlisis. Esta fase metacognitiva, es la que facilita el aprendizaje a largo
plazo, siguiendo a Molina-Montes et al. (2023), la metacognicion implica entender todos los
elementos de sus propios procesos mentales, lo que hace que los estudiantes organicen y valoren
sus actividades de aprendizaje, de esta manera, pueden identificar fallos, ajustando sus estrategias

a partir de una reflexion que es constante.

Desde el enfoque investigativo, se observo que la dificultad de este aspecto se manifiesta
al llevarlo a cabo a las clases, principalmente porque se requiere tiempo, la cual en ocasiones es
escaso. Ademas, el docente debe poseer habilidades en la moderacion de un debate. En ese sentido,
se debe mantener un equilibrio entre el curriculo que se pretende impartir y permitir un proceso
argumentativo de manera organica, ya que, un debate apresurado puede solo generar opinion,
diluyendo el potencial formativo. Por ende, le docente debe crear y sostener espacios pedagogicos

que dé lugar al desarrollo correcto del pensamiento argumentativo.

En concordancia con los hallazgos, para la proyeccion del modelo apunta a que se debe
dotar al docente de herramientas que faciliten el desarrollo y potencial de la argumentacion en
clase; en otras palabras, se podrian utilizar plantillas o protocolos para realizar un debate
organizado y estructurado que pueda asegurar una participacion equitativa y un diadlogo

constructivo, donde este este espacio sea un ejercicio de construccion de conocimiento.

A partir de lo desarrollado previamente, surge la nocion de “La andamiada argumentativa”,
la cual podemos entender como un proceso compuesto por estrategias y dispositivos disefiados
para acompaiiar a los estudiantes para estructurar y defender sus razonamientos financieros, con
la intencidon de promover la habilidad de hacer preguntas de manera pertinente y justificar las
respuestas con coherencia. Este sera el puente entre el dilema y la toma de una decision informada.

El proceso argumentativo se ilustra en la Figura 21.
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Figura 21

Red conceptual fomento del desarrollo argumentativo
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Nota. Representacion de la “Andamiada argumentativa”, proceso pedagdgico que conecta el cuestionamiento
con la fundamentacion logica de las posturas financieras. Elaboracion del autor.

Toma de decisiones informada como competencia clave. En esta fase se concluye la
dimension operativa de todo el proceso deliberativo, donde le pensamiento critico y la
argumentacion, dan como resultado una decision consciente y sustentada, que va orientada al
bienestar financiero del estudiante. Este momento funciona como un cédigo puente, un nexo
contextual que integra y da sentido a varias habilidades, ya que, una decision informada no emerge
de manera aislada, sino como el resultado de un proceso, que combina analisis, deliberacion de

alternativas y anticipacion de las posibles realidades.

Desde una lectura interpretativa, los hallazgos muestran que los docentes conciben esta
competencia como un eje importante de la educacion financiera, asi lo sefiala un informante al
describirla como “el conjunto de conocimiento y habilidades que se desarrollan en los estudiantes
para que él tome de decisiones oportunas en cuanto al manejo del dinero” (ED2:P1: “decisiones
oportunas”). Tal planteamiento muestra que la toma de decisiones se entiende como resultado de

un proceso, que no es inmediato, pues requiere un desarrollo progresivo de saberes y capacidades.
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De igual forma, otra docente amplia la comprension de esta competencia al afirmar que el
proposito es que los estudiantes alcancen una “toma de decisiones financieras adecuadas”
(ED2:P10: “decisiones adecuadas”). Cuando habla de “adecuadas” estd mostrando la presencia
de criterios que permiten distinguir decisiones correctas de decisiones contraproducentes. Por
tanto, decidir de manera informada, aparte de reconocer las alternativas disponibles, debe apoyarse

en referentes que le guien la seleccion para tener resultados dptimos.

En ese sentido, las observaciones de aula corroboran lo anterior, al documentar el
fortalecimiento de esta competencia. En una sesion especifica se observéd que “la docente guio la
toma de decisiones proponiendo un esquema de presupuesto (ingresos, gastos, ahorro) y un plan
estructurado de ahorro” (OD1:P18). Dicha estrategia evidencia que el aprendizaje de la decision
informada, de fundamenta en ejercicios que son operativos, que hacen que se estructure la

reflexion.

De igual modo, la practica de confrontar al estudiante con problemas financieros aparece
de forma frecuente como estrategia para desarrollar esta competencia. se evidencio que el docente:
“planteo la situacion hipotética de tener cierta suma de dinero y tomar decisiones segun cada
sistema economico”, donde los estudiantes debian “analizar en grupos y tomar una decision
Justificada” (OD4:P18: “decision justificada”). Este hallazgo es significativo porque utiliza la
estrategia de simulacion que reflejan la complejidad del mundo econdémico real, en la cual, el

estudiante debe examinar multiples criterios antes de llegar a una decision valida y argumentada.

Ahora bien, el andlisis interpretativo muestra que esta competencia no es meramente
racional; pues la toma de decisiones implica también tener en cuenta las barreras psicologias, como
lo son el miedo, que estan vinculadas en la obstaculizacion de decisiones financieras, pues un
estudiante puede tener todos los conocimientos técnicos y habilidades argumentativas, pero
paralizarse ante la responsabilidad de tener que decidir. Un docente lo reconoce al mencionar que
existe “esa concepcion de pronto de temor o miedo a utilizarlas por ser de pronto no fiables o ser
desconocidas” (ED4:P19). De esta manera, la formacion en decision informadas debe incorporar

estrategias que fortalezcan la autoeficacia y reduzcan la ansiedad ante la incertidumbre.
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Esta interpretacion coincide con la perspectiva de Kahneman (2011), que estd afirmando
que las decisiones humanas se ven afectadas por procesos racionales y emocionales, razon por la
cual la educacion financiera debe integrar estas dos dimensiones; del mismo modo, Lusardi y
Mitchell (2014), sefialan que la alfabetizacion financiera tiene impacto de manera positiva en la
toma de decisiones, pero solo cuando la persona confia en su capacidad para utilizar los
conocimientos aprendidos, confirmando la necesidad de integrar la gestion de barreras psicologias

en la formacion de finanzas.

En concordancia con los hallazgos, la proyeccion del modelo emergente debe contemplar
laboratorios de decision financiera, que seran espacios donde los estudiantes experimenten con
diferentes ejercicios de crecientes en dificultad y asi, empleen el proceso de la deliberacion de
manera completa. Los cuales se podrian estructurar en 3 niveles, prima decisiones guiadas donde
el docente muestre el procedimiento; segundo, decisiones asistidas donde el estudiante recibe
apoyo durante la ejecucion y decisiones autonomas, donde la responsabilidad se le deja al aprendiz;
y tercero, y no menos importante, se deben integrar técnicas de manejo emocional que faciliten al
estudiante identificar y gestionar las emociones que surgen en los contextos donde se debe decidir

en medio de la incertidumbre.

Desde esta perspectiva emerge la idea de “Autonomia decisional fundamentada”, la cual
se entiende que es la capacidad del estudiante para seleccionar entre diferentes alternativas
financieras, con plena conciencia, con justificacion y confianza de su propio criterio; lo que esta
competencia requiere es la articulacion de conocimientos técnicos, habilidades critico-
argumentativas y elementos de la gestion emocional. Lo que representa, también, que el proceso
educativo esta cumpliendo su funcion, ya que el estudiante pasa de recibir informacion de manera
pasiva a uno que actia como sujeto autdbnomo de sus decisiones econdmicas. La Figura 22 organiza
estas conexiones, evidenciando como la argumentacion y el pensamiento critico confluyen en la

toma de decisiones.
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Figura 22
Red conceptual toma de decisiones informada como competencia clave
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Nota. Red conceptual de la “Autonomia decisional fundamentada”, integrando conocimientos técnicos y gestion
emocional para la eleccion financiera consciente. Elaboracion del autor.

Superacion de barreras psicologicas hacia decisiones complejas. El anélisis anterior
permitio identificar que la toma de decisiones financieras no esta ligada solo a la forma racional;
pues también interviene una dimension emocional que influye de manera importante en el proceso.
En este sentido, este componente afectivo puede facilitar el razonamiento, pero también puede
deteriorarlo, afectando la capacidad del estudiante para analizar y elegir con claridad, este codigo
complementario examina estas limitaciones mentales que surgen en escenarios mas complejos de

decision.
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La evidencia mostrd esta situacion cuando un docente, al referirse a las herramientas
digitales, senald que los docentes “tenemos como esa concepcion de pronto de temor o miedo a
utilizarlas por ser de pronto no fiables o ser desconocidas para nosotros” (ED4:P19: “temor o
miedo”). Esta expresion muestra que hay una resistencia por la falta de confianza para enfrentar
lo desconocido y validar su propio criterio. De manera complementaria el mismo participante
reconocid que “uno cae de pronto también a veces en ese error de cohibir ese pensamiento que
ellos tienen” (ED4:P19: “cohibir ese pensamiento”), en esta parte lo que se evidencia es que las

propias percepciones del docente pueden trasladarse a los estudiantes y reforzar estas barreras.

Desde la aproximacién interpretativa contextual del discurso del docente, estas barreras
funcionan como filtros emocionales que modulan la relacion entre lo que se sabe y lo que se decide
hacer. De esta manera, es posible que un estudiante conozca los fundamentos para invertir o
realizar un presupuesto, pero no aplicarlos por miedo a fallar. Esto estd en concordancia con el
planteamiento de Thaler y Sunstein (2008) quienes argumentan que tanto los sesgos cognitivos
como los afectivos tienen una importancia determinante en las decisiones econdmicas, lo que
implica que, en la educacion financiera, el error se debe asumir como parte natural del proceso

formativo.

Desde una mirada propia del proceso investigativo se advierte una dualidad entre la tarea
del docente de apoyar la superacion de bloqueos emocionales y la presencia de manera simultanea
de esas mismas limitaciones en su experiencia personal. Esto se evidencié cuando el docente
describié que un estudiante “me hablaba de invertir en las criptomonedas e invertir de pronto en
dolares” (ED4:P19), lo que deja ver que los estudiantes sienten curiosidad por los dmbitos
financieros virtuales, que resultan novedosos también para el maestro. Ante esto, surge un desafio
pedagogico: ;como puede el docente acompanar al estudiante en la regulacion del miedo

financiero si esa gestion no ha sido desarrollada por €1?

En ese orden de ideas, se deben contemplar dos frentes, por un lado, donde se realicen
espacios seguros de experimentacion para los estudiantes, donde se puedan equivocar y aprender
sin consecuencias econdmicas reales; y, por otro lado, realizar procesos de formacion docente que
aborden estas barreras emocionales antes de trasladarlas al aula. Por tanto, surge el concepto de

“resiliencia decisional financiera” para aludir a la capacidad del estudiante de asumir riesgos e
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incertidumbre sin paralizarse, aceptar el error como parte del proceso y recuperarse cuando los

resultados no son los esperados. Esta cualidad complementa la autonomia de la toma de decisiones,

fruto del andlisis, integrando lo emocional con lo racional para lograr, asi, una toma de decisiones

coherentes con el tiempo. La Figura 23 reine y organiza estos vinculos conceptuales.

Figura 23

Red conceptual Superacion de barreras psicologicas hacia decisiones complejas

P

exam{ina/

Dimension Emocional
Facilita o deteriora
razonamiento
Modula entre saber y
hacer

Cédigo anterior
Toma de decisiones
informada

bloquea valida o refuta

. ...

identifica

El cédigo Pensamiento
Financiero
Estratégico

puede paralizarse por

requiere

Superacion de barreras
psicolégicas
hacia decisiones
complejas

Concepto Emergente:
Resiliencia Decisional
Financiera

propone

2

desarrolla

Espacios Seguros
Experimentacién sin
consecuencias
Aprender del error

construye

Resiliencia Decisional
Asumir riesgos sin
paralizarse
Aceptar error como
proceso
Integrar emocional +
racional

habilita

Barreras Identificadas
Temor/miedo a lo
desconocido
Filtros emocionales
bloquean aplicacion
Cohibicion del
pensamiento

13

se manifiesta en

Toma de Decisiones
Coherentes en el Tiempo

Manifestacion
Resistencia ante
herramientas digitales
Curiosidad vs. Inseguridad

previene

complementa

\

\evidencia

Paradoja Pedagdgica
Docentes enfrentan las
mismas
barreras que deben
ayudar a superar

genera desafio

Formacién Docente
Abordar barreras
emocionales
antes del aula

o

propone

Nota. Esquema de la “Resiliencia decisional financiera”, capacidad desarrollada para gestionar el miedo y la
incertidumbre en contextos econémicos complejos. Elaboracion del autor.
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Una vez recorridos los cuatro codigos sustantivos que articulan esta subcategoria, conviene
integrar los hallazgos en una lectura de conjunto que permita apreciar la arquitectura procesual de
la deliberacion financiera critica. El andlisis develd que el pensamiento critico, lejos de constituir
una habilidad aislada o un rasgo cognitivo estatico, se despliega como una secuencia formativa
encadenada, donde cada fase nutre a la siguiente y genera las condiciones para que el estudiante
transite desde la confrontacion inicial con un dilema hasta la construcciéon de una postura
decisional autobnoma y emocionalmente sostenible. Dicha progresion se inicia con la activacion
dilematica, avanza hacia la consolidaciéon argumentativa, culmina en la toma de decisiones
fundamentada y, de manera complementaria, reconoce que el componente afectivo puede facilitar
o bloquear este proceso. En la Tabla 4 se sintetizan las evidencias empiricas que sustentan esta

interpretacion. Los hallazgos se integran en la Tabla 5.

(OD1:P16)

Tabla §
Sintesis de evidencias — Subcategoria: Pensamiento critico desde la resolucion de problemas
CODIGO CODIGO IN CITA REPRESENTATIVA INTERPRETACION
SUSTANTIVO VIVO

Desarrollo del “ahorrar frente a  “La docente plante6 dilemas La activacion dilematica opera
pensamiento gastar”, financieros tales como ahorrar como detonante cognitivo que
critico mediante la  “comprar a frente a gastar, comprar a crédito o~ impulsa la reflexion critica ante
resolucion de crédito o ahorrar y evaluar la pertinencia de escenarios abiertos y
problemas ahorrar” una decision econdmica” contextualizados

“incentivar el
pensamiento
critico”

“Incentivar el pensamiento critico
por medio del aprendizaje basado
en problemas” (ED2:P5)

El pensamiento critico se
concibe como
metacompetencia transversal
que articula razonamiento,
reflexion y toma de decisiones

“Reflexion sobre
beneficios de

“Reflexion sobre los beneficios de
cultivar alimentos propios”

El pensamiento critico se
expande hacia variables como

cultivar (OD5:P13) sostenibilidad y autonomia

alimentos territorial desde una

propios” perspectiva vivencial
Fomento del “justificar “Promovid que argumentaran y La justificacion convierte al
desarrollo decisiones” justificaran sus elecciones” estudiante en agente activo de
argumentativo (OD4:P14) produccion cognitiva al hacer

explicito su razonamiento

“que cuestionen”

“No queremos estudiantes que solo
repitan, sino que cuestionen”
(ED5:P8b)

El cuestionamiento se
consolida como actitud
formativa estratégica que
cultiva una disposicion
escéptica razonable

“reflexion final”

“Reflexion final” (OD1:P9) y
“reflexionar” (ED1:P14)

La reflexion metacognitiva
permite al estudiante revisar el
proceso que conduce a sus
conclusiones, facilitando el
aprendizaje a largo plazo
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Tabla 5 (cont.)

Toma de decisiones “decisiones “El conjunto de conocimiento y La toma de decisiones se
informada como oportunas” habilidades que se desarrollan en entiende como resultado de un
i A\ udi ue ¢ v

competencia clave los estudiantes para que ¢l tome desarrollo progresivo de
decisiones oportunas en cuanto al saberes, no como un acto
manejo del dinero” (ED2:P1) espontaneo
“decision “Plante0 la situacion hipotética de La simulacion de escenarios
justificada” tener cierta suma de dinero y tomar  permite articular analisis,

decisiones segun cada sistema
economico; los estudiantes debian
analizar en grupos y tomar una
decision justificada” (OD4:P18)

deliberacion grupal y
justificacion argumentada

Superacion de “temor o miedo”

“Tenemos como esa concepcion de

Los filtros emocionales

barreras pronto de temor o miedo a modulan la relacion entre lo
psicolégicas hacia utilizarlas por ser de pronto no que se sabe y lo que se decide
decisiones fiables o ser desconocidas para hacer, bloqueando la aplicacién
complejas nosotros” (ED4:P19) de saberes

“cohibir ese
pensamiento”

“Uno cae de pronto también a veces
en ese error de cohibir ese
pensamiento que ellos tienen”
(ED4:P19)

Las percepciones del docente
pueden trasladarse a los
estudiantes, reforzando

barreras que obstaculizan la
autonomia decisional

Nota. Sintesis interpretativa construida a partir de analisis de entrevistas a docentes (ED) y observaciones de clase
(OD). Elaboracion del autor.

Sintetizando, la deliberacion financiera critica opera como un proceso encadenado donde
cada fase genera las condiciones cognitivas y discursivas para la siguiente. En ese orden de ideas
la dimension racional y emocional no son componentes separados del proceso decisional, siendo
mas bien fuerzas simultaneas que interactuan y estas determinan la calidad de la autonomia
financiera alcanzada por el estudiante, en ese sentido, esta fundamentacion, es necesario que el
modelo emergente, la necesidad de disefiar secuencias didacticas que articulen de manera

deliberada ambas dimensiones en lugar de abordarlas de manera aislada.

En términos de la categoria central, la deliberacion financiera critica constituye la
dimension cognitiva mas dificil de la sistematizacion tacita. Pues, los docentes logran activar
procesos de analisis, argumentacion y toma de decisiones en contextos financieros reales,
articulando lo racional con lo emocional; sin embargo, esta secuencia deliberativa opera como un
saber practico incorporado que carece de formalizacion metodologica. De ahi que los estudiantes
experimenten procesos criticos situados, pero no dispongan de un andamiaje metacognitivo que
les permita replicar la secuencia en nuevos escenarios. Este hallazgo refuerza la necesidad de que

el modelo pedagogico transforme la deliberacion tacita en un protocolo explicito y transferible.
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Tras examinar la construccion progresiva de la autonomia financiera a través de sus dos
subcategorias constitutivas, donde la competencia financiera progresiva definié el itinerario
técnico y el pensamiento critico proporciono el sustento deliberativo, el andlisis se orienta ahora
hacia la tercera categoria axial emergente: la integracion de lo digital y lo econdmico. Si las dos
categorias precedentes configuraron el (qué y el como) de la formacion financiera situada, la
categoria que se aborda a continuacion explora el ecosistema tecnologico que atraviesa y

condiciona tanto las estrategias pedagogicas como las competencias formativas identificadas.

Categoria 3: Integracion de lo digital y lo economico

Tras haber analizado las estrategias pedagdgicas asociadas a la mediacion docente,
(categoria 1) asi, como las competencias financieras que emergen en estudiantado (categoria 2) el
analisis hermenéutico ahora se orienta hacia el escenario actual en la que dichos saberes convergen
necesariamente. En este apartado emerge una tercera categoria centrar denominada Integracion de
lo digital y lo econdémico, posicionandose como el escenario en que la logica financiera requiere

articularse con los entornos digitales propios del siglo XXI.

Desde esta perspectiva, y la evidencia empirica y la aplicacion de los principios de la teoria
fundamentada, emerge el concepto de Convergencia pedagogica Digi-Financiera. Este concepto
expresa la necesidad de que la alfabetizacion financiera y razonamiento econdmico actual se
estructure mediante l6gicas computacionales. En el ambito rural, hoy en dia es una condicion
indispensable que favorece la inclusion social y econdmica, que permite al estudiante proyectarse
desde la economia local hacia las dindmicas econdémicas digitales globales. Esta convergencia se

ilustra en la Figura 24.

La categoria analizada se sustenta de manera estructural en dos subcategorias axiales que
dialogan entre si. en primer lugar, el pensamiento computacional como competencia integrada, la
cual deja de ser una habilidad de solo del area de tecnologia e informatica, para reconocerse como
la base cognitiva para decodificar los sistemas econémicos. En segundo lugar, se consolida la
competencia financiera como competencia digitalizada que da cuenta de la evolucion de las

practicas de la gestion econdmica hacia entornos virtuales.

154



Sin embargo, en el andlisis permitid hallar un hallazgo importante que funciona como eje
articulador de la categoria, la potencialidad latente del pensamiento computacional, en este sentido,
se evidencia una paradoja pedagdgica, dado que los docentes ya emplean procesos logicos,
secuenciales y de descomposicion en la ensefianza de las finanzas de manera implicita, lo que
genera una percepcion de la tecnologia como un factor externo. Por tanto, se concluye que esta

competencia implicita representa la base estructural para desarrollar la alfabetizacion digital.

Figura 24

Red Categoria 3: Integracion de lo digital y lo economico.
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Nota. Estructura de la Categoria 3, ilustrando la “Convergencia pedagdgica digi-financiera” y la
transicion hacia ecosistemas hibridos. Elaboracion del autor.
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Subcategoria 5: Pensamiento computacional (como competencia integradora)

A partir de la codificacion y reorganizacion de los datos, se identifico esta subcategoria
como base cognitiva donde se articulan dimensiones digitales y economicas, postulando el
concepto emergente de” La logica computacional como andamiaje financiero”. el estudio en la
institucion Educativa mostré que el PC operaba de manera implicita en los docentes: lo aplicaban
en sus practicas pedagdgicas sin reconocerlo como una habilidad especifica. En este sentido, al
profundizar en los relatos y observaciones de clase, se evidencid que los procesos de
descomposicion, reconocimiento de patrones y abstracciones, pilares del PC son los mismos
recursos cognitivos que se utilizan para entender un presupuesto, calcular un interés compuesto o

para la planificacion de un cultivo productivo.

Sim embargo, esta subcategoria también aloja una tension importante identificada en el
analisis, que es la existencia de una potencialidad latente, aunque estas estructuras logicas se
promueven en el aula, permanecen en el terreno no verbal, es decir, los docentes no la
conceptualizan de manera explicita como “Pensamiento computacional”. Aunque los estudiantes
puedan acceder a herramientas digitales, la falta de una estructura logica consciente limita su
capacidad limita su capacidad para navegar por estos entornos con seguridad y criterio analitico,
y que use la tecnologia en un nivel basico e instrumental quedando vulnerable ante los sistemas
financieros virtuales. A continuacidn, se presenta la red conceptual (Figura 25) que ilustra la

estructura interna de esta subcategoria.
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Figura 25

Red conceptual Pensamiento Computacional (como competencia integrada)
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Nota. Representacion de la “Logica computacional como andamiaje financiero”, donde los pilares
del PC soportan la comprension de sistemas econdomicos. Elaboracion del autor.

Alfabetizacion computacional en contextos econémicos. La exploracion de la informacion
y el proceso de codificacion axial permitieron identificar la “Alfabetizacion computacional en

contextos econdmicos” como el primer nivel de esta integracion, vale aclarar que este concepto no
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apunta a enseflar programacion o lenguajes técnicos, sino a desarrollar la capacidad mental para
leer, interpretar y organizar problemas financieros usando una légica de pasos ordenados. En otras
palabras, se trata de una alfabetizacion basica que permite al estudiante interpretar los diferentes

aspectos econdmicos, transformando los problemas en procedimientos ordenados por etapas.

Al interpretar las entrevistas realizadas, aparecio un hallazgo importante, los docentes ya
cuentan con nociones de alfabetizacidon computacional y también las incorporar con sus
estudiantes. No obstante, este proceso ocurre sin utilizar el vocabulario técnico asociado al PC.
Uno de los participantes lo planted cuando relaciono la gestion econdmica con la necesidad de
estructurar el pensamiento: “El pensamiento computacional... esta mas relacionado con esa
sistematizacion... si hay un orden, si hay un esquema, si hay un seguimiento en todo lo que yo
tengo en orden financiero, pues va a tener también como una mejor base para poder de pronto

moverme economicamente” (ED4:P6: “sistematizacion”).

En este testimonio se hizo visible lo que en esta investigacion se ha denominado la
potencialidad latente del PC. El docente describié de manera intuitiva los componentes esenciales
del pensamiento algoritmico, usando sus propios términos: “orden” (secuencia ldgica), “esquema”
(proceso abstracto), y de “seguimiento” (depuracion), ademds, da la importancia de estos
elementos. Esta percepcion empirica concuerda con Wing (2006), quien defiende que el PC es una
habilidad transversal y que se puede aplicar en cualquier campo profesional, que puede abordar
desafios dificiles y poderlos resolver de manera sistematica. Esta interpretacion hermenéutica
conduce a una conclusion, que la alfabetizacion computacional, se trata de una competencia tactica

que ya se esta trabajando y que necesita ser verbalizada para potenciarse.

Por otra parte, esta alfabetizacion tiene coherencia cuando dialoga con las estrategias
pedagogicas descritas en la categoria 1. Asi, cuando un docente ensefia a descomponer un
presupuesto familiar (separa ingresos, gastos fijos, gastos variables y posibilidades de ahorro) aqui
estd ejercitando, aunque no lo nombre de esa manera, la capacidad de descomposicion
computacional. Sin embargo, como no esta explicito, el estudiante entiende la tarea solamente
como un ejercicio de contabilidad basica; de este modo, no se logra visualizar como un
entrenamiento mental aplicable a otras situaciones, tales como la navegacion en plataformas

digitales o la planificacion de proyectos productivos.

158



En ese sentido, la alfabetizacion computacional tendria como finalidad, en contextos
econdmicos, dar al estudiante un “lente 16gico” para interpretar su realidad financiera. Pues, a
medida que comprende que los productos financieros (un crédito, una inversion, una meta de
ahorro) responden a reglas condicionales ldgicas, el estudiante va desarrollando una proteccion
cognitiva. Asi, la economia no la ve como algo aleatorio y amenazante, por el contrario, la

reconoce como un sistema compuesto por variables que puede analizar, modelar y optimizar.

De este modo, este codigo prevé una importancia sustancial para modelo teorico, la
alfabetizacion computacional funciona como un puente cognitivo para que el estudiante en
contextos rurales, y por qué no, urbanos, pueda migrar de un escenario a otro. Se trata, en ese
sentido, se trata de avanzar de una economia de subsistencia guiada por la intuicion, por una

gestion financiera estructurada en el razonamiento 16gico.

Por tanto, emerge en este andlisis el concepto de “Estructuracion logica de la realidad
financiera”, que se trata de una competencia cognitiva en la que el estudiante puede transformar
fendmenos econdémicos cotidianos en secuencias estructuradas y en sistemas de variables que
admiten una depuracion logica. Esta competencia, mas alla de dominar los contenidos financieros,
busca e implica desarrollar la capacidad de pensar con una logica algoritmica. Esta estructuracion

se representa en la Figura 26.

159



Figura 26

Red conceptual de Alfabetizacion computacional en contextos economicos
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Reconocimiento del PC como competencia clave del siglo XXI. El codigo anterior estaba
centrado en la estructura interna del pensamiento (el como pensar) este nuevo cddigo marca un
transito hacia una dimension teleoldgica y contextual: el para qué es necesario pesar asi hoy, el
analisis de los datos permiti6 decir que el PC no es percibido como tema solo del drea de tecnologia
e informatica, reconociéndolo como competencia transversal, importante para la supervivencia y

el desarrollo de la sociedad contemporanea.

Desde la narrativa de los participantes, se evidencia una conciencia sobre la importancia
del PC, un docente lo expresé vinculando la educacion con las demandas del entorno actual
“potenciar ese desarrollo de competencias esenciales para los desafios que les trae el siglo
veintiuno... prepararlos para esta era digital que es la que esta marcando la pauta hoy en

dia” (ED3:P6: “desafios del siglo veintiuno™).

La interpretacion de este testimonio revela que el docente cuando dice “marcando la pauta”
estd indicando que las reglas del juego econdémico y social estdn cambiando y que la educacion
tradicion ya no es suficiente para garantizar una insercion exitosa de los estudiantes, aqui se percibe
la potencialidad latente (hallazgo transversal de este estudio). En esta parte el docente intuye que
la 16gica computacional es el vehiculo necesario para la “creatividad y la innovacion” (ED3:P6)
alinedndose empiricamente con la visiéon de Kafai y Proctor (2022), quienes revaloraron el
pensamiento computacional como competencia para todas las personas, mas alld de aprender a

programar, para fomentar innovacion en diferentes escenarios educativos.

De manera paralela, esta vision se expande hacia una dimension sociopolitica con el aporte
de otro participante, quien afirmo “el pensamiento computacional...es como si estuviéeramos en la
era de la ciudadania digital” (ED5:P6), esta metafora de ciudadania en el contexto de la
Instituciéon Educativa Rural Puerto Arango, es importante. Pues, un estudiante ubicado en el
contexto rural, el concepto de ciudadania digital deja de ser abstracto, disminuyendo barreras
geograficas. En este sentido, el PC ayuda a la alfabetizacion computacional promoviendo la

equidad social.

No obstante, el analisis detecta un vacio metodoldgico en este punto, pues existe una

distincion entre valorar el PC como una competencia esencial y poseer las herramientas didacticas
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para impartirlo. Pues, aunque la institucion cuenta con un proyecto transversal de educacion
financiera, la articulacidén con el pensamiento computacional es atin inexistente. Esta ausencia de
esta integracion no se da de manera espontdnea ni exploratoria, validando la pertinencia de la

presente investigacion.

A partir de lo hallado, la proyeccidon que se desprende para el modelo plantea la necesidad
de instrumentalizar la practica del proyecto transversal, dado que la intencion existe en la
institucion, pero el método falta, el modelo no debe pretender cambiar todo el curriculo, pero lo
haria poco alcanzable y dificultaria la transferibilidad a otras instituciones que quieran

implementar este modelo, serie muy dificil.

Lo que se busca es proporcionar herramientas didacticas que articulen el pensamiento
computacional con la educacion financiera de manera natural; Especificamente, se propone la
creacion de protocolos de accion didactica, entendida como guias practicas que permiten al
docente abordar temas financieros utilizando la l6gica computacional, sin que esto represente una
carga laborar excesiva, y garantizando la concrecion de la ciudadania digital en ejercicios situados

y manejables que se ajusten a la realidad de la ejecucion en el aula.

Por tanto, al integrar los hallazgos, emerge el concepto de “Empoderamiento cognitivo
para la ciudadania digital”, lo que se define como el proceso mediante el cual un individuo se
apropia de las estructuras 16gicas del PC como herramienta para la toma de decisiones con mayor
autonomia, y en el caso particular de Puerto Arango esta mirada permitiria a los estudiantes
participar activamente en la economia digital global sin que su ubicacion geografica limite sus

oportunidades. Este empoderamiento se representa en la Figura 27.
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Figura 27
Red conceptual del reconocimiento del PC como competencia clave del siglo XXI
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Nota. Red conceptual del “Empoderamiento cognitivo para la ciudadania digital”, vinculando el PC con la
equidad social y el acceso a la economia global. Elaboracion del autor.

Tras analizar los dos codigos sustantivos que vertebran esta subcategoria, resulta pertinente
articular los hallazgos en una mirada integradora que devele como la ldgica computacional opera,
en el contexto estudiado, como andamiaje cognitivo para la comprension financiera. El recorrido
analitico transito desde la estructura interna del pensamiento, es decir, el como pensar l6gicamente
los problemas econdmicos, hacia su dimension teleoldgica y contextual, esto es, el para qué resulta
indispensable este tipo de razonamiento en la sociedad contempordnea. Ambos codigos convergen
en una tension compartida que refuerza el hallazgo transversal de la investigacion: los docentes
aplican y valoran procesos logicos propios del PC, pero carecen de herramientas didacticas para
articularlo explicitamente con la educacion financiera. En la Tabla 5 se consolidan las evidencias

empiricas que sustentan esta lectura. Los hallazgos se integran en la Tabla 6.
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Tabla 6

Sintesis de evidencias — Subcategoria: Pensamiento computacional (competencia integrada)

CODIGO CODIGO IN CITA REPRESENTATIVA INTERPRETACION
SUSTANTIVO VIVO
Alfabetizacion “desglosar ese “Al detallar un problema y al Los docentes emplean procesos
computacional en  problema, en proporcionar soluciones, cada de descomposicion propios del
contextos otro subproblema nos va a brindar PC para organizar contenidos
econémicos subproblema” elementos para nosotros tener una  financieros, aunque sin utilizar el
concepcion clara y pertinente del ~ vocabulario técnico asociado
trabajo” (ED1:P6)
“separacion de “La docente utiliz6 la La alfabetizacién computacional
ingresos, gastos  descomposicion al separar se materializa como capacidad
necesarios, ingresos, gastos necesarios, gastos mental para transformar
ocasionales y ocasionales y ahorro” (OD1:P15)  problemas financieros en
ahorro” procedimientos ordenados por
etapas, no como ensefianza de
programacion
Reconocimiento “desafios del “Potenciar ese desarrollo de El PC trasciende el area de
del PC como siglo veintiuno”  competencias esenciales para los  tecnologia e informatica para ser
competencia clave desafios que les trae el siglo reconocido como competencia
del siglo XXI veintiuno... prepararlos para esta  transversal esencial ante el

era digital que es la que esta
marcando la pauta hoy en dia”
(ED3:P6)

cambio de las reglas del juego
econdmico y social

“ciudadania
digital”

“El pensamiento
computacional... es como si
estuviéramos en la era de la
ciudadania digital” (ED5:P6)

En el contexto rural de Puerto
Arango, la ciudadania digital deja
de ser un concepto abstracto y se
posiciona como herramienta de
equidad que disminuye barreras
geograficas

Nota. Sintesis interpretativa construida a partir de analisis de entrevistas a docentes (ED) y observaciones de clase
(OD). Elaboracion del autor.

En sintesis, lo que esta lectura permite apreciar es la coexistencia de dos planos que atin no

se articulan plenamente en la préctica institucional: por un lado, una base cognitiva operante donde
los docentes ya realizan su ensefianza financiera mediante logicas de descomposicion,
secuenciacion y abstraccion; por otro, una valoracion explicita del PC como competencia
indispensable para el siglo XXI que, sin embargo, no se traduce en instrumentos didacticos
concretos. Esta brecha entre el saber hacer implicito y la instrumentalizacion pedagogica
constituye un vacio metodologico que fundamenta la pertinencia del modelo emergente y anticipa
la necesidad de protocolos de accidon didactica que conecten ambos planos sin generar una carga

laboral excesiva para el docente.

Desde la optica de la categoria central, esta subcategoria confirma que la sistematizacion

se extiende al propio andamiaje cognitivo que las sustenta, ya que los docentes valoran el PC como
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competencia esencial del siglo XXI y simultdneamente lo practican como ldgica subyacente de su
ensefanza financiera, configurando asi una doble manifestacion del fenomeno tacito: se hace y se
reconoce su importancia, pero no se dispone de los instrumentos didacticos para articularlo de
manera consciente. Esta convergencia de practica implicita y valoracion explicita sin mediacion

metodoldgica representa el nucleo de la potencialidad que el modelo emergente aspira a activar.

Establecida la base cognitiva que proporciona el pensamiento computacional como
andamiaje logico, el analisis avanza hacia los aspectos practicos y contextuales donde dicha 16gica

debe desplegarse.

Subcategoria 6: Competencia financiera (como competencia digitalizada)

Después de establecerla estructura logica que proporciona el PC en la subcategoria anterior,
el andlisis avanza hacia los aspectos practicos y contextuales de la tecnologia, lo que da lugar a
esta otra subcategoria, donde se propone el concepto emergente de “la transicion hacia ecosistemas
financieros hibridos”. Este constructo nace de la evidencia recolectada en Puerto Arango, donde
se observa que los estudiantes ya interactian con herramientas digitales, (billeteras moviles,
algunas plataformas de comercio electronico), pero, lo hacen de forma predominantemente de
manera instrumental. Por tanto, se requiere, transitar desde un uso basico de estas herramientas
hacia una comprension més estructural que les permita operar de manera critica y segura tanto en

la economia local tangible como en la economia global virtual.

En este sentido, los datos revelaron que la competencia financiera estaba en un proceso de
reconfiguracion, pues, las estrategias situadas y simulaciones trabajadas en la categoria 1 se
constituyen en un vehiculo practico para integrar de manera significativa los entornos econdémicos
digitales al proceso formativo. El reto estd en que los estudiantes comprendan como el capital
digital se gestiona, se mueve y genere rentabilidad. De esta manera, surge la alfabetizacion
financiera digital, siendo esta la condicion necesaria para consolidar la inclusion econdémica en
curso. Asi, la comprension de ecosistemas digitalizados, facilita las estrategias pedagogicas
situadas, reduciendo la brecha entre la ruralidad y lo urbano, de modo que las iniciativas

productivas alcancen una proyecciéon mas amplia.
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Con todo, esta subcategoria evidencia una tension operativa, que es la separacion entre
el acceso a la tecnologia y el uso competente de esta, si bien los estudiantes interactian con
dispositivos moviles y plataformas, el analisis sugiere que los estudiantes carecen de
conocimientos sobre seguridad digital, manejo de riesgos y légica de funcionamiento de estos
sistemas. En este punto, la “potencialidad latente” del PC cobra relevancia, ya que una base logica
y la capacidad de reconocer patrones pueden fortalecer el uso que ya realizan, haciendo que sea
mas consiente, seguro y a la vez estratégico, ello conduce a que se entienda la estructura del sistema
financiero y, asi, se puedan tomar decisiones mejor fundamentadas y protegidas. A continuacion,
se presenta la red conceptual (Figura 28) que ilustra la estructura interna de esta subcategoria y su

articulacion final hacia las competencias hibridas.

Figura 28

Red conceptual competencia financiera (como competencia digitalizada)
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Nota. Representacion de la transicion hacia “Ecosistemas financieros hibridos”, integrando el manejo de
recursos tangibles con la 16gica de las finanzas digitales. Elaboracion del autor.

166



Alfabetizacion financiera digital. A partir de la interpretacion de los datos sobre de la
integracion tecnoldgica en el contexto, “alfabetizacion financiera digital”, se identificada como
una fase que es necesaria en la evolucion del estudiante rural. Los datos muestran que este proceso
estd en constante avance, donde la comprension del dinero fisico se esta trasladando a entornos
virtuales. De esta manera, aparte de aprender a manejar el dispositivo, se requiere comprender la

logica de las transacciones y el valor que opera detras de ellas.

La evidencia empirica mostro que un docente sefald la transformacion de los medios y
como esto impacta en la motivacion “el simple hecho de que los estudiantes manejen hoy en dia
plataformas como Nequi, o que ya no se vea el valor de la moneda tangible sino de pronto digital
hace también algo novedoso para que ellos puedan de pronto interesarse un poco mas por este
tema” (ED4:P3: “plataformas como Nequi”), lo que muestra que la digitalizacion ya es el presente,
incluso en entornos rurales. Desde una lectura interpretativa, el docente identifico que la moneda
digital, actia como elemento motivador por su novedad, pero de manera implicita esta sefialando

que el estudiante debe desarrollar una representacion mental abstracta del dinero.

De igual forma, como se evidencio previamente en el andlisis de las barreras docentes,
existe una inquietud de los estudiantes hacia temas como las criptomonedas o inversiones en
divisas digitales al revisando esto desde la perspectiva de competencia digital, se revela un vacio
formativo: los estudiantes tienen al alcance las narrativas de inversion digital, pero no tienen la
estructura ldgica para evaluar la veracidad o el riesgo de estos activos. Es en este momento donde
el PC resulta vital, pues ayuda a construir un criterio técnico fundamentado. Esta perspectiva lo
sustenta Lo Prete (2021), quien argumenta que el acceso y uso de tecnologias digitales por si solo

no es suficiente, para la gestion de sus recursos o dinero personal de manera efectiva.

En ese sentido, el reto para el docente es equilibrar la agilidad de las transacciones digitales
con la pausa reflexiva para la toma de decisiones financieras adecuadas. Ahora bien, como
proyeccion para el modelo, se sugiere un modulo de “transicion digital” donde se utilicen
simuladores de billeteras digitales para ensefiar aparte de como operarlos también la logica de
seguridad y rastreo de gastos tangibles y digitales, por supuesto, incorporando la légica del PC
para que el estudiante comprenda la estructura de sus decisiones financieras. Por tanto, emerge el

concepto de “gestion logica de activos digitales”, que seria la aplicacion de un razonamiento
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estructurado y abstracto propio del PC para administrar, proteger y hacer crecer sus recursos

econdmicos en entornos virtuales. La grafica 29 sintetiza estas relaciones conceptuales. Esta

dindmica se ilustra en la Figura 29.

Figura 29
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Nota. Esquema de la gestion logica de activos digitales, enfocada en la seguridad y comprension algoritmica
de las transacciones virtuales. Elaboracion del autor.
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Integracion de entornos economicos digitales. Avanzando en esta red conceptual, y ya
establecida la necesidad de una alfabetizacion digital, emerge la necesidad de configurar el aula
mas alla de un espacio fisico, de modo que funcione como nodo conectado a la realidad virtual al
integrar entornos digitales. Este cddigo trasciende del uso instrumental de la tecnologia, para
referirse a la capacidad de utilizar las herramientas digitales como un medio para simular, operar

y comprender la economia real.

La evidencia empirica mostro que el uso de la tecnologia meramente instrumental esté
evolucionando hacia una integracion pedagodgica. Un participante afirm6é que el uso de
“plataformas virtuales e interactivas donde el estudiante tenga la capacidad de intervenir, de
manipular, de manejar” (ED2:P6: “plataformas virtuales”) es importante para fortalecer los
conceptos financieros. desde una interpretacion hermenéutica, la palabra clave aqui es “manipular”
lo que indica que el aprendizaje en entornos digitales requiere interactividad. No basta con que el
estudiante visualice un video sobre finanzas; necesita simular la compra y venta, experimentar, y

visualizar las consecuencias en tiempo real, donde el error sea pedagdgico y no catastrofico.

En este sentido, el analisis muestra que la integracion de estos entornos permite cruzar la
educacion financiera con otras disciplinas, un participante reconocio la importancia de “utilizar
las herramientas tecnologicas también los aprendizajes interdisciplinarios” (ED3:P17:
“herramientas tecnologicas”), lo que sugiere que el entorno digital actia como un punto de
convergencia donde las matematicas, la tecnologia y las finanzas se encuentran. Aqui, el PC aporta
la estructura logica necesaria para navegar estos entornos, pues, entender cémo funciona el
algoritmo de una plataforma o la seguridad de las transacciones requiere la descomposicion y la

abstraccion.

Este hallazgo concuerda con la vision de la OCDE (2018), que, en su marco de
competencias, destaca la importancia de la inclusion financiera digital, sugiriendo que la educacion
debe proporcionar entornos seguros donde el estudiante se familiarice con los contextos
financieros antes de enfrentarse al mercado real. Asimismo, se alinea con la postura de Jona et al.
(2014), quienes abogan por integrar actividades computacionales con contextos STEM (Ciencia,
Tecnologia, Ingenieria y Matematicas) para atraer a los estudiantes, lo cual se puede aplicar aqui

al utilizar la tecnologia para acercar al estudiante hacia las finanzas.
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No obstante, se puede identificar una tension de infraestructura y contextual, pues, existe
un ideal del docente de integrar lo digital que choca con la realidad del aula rural, aunque los
docentes valoran las plataformas virtuales, la practica observada se limita a usos basicos por falta
de conectividad constante o software especifico. El reto es como simular un entorno de economia
digital global en un contexto con limitaciones de conectividad local, sin que esto se convierta en

una barrera de excluyente.

En consecuencia, la proyeccién para el modelo emergente plantea el disefio de un
laboratorio de economia digital simulada, que no dependa necesariamente de internet en tiempo
real, (software offline o estrategias gamificadas que repliquen la légica de las plataformas
bancarias y de inversion). El modelo debe proponer ejercicios donde la tecnologia sirva como
medio para aplicar la l6gica algoritmica a las finanzas, preparando al estudiante para entornos fuera

de la escuela.

Por tanto, emerge el concepto de “Inmersion Simulada en Ecosistemas Digitales”,
entendida como una estrategia pedagdgica que utiliza entornos virtuales (online u offline) para que
el estudiante ejercite la toma de decisiones financieras, aplicando la logica del Pensamiento
Computacional y financiero sin riesgo de perder su economia real. La Figura 30 muestra el

condensado de este codigo.
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Figura 30
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Competencias hibridas del Siglo XXI

Como cierre de esta categoria y sintetizando la interseccion entre finanzas y pensamiento
computacional, emerge la nocion de competencias hibridas. Dicho cédigo supera la idea de
acumulacion de habilidades aisladas y plantea, en cambio, un perfil formativo mas integral
respondiendo a las condiciones de un mundo contemporaneo, dicho perfil estad apuntando a un
estudiante preparado para operar en entornos econdmico tanto tradicionales (practicas fisicas,

locales y agricolas) como en economias digitales globales caracterizadas por la virtualidad.

El andlisis detallado de la matriz de frecuencia y de las redes conceptuales construidas
previamente reveld que el contexto educativo de Puerto Arango se debe asumir una formacion
integradora. Esto se evidenci6 en las palabras de uno de los participantes, que vincul6 el desarrollo
de habilidades analiticas con las exigencias del entorno “prepararlos para esta era digital que es
la que esta marcando la pauta hoy en dia sin dejar a un lado la creatividad y la
innovacion” (ED3:P6: “era digital”). Interpretativamente, la expresion “sin dejar a un lado” esté
indicando que la identidad local es importante y se potencializa con lo digital. La competencia
hibrida entonces, se configura como aquella que une la prudencia y la planificacion financiera con

la agilidad loégica y la estructura del PC.

Esta mirada también tiene una dimension sociopolitica con el aporte de otro participante
quien afirmo que el dominio de esta logica “es como si estuvieramos en la era de la ciudadania
digital” (ED5:P6: “ciudadania digital”). En este sentido para un estudiante en un contexto rural,
el PCy las Finanzas digitales dejan de ser contenidos académicos para convertirse en herramientas
de equidad que rompen las barreras geograficas y permitiéndoles participar en la economia global

estando desde su propio territorio.

Esta integracion encuentra sustento teorico en las investigaciones de Bocconi et al. (2016),
quienes sostiene que la incorporacion del PC es importante para educar a esta y a las futuras
generaciones, no solo para ser solo consumidores de tecnologia, sino ser ciudadanos activos
capaces de comprender y producir conocimiento en entornos digitales. Esta mirada se alinea con
lo que plantea la OCDE (2019) sobre las competencias para el 2030 la cual exige la confrontacion
y reconciliacion de dilemas de lo local frente a lo virtual a lo fisico para asi generar bienestar tanto

individual como colectivo.
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En consonancia con los hallazgos, la proyeccion que se desprende para el modelo
emergente implica superar la ensefianza fragmentada de finanzas y computacion, de esta manera,
se propone el desarrollo de proyectos integradores situados que articulen la economia local
(practicas agricolas, el comercio comunitario, el turismo) con procesos de mediacion digital, tales

como el control de gastos o la estimacion algoritmica de las ventas.

Bajo esta logica, el PC se posiciona como eje articulador entre las dinamicas rurales y con
el uso estratégico de tecnologias. Por tanto, y como sintesis de esta convergencia, emerge el
concepto de “Ciudadania econdémica digital situada”, definida como la competencia que faculta al
estudiante para la aplicacion de saberes tanto financieros y logicos tanto en lo local como en lo
global, actuando de manera ética valorando su origen rural y también mientras interactiia con las

dindmicas del mundo digital. En la Figura 31 se sintetiza esta integracion.

Figura 31
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Habiendo recorrido los tres codigos sustantivos que configuran esta subcategoria, resulta
necesario consolidar los hallazgos en una lectura articulada que permita visualizar la trayectoria
formativa que transita desde la comprension del dinero digital hasta la construccion de un perfil
hibrido de ciudadania econdémica. El andlisis evidencid que la competencia financiera, en el
contexto de Puerto Arango, estd experimentando una reconfiguracion progresiva: los estudiantes
ya interactian con herramientas digitales como billeteras moviles y plataformas de comercio
electrénico, pero lo hacen de manera predominantemente instrumental, sin la estructura logica que
les permita operar con criterio analitico y seguridad en dichos entornos. Esta constatacion revela
una tension operativa entre el acceso a la tecnologia y su uso competente, brecha que el andamiaje
del PC podria contribuir a cerrar. En la Tabla 6 se sintetizan las evidencias empiricas que dan

sustento a esta interpretacion. Dicha consolidacion se presenta en la Tabla 7.

Tabla 7
Sintesis de evidencias — Subcategoria: Competencia financiera (como competencia digitalizada)
CODIGO CODIGO IN CITA REPRESENTATIVA INTERPRETACION
SUSTANTIVO VIVO
Alfabetizacion “plataformas “El simple hecho de que los La digitalizacién financiera ya es
financiera como Nequi” estudiantes manejen hoy en dia el presente en entornos rurales; la
digital plataformas como Nequi, o que ya moneda digital actia como

no se vea el valor de la moneda
tangible sino de pronto digital hace
también algo novedoso para que
ellos puedan de pronto interesarse
un poco mas por este tema”
(ED4:P3)

“Me hablaba de invertir en las

elemento motivador, pero exige
del estudiante una representacion
mental abstracta del dinero

“invertir en las Los estudiantes acceden a

criptomonedas”  criptomonedas e invertir de pronto narrativas de inversion digital sin
en ddlares” (ED4:P19) poseer la estructura logica para
evaluar la veracidad o el riesgo de
estos activos, evidenciando un
vacio formativo
Integracion de “plataformas “Plataformas virtuales e interactivas  El uso tecnoldgico esta
entornos virtuales” donde el estudiante tenga la evolucionando desde lo
econémicos capacidad de intervenir, de instrumental hacia una
digitales manipular, de manejar” (ED2:P6) integracion pedagdgica donde la
interactividad y la agencia del
estudiante son centrales
Tension de Practica observada limitada a usos Existe una tension contextual
infraestructura basicos por falta de conectividad entre el ideal docente de integrar

constante (OD)

lo digital y la realidad del aula
rural con limitaciones de
conectividad, lo que fundamenta
la necesidad de laboratorios de
economia digital simulada
(offline y gamificada)
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Tabla 7 (cont.)

“era digital”, “Prepararlos para esta era digital La expresion “sin dejar a un lado”
Competencias “creatividad e que es la que esta marcando la pauta revela que la identidad local se
hibridas del innovacion” hoy en dia sin dejar a un lado la potencializa con lo digital; la
siglo XXI creatividad y la innovaciéon” competencia hibrida une
Tabla 7 (cont.) (ED3:P6) prudencia financiera con agilidad

logica del PC
“ciudadania “El pensamiento computacional... Para el estudiante rural, el PC y
digital” es como si estuviéramos en la era de  las finanzas digitales dejan de ser
la ciudadania digital” (ED5:P6) contenidos académicos para

convertirse en herramientas de
equidad que rompen barreras
geograficas
Nota. Sintesis interpretativa construida a partir de analisis de entrevistas a docentes (ED) y observaciones de clase
(OD). Elaboracion del autor.

En sintesis, lo que esta lectura permite advertir es que la competencia financiera
digitalizada es una reconfiguracion cualitativa del perfil formativo que exige operar
simultaneamente en dos ecosistemas econémicos con logicas distintas. El hallazgo de mayor peso
reside en que el PC funciona como eje articulador entre ambos mundos: proporciona la estructura
logica para que el estudiante transite desde la gestion econdmica local, tangible y agricola, hacia
la participacidon en dindmicas financieras globales, virtuales y abstractas, sin que una dimension
anule a la otra. Esta convergencia fundamenta, para el modelo emergente, la necesidad de superar
la ensefianza fragmentada de finanzas y computacion mediante proyectos integradores situados

que articulen la economia comunitaria con procesos de mediacion digital.

En la perspectiva de la categoria central, la competencia financiera digitalizada representa
el escenario donde la sistematizacion tacita encuentra su mayor desafio y, al mismo tiempo, su
mayor justificacion. Los estudiantes rurales ya transitan entre la economia tangible local y los
entornos financieros virtuales globales, pero carecen de la estructura logica consciente que les
permita operar con criterio analitico en ambos ecosistemas. El hecho de que los docentes
promuevan esta transicion mediante lo6gicas computacionales implicitas, sin denominarlas como
tales, confirma que la sistematizacion tacita atraviesa todas las dimensiones del fenémeno
estudiado: desde la estrategia pedagogica hasta la competencia del estudiante, y desde lo financiero

basico hasta lo digital complejo.

Concluido el recorrido analitico por las tres categorias axiales y sus respectivas

subcategorias, donde se examinaron las estrategias pedagogicas que vehiculizan los aprendizajes,
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las competencias que el estudiante construye progresivamente y los escenarios digitales donde
dichos saberes deben desplegarse, el analisis avanza hacia su fase final: la codificacion selectiva.
En esta etapa, siguiendo a Strauss y Corbin (2002), corresponde identificar la categoria central que
articule y explique la relacion entre todos los componentes emergentes en un esquema teorico

coherente.

Identificacion de l1a macrocategoria central

El proceso de andlisis, tras haber recorrido el proceso de analisis de la codificacion abierta
y la reorganizacion relacional en la codificacion axial, esta fase corresponde a la codificacion
selectiva, esta etapa seglin Strauss y Corbin (2002), consiste en la integracion y refinamiento de la
teoria mediante la identificacion de una categoria central, en la que se pueda explicar la articulacion

de todas las en un esquema tedrico de manera coherente.

A lo largo de las secciones anteriores se han presentado tres categorias axiales, cada una
con su respectivo concepto emergente, Estrategias pedagogicas situadas, cuyo nucleo es la
mediacion pedagdgica situada; las competencias aplicadas en contexto, articulada en entorno a la
construccion progresiva de la autonomia financiera; y la integracion de lo digital y lo econdémico,
se estructura por la convergencia pedagogica digi-financiera, que integra saberes tecnoldgicos y
financieros. Asimismo, se identifico un hallazgo transversal (Potencialidad latente del
Pensamiento Computacional) paradoja que atraviesa las tres categorias y muestra que los docentes

aplican proceso légicos-computacionales sin reconocerlos de manera explicita como tales.

La pregunta que se realiz6 en esta fase fue: jcual es el fendmeno central que articula y
explica la relacion entre estas categorias? Tras un proceso de comparaciéon constante y
refinamiento conceptual, emergid la categoria central "Integracion Pedagdgica de Saberes Criticos
y Aplicados". Esta se define como el proceso mediante el cual las estrategias didacticas situadas
desarrollan competencias aplicadas que convergen hacia la integracion digital-econdmica del siglo

XXI.

En la practica, este proceso describe un mecanismo dinamico donde: (a) las estrategias

situadas (Categoria 1) operan como el vehiculo pedagdgico que activa y moviliza los
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aprendizajes; (b) las competencias aplicadas (Categoria 2) constituyen el producto formativo que
el estudiante construye progresivamente; (¢) la integracion digital-econémica (Categoria 3)
representa el escenario contemporaneo donde dichos saberes deben desplegarse con eficacia,
y (d) la potencialidad latente del PC actia como condicion habilitante cuya explicitacion
determina el éxito o fracaso de la integracion. En correspondencia con esto, la Figura 32 presenta
la red de relaciones entre las categorias axiales y la macrocategoria central, visualizando cdmo

cada componente contribuye a la construccion tedrica.

Figura 32
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Nota. Estructura relacional emergente “Integracion pedagogica de saberes criticos y aplicados”, articulando las
estrategias, competencias y el contexto digital. Elaboracion del autor.
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El andlisis selectivo permitid establecer las siguientes relaciones estructurales: Dichas relaciones

se presentan en la Tabla 8.

Tabla 8

Relaciones entre categorias axiales

RELACION CATEGORIAS NATURALEZA
IMPLICADAS

Causal Potencialidad Latente La existencia de una légica computacional implicita en los docentes
— Estrategias Situadas  habilita el disefio de estrategias pedagdgicas efectivas

Consecuencial Estrategias Situadas —  Las metodologias activas y contextualizadas generan el desarrollo
Competencias progresivo de competencias financieras y criticas
Aplicadas

Contextual Integracion Digital- El entorno digitalizado tensiona y a la vez demanda la articulacion de
Econdémica <> Todas todos los saberes
las categorias

Paradéjica Potencialidad Latente Mientras el saber computacional permanezca implicito, se favorece

<> Integracion Digital ~ un uso meramente instrumental de la tecnologia, limitando la
capacidad del estudiante para navegar con criterio analitico y
seguridad logica en los ecosistemas financieros digitales Las

relaciones entre subcategorias se detallan en la Tabla 9.

Nota. Las relaciones presentadas fueron construidas a partir del analisis selectivo de los datos, siguiendo los principios
de la Teoria Fundamentada. Elaboracion del autor.

Tabla 9
Relaciones entre subcategorias
RELACION SUBCATEGORIAS NATURALEZA
IMPLICADAS
Materializacion  Pedagogia activa y contextualizada Las estrategias experienciales y el ABP
— Competencia financiera contextualizado materializan el desarrollo de
progresiva habilidades financieras basicas que inician la espiral
formativa
Activacion Pedagogia activa y contextualizada Los dilemas financieros situados activan procesos de
— Pensamiento critico desde la deliberacion y argumentacion en el estudiante
resolucion de problemas
Transferencia PC como estrategia transversal — PC  La descomposicion de problemas empleada como
logica como competencia integrada estrategia docente transfiere estructuras logicas que
el estudiante puede integrar como competencia
propia
Evolucién Competencia financiera progresiva El dominio de habilidades financieras basicas
— Competencia financiera evoluciona hacia la capacidad de operar en
digitalizada ecosistemas economicos virtuales
Potenciacion Pensamiento critico desde la La deliberacion critica fortalece la capacidad de

resolucion de problemas — PC como
competencia integrada

reconocer patrones y evaluar riesgos en entornos
digitales Las relaciones del hallazgo transversal se
sintetizan en la Tabla 10.

Nota. Las relaciones entre subcategorias emergieron del proceso de codificacion axial y selectiva aplicado a las
entrevistas y observaciones realizadas en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango. Elaboracion del autor.
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Tabla 10

Relaciones del hallazgo transversal con las subcategorias

RELACION ELEMENTOS IMPLICADOS NATURALEZA
Atravesamiento Potencialidad Latente <> PC como Los docentes aplican descomposicion y secuenciacion
estrategia transversal logica sin nombrarla como pensamiento computacional
Atravesamiento Potencialidad Latente <> El anélisis critico que promueven los docentes contiene
Pensamiento critico desde la implicitamente procesos algoritmicos no reconocidos

resolucion de problemas
Atravesamiento Potencialidad Latente <> PC como La brecha entre el saber hacer implicito y el saber
competencia integrada nombrar explicito impide la consolidacion del PC como
competencia consciente en el estudiante
Nota. Matriz de sintesis elaborada a partir de la codificacion abierta y axial de las entrevistas y observaciones.
Elaboracion del autor.

Una vez identificada la macrocategoria central y establecidas las relaciones estructurales
entre los componentes que llevo el modelo, el andlisis se encontraba en condiciones de avanzar
hacia la sintesis tedrica. En la seccion siguiente se desarrolld la narrativa tedrica que explica, de
manera integrada y relacional, como opera el fenémeno de la Integracion pedagdgica de saberes

criticos y aplicados en el contexto de la Institucion Educativa Rural Puerto Arango.

La integracion pedagégica de saberes criticos y aplicados

El resultado del proceso hermenéutico, después de considerar las estrategias de ensefianza,
las competencias del estudiante y las tensiones tecnoldgicas, permite el desarrollo de una teoria
sustantiva que explica la dindmica educativa en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango. Al
ir mas alld de la descripcion de los datos, el fendmeno central que emerge y cohesiona todos los
resultados, no es la educacion aislada de las finanzas, ni la instruccion técnica de la técnica de la

informadtica, sino, una integracion pedagogica de saberes criticos y aplicados.

Este cuerpo teodrico transforma el objeto de estudio o problema, pues la educacion
financiera en este contexto rural no estd dada por la sola transmision de conocimientos financieros,
sino como un proceso en el que se construye autonomia. Alli se observd que el estudiante
desarrolla capacidades para leer su entorno, gestionar los recursos escasos y proyectar su vida
mediante una logica estructurada que, sin saberlo explicitamente, comparte los fundamentos del

pensamiento computacional. Esta integracién representa el mecanismo mediante el cual la
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comunidad educativa busca resolver la tension entre sus necesidades locales de subsistencia y las

demandas globales de una economia digitalizada.

En ese sentido, el fendmeno educativo responde a unas condiciones causales especificas,
marcadas por la realidad sociocultural de Puerto Arango. La necesidad de la supervivencia
econdmica, la administracion de la escasez y el deseo de la movilidad social actian como
detonantes primarios que hacen que los docentes busquen soluciones practicas mas alla del

curriculo tradicional.

Ahora bien, el analisis permitié identificar una condicidén cognitiva que ocupa un lugar
central en la explicacion tedrica: la existencia de una “potencialidad latente”. Los datos mostraron
que la practica docente no partia de la ausencia del saber; por el contrario, los docentes desarrollan
sus clases con una estructura légica de pensamiento que les permite descomponer problemas
economicos cotidianos, identificar patrones de gasto y secuenciar acciones orientadas al ahorro y

al emprendimiento.

Desde esta Optica, esta capacidad 16gica funciona principalmente como un saber practico e
intuitivo, expresado en la accién pedagogica del dia a dia. De manera consistente, los docentes
aplican procesos analogicos a la logica algoritmica y a la descomposicion de problemas, aunque
no recurren a la nomenclatura formal del PC. En este orden de ideas, la potencialidad latente

adquiere un papel central como condicion habilitante del modelo emergente.

A partir de estas condiciones, para activar la potencialidad identificada y responder a las
demandas del entorno, los docentes despliegan un conjunto de acciones pedagdgicas que estan
consolidadas en la categoria axial estrategias pedagdgicas situadas. En este punto, estas acciones
se configuran como procesos de mediacion contextual que articulan la adstriccion econémica con

la experiencia de vida del estudiante.

En términos pedagogicos, el andlisis sugiere que el aprendizaje se dinamiza mediante una
“metodologia analitica progresiva”, en la cual estrategias como el aprendizaje basado en problemas
y la experiencialidad (expresada en recursos como la alcancia o el mercado simulado) transforman

problemas econdmicos cotidianos en situaciones pedagogicas organizadas. De este modo, este
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transito estd desplazando al estudiante desde una compresion intuitiva hacia una organizacion
sistematica del razonamiento financiero. Asimismo, al situar el aprendizaje en escenarios locales
(el cultivo, el comercio veredal, el turismo, el presupuesto familiar) el contenido se vuelve

funcional y con aplicabilidad, lo que fortalece la relacion entre saber escolar y la realidad social.

En consecuencia, la diversificacion estratégica (juegos de roles, debates y simulaciones)
esta cumpliendo una funcion de estructura, ya que no sigue la linealidad tradicional, habilitando
espacios de experimentacion pedagodgica donde el error es resignificado como un recurso
didactico. En este marco, el error financiero permite al estudiante ensayar decisiones sin las
consecuencias que pueden ser graves en el contexto real. Finalmente, es en esta praxis donde la
logica computacional implicita se transfiere al estudiante; al organizar debates, simulaciones, entre

otros, favoreciendo el desarrollo del pensamiento secuencial, analitico y estratégico.

Como resultado de estas interacciones pedagogicas, se configura en el estudiante una
competencia financiera progresiva, cuyo desarrollo no sigue una secuencia lineal y se explica
mediante la categoria teorica “Espiral del desarrollo financiero”. En una primera fase, el proceso
se inicia en un nivel operativo, que estd caracterizado por el manejo basico del dinero y el
reconocimiento de su valor. Posteriormente, el estudiante transita hacia un segundo nivel, que esta
asociado a la planificacion y a la consolidacion de una cultura del ahorro, donde la gratificacion
inmediata estd subordinada progresivamente a metas de corto y largo plazo, finalmente, la espiral
se proyecta hacia un nivel de pensamiento financiero estratégico, en la que el estudiante logra

anticipar escenarios evaluar riesgos y proyectar decisiones vinculadas a su proyecto de vida.

Desde una perspectiva analitica, la principal consecuencia del proceso formativo es la
configuracion de la “resiliencia decisional financiera”. Este constructo se define como la capacidad
de tomar decisiones con informacion, aprender del error y responder de manera flexible ante
distintos escenarios inciertos. En consecuencia, el estudiante deja de ocupar una posicidon pasiva

frente a su economia para asumir un rol activo, critico y transformador de su realidad presente.

No obstante, este proceso educativo se encuentra mediado por un contexto interviniente de
caracter estructural que este asociado a la digitalizacion creciente de la economia, en este escenario

es donde surge la paradoja del Pensamiento computacional explicito. En efecto, los datos
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evidenciaron que los docentes empleaban de manera implicita y no articulada los cuatro procesos
propios del PC propuestos por Wing (2006): descomposicion, reconocimiento de patrones,
abstraccion y disefio de secuencias logicas. No obstante, estos componentes aparecen de forma
dispersa en la practica pedagdgica, sin constituir un proceso metodologico integrado; cada docente
los utiliza segin la demanda del momento, pero sin una consciencia de su articulacion como

estrategia cognitiva transferible.

Sin embargo, la ausencia de un reconocimiento explicito de estas competencias limita la
consolidacién consciente de la integracion entre Pensamiento computacional y educacion
financiera, lo que a su vez limita su transmision pedagégica de dicha competencia y también su
eventual proyeccion a entornos digitales. En otras palabras, la competencia existe; no obstante, al
no ser asumida de manera consciente, el docente no reconoce que la esta desarrollando y el

estudiante no identifica que puede transferirla y utilizarla en otros contextos.

En tanto este razonamiento logico permanezca implicito, el estudiante accede a los
entornos digitales desde una alfabetizacion instrumental, pero carece de las estructuras cognitivas
conscientes necesarias para comprender los algoritmos subyacentes o los riesgos asociados a la
ciberseguridad. Desde esta perspectiva, la paradoja radica en que la institucion rural posee las
bases cognitivas necesarias para poder responder a las exigencias de la ciudadania digital
contemporanea, pero no logra potenciarlos plenamente debido a la ausencia de una integracion

explicita del PC en su propuesta pedagogica.

Desde el marco de esta teoria sustantiva, se interpreta que la mejora de la educacion
financiera en contextos rurales no depende de modelos externos, sino del reconocimiento y la
explicitacion pedagogico de saberes ya presentes en la practica docente. En este sentido, la
resolucion de la paradoja identificada se perfila como condicién clave para la transformacion

educativa en este contexto.

De igual manera, hacer consciente la relacion entre razonamiento financiero y pensamiento
computacional permitiria el desarrollo de competencias hibridas, donde la prudencia econémica
este articulada con la logica algoritmica y la identidad local se proyecte mediante herramientas

globales. Cabe precisar que este proceso no se plantea como una generalizacion de caracter
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universal, sino como una explicacion situada, susceptible de ser transferida a contextos educativos
similares o incluso distintos, siempre que se realicen las adaptaciones pertinentes a las

particularidades de cada entorno sociocultural e institucional.

En sintesis, la teoria sustantiva culmina en la nocién de “Ciudadania econémica digital
situada” entendida como la capacidad del estudiante para movilizar saberes financieros y 16gicos
tanto en su entorno fisico inmediato como en escenarios digitales, actuando con autonomia, ética
y seguridad. Desde esta perspectiva, la integracion consciente de lo financiero y lo computacional
emerge como via analitica para comprender el transito del estudiante rural desde economias de

subsistencia hacia formas estratégicas de gestion de oportunidades en un mundo digitalizado.

La sistematizacion tacita como puente pedagoégico

El presente apartado desarrolla la fase de codificacion selectiva y la profundizacion
hermenéutica del analisis. El propdsito de esta etapa consiste en avanzar desde la descripcion e
interpretacion categorial hacia un nivel de teorizacion sustantiva (Strauss y Corbin, 2002),
integrando los hallazgos para identificar la categoria central que explica la articulacion entre la
educacion financiera y el pensamiento computacional (PC) en la Instituciéon Educativa Rural

Puerto Arango (IERPA).

Sintesis del proceso analitico. El proceso de construccion tedrica siguidé un camino desde
la codificacion de los datos crudos hasta la emergencia de categorias sustantivas. Ahora, la
recoleccion y el andlisis comparativo constante de los datos se extendieron hasta que las nuevas
entrevistas y observaciones dejaron de aportar propiedades o dimensiones adicionales a las
categorias ya identificadas, alcanzando asi la saturacion teorica en torno a los cinco docentes

participantes y las cinco sesiones de observacion realizadas.

La saturacion evidencido que dicho patrén operé de manera consistente en todos los
participantes: con independencia de su area disciplinar, los educadores incorporaron procesos
l6gicos del PC en contextos financieros reales, sin denominarlos explicitamente como tales. Tanto
en las entrevistas como en las observaciones de aula, se documentaron practicas de

descomposiciéon de problemas financieros complejos, reconocimiento de regularidades

183



econdmicas contextuales, abstraccion de principios transferibles y construccion de secuencias
algoritmicas de resolucion, todo ello ejecutado de forma intuitiva. Esta recurrencia transversal
constituy6é el fundamento empirico para formular la categoria central que se desarrolla a

continuacion.

La categoria central: sistematizacion tacita. Como resultado del proceso de integracion
categorial, y en respuesta a la pregunta de investigacion sobre como ensefiar educacion financiera
desde el PC, emergi6 la categoria central del estudio: la sistematizacion tacita como puente
pedagogico. En ese sentido, dicha categoria reconceptualiza el hallazgo transversal identificado
previamente como “potencialidad latente”, dotandolo de mayor precision teorica al nombrar su
caracter implicito, su naturaleza procesual y su funcion articuladora dentro del fendémeno

estudiado.

Definicion operativa: Se entiende como el proceso pedagdgico no formalizado mediante el
cual los docentes, desde su saber experiencial y contextual, transforman problemas financieros en
procedimientos l6gicos y manejables, facilitando la apropiacion de competencias financieras
informadas, sin reconocer necesariamente que aplican una logica de pensamiento sistémico y

algoritmico propia del PC.

Esta categoria central explica la relacion entre las macrocategorias, conectando las
estrategias (el como) con las competencias (el qué), y se fundamenta en las siguientes propiedades

analiticas:

Implicitud: Capta el hallazgo principal y la paradoja central de la investigacion: existe un
“saber hacer” evidente en el aula, pero dicho saber atin no ha sido verbalizado ni reconocido desde
la teoria computacional. Esta tension epistémica no constituye una carencia, sino una potencialidad

pedagogica para la integracion deliberada del PC.

Contextualidad: La sistematizacién no ocurre en abstracto; se detona ante la necesidad de
resolver problematicas econdmicas reales del entorno rural, en coherencia con el principio de
mediacion sociocultural (Vygotsky, 1978), que reconoce el caracter situado de todo aprendizaje

significativo.
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Eficacia practica: Las practicas tacitas identificadas generan resultados funcionales en el
aula, favoreciendo la comprension aplicada de conceptos financieros y el desarrollo de
competencias para la toma de decisiones, aun cuando no se apoyen en modelos tedricos

formalizados.

Potencialidad de explicitacion: Al tratarse de una competencia que ya existe de facto en la
praxis docente, posee potencial para ser transformada de un saber intuitivo en una herramienta

pedagogica consciente, mediante dispositivos reflexivos y estrategias de explicitacion deliberada.

La identificacion de esta categoria central permite comprender que la articulacion entre
educacion financiera y pensamiento computacional no surge por la inexistencia de practicas
pedagdgicas que incorporen elementos del pensamiento computacional; por el contrario, dichas
practicas ya estan presentes en el contexto educativo, aunque de manera implicita y sin una

formalizacion pedagogica explicita.

Teoria emergente y modelo preliminar. A partir de la categoria central y sus propiedades,
se formula la siguiente teoria emergente: La ensefianza de la educacion financiera en la IERPA se
sustenta en procesos de sistematizacion tacita, mediante los cuales los docentes, al enfrentar
problematicas financieras contextualizadas, aplican implicitamente estrategias de pensamiento
sistematico propias del PC (descomposicion, reconocimiento de patrones, abstraccion y disefio de
algoritmos (Wing, 2006)), materializadas en estrategias pedagogicas situadas que generan

aprendizajes funcionales en los estudiantes.

Derivado de esta teorizacion, el modelo preliminar de explicitacion y potenciacion de la
sistematizacion (M-EPS) postula que la integracion optima entre educacion financiera y PC no
requiere la incorporacion de esquemas externos ajenos al contexto, sino la explicitacion y
potenciacion de practicas ya existentes. Su arquitectura se estructura en un flujo donde el saber
docente tacito y las problemadticas financieras reales (Input) atraviesan un proceso de explicitacion
y potenciacion pedagdgica (Proceso Central) para generar una ensefianza sistematizada y
consciente, orientada al desarrollo de competencias financieras autonomas en los estudiantes

(Output).
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para operativizar dicho flujo, el modelo propone tres mecanismos transversales:

Dispositivos de explicitacion: Herramientas metodologicas que permiten al docente
nombrar y reconocer en su practica cotidiana los componentes del PC que ya aplica de forma

intuitiva.

Estrategias de potenciacion: Orientaciones didacticas disefiadas para ampliar y profundizar
deliberadamente esas practicas, llevandolas hacia el desarrollo de competencias digitales

estructuradas y transferibles.

Anclaje contextual permanente: Entendido como el uso transversal de los problemas reales
de la ruralidad y la comunidad como materia prima ineludible del aprendizaje, garantizando que

el modelo opere en la concrecion del entorno vivido por los estudiantes.

De esta manera, la fundamentacion de la teoria sustantiva cierra el ciclo analitico del
presente seccion. El Modelo Preliminar M-EPS, perfilado aqui desde su emergencia teorica,
constituye la base de la propuesta de intervencion pedagogica que serd desarrollada a profundidad
y sometida a validacion por expertos en la seccion V. La representacion grafica de este modelo se

presenta en la Figura 33.

186



Figura 33

Modelo teorico preliminar de explicitacion y potenciacion de la sistematizacion (M-EPS)

Modelo teorico Preliminar de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS)
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Proceso pedagdgico ne formalizado mediante el cual el docente transforma
problemas financieros en procedimientos ldgicos aplicables al contexto rural
Problematicas financieras Prdctica docente reflexiva y deliberada
reales ¥ activa | que nombray aplica el PC
Proyectos Pedagdg explicitamente
Productivos (PPP) EXPLICITACION POTENCIACION

Economia campesina local

Hacer consciente lo tdcito Ampliar deliberadamente

Reconocimiento ¢

Descomposicién
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N algoritmos
Estructuracion Iégica fin. . o . .
Saber Docente Procedimentalizacién . Mediacién docente consciente
Estudiantes capaces de resolver
4 Cuatro componentes del PC - Wing (2006) 4 problemas econdmicos reales con

Idgica progresiva y transferible
Experiencia pedagégica
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acumulada
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Estrategias situadas no Pedagégicas Situadas Aplicadas en Contexto Digital-Econémica CONCEPTO EMERGENTE
verbalizadas

Ciudadania Econémica Digital Situada
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Potencialidad latente del pensamiento computacional

4== RETROALIMENTACION CONTEXTUAL ==Pp

Los outputs informan y reconfiguran el saber docente tdcito, do ciclos prog. de on situada

Nota. Elaborado por el autor

Cabe precisar que este constructo se presenta aqui como un modelo teorico preliminar,
cuyo propdsito en esta cuarta seccion es puramente explicativo: sirve para representar
graficamente la teoria sustantiva que emergio de los datos. La operativizacion pedagogica de este
esquema, es decir, su disefio instruccional detallado, las estrategias didacticas especificas, las
metodologias de evaluacion y su respectiva validacion por juicio de expertos, constituye el objeto

de desarrollo en la seccidon V.
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SECCION V
MODELO DE ENSENANZA DE EDUCACION FINANCIERA BASADO EN EL
PENSAMIENTO COMPUTACIONAL

Introduccion al modelo

La presente seccion constituye el desenlace constructivo del proceso investigativo
desarrollado en las secciones precedentes. A lo largo del analisis cualitativo documentado en el
Seccion 1V, emergieron tres categorias axiales (Estrategias pedagogicas situadas, Competencias
aplicadas en contexto e Integracion digital-econdmica) articuladas bajo la macrocategoria central
denominada Integracion Pedagogica de Saberes Criticos y Aplicados, cuya fuerza explicativa se

sostuvo en la categoria central de la sistematizacion técita.

De esta manera, dicho proceso analitico fundamenté, desde los propios datos, la necesidad
de una propuesta pedagodgica coherente con las condiciones reales de ensefianza financiera en la
Institucion Educativa Rural Puerto Arango. En ese sentido, la presente seccion responde al tercer
objetivo especifico de la investigacion: desarrollar un modelo de ensefianza de educacion
financiera fundamentado en los principios del pensamiento computacional, dirigido a los

estudiantes de basica secundaria de la institucién.

Con ese proposito, al cierre del Seccion IV se formuldo el Modelo preliminar de
explicitacion y potenciacion de la sistematizacion (M-EPS), una construccién tedrica inicial que
condensd el hallazgo central de la investigacion: los docentes de la IERPA aplicaban
implicitamente componentes del pensamiento computacional al abordar problematicas financieras

del contexto rural, sin reconocer conscientemente dicha ldgica como pensamiento sistémico.

El M-EPS represento, por tanto, un modelo de primer nivel: una teorizacion emergente que
explicaba el fenomeno y proyectaba sus posibilidades de intervencion pedagdgica. Sin embargo,
su naturaleza preliminar demandaba un desarrollo estructurado que articulara sus componentes en

una propuesta formativa susceptible de aplicacion y validacion. Esta transicion desde la teorizacion
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analitica hacia la formalizacion pedagdgica es precisamente la que la presente seccion materializa

mediante el Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS).

La logica metodoldgica de este transito se inscribio en los procedimientos de la teoria
fundamentada segiin Strauss y Corbin (2002), quienes distinguen entre la teoria sustantiva
emergente del analisis —correspondiente al M-EPS en su formulacion preliminar— y su
proyeccion hacia una propuesta de mayor alcance formal y aplicabilidad pedagogica. Bajo esa
misma orientacion, la estructuracion del modelo adopt6é el Hexdgono Curricular de De Zubiria
(2011) como arquitectura organizadora, dada su capacidad para articular sistematicamente los
componentes pedagdgicos esenciales. Sin embargo, el contenido sustancial de cada componente
no derivd de esa teoria general, sino que emergid directamente de las categorias analiticas

consolidadas durante la fase de teorizacion desarrollada en el Seccion V.

Desde el punto de vista del alcance institucional, el M-EPS se circunscribi6 a la basica
secundaria (grados 6° a 9°) por razones metodoldgicas: el disefio investigativo delimitd esa
poblacion como objeto de estudio y, ademads, la educacion media de la IERPA posee una
orientacion técnica especifica —Turismo Rural en articulacion con el SENA— que requeriria una

adaptacion diferenciada no contemplada en los objetivos del presente trabajo.

Ahora bien, ello no implicoé desconocer la articulacion posible entre ciclos formativos; por
el contrario, las competencias desarrolladas durante la basica secundaria constituyeron el
fundamento cognitivo sobre el cual el estudiante podra, en la media técnica, aplicar el pensamiento
financiero estratégico y la gestion del riesgo en contextos vocacionales especificos. En
consecuencia, el modelo se concibié como un dispositivo formativo progresivo y escalable, capaz
de acompanar el desarrollo del estudiante desde los primeros acercamientos a la logica
presupuestaria hasta los estadios superiores de autonomia decisional financiera que la

investigacion identificd como horizonte formativo deseable.

Con el propésito de facilitar la comprension de la presente seccion, particularmente para
lectores no familiarizados con la terminologia del pensamiento computacional, se presenta a

continuacion un glosario operativo que reune los conceptos y siglas empleados a lo largo del
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modelo (Tabla 11). Las definiciones que aqui se consignan ofrecer una referencia que permita una

lectura fluida de los apartados subsiguientes.

Tabla 11

Glosario operativo del modelo M-EPS

TERMINO / SIGLA

DEFINICION OPERATIVA EN EL MODELO

ABP (Aprendizaje Basado en
Problemas)

Estrategia metodologica que situa al estudiante ante una situacion-problema
real o simulada como punto de partida del aprendizaje; en el modelo M-EPS
actiia como eje articulador del ciclo MAP (Barrows, 1986).

Abstraccion

Tercer componente del PC: proceso de identificar la informacion esencial de
un problema, prescindiendo de los detalles irrelevantes para construir una
representacion simplificada y operable de la situacion.

Tabla 11 (cont.)

Algoritmo financiero

Producto que genera el estudiante en la Fase 4 del ciclo MAP: secuencia de
pasos ordenados y verificables para tomar una decision o resolver una situacion
econdmica de su entorno cotidiano.

Ciudadania econémica digital
situada

Horizonte formativo del modelo: capacidad del estudiante rural para participar
de manera critica, informada y ética en dindmicas econéomicas contemporaneas,
sin desvincularse de su identidad territorial.

Descomposicion

Primer componente del PC: capacidad de dividir un problema complejo en
partes mas pequefias y manejables para facilitar su analisis y resolucion. En el
modelo, se activa explicitamente en la Fase 2 del ciclo MAP.

Disefio algoritmico

Cuarto componente del PC: capacidad de formular una secuencia ordenada,
logica y replicable de pasos para resolver un problema. En el modelo, se
concreta en la Fase 4 como la construccion del algoritmo financiero por parte
del estudiante.

EF (Educacion Financiera)

Proceso formativo orientado a desarrollar en los estudiantes la capacidad de
comprender, gestionar y tomar decisiones informadas sobre situaciones
econdmicas de su vida cotidiana y su entorno productivo.

Espiral del Desarrollo
Financiero

Progresion no lineal de cinco niveles de competencia financiera (N1 a N5)
articulados con los componentes del PC, que organiza los contenidos del
modelo desde el reconocimiento basico hasta la ciudadania econdmica digital
situada.

Hexagono curricular

Estructura organizativa de seis componentes interrelacionados (propositos,
contenidos, estrategias, recursos, evaluacion y contexto) que articula el disefio
didactico del modelo M-EPS.

IERPA (Institucion Institucion educativa de basica secundaria ubicada en el municipio de Puerto
Educativa Rural Puerto Rico, Caqueta, Colombia; contexto empirico en el que se desarrollo y valido el
Arango) modelo M-EPS.

MAP (Metodologia Analitica
Progresiva)

Ciclo didactico de seis fases encadenadas (activacion situada, descomposicion,
exploracion, procedimentalizacidn, aplicacion y reflexion-transferencia) que
organiza la secuencia de ensefianza del modelo.

M-EPS (Modelo de
Explicitacién y Potenciacion
de la Sistematizacion)

Propuesta pedagogica emergente de los datos que articula PC y EF en basica
secundaria rural.

Metacognicion

Capacidad del estudiante para monitorear, regular y evaluar sus propios
procesos de pensamiento durante el aprendizaje. En el modelo, se explicita en
la Fase 6 (reflexion-transferencia) mediante instrumentos de autoevaluacion
estructurada.

N1-NS (Niveles de la Espiral
del Desarrollo Financiero)

Cinco niveles de competencia financiera progresiva (desde el reconocimiento
basico (N1) hasta la ciudadania econémica digital situada (N5)) que organizan
la gradacion de contenidos y desempeiios del modelo.
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Tabla 11 (cont.)

Instrumento de planificacion docente que traduce el ciclo MAP en situaciones-

PAD (Protocolo de Accion problema concretas y contextualizadas al entorno rural de la IERPA.

Didactica)

PC (Pensamiento Conjunto de habilidades cognitivas transferibles (descomposicion,

Computacional) reconocimiento de patrones, abstraccion y disefio algoritmico) que permiten
abordar problemas complejos mediante procesos 1dgicos y ordenados (Wing,
2006).

Reconocimiento de patrones Segundo componente del PC: habilidad para identificar regularidades,
semejanzas o tendencias entre situaciones distintas. En el modelo, orienta la
Fase 3 de exploracion, donde el estudiante detecta comportamientos
recurrentes en su entorno financiero.

Sistematizacion tacita Categoria central de la investigacion: proceso pedagogico no formalizado
mediante el cual los docentes transforman problematicas financieras en
procedimientos légicos sin reconocer que aplican pensamiento computacional.

ZDP (Zona de Desarrollo Distancia entre lo que el estudiante puede resolver de manera autébnoma y lo

Préximo) que logra con la orientacion de un par mas capaz o del docente; fundamento
vygotskiano del acompafiamiento pedagogico progresivo del modelo
(Vygotsky, 1978).

Nota. Elaboracion propia a partir del marco teorico y los hallazgos de la investigacion.

Precisados estos referentes terminologicos, se procede a desarrollar la denominacion del

modelo y los fundamentos que sustentan cada uno de sus componentes estructurales.

Denominacion del modelo

La nominacion del modelo respondid, a una sintesis de los hallazgos mas significativos
que emergieron del andlisis categorial desarrollado en el Seccion IV. Cada término que integra la
denominacion tiene un peso conceptual, anclado desde lo empirico de los datos, y su articulacion
expreso la naturaleza, el mecanismo de accion y el horizonte formativo de la propuesta. De alli
que el modelo recibiera el nombre de Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la
Sistematizacion, cuya sigla (M-EPS) operd en el texto como designacién compacta sin pérdida del
sentido teorico que la sustenta. Ademas, a este nombre se afadid un subtitulo descriptivo que
precisa el campo de aplicacion: Propuesta pedagogica para la enseiianza de la educacion
financiera basada en pensamiento computacional en bdsica secundaria rural, con el propoésito de

situar con exactitud el alcance institucional y disciplinar del modelo ante cualquier lector externo.

El término Explicitacion capturd el hallazgo estructural mas relevante de toda la
investigacion: la sistematizacion tacita. El andlisis demostrd que los docentes de la IERPA

aplicaban implicitamente componentes del pensamiento computacional (descomposicion de
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problemas, reconocimiento de patrones, secuenciacion algoritmica y abstraccion) al abordar
situaciones financieras del entorno rural, sin reconocer conscientemente dicha logica como
pensamiento sistémico formalizado. Ante ese hallazgo, la primera funcién del modelo fue hacer
visible, nombrar y reconocer lo que ya existia en la practica docente cotidiana. Explicitar, en este
sentido, significd transformar el saber implicito en saber consciente y transferible, condicion
importante para que el docente pueda potenciarlo de manera deliberada y el estudiante pueda

apropiarselo con intencionalidad formativa.

Por su parte, el término Potenciacion expreso la dimension proyectiva del modelo, derivada
del concepto transversal denominado potencialidad latente del pensamiento computacional,
identificado como hallazgo recurrente en las tres categorias axiales. Dicho concepto revelo que las
practicas docentes poseian un potencial para el desarrollo sistematico. De esta manera, potenciar
implico, entonces, ampliar la frecuencia, la profundidad y la intencionalidad con que los
componentes del PC se integran en la ensefianza financiera, mediante orientaciones pedagogicas
estructuradas que el modelo operacionaliz6 a través de la Metodologia analitica progresiva (MAP)
y los Protocolos de accion didactica (PAD). La articulacion entre explicitacion y potenciacion

configurd, asi, el mecanismo de accion central del modelo: no imponer, sino reconocer y fortalecer.

Finalmente, el sustantivo Sistematizacion aludi6 directamente a la categoria central de la
investigacion (la sistematizacion tacita) y a la macrocategoria central emergente: Integracion
pedagogica de saberes criticos y aplicados. Este término condens6 el proceso mediante el cual los
docentes transformaban problemas financieros del entorno rural en procedimientos ldgicos y
manejables para sus estudiantes, generando aprendizajes funcionales aun sin el respaldo de

modelos teoricos formalizados.

De esta manera, al incorporar la sistematizacion en el nombre, el modelo da fidelidad a la
lo6gica inductiva de la teoria fundamentada: la propuesta emergi6 de las practicas reales observadas
y no de la aplicacion deductiva de marcos externos. El subtitulo que acompatfia la sigla M-EPS
cumplid, en ese orden de ideas, una funcidon comunicativa complementaria: mientras el nombre
captura el mecanismo interno del modelo, el subtitulo describe su dominio de aplicacion,
garantizando que ambas dimensiones (la tedrica y la practica) queden explicitas desde la

denominacidén misma.
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Fundamentacion teorico-epistemoldgica del modelo

El modelo pedagogico que emergio de los hallazgos, es un dialogo permanente entre los
datos empiricos y un conjunto de referentes teoricos, En este sentido la fundamentacion teérico-
epistemologica que se presenta a continuacion respondio a la necesidad de dotar al modelo de una
base conceptual que permitiera comprender, justificar y proyectar sus componentes estructurales

hacia la practica educativa.

Siguiendo la clasificacion epistemologica propuesta por Flores-Talavera (2019), el
presente modelo se situd en una perspectiva integral asumiendo que el ser humano “no puede, ni
debe ser educado con visiones parciales o ser concebido de manera fragmentada con propuestas
pedagdgicas de un solo cuadrante” (p. 144). En este sentido, la propuesta trasciende de una vision
unidireccional y buscé “integrar de manera holoarquica visiones y acciones” (Flores-Talavera,

2019, p. 144), de distintas dimensiones.

En términos concretos, esto significa que el M-EPS no se limit6 a desarrollar procesos
mentales aislados (cuadrante individual, como el pensamiento computacional), ni se enfoco
exclusivamente en la adaptacion a las normas sociales (cuadrante colectivo, como el sistema
financiero o econdémico). Por el contrario, el M-EPS funcioné como un puente que conectd el
razonamiento interno del estudiante con su realidad externa, integrando las habilidades de 16gica
y abstraccion con las practicas financieras cotidianas de su entorno rural y familiar. Bajo esa logica
integradora, la fundamentacion teodrica se organizd en tres dimensiones dinamicamente
entrelazadas: los fundamentos pedagégicos, los fundamentos del pensamiento computacional y los

fundamentos de la educacidn financiera.

Bajo esta logica integradora, la fundamentacion tedrica se organiza en tres dimensiones
que estan entrelazadas de forma dinamica para configurar la propuesta formativa: los fundamentos
pedagogicos, los fundamentos del pensamiento computacional y los fundamentos de la educacién

financiera.
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Fundamentos pedagdgicos

La eleccion de la Pedagogia Dialogante de De Zubiria (2011) como fundamento estructural
respondio a la necesidad de superar la falsa dicotomia entre la instruccion técnica y la construccion
auténoma del conocimiento. Dado que los hallazgos del Seccion IV revelaron que tanto el PC
como la EF requirieron la mediacion explicita del docente (para acceder a los codigos logicos y
sistemas econdmicos) como la participacion activa del estudiante (para situar esos saberes en su

contexto rural), lo que justifico asumir un enfoque interestructurante.

Esta orientacion permitio trascender el mero aprendizaje de conceptos financieros aislados,
proyectando el modelo hacia el desarrollo integral del estudiante en sus tres dimensiones: cognitiva
(mediante la logica del pensamiento computacional), praxica (a través de la gestion financiera

situada) y valorativa (en la formacion de una ciudadania econdmica ética).

Bajo esta premisa Interestructurante, el modelo ancld su raiz epistemoldgica en la teoria
sociocultural desarrollada por Vygotsky (1978), cuyo planteamiento central sostiene que el
conocimiento se construye socialmente y culturalmente mediante la interaccion del sujeto con el
entornos y con otras personas, la pertinencia de esta teoria se evidencio en el contexto de la
IERPA, donde los resultados del Seccion IV mostraron que las préacticas pedagdgicas favorecieron
la construccioén colectiva del conocimiento financiero mediante el didlogo y la experiencia
compartida. En este sentido, el concepto de zona de desarrollo proximo fundamenté el andamiaje
pedagogico progresivo identificado como rasgo dominante de la categoria Estrategias Pedagdgicas
Situadas. Por tanto, orientando el disefio de una secuencia gradual de las tareas financieras, en la

que el docente ejercid una funcién mediadora.

En consonancia, con esta perspectiva, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel et
al. (1983) aport6 un segundo pilar conceptual al modelo propuesto, para este autor, el aprendizaje
genuino se produce cuando la informacion se basa en las estructuras cognitivas previas del
educando, con lo que la informacion obtenida cobra significado y relevancia para el aprendiz. Los
profesores de la IERPA, tanto en sus relatos como en las practicas observadas, demostraron una
comprension intuitiva de este principio, al hacerlo visible dentro de sus realidades para el

estudiante rural. En consecuencia, el modelo, integra la contextualizacion real como estrategia
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transversal, pues se reconoce que las finanzas adquieren sentido cuando se relaciona con la

economia familiar, labores agricolas, comercio y turismo los cuales convive el estudiante.

Ahora bien, la formacion del estudiante como persona critica exige ir mas alla del
aprendizaje de conocimientos meramente técnicos. En este punto, la pedagogia critica de Freire
(1970) aportd un marco conceptual que sustenta el modelo, para Freire la verdadera educacion
autentica no consiste el solo la transmision de informacion, sino en una educacion procesual

dialégica en la que el estudiante dialoga con su realidad y se reconoce como sujeto de la historia.

En ese sentido, los resultados de la investigacion evidenciaron que los profesores,
consciente o inconscientemente fomentan en el estudiante una educacion financiera cuestionadora
de las condiciones econdmicas de su entorno y pueda aportar herramientas para cambiarlo, bajo
esta logica, el modelo incorpora la formacioén de ciudadania activa como proposito formativo,
entendiendo que la autonomia financiera progresiva implica mas alla de las competencias técnica,

también la postura critica frente a los sistemas econdémicos.

Del mismo modo, la filosofia educativa de Dewey (1938), reforzé esta fundamentacion, al
considerar la experiencia como fuente de aprendizaje, su planteamiento acerca de la educacion
experiencial, es que toda educacion verdadera nace de la experiencia, en los docentes participantes,
se evidencio una alineacion implicita con este principio, a través de metodologias activas, en las
que el estudiante aprende haciendo, tales como simulaciones de situaciones reales econdmicas,
proyectos colaborativos y resolucion de problemas contextualizados, en atencion a lo anterior, el
modelo se baso en una pedagogia experiencial que concibe el aula como un laboratorio de vida,
en la que el estudiante toma decisiones en ambientes controlados, antes de verse enfrentado al

mundo real.

Cabe destacar, que estos referentes pedagdgicos se articulan con el modelo a través del
concepto de mediacion pedagdgica situada, emergente del andlisis realizado en la seccion IV. En
efecto, esta mediacion se caracteriza por un docente que estd sumiendo el rol de facilitador del
aprendizaje, que contextualiza los contenidos en la realidad del estudiante, que promueve el
dialogo critico y que disefia experiencias significativas de aprendizaje, de esta manera, el modelo

busco responder a los fundamentos tedricos, como a los hallazgos empiricos de la investigacion.

195



Ahora bien, es importante sefialar que esta fundamentacion pedagdgica resulto en
resonancia con el PEI (2023), de la institucidn, el cual se sustenta igualmente en la teoria
sociocultural de Vygotsky y adoptando un enfoque curricular por competencias, siguiendo los
planteamientos de Perrenoud (1997). En este sentido, el PEI institucional contempla el campo de
formacion Econdémico-productivo como uno de sus ejes articuladores, junto con principios de
aprendizaje activo, resolucion de problemas y la contextualizacién de los contenidos, por tanto,
esta convergencia entre fundamentos teoricos del modelo propuesto y el horizonte institucional de
la IERPA evidencié su potencial de integracion con el curriculo existente, facilitando la

implementacion sin generar rupturas de identidad pedagogica.

Fundamentos del Pensamiento Computacional

La segunda dimension de la fundamentacion tedrica, se centrd en el PC, como se
desarroll6 en el marco teérico, Wing (2006) posicion6 esta habilidad como fundamental para el
siglo XXI, identificando cuatro competencias nucleares descomposicion, reconocimiento de
patrones, abstraccion y disefio de algoritmos. En este sentido, dichas habilidades no son exclusivas
de los cientificos de la computacion, sino que constituyen destrezas cognitivas transferibles a

cualquier dominio del conocimiento y de la vida cotidiana.

En esa misma linea, Weintrop et al. (2016) han demostrado que las practicas del
pensamiento computacional pueden integrarse dentro de las areas curriculares de matematicas y
ciencias, sin requerir la creacion de asignaturas independientes de computacion, lo cual respalda
la decision del modelo de articular el PC transversalmente con las areas existentes en la IERPA.
De manera complementaria, la tradicion investigativa sobre pensamiento computacional
desenchufado (Bell et al., 2009) ha evidenciado que el desarrollo de habilidades ldgico-
computacionales puede lograrse mediante actividades analdgicas estructuradas, sin dependencia
de dispositivos tecnoldgicos ni de conectividad digital. Este planteamiento es significativo para el
presente modelo, dado que las condiciones de infraestructura de la IERPA exigian una

fundamentacion que validara la ensefianza del PC en escenarios de baja o nula conectividad.

Esta conceptualizacion resulto pertinente para el modelo propuesto, dado que los hallazgos

de la seccion IV, mostraron un fendémeno paraddjico denominado potencialidad latente del
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pensamiento computacional, en efecto, el analisis evidencio que los docentes de la IERPA emplean
de manera implicita los cuatro procesos propuestos por Wing (2006) cuando ensefian educacion
financiera. No obstante, estos componentes aparecen de forma dispersa en la practicas
pedagogicas, es decir, cada docente lo utiliza segin la demanda situacional, pero sin una
conciencia de su integraciéon como estrategia cognitiva transferible, por tanto, el modelo propone
la explicitacion y articulacion pedagogica del PC para potencializar la ensefanza de EF y su

proyeccion hacia la ciudadania econdmica digital situada.

Ahora bien, para dotar al modelo de operatividad, se integraron dos referentes
complementarios cuya distincion funcional conviene precisar, dado que operan en niveles
diferentes dentro de la propuesta metodologica. Por un lado, Polya (1945) aporta la macro-
estructura heuristica del proceso de resolucion de problemas: comprender la situacioén, concebir
un plan, ejecutarlo y examinar los resultados. Esta secuencia proporciond el andamiaje general
sobre el cual se organiz6 la secuencia didactica del modelo, como se desarrollara en apartados

posteriores.

Por su parte, Wing (2006), por su parte, aporta las herramientas cognitivas especificas que
se activan dentro de ese andamiaje: descomposicion, reconocimiento de patrones, abstraccion y
disefio algoritmico. De este modo, ambos referentes coexisten a lo largo del proceso formativo sin
superponerse: Polya orienta el recorrido general del estudiante frente al problema, mientras que
Wing provee las operaciones de pensamiento concretas que el estudiante moviliza en cada
momento de la secuencia. Esta distincion, es importante en la fase procedimental, donde el
“ejecutar el plan” de Poyla constituye la orientacion procesual general, en tanto que el “disefo
algoritmico” de Wing representa la operacion cognitiva especifica de traducir la solucion en pasos
ordenados y replicables. De esta manera, hay una complementariedad funcional entre la estrategia

macro y la herramienta cognitiva.

De esta manera, esto permitio superar la improvisaciéon del manejo del dinero,
reemplazandola por un proceso mental ordenado, 16gico y verificable, de este modo, emergi6 el
concepto procedimentalizacion logica del razonamiento financiero, definido como el proceso
pedagogico mediante el cual el pensamiento complejo de toma de decisiones econdmicas se

transforma en una secuencia de pasos ordenados, explicitos y replicables, permitiendo que el

197



conocimiento financiero trascendiera la practica empirica para convertirse en un andamiaje

cognitivo transferible.

En esa misma linea, el modelo asumi6 la perspectiva de Bocconi et al. (2016), quienes
vinculan el PC con la formacién de ciudadanos activos en entornos digitales, dado que los
hallazgos de la investigacion revelaron la necesidad de una integracion digi-econdmica, en la que
el PC estd fundamentada como una competencia orientada al desarrollo de tomas de decisiones
informadas en contextos digitales. En el contexto de la IERPA el PC se enfoca en la comprension
de las logicas subyacentes de la economia digital, tales como transacciones electronicas, seguridad
informatica y algoritmos de mercado. Asi, el modelo se sustenta en la idea de que desarrollar el
PC es habilitar al estudiante para ejercer una ciudadania econdmica digital situada, de esta manera,

participa en dinamicas globales como locales.

Conviene precisar, ademas, que esta fundamentacion no exigid necesariamente el uso de
dispositivos tecnoldgicos. Tal como se senald anteriormente, la tradicion del pensamiento
computacional desenchufado (Bell et al., 2009) ha demostrado que las habilidades l6gicas del PC
pueden cultivarse mediante recursos analdgicos como fichas, cartulinas, diagramas manuales o
juegos de aula que fomentan la abstraccion, la descomposicion y el reconocimiento de patrones.
Esta perspectiva resultd pertinente para la realidad de la IERPA, donde las limitaciones de
conectividad y equipamiento no deben constituir barreras para la implementacion del modelo. En
consecuencia, la propuesta contempld tanto estrategias digitales como desenchufadas,
garantizando su viabilidad en diversos escenarios de infraestructura y respetando el principio de

contextualizacidon que atraviesa toda la fundamentacion pedagogica.

Fundamentos de la Educacion Financiera

La tercera dimension que sustent6 el modelo se centr6 en la educacion financiera que es
entendida como el vehiculo para la formacion de ciudadania y bienestar integral, la cual se alejo
de una fundamentacion instrumentalista para adoptar una perspectiva comportamental y
contextual, alineada con los hallazgos de la investigacion que develaron la necesidad de transitar

desde una economia de subsistencia hacia una gestion estrategia del proyecto de vida.
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En primer lugar, el modelo asumi6 el marco de la OCDE (2019) para el 2030, que
transciende la alfabetizacion financiera tradicional para enfocarse en la capacidad de crear nuevo
valor y reconciliar tensiones y dilemas. Resulté crucial para el contexto de la IERPA, donde el
estudiante enfrenta la tension entre la economia local rural, tangible y la economia global digital,
virtual y abstracta. Al integrar este enfoque, se validé teoricamente la categoria emergente de
ciudadania econdmica digital situada, formando al estudiante para que actue localmente mientras

piensa globalmente, reconciliando su identidad local rural con las exigencias del siglo XXI.

Ahora bien, un hallazgo crucial de la seccion IV fue la identificacion de barreras
psicologicas (miedo o confianza a lo digital) que frena las decisiones financieras dificiles. Para
abordar esta problematica el modelo incorpora la teoria del Nudge de Thaler y Sunstein (2008),
quienes plantean que los seres humanos no siempre toman decisiones racionales, por lo que el
disefio del entorno resulta vital para orientar elecciones beneficiosas. Por ello, en la estructura del
modelo, esto se traduce en el disefio de laboratorios de decision simulada, espacios que actual
como estructuras seguras donde el estudiante experimenta con inversiones y presupuestos sin

riesgo de pérdida real.

Esta fundamentacion teodrica justifica el paso de la teoria a la practica vivencial,
permitiendo que el estudiante desarrolle la resiliencia decisional financiera identificada en los
resultados, para superar el miedo al error. De manera complementaria, los sesgos cognitivos y
afectivos que estos autores describen explican porque la mera informacién no garantiza cambios

comportamentales, validando asi, la necesidad de ambientes formativos experienciales.

En términos operativos, la arquitectura de decisiones se traduce en el modelo M-EPS a
través de tres mecanismos concretos. En primer lugar, los Protocolos de Accion Didactica (PAD)
incorporan elementos de disefio del entorno que orientan las decisiones del estudiante sin restringir
su libertad de eleccion: por ejemplo, la disposicion visual de las fichas de registro presupuestal
prioriza la categoria de ahorro antes que la de gasto, y se promueve el uso de objetos cotidianos
(como la botella-alcancia documentada en las observaciones) que sirven como anclaje fisico para

materializar la meta financiera.
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En segundo lugar, durante la fase de Aplicacion del ciclo MAP, el docente emplea
mediaciones discursivas (tales como preguntas orientadoras antes de una transaccion simulada
(“;realmente lo necesito o solo lo quiero?”’) y esquemas comparativos de costo-beneficio). Estas
estrategias actlan como estimulos pedagogicos indirectos (lo que la teoria conductual define
como nudges o arquitectura de decisiones), facilitando que el estudiante internalice criterios
logicos y regule el gasto impulsivo en escenarios propios. Finalmente, este disefio preventivo del
entorno se articula con la ribrica de evaluacion integrada (PC-EF), en la cual los descriptores de
desempefio valoran explicitamente cémo el estudiante responde a estos estimulos, demostrando

adaptabilidad y resiliencia decisional para superar sus sesgos cognitivos frente a los imprevistos.

En coherencia con los desarrollos teoricos de Lusardi y Mitchell (2014), el modelo se
sustent6 en la evidencia empirica que identifico la alfabetizacion financiera como un determinante
clave para la acumulacion de riqueza y la estabilidad econdmica a largo plazo. No obstante, el
modelo adopto este postulado tejiéndolo como un hallazgo de la espiral del desarrollo financiero.
Lo cual se asumid que la competencia financiera no es estatica, es decir, es evolutiva, comienza
con conceptos basicos necesarios para la supervivencia civica y asciende progresivamente hacia

la autonomia plena.

Bajo esta optica, la EF se fundament6 como un derecho que habilito al estudiante rural para
participar en la sociedad en condiciones de equidad, evitando la exclusion financiera. El modelo
buscéd formar ciudadanos autonomos capaces de gestionar su libertad econémica con criterio y
responsabilidad social. Esta perspectiva se alined6 con el campo de formacion econdmica
productiva contemplado en el PEI de la IERPA, que reconoce la necesidad de preparar estudiantes

para comprender y participar activamente en las dindmicas econémicas de su entorno.

Componentes Estructurales del Modelo

Para la estructuracion operativa del modelo M-EPS, se adoptd la arquitectura del
Hexagono Curricular propuesto por De Zubiria (2011), debido a su capacidad para articular de
manera sistémica los componentes pedagogicos esenciales. No obstante, el contenido sustancial
de cada componente emergid directamente de las categorias analiticas consolidadas en la fase de

teorizacion (Seccion I'V). De esta manera, la estructura formal del modelo dialoga con los hallazgos
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empiricos del contexto rural de Puerto Arango, configurando una propuesta situada y pertinente.

A continuacion, se describen los seis componentes estructurales:

JPara qué ensefiamos? Propdsitos formativos del modelo.

Desde una perspectiva formativa y no instrumental, y después de establecer la
fundamentacion teodrica-epistemologica que sustenta el modelo, corresponde definir los propositos
formativos que orientan su implementacion, estos propdsitos se deben interpretar como enunciados
orientadores de la intencionalidad pedagdgica del modelo, emergentes de los hallazgos de la
seccion IV y situados en el contexto especifico de la IERPA. En este sentido, lo que el modelo
persigue es una intencionalidad formativa que va mas alld de que los estudiantes adquieran
conocimientos técnicos para posicionarse en un terreno formativo mas integral como sujeto activo
de surealidad econdmica. Los propdsitos que se presentan articulan tres dimensiones, (pedagogica,
computacional y financiara), que va orientada hacia la construccion de una ciudadania econémica

digital situada.

El proposito general del modelo consiste en contribuir a la formacion de ciudadanos
economicos situados, capaces de movilizar saberes financieros y 16gicos tanto en su entorno fisico
como en escenarios digitales, actuando con autonomia progresiva, sentido ético y comprension de
los riesgos asociados. Esta formulacion sintetiz6 la categoria central emergente de la investigacion,
que reconoci6 que el estudiante rural del siglo XXI requiere competencias hibridas que le permitan
participar de manera informada en dindmicas econdmicas globales sin perder su arraigo territorial,
de esta manera el modelo pretende formar sujetos capaces de interpretar criticamente las logicas

que subyacen a las decisiones econémicas en contextos cada vez mas digitalizados.

En consecuencia, con este horizonte general, el primer propdsito especifico se orienta a
favorecer el desarrollo de competencias de descomposicion y andlisis de problemas financieros, lo
que viene siendo procesos cognitivos transferibles. Este propdsito respondié directamente al
hallazgo de la potencialidad latente del pensamiento computacional, el cual evidencid que los
docentes aplican procesos de descomposicion al ensefar a desglosar presupuestos o analizar
gastos, aunque sin una conciencia metacognitiva explicita de dichas estrategias. El modelo aspira,

por tanto, a que el estudiante reconozca e interiorice la descomposicion como herramienta
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cognitiva transversal, comprendiendo que fragmentar un problema financiero en partes
manejables, es fundamental para resolverlo y a la vez para la toma de decisiones en diversos

ambitos de la vida.

De manera complementaria, el segundo proposito especifico apunta a propiciar una
autonomia financiera progresiva mediante la toma de decisiones informadas y argumentadas. Este
proposito se fundamenta en la categoria competencias aplicadas en contexto, particularmente del
concepto emergente de autonomia decisional fundamentada. Los hallazgos mostraron que la
educacion financiera es limitada cuando se orienta solo a la transmision de informacion, y que su
verdadero rol formativo estd en la capacidad del estudiante para elegir entre alternativas con
conciencia, justificacién y confianza en su propio criterio. En consecuencia, el modelo propuso
una progresion gradual mediada por el docente, hacia decisiones mas auténomas integrando

conocimientos, con habilidades critico argumentativas y regulacion emocional.

Asimismo, el tercer propdsito se orienta a integrar de manera consiente los saberes
tecnologicos y financieros para la participacion reflexiva en economias digitalizadas. Esta
intencion formativa surge de la categoria integracion digital-econdmica y reconoce que la
alfabetizacion completa debe contemplar los entornos virtuales donde circula el dinero. En el
contexto de la IERPA, donde ya utilizar estas herramientas, se busca que el estudiante trascienda
el uso instrumental de las herramientas y avance hacia la comprension de las l6gicas subyacentes
de las transacciones electronicas, seguridad informatica y los algoritmos de mercado, articulando

lo local con lo global desde una perspectiva situada.

Finalmente, el cuarto proposito especifico consiste en hacer explicitas las habilidades del
PC que estan en forma explicita en las practicas pedagogicas. Este proposito esta respondiendo a
la paradoja identificada en la investigacion (los docentes realizan descomposicion, reconocimiento
de patrones, reconocimiento de patrones, atraccion y pensamiento algoritmico, sin ser organizado)
al ensefiar la educacion financiera, pero sin reconocer dichas acciones como parte de un proceso
cognitivo integrado. El modelo aspira que los docentes y los estudiantes tomen conciencia de estas
herramientas mentales, comprendas su capacidad y andamiaje transferible y las utilicen

deliberadamente en la resolucion de problemas financieros y en otras areas del conocimiento.
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JQué enseiiamos? Contenidos del modelo.

Una vez fijados los fines formativos que orientan el horizonte teleologico del modelo, se
debe proceder ahora a la definicion de los contenidos que conforman el objeto de ensefianza, en el
marco del hexagono curricular, este componente responde a la pregunta fundamental sobre los
saberes que se deben construir en el estudiante para alcanzar la ciudadania econdmica digital
situada. No obstante, a diferencia de actuar de manera tradicional dividiendo el conocimiento de
manera aislada, el modelo M-EPS propone una concepcién integrada de los contenidos, donde la

EF y el PC se integran en un campo de saber que amplifica el uno al otro.

Esta decision curricular encontro sustento empirico en los resultados de la seccion IV, en
especial en la categoria 2 (Competencias aplicadas al contexto) cuyo concepto emergente, la
construccion progresiva de la autonomia financiera, evidencio que el desarrollo del saber
financiero es mas significativo cuando éste se vincula con procedimientos logicos de
descomposicion y analisis sistematico, los contenidos del modelo, por tanto, no se entienden como
contenidos tematicos que el profesor tiene que transmitir, sino como campos de experiencia donde

el estudiante construye de manera activa competencias hibridas del saber financiero y del PC.

Desde una perspectiva curricular, es pertinente organizar los contenidos siguiendo la
clasificacion de contenidos propuesta por De Zubiria (2011), se distinguen tres tipos, conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Esta triada, permite ser superior a la vision reduccionista que
limita el curriculo a la memorizacion de la informacion, donde se reconoce que la formacion
integral requiere del desarrollo simultaneo del saber, saber hacer y el ser. En coherencia con esta
justificacion, el modelo articula su contenido a través de tres dimensiones interrelacionadas que

estan dialogando con los hallazgos de la investigacion.

En lo que respecta a los contenidos conceptuales, el modelo integra dos campos del
conocimiento que se ha abordado de manera separada, por un lado, se encuentran los conceptos
financieros fundamentales que emergieron del andlisis de la subcategoria Competencia financiera
progresiva, tales como el ahorro, el presupuesto, la inversion, el riesgo y la planificacion
economica. Estos conceptos, estan inmersos y se contextualizan en la realidad economica del

estudiante rural de Puerto Arango, vinculandose con précticas cotidianas, como la administracion
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del dinero del recreo, la economia familiar o el comercio de la comunidad. Por otro lado, se
incorporan los conceptos del PC identificados en el hallazgo transversal de la potencialidad latente
del PC, especificamente la descomposicion de problemas, el reconocimiento de patrones, la

abstraccion y el disefio algoritmico.

La innovacion del modelo se encuentra, por tanto, en la convergencia de ambos
conceptuales, generando lo que se podria denominarse conceptos integrados. De esta manera, la
gestion algoritmica de recursos emerge cuando el estudiante se da cuenta que administrar un
presupuesto implica seguir una secuencia logica de pasos ordenados; el andlisis de patrones de
consumo se construye cuando reconoce regularidades en los gastos familiares que permite predecir
comportamientos futuros; y la abstraccion financiera se desarrolla cuando logra identificar los
principios generales que subyacen a decisiones econdmicas particulares, esta integracion
corresponde a lo que plantea Wing (2006), que el PC se constituye un habilidad fundamental para

toda persona en el siglo XXI, no exclusiva de los informéticos.

En cuanto a los contenidos procedimentales, el modelo se nutre directamente de la espiral
del desarrollo financiero, concepto emergente que describid el camino formativo que el estudiante
transita desde habilidades operativas basicas hacia capacidades de gestion estratégica. En este
sentido, los procedimientos que se propone trabajar el modelo estdn relacionados con el uso
especifico del dinero en sus diferentes modalidades en fisico y digital, la realizacion y seguimiento
de presupuestos individuales y familiares, la planificacién de objetivos de ahorro a corto y mediano

plazo, y el andlisis de opciones de inversion con riesgo y rentabilidad.

Cada uno de estos procesos se vincula con habilidades del PC, lo que permite al estudiante
a la par descomponer un problema presupuestal en partes manejables, identificar patrones en sus
habitos de consumo abstraer principios generales de casos particulares, y construir algoritmos
decisionales que pueden aplicarse a nuevos contextos. Entre los resultados emergentes, se destaca
la relevancia de los procesos de toma de decisiones fundamentadas en informacion. Pues, la sola
transmision de conceptos no es suficiente, siendo su verdadero valor formativo la capacidad del
estudiante para elegir entre alternativas con conciencia, justificacion y confianza. Por tanto, el

modelo incorpora como contenido procedimental la deliberacion financiera critica, proceso
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mediante el cual el estudiante analiza opciones, mira consecuencias, argumenta posiciones y

asume responsablemente las decisiones tomadas.

La tercera dimension es la de los contenidos actitudinales y estos resultan relevantes a un
modelo que aspira formar ciudadanos y no operadores financieros. Del analisis de la categoria 2
se evidencid que la cultura del ahorro y la planificacion, son fundamentales, pero esto va ligado a
también al terreno de los valores y las actitudes hacia el dinero. Esta dimension actitudinal implica
el desarrollo de la responsabilidad financiera, entendida como la percepcion de que las decisiones
econdmicas tienen repercusiones a nivel individual y colectivo. asimismo, el modelo promueve el
pensamiento critico ante el consumo, facultad con la que el estudiante es capaz de interrogarse
respecto a las presiones publicitarias, haciendo una aproximacion critica a las técnicas consumistas

que marcan la sociedad actual.

En el marco de la integracion digital-economica en la categoria 3, los contenidos
actitudinales incluyen también la ética en ambientes econdmicos digitales. Los resultados indican
que los estudiantes de las zonas rurales ya utilizan plataformas financieras digitales, lo que implica
la necesidad de formar actitudes relacionadas con la seguridad informatica, proteccion de datos
personales y la ética en las transacciones virtuales. Esta actitud es coherente con el concepto de
ciudadania digital situada, que reconoce al estudiante como un agente que participa en ecosistemas

econdmicos tanto fisicos como digitales.

Para poner en practica estos contenidos, el modelo plantea una matriz de integracién que
organiza los conocimientos entre sexto y noveno grado, teniendo en cuenta la progresion y
madurez cognitiva del estudiante. En sexto grado, los temas se refieren a conceptos financieros
simples vinculados con la descomposicién de problemas simples, abordando asuntos cotidianos
como el uso del dinero personal y la funcion del ahorro; durante el grado séptimo, se profundiza
ain mas en la cultura del ahorro y se ensefian las habilidades presupuestales elementales,

integrando el reconocimiento de patrones en gatos recurrentes.

Para grado octavo, avanza hacia las habilidades presupuestarias complejas y el
pensamiento financiero estratégico inicial, incorporando la atraccion como herramienta para

identificar principios econdmicos generales. Finalmente, el grado noveno concluye el recorrido
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con las habilidades para invertir y ser autdbnomo, ligadas al desarrollo de algoritmos de estrategias
financieras transferibles. Esta organizacion secuencial de los contenidos responde al principio de
complejidad creciente que caracteriza la espiral del desarrollo financiero; da nivel integra y
expande los saberes construidos en las etapas previas, desarrollando un proceso de profundizacion
progresiva, en el cual los conceptos introducidos en sexto grado evolucionan hacia mayores niveles

de abstraccion, alcanzando mayor madurez conceptual en noveno.

Con el propdsito de facilitar la implementacion curricular de estos contenidos, se presenta
a continuacion la tabla 11, la cual organiza de manera sistematica la integracion entre los saberes
financieros y las habilidades de PC segiin cada grado escolar. Esta matriz constituye una
herramienta orientadora para el docente, quien podra adaptarla a las particularidades de su contexto
sin perder de vista la coherencia con la Espiral del desarrollo financiero y los principios de

progresion del modelo.

Tabla 12
Matriz de integracion de contenidos PC + EF por grados
DIMENSION GRADO 6° GRADO 7° GRADO 8° GRADO 9°

Nivel de la Espiral Nivel 1-2: Nivel 2-3: Cultura  Nivel 3-4: Nivel 4-5:
Habilidades del ahorro y Habilidades Pensamiento
basicas y Cultura ~ Habilidades presupuestariasy  estratégico e
del ahorro presupuestarias Pensamiento Inversion/Autonomia

estratégico

Componente PC Descomposicion Reconocimiento Abstraccion Disefio algoritmico

predominante de patrones

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

Financieros Dinero (fisico y Presupuesto Presupuesto Inversion,
digital), personal, metas de  familiar, rentabilidad,
necesidades vs. ahorro, tipos de planificacion diversificacion,
deseos, funcion gastos financiera, costo  productos
del ahorro, (fijos/variables), de oportunidad, financieros,
ingresos y gastos ahorro sistematico  riesgo basico economia digital
basicos
Problema, partes Patron, Modelo, principio  Algoritmo,

Computacionales de un problema, regularidad, general, variable,  condicion, bucle
secuencia simple,  tendencia, categoria decisional,
datos prediccion simple optimizacion

Integrados Descomposicion Identificacion de Abstraccion de Disefio de algoritmos

de gastos diarios patrones en principios para toma de
en categorias habitos de econdmicos decisiones
consumo desde casos financieras
concretos
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Tabla 12 (cont.)

CONTENIDOS

PROCEDIMENTALES

Habilidades financieras

Reconocer
monedas y
billetes, registrar
gastos simples,
guardar dinero en
alcancia,

Elaborar
presupuesto
personal semanal,
establecer metas
de ahorro,
categorizar gastos,

Construir
presupuesto
familiar mensual,
calcular
porcentajes de
ahorro, proyectar

Evaluar alternativas
de inversion,
calcular rentabilidad
simple, disefiar plan
financiero, gestionar
riesgos

distinguir hacer seguimiento  gastos futuros,
necesidad de de ahorros comparar
deseo opciones

Habilidades PC Dividir un Identificar qué Extraer reglas Crear secuencias de

aplicadas problema gastos se repiten, generales de decision tipo “si-
financiero en predecir casos entonces”, disefiar
partes, ordenar comportamientos ~ particulares, crear procedimientos
pasos para de consumo, categorias transferibles,
resolver una agrupar datos propias, optimizar recursos
situacion similares simplificar
econdmica informacion

compleja

Procedimientos Descomponer el Analizar patrones  Abstraer Algoritmizar

integrados presupuesto del de gasto semanal principios de decisiones de
recreo en partes para predecir administracion inversion con
(entrada, gasto, necesidades familiar criterios de riesgo-
ahorro) futuras aplicables a otros  beneficio

contextos

CONTENIDOS

ACTITUDINALES

Disposiciones Valoracion del Disciplina en el Responsabilidad ~ Autonomia
ahorro, registro, familiar, decisional, tolerancia

responsabilidad
con el dinero

compromiso con
metas personales,

pensamiento a
mediano plazo,

al riesgo calculado,
ética en entornos

propio, paciencia  honestidad en el prudencia digitales
ante la manejo de financiera
gratificacion recursos
diferida
Actitudes criticas Cuestionar Evaluar Analizar Cuestionar ofertas
compras criticamente la consecuencias de  financieras, evaluar
impulsivas, publicidad, resistir  decisiones seguridad digital,
reflexionar antes presion de economicas, actuar éticamente en
de gastar, consumo grupal, considerar economias virtuales,
reconocer riesgos  identificar impacto familiar,  participar
basicos en estrategias de evaluar criticamente en
transacciones marketing digital y confiabilidad de ecosistemas
digitales proteger datos plataformas economicos
personales en digitales y digitalizados
compras en linea reconocer
trazabilidad de
transacciones
virtuales
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Tabla 12 (cont.)

“Mi alcancia

“Detective de mis

“El presupuesto

“Mi primer proyecto

EJEMPLO DE inteligente”: gastos”: Registrar ~ familiar™: de inversion™:
SITUACION Descomponer los  gastos durante un ~ Analizar gastos Disefiar un algoritmo
INTEGRADORA gastos del recreo mes usando hoja del hogar usando  para decidir en qué
semanal, de calculo digital,  herramientas invertir ahorros
identificar en qué  identificar digitales considerando riesgo,
se va el dinero y patrones y predecir  disponibles tiempo y
decidir cuanto cuanto (recibos rentabilidad,
ahorrar. Registrar  necesitaré el electronicos, utilizando
los gastos usando ~ préximo mes. extractos simuladores
una aplicacion bancarios financieros digitales
simple o tabla digitales), y evaluando
digital. abstraer seguridad
principios de de plataformas
administracion y ~ Virtuales.
proponer
mejoras.

Nota. Elaboracion propia

La formacion de ciudadania economica digital situada, se desarrolla transversalmente a
través de la progresion de contenidos actitudinales criticos y las situaciones integradoras, las cuales
incorporan paulatinamente el uso de herramientas digitales, analisis de ecosistemas econémicos
virtuales y reflexion ética sobre participacion en entornos financieros digitalizados, articulandose
con el desarrollo simultaneo de competencias computacionales y financieras en cada nivel de la

espiral.

Conviene sefialar que la seleccion de estos campos tematicos guarda correspondencia
directa con los tres ejes ontoldgicos para la ensefianza de la educacion financiera establecidos en
las Orientaciones Pedagbgicas para la Educacion Econdémica y Financiera del Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (economia, finanzas personales y gestion del riesgo) en su
version actualizada de 2022. Esa correspondencia no implica que el modelo derive su contenido
de lanorma, pues los hallazgos del Seccion IV ya sefialaban esos mismos campos como prioritarios

en la practica docente de la IERPA.

¢ Cuando ensefiamos? Organizacion temporal y progresiva.

Definidos los contenidos, que configurar el objeto de ensefianza, se procede a organizar el
orden temporal y 16gico mediante el cual dichos saberes seran abordados a lo largo del proceso

formativo. Siguiendo los planteamientos de De Zubiria (2011) la pregunta de cuando ensefiar esta
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derivada de la naturaleza de los contenidos y de los propdsitos formativos que ya fueron
establecidos. En el caso del modelo M-EPS, se da su fundamento en los hallazgos de capitulo IV,
donde emergidé un patrén de progresion no lineal que los docentes reconocen implicitamente en

sus practicas de ensefianza financiera.

Desde esta perspectiva, la secuenciacion adoptada se aleja de los enfoques tradicionales
que fragmentan los contenidos en unidades aisladas, retomado los aportes de De Zubiria (2011),
las secuencias curriculares no deben organizarse de forma arbitraria ni lineal; por el contrario,
requieren una estructura en la que cada nivel retome, complejice y expanda los aprendizajes
previos. De este modo, el modelo asume que los mismos conceptos deben revisarse en diferentes

momentos del proceso educativo con distinto niveles de profundidad.

Adicionalmente, esta logica de profundizacion progresiva es coherente con el enfoque
sociocultural que fundamenta el modelo, pues reconoce que el desarrollo de competencias
financieras se estructura como una evolucion progresiva, en la que el estudiante pasa por distintas
fases, con distinta complejidad, iniciando con practicas operativas elementales y alcanzando
posteriormente un dominio auténomo y estratégico. La Figura 34 sintetiza visualmente esta

estructura progresiva, mostrando tanto los niveles como sus conceptos emergentes asociados.

Figura 34
Espiral del desarrollo financiero

Principio de Secuenciacién
NIVEL 5 - BUCLE SUPERIOR ) )
Recursividad: Cada nivel ma abandona el anterior, sine que lo incorpora y amplifica. £l estudiante

de 9° sigue usando descomposicién (N1), pero oplicada a problemas de mayor complejidad,

Competendias de
inversién y autonomia
financiera

Articulacién con Pensamiento Computacional

NIVEL 4 - BUCLE REFLEXIVO EE3 vescomposicion
Pensamiento financiero
estratégico IEZEED Reconocimiento de patrones

Concepto emergente:
F = X Abstraccicn

El Algoritmo del Proyecto de
Vida
XD pisedic algoritmico

T v
Habilidades
[ER————
Concepto emergente:
La Cartograffa Financiera @G N1-N2: Hebilidades basicas + Cultura del shorro
Personal
MIVEL 2 - BUCLE ACTITUDINAL N2-N3: Cultura del ahorro + Presupuesto

Cultura del ahorro y
planificacién financicra

Secuenciacion por Grados (IERPA)

1INI1234D avaIrI1dWod

N3-N4: Presupueste + Pensamiento estratégico

Concepto emergente: BB na-N5: Estrategia « InversionfAutonomia
La Planificacién Intencionada
NIVEL 1 - BUCLE INICIAL

Habilidades financieras
D Naturaleza de cada Nivel
Concepto emergente: @ Ni: Operativo B N2: Actitudinal
El Anclaje Operativo Financiero
N3: Procedimental B N4: Estratégico

@ N5: AutSnomo

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados (Espiral del desarrollo financiero)
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La distribucion de estos niveles en los grados escolares de sexto a noveno responde a
criterios pedagogicos del contexto rural de Puerto Arango, considerando que los estudiantes de la
IERPA ingresan a secundaria con experiencias econdémicas previas ligadas a la economia familiar,
el modelo aprovecha este deber contextual como punto de partida para la formalizacion progresiva,
el criterio de asignacion es madurativo y contextual, es decir, cada grado aborda dos niveles
contiguos de la espiral, para poder garantizar la consolidacion del nivel previo y la introduccion
del siguiente. En la siguiente tablade distribucion complementa la Matriz de Integracion presentada

en el apartado anterior, enfatizando aqui la 16gica de secuenciacion.

Tabla 13
Matriz de secuenciacion y articulacion cognitiva del modelo
GRADO NIVELES FOCO FINANCIERO ARTICULACION CON
DE LA (CONCEPTO EMERGENTE) PENSAMIENTO
ESPIRAL COMPUTACIONAL (ANDAMIAJE)
6° Niveles 1-2 Anclaje Operativo y Descomposicion: Fragmentar gastos
Ahorro: Manejo basico del dineroy  grandes en metas pequefias y manejables.
primeras disposiciones hacia el
ahorro.
7° Niveles 2-3 Planificacion Reconocimiento de
Intencionada: Elaboracion de Patrones: Identificar gastos hormiga y
presupuestos simples y control de habitos de consumo recurrentes.
gastos.
8° Niveles 3-4 Cartografia Abstraccién: Modelar escenarios
Financiera: Presupuestos complejos  econdémicos eliminando detalles
y proyeccion estratégica a futuro. irrelevantes para ver la salud financiera.
9° Niveles 4-5 Inversién y Disefio Algoritmico: Crear reglas

Autonomia: Construccion del

logicas para la toma de decisiones

proyecto de vida y gestion del riesgo.  auténoma sobre inversion.

Nota. Elaboracion propia

Por otra parte, el PC opera como andamiaje cognitivo de la progresion financiera, asi, como
lo evidencio el hallazgo transversal sobre la potencialidad latente del PC, pues, los docentes ya
emplean procesos de descomposicion cuando ensefian a dividir un presupuesto en categorias,
reconocen patrones cuando analizan hdbitos de consumo con los estudiantes, y promueven
abstraccion, cunado generalizan principios de ahorro aplicables a diferentes contextos, aclarando
que lo hacen, pero no de manera organizada. En consecuencia, el modelo sistematiza esta

articulacion implicita estableciendo que cada nivel predomine un componente del PC.

En general, que esta secuenciaciéon propuesta este operando bajo el principio de

recursividad y no el de abandono, es decir, un estudiante de noveno grado continta aplicando la
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descomposicion aprendida en sexto, pero ahora dirigida a problemas financieros de mayor
complejidad o envergadura y articularla con capacidades de abstraccion que no estaban disponibles
inicialmente. Esta dinamica del retorno estaria garantizando la consolidacion de los aprendizajes

y a la vez garantizando su transferencia a contextos progresivamente mas complejos.

De este modo, al culminar la basica secundaria, el estudiante habra desarrollado las
competencias financieras y logicas que le permitiran, en la educacion media, aplicar estos saberes
en contextos especializados como la formacion técnica en Turismo Rural que ofrece la IERPA,
materializando asi el propdsito central del modelo: la construccion progresiva de la autonomia

financiera como trayectoria formativa situada.

JComo enseiiamos? Metodologia y estrategias diddcticas situadas.

Metodologia situada y secuencia operativa. Establecidos los contenidos y su organizacion
temporal en los apartados anteriores, corresponde ahora establecer la arquitectura metodolédgica
mediante el cual el modelo M-EPS materializa las intenciones formativas. En cuanto a la logica
del hexagono curricular (De Zubiria, 2011), este apartado responde a la pregunta sobre el cémo,
es decir, elemento pedagogico que articula la mediacion docente, la actividad del estudiante y la
produccion de evidencias de aprendizaje. en este sentido, las estrategias metodologicas son un
componente curricular de importante incidencia la calidad educativa, pues, de ella depende que

los propdsitos propuestos se traduzcan en experiencias formativas significativas.

Desde esta perspectiva, este componente se fundamenta en la categoria 1, Estrategias
Pedagogicas situadas, cuyo concepto emergente es la mediacion pedagogica situada en la realidad
financiera, y se articula de manera simultdnea con el hallazgo transversal de la Potencialidad
latente del PC. En consecuencia, el modelo incorpordé metodologias ya presentes; sistematizo
practicas activas ya presentes en la [ERPA, revelando una metodologia explicita con doble
funcion: anclar la educacion financiera con problemas reales del contexto rural y familiar y hacer

visible y ensefiar el PC que operaba de forma implicita y no organizada.

La Metodologia Analitica Progresiva como eje articulador. El modelo adopta como eje

articulador la Metodologia Analitica Progresiva (MAP). Este enfoque que emerge como concepto
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tedrico del estudio se caracteriza por abordar los problemas financieros mediante un proceso
sistematico de descomposicion, analisis y reconstruccion que va de lo simple a lo complejo y de
lo intuitivo a lo procedimental, lo cual resulta coherente con la espiral del desarrollo financiero
presentada en el anterior apartado, donde cada nivel de competencia requiere operaciones

cognitivas de mayor complejidad.

En el contexto de la IERPA, la MAP aprovecha practicas ya observables en el discurso
docente (como “desglosar el problema” o seguir una “secuencia loégica’) pero introduce un cambio
importante, la conversion de esas practicas en objetos de ensefianza consciente. De esta manera,
el estudiante resuelve un problema financiero, pero también se apropia de criterios transferibles
para la vida. Este principio de explicitacion responde a la paradoja del PC implicito identificado

el Seccion IV, donde los docentes practicaban principios del PC sin nombrarlos como tal.

Para su operacionalizacion en el aula, la MAP se sustenta en una arquitectura de cuatro
principios principales para su viabilidad. El primero, denominado unidad didactica basada en
problema situado, establece que el proceso de ensefianza parte de una situacion financiera
contextualizada (familiar, escolar o comunitaria), evitando definiciones abstractas que
desconectan el saber de la experiencia del estudiante. El segundo principio, explicitacion del
pensamiento, implica que el docente asume una mediacién explicitadora, nombrando las
operaciones logicas empleadas (descomposicion, reconocimiento de patrones, abstraccion) para
transformar el PC latente en una competencia intencionada. en consonancia con la propuesta de

Wing (2006) de posicionar el PC como habilidad transferible a cualquier dominio.

Por su parte, el tercer principio de progresion recursiva plantea que la metodologia opere
en ciclos que puede reiniciarse con problemas mas complejos, manteniendo coherencia con la
espiral del desarrollo financiero y con el curriculo con la espiral propuesto por Bruner (1960).
Finalmente, el cuarto principio de viabilidad contextual, respondiendo a las condiciones operativas
y de tiempo identificadas en el contexto institucional, asegura que el modelo priorice rutinas y

formatos reutilizables que permitan una implementacion consciente y sostenible.

Fases operativas de la metodologia analitica progresiva. Desde esta vision, el modelo tiene

un ciclo didactico de 6 fases. Conviene precisar que este ciclo no se debe entender como algo
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rigido, antes bien constituye una ruta que es recurrente y flexible que el docente ajusta seglin las
particularidades del aula. Un aspecto distintivo es que esta propuesta en cada fase produce un
artefacto o evidencia que permite el seguimiento del aprendizaje, facilitando asi la evaluacion
formativa. La Figura 35 presenta visualmente esta secuencia como un ciclo que puede reiniciarse

con problemas de mayor dificultad.

Figura 35
Ciclo didactico de seis fases MAP

(&) Engranaje Metodoldgico

Reinicio con mayor complejidad

c ABP Contextualizado
Estructura Fases 1-3

Activacion Situada

Anclaje contextua Aprendizaje Colaborativo

Producto: Mapa del caso Dinamiza Fases 2-4

{esquema, dibujo, relato
escrito) . L
m Aprendizaje Experiencial
Valida Fase 5

Reflexién y Descomposicién

Transferencia PC explicito

Metacognicién

: Producto: Lista de
Producto: Regls transferible subproblemas (tabla, listado, Principios Operativos de la MAP

(principio, consejo, leccién organizador)

aprendida) o Problema situado como unidad didactica

9 Explicitacién del pensamiento

e Progresién recursiva (espiral)

Aplicacién

| Exploracién

B N o Viabilidad contextual

Experiencia situzda

Producto: Registro de
aplicacion (bitacora, alternativas (cuadro
informe, video) comparativo, mapa mental)

Componentes PC Articulados

. . . ®F2: lale :
Procedimentalizacién F2: Descomposicién F3: Patrones

Algoftmizacion ® F4: Algoritmos ® Fé: Abstraccién

Producto: Protocolo de
decision (diagrama de flujo,
reglas si-entonces)

Roles Redefinidos

Docente: Mediador Explicitador + Disefiador Situado

Estudiante: Agente de Decisién + Constructor de Procedimientos

Nota. Grafica que surgi6é a partir de la categoria 1: Estrategias pedagogicas situadas (Seccion IV). Concepto
emergente: Mediacion Pedagogica Situada. Fuente: Elaboracion del autor

La fase 1, denominada activacion situada, corresponde el momento de anclaje donde el
docente presenta la situacion/problema con datos del contexto (hogar, produccion, recreo, entre
otros) y activa los saberes previos, siguiendo el principio del aprendizaje significativo (Ausubel et
al. 1983) segun el cual los nuevos conocimientos se vinculan con las estructuras cognitivas
preexistentes. En este momento, el estudiante relata experiencias cercanas e identifica los recursos
en juego, generando como producto un mapa del caso que reformula el enunciado en sus propios
términos y que puede adoptar diversos formatos: esquemas graficos, dibujo contextualizado o

relato escrito, entre otros.
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A continuacidn, la fase 2 de descomposicion constituye el primer momento donde se hace
explicito el PC, aqui el docente guia la separacion del problema en sub problemas aplicando el
principio de descomposicion que Polya (1945), identifico como estrategia fundamental en la
resolucion de problemas. A través de este proceso, el estudiante organiza la informacion en
categorias (ingresos/gastos, fijos/variables), produciendo una lista de sub problemas y variables
(materializadas como tabla, listado estructurado u organizador grafico) que reduce la complejidad

cognitiva del desafio inicial.

Seguidamente, la fase 3 de exploracion que promueve la busqueda de regularidades y la
comparacion de opciones. En esta etapa, el estudiante reconoce patrones (por ejemplo, cuando
aumenta x ocurre y) y construye alternativas de solucion. El resultado de esta fase es una matriz
de alternativas (expresadas como cuadro comparativo, mapa mental u otro organizador) que

sistematiza las opciones identificadas y prepara el terreno para la formalizacion posterior.

La fase 4, denominada procedimentalizacion o algoritmizacion, representa el momento de
formalizacidén en el cual convergen la orientacién procesual de Polya (ejecutar el plan) y la
operacion cognitiva especifica de Wing (disefio algoritmico), tal como se precisé en la
fundamentacién. Aqui se conduce al estudiante a construir un procedimiento de decision replicable
utilizando formatos simples como diagramas de flujo o reglas. El resultado tangible es un protocolo
de decision financiera adaptable a contextos similares, el cual se constituye en un elemento
distintivo que evidencia la convergencia operativa entre pensamiento computacional y educacion

financiera.

Por su parte, la fase 5 de aplicacion organiza practicas en contexto real o simulado
(presupuesto realista, simulacion de mercado). El estudiante ejecuta el procedimiento disefiado y
contrasta el plan con el resultado, colocando en evidencia el principio de aprender haciendo que
Dewey (1938) postulé como fundamento de la educacion experiencial. El producto de esta fase es
un registro de aplicacion (bitacora, informe escrito o algln registro audio visual), que documenta

la experiencia y las discrepancias entre lo planificado y lo ejecutado.

Por ultimo, la fase 6 de reflexion y transferencia cierra el ciclo. Esta etapa constituye el

momento para la autoevaluacion, donde el estudiante, empleando la misma rubrica integrada PC-
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EF utilizada por el docente, valora su propio desempefio e identifica fortalezas y aspectos por
mejorar en su proceso decisional. A partir de este andlisis sobre qué funciond y qué requiere
ajustes, formula principios aplicables a otros escenarios. El producto de esta fase es una regla
transferible (principio general, consejo practico o leccion aprendida) en la cual sintetiza el
aprendizaje construido, conectando asi con la subcategoria pensamiento critico desde la resolucion
de problemas. Este cierre reflexivo no es el final, es un umbral en el que puede reiniciarse el ciclo

con problemas de mayor complejidad.

Estrategias diddcticas especificas que operan dentro del MAP. Una vez caracterizadas las
seis fases que estructuran la Metodologia Analitica Progresiva, es necesario precisar las estrategias
didacticas que operan dentro de este marco metodoldgico general. Es de aclarar que MAP
constituye la arquitectura procesual del modelo, mientras que las estrategias que se describen a
continuacion son recursos pedagdgicos concretos que dinamizan cada fase segun su naturaleza
formativa. Dicho de otro modo, MAP responde al “como se organiza el proceso de ensefianza” en

tanto que las estrategias responden al “mediante qué recursos se activa ese proceso”.

Del analisis de la categoria 1 (Estrategias Pedagdgicas Situadas) emergieron tres estrategias
recurrentes en las practicas docentes de la IERPA: el Aprendizaje Basado en Problemas
contextualizado, el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje experiencial. No obstante, el hallazgo
relevante no fue su presencia aislada, sino la ausencia de articulacion explicita entre ellas, lo cual
generaba fragmentacion en la experiencia formativa estudiantil. En consecuencia, el modelo M-
EPS propone un engranaje metodologico donde cada estrategia cumple una funcidon y

complementaria dentro del ciclo MAP, operando de manera organica en lugar de aislada.

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) contextualizado: Esta estrategia estructura las
fases iniciales del ciclo (Fase 1: Activacion situada, Fase 2: Descomposicion, Fase 3: Exploracion),
anclando el proceso de ensefianza en situaciones problema auténticas del contexto socioecondmico
de Puerto Arango. Siguiendo los planteamientos de Barrows (1986), el ABP situa al estudiante
frente a problemas reales cuya resolucion demanda la movilizacion integrada de saberes, lo cual
es coherente con el propdsito formativo de desarrollar competencias financieras aplicables a la

vida cotidiana.
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A partir de la fase de exploracion, el aprendizaje colaborativo se activa como estrategia
complementaria, organizando a los estudiantes en equipos con roles diferenciados: un coordinador
que gestiona los tiempos y la secuencia del procedimiento, un registrador que documenta las
decisiones y sus justificaciones, y un argumentador que defiende las elecciones del equipo ante los
demads grupos. Esta distribucion de roles, responde a los tres componentes que la investigacion
identific6 como centrales en la toma de decisiones financieras: la organizacion logica, la
documentacion del proceso y la argumentacion critica. Durante la fase de procedimentalizacion,
ambas estrategias convergen cuando los equipos formalizan sus algoritmos de decision y los

someten a evaluacion cruzada entre pares.

Por consiguiente, el caracter contextualizado del ABP en este modelo implica que las
situaciones problema emergen de las experiencias econdmicas inmediatas del estudiante
articulando de manera orgénica el aprendizaje en el aula. En ese sentido, esta articulacion con los
Proyectos Productivos Pedagogicos (PPP) responde al codigo sustantivo “Conexion curricular con
entornos productivos” identificado en la Seccion IV. Esta contextualizacion responde igualmente
al codigo sustantivo “Anclaje en experiencias cotidianas” identificado en el misma seccion, el cual
evidencid que el aprendizaje financiero se potencia cuando el estudiante reconoce la pertinencia

inmediata del contenido abordado.

Aprendizaje colaborativo: Por su parte, esta estrategia dinamiza las fases centrales del
proceso (Fase 2: Descomposicion, Fase 3: Exploracion, Fase 4: Algoritmizacion, Fase 5:
Aplicacion), promoviendo la construccion colectiva de conocimiento mediante la interaccion
estructurada entre pares. Fundamentandose en la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1978), el
aprendizaje colaborativo reconoce que el desarrollo cognitivo se potencia en la interaccion social,
particularmente cuando estudiantes con niveles de dominio diferenciados trabajan conjuntamente

en la resolucion de un problema comun.

En el contexto del modelo, esta estrategia responde directamente al hallazgo
“Interdependencia pedagdgica estructurada” emergente en la categoria 2, el cual reveld que el
aprendizaje en la IERPA se fortalece cuando los estudiantes debaten, argumentan y negocian
decisiones financieras grupalmente, construyendo consensos mediante el analisis critico colectivo.

Asimismo, el trabajo colaborativo constituye el insumo para la coevaluacion entre pares descrita
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en la seccion donde los estudiantes valoran mutuamente sus desempeios durante actividades

grupales.

Cabe precisar que la implementacion del aprendizaje colaborativo en el ciclo MAP admite
diversas modalidades de organizacion social del aula segun el criterio profesional del docente,
reconociendo que no todas las situaciones pedagdgicas demandan cooperacion grupal ni existe una
unica forma de organizarla. Entre las técnicas cooperativas compatibles con el modelo se
encuentran: parejas pedagdgicas para analisis comparativo de alternativas financieras en Fase 3,
equipos con roles diferenciados (como se ejemplifica en el Anexo E) para construccion algoritmica
colaborativa en Fase 4, técnicas tipo jigsaw donde cada estudiante investiga aspectos especificos
del problema para luego compartir con el grupo en Fase 3, dinamicas 3-2-1 para sintesis progresiva
de aprendizajes. En este sentido, estas modalidades son un repertorio flexible que cada docente

adapta segun las condiciones.

Aprendizaje experiencial. Finalmente, esta estrategia valida la practica en las fases finales
del ciclo (Fase 5: Aplicacion, Fase 6: Reflexion metacognitiva), materializando el principio de
Dewey (1938) que la experiencia genuina transforma al sujeto cuando este reflexiona criticamente
sobre las consecuencias de sus acciones, lo cual realiza en el modelo mediante la aplicacion de
algoritmos financieros disefiados por los estudiantes en situaciones auténticas seguida de reflexion

metacognitiva estructurada.

Durante la Fase 5, el estudiante aplica un procedimiento tedrico, que, ademads, confronta
su planificacion con la realidad variable del contexto econdmico (imprevistos, cambios de precios,
contingencias presupuestales), desarrollando asi la resiliencia decisional financiera identificada
como uno de los indicadores de logro del modelo. Posteriormente, en la Fase 6, el aprendizaje
experiencial se completa mediante la reflexion guiada que permite al estudiante identificar
aprendizajes concretos, reconocer dificultades superadas y transferir las competencias

desarrolladas a situaciones econdmicas futuras de su vida personal y familiar.

Cabe destacar que el aprendizaje experiencial en el modelo M-EPS incorpora el uso de
simulaciones y juegos de rol como técnicas de vivenciacion del riesgo financiero. Este dispositivo

pedagogico, identificado en el Seccion IV mediante los codigos sustantivos “Mercado simulado”
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y “Dramatizacion de roles econdmicos”, permite al estudiante experimentar las consecuencias de

decisiones financieras en entornos controlados donde el error no genera pérdida real y genera

aprendizaje reflexivo. La tabla siguiente sintetiza la articulacion entre estas estrategias y las fases

del ciclo MAP, evidenciando como cada recurso pedagogico opera en momentos especificos del

proceso formativo:

Tabla 14
Articulacion de estrategias didacticas con las fases del ciclo MAP
ESTRATEGIA FASES MAP FUNCION EJEMPLO CONCRETO DE
DIDACTICA  DONDE OPERA PEDAGOGICA IMPLEMENTACION
ESPECIFICA
ABP Fase 1 (Activacion  Ancla el aprendizaje en Situacion problema: “;Como administro mi
contextualizado situada) problemas auténticos del  dinero del recreo sin quedarme sin plata
Fase 2 contexto antes del viernes?” Estudiantes identifican
(Descomposicion)  socioecondémico local, gastos reales (refrigerio, dulces, transporte)
Fase 3 activando experiencias y exploran alternativas de distribucion
(Exploracion) previas y estructurando presupuestal. Caso de PPP: “;Reinvertimos
el analisis inicial. las ganancias del proyecto de gallinas en
ampliar el galpon o diversificamos hacia
pollos de engorde?”
Aprendizaje Construye conocimiento  Equipos de 3-4 estudiantes disefian
colaborativo mediante negociacion algoritmo presupuestal colaborativamente:
grupal Coordinador
Fase 2
(Descomposicion)  estructurada con roles organiza tiempos, Registrador documenta
Fase 3 diferenciados, decisiones, Argumentador justifica
(Exploracion) fortaleciendo elecciones, Verificador revisa coherencia
Fase 4 argumentacion y toma de  con limite presupuestal.
(Algoritmizacion)  decisiones colectivas.
Fase 5
(Aplicacién)
Aprendizaje Fase 5 Valida aprendizajes Simulaciéon de compra semanal con dinero
experiencial (Aplicacion) mediante practica didactico. Introduccion de imprevisto
Fase 6 (Reflexiébn  concreta en contextos (gasto inesperado de $1.000) que obliga
metacognitiva) reales o simulados, ajustar plan. Juego de roles: estudiantes

seguida de reflexion
critica sobre
consecuencias de las
decisiones tomadas.

asumen rol de vendedores en feria
productiva negociando con consumidores.
Reflexion posterior sobre estrategias
empleadas, dificultades enfrentadas y
transferencia a gestion real del dinero
familiar.

Nota. Elaboracion propia

Redefinicion de roles en el proceso formativo. Complementariamente a la articulacion
estratégica descrita, el modelo M-EPS redefine los roles que docente y estudiante desempefian

durante el ciclo MAP, fundamentandose en la perspectiva socioconstructivista que sustenta el
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modelo, ambos actores asumen responsabilidades activas y diferenciadas segun la fase del proceso,
para que haya una relacion de interdependencia pedagogica donde el aprendizaje se construye

mediante mediacion consciente y participacion progresivamente autbnoma.

Rol del docente: mediador explicitado y disefiador situado. El docente opera como
mediador en el sentido de Vygotsky, gestionando los andamiajes necesarios dentro de la Zona de
Desarrollo Proximo del estudiante para potenciar capacidades emergentes sin sustituir el proceso
de construccion cognitiva. No obstante, el hallazgo transversal sobre la potencialidad latente del
pensamiento computacional agregd un matiz a este rol que el docente aparte de mediar, también
es un agente que explicita, es decir, esto significa hacer visible el pensamiento que sostiene las
decisiones financieras, nombrar los procesos logicos que el estudiante ejecuta intuitivamente
(descomponer, abstraer, algoritmizar), y sistematizar procedimientos que de otra manera

permanecerian tacitos e intransferibles.

Asimismo, el docente actiia como disenador situado al construir situaciones problema
contextualizadas, selecciona recursos pertinentes al entorno rural y adapta la complejidad de las
tareas segun las caracteristicas del grupo estudiantil, cuidando siempre la viabilidad operativa del
proceso formativo en las condiciones reales de la IERPA (grupos, conectividad limitada, tiempos
acotados). En la figura 36 se desagrega este rol por fases del ciclo MAP, evidenciando las

funciones especificas que el docente desempefia en cada momento:
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Figura 36

Rol del docente como mediador explicitador en las fases del MAP

o Activacién Situada
Presenta el problema contextualizado y walida saberes previos
sin anticipar condusiones.

MEDIACION:
"eA cudntos les ha pasade quedarse sin dinero el vierrnes?
£ Qué gastaron primero?”

o Descomposicién
Hace visible la fragmentacién del problema en variables
manejables.

MEDLACION:
"Estamos separando el problema. ;Qué datos tenemos?
Monto, dias, precios... Jgué mds?"

Exploracién
Activa el debate estructurado mediante dilemas financieros
divergentes.

MEDLACION:

"Si solo alcanza para refrigerio O dulces, ;qué escoges y por
qué? Defiende tu decision.”

ACOMPANAMIENTO TRANSVERSAL

Gestion de Barreras Psicolégicas: Durante todo el ciclo, el docente
detecta y verbaliza miedos (al error, a la tecnologia, a la pérdida). Valida
la ansiedad como parte natural del proceso de decision financiera.

o Algoritmizacién
Explicita la construccién del procedimiento légico paso a
paso.

MEDIACION:
"Vamos a ordenar las decisiones: Paso 1: Calcular. Paso 2:
Revisar. Paso 3: Ajustar.”

o Aplicacién

Introduce imprevistos controlades y cbserva la gestién
emocional.

MEDHACION:
"jAtencidn! Subid el precio. No abandonen el andlisis,
ajusten el plan. ;Qué decision torman?"

o Reflexion y Autoevaluacicn
Guia la metacognicién conectando aprendizajes con
situaciones reales.

MEDIACION:
"; Qué aprendiste hoy que puedas aplicar con el dinero que
te dan en casa?”

"Equivocarse es normal Juan se equivocs en el cdlculo pero aprendid.

siernten nervios con el dinero; eso significa que estds pensando biern

las cosas.

Nota. Elaboracion propia

Rol del estudiante: agente de decision y constructor de procedimientos. Por su parte, el
estudiante transita desde una posicidon receptiva hacia una participacion activa como agente de
decision, lo cual implica analizar criticamente alternativas econdmicas, argumentar elecciones
fundamentadamente y asumir responsabilidad sobre las consecuencias de sus decisiones
financieras. Este rol responde al propdsito formativo central del modelo: la construccion

progresiva de autonomia decisional financiera.

En consonancia con los hallazgos de la seccion IV, particularmente el concepto emergente
“Autonomia decisional fundamentada”, el estudiante desarrolla su capacidad de decidir mediante
una progresion de tres niveles que se ejercitan a lo largo del ciclo MAP y de los cuatro grados de
basica secundaria: decisiones guiadas (el docente modela el procedimiento paso a paso), decisiones
asistidas (el estudiante ejecuta con apoyo pero asume la responsabilidad del resultado), y
decisiones autonomas (el estudiante actia independientemente y puede explicar a otros las razones

de su eleccion).
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Paralelamente, el estudiante asume el rol de constructor de procedimientos al disefiar
algoritmos decisionales propios, formalizando secuencias ldgicas que inicialmente aplicaba de
manera intuitiva. Esta construccion procedimental (ntcleo de la integracion PC-EF) transforma al
estudiante en generador de conocimiento transferible, capaz de sistematizar su propio proceso de
pensamiento y aplicarlo a situaciones economicas diversas. Durante el trabajo colaborativo,
ademas, el estudiante ejercita la argumentacion critica al defender sus decisiones ante los pares, la
escucha activa al considerar alternativas propuestas por otros, y la negociacion racional al construir

consensos grupales fundamentados en criterios financieros explicitos.

La progresion descrita se representa graficamente en la Figura 37, la cual sintetiza los tres
niveles de autonomia decisional que el estudiante recorre a lo largo de la basica secundaria, desde
las decisiones guiadas en los primeros acercamientos hasta la actuacion independiente y

argumentada que caracteriza la fase autdnoma.

Figura 37

Evolucion de la Autonomia Decisional

Principio de Recursividad Pedagdgica

RESPONSABILIDAD DOCENTE . Nivel MACRO (Grados)

(ANDAMIAJE / GUIA) El andamiaje se retira progresivamente afio tras afio
conforme aumenta la madurez cognitiva.

lﬂ: Nivel MICRO (Ciclo MAP)
En cada nueva unidad tematica, el proceso se reinicia:
activacion guiada — préctica — autonomia.

. . 2. Decision 3. Decisién o
1. Decisién Guiada o 5 Dinédmica de Roles
5 i serva® Asistida Auténoma
0 hago, tu observas .
2 "Hacemos juntos” : "Td haces y justificas” @ Rol Docente (Decreciente)

Inicia con modelado explicito y se transforma gradualmente
en acompafiamiento, monitoreo y finalmente en observacién
distante.

@ Rol Estudiante (Creciente)

Transita de la recepcion activa a la co-gjecucion y culmina en
la toma de decisiones fundamentadas y la autoevaluacion.

AUTOﬂOMiA DEL ESTUDIANTE
i {AGENCIA / EJECUCION)

Grado 6° Grados7° - 8° Grado 9°
Inicio Ciclo MAP Desarrolto Ciclo Cierre / Transferencia

Vinculo con el PC

La Autonomia se alcanza cuando el estudiante interioriza los
algoritmos de decision (PC) y deja de depender de las
instrucciones externas del docente.

Nota. Elaboracion propia
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En suma, esta redefinicion de roles es una condicion estructural que hace viable el
proposito del modelo M-EPS, El docente asume la tarea de visibilizar los procesos cognitivos
subyacentes que suelen permanecer implicitos, mientras que el estudiante avanza hacia una
autonomia decisional construida de manera gradual mediante acciones participativas y reflexivas.
En este sentido, la aplicacion practica de estos lineamientos requiere recursos contextualizados al
entorno rural de Puerto Arango, los cuales seran desarrollados en el apartado siguiente del

hexagono curricular.

¢ Con qué ensefiamos? Recursos, mediaciones y herramientas

Habiendo definido la MAP y la secuenciacion progresiva de contenidos, ahora se
determina los medios tangibles que operan el modelo en el contexto. En ese orden de ideas, el
hexagono curricular responde a la interrogante sobre los instrumentos necesarios para llevar acabo
la integracion entre PC y EF, dando respuesta operativa al codigo sustantivo “Integracion de
entornos econdomicos digitales” de la categoria 3 Integracion Digital-Econdmica, dicho codigo
reveld una tensién que atraviesa toda la propuesta, la necesidad de formar en competencias

digitales frente a una realidad de infraestructura tecnoldgica limitada y conectividad intermitente.

Desde esta perspectiva, y entendiendo los recursos como mediadores de significado en los
procesos de aprendizaje (Vygotsky, 1978), se establecid una ecologia de herramientas que
combina estrategias analdgicas con recursos digitales, dando la posibilidad de trabajar con logica
computacional aun cunando la conectividad sea intermitente o insuficiente. En consecuencia, esta
aproximacion pedagogica reconoce las limitaciones contextuales de puerto Arango sin convertirlas
en obstaculos, transformandola en oportunidades para desarrollar estrategias creativas de
mediacion que potencien el PC. y la alfabetizacion financiera. a fin de mantener la pertinencia de
estos mediadores, se siguieron tres principios emergentes en la codificacion axial, adaptabilidad

contextual, funcionalidad offline y sostenibilidad institucional.

En ese sentido, el principio de adaptabilidad responde a la categoria de estrategias
pedagdgicas situadas, demandando que todo insumo didactico refleje la realidad sociocultural de
Puerto Arango para garantizar aprendizaje significativo. Paralelamente, el principio de

funcionalidad offline para herramientas tecnologicas (hojas de céalculo locales, aplicaciones de
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descarga Unica, entre otras) la cual se justifica en el andlisis del codigo sustantivo alfabetizacion
financiera digital, el cual evidencid que los estudiantes requieren desarrollar criterios 16gicos de
seguridad y gestion antes que la mera manipulacion de plataformas en linea. Finalmente, la
seleccion de recursos de bajo costo y facil replicacion que esta atendiendo a la necesidad
institucional, y asi, evitar barreras de acceso econdomico que comprometan la viabilidad del

modelo.

Articulacion curricular transversal. El modelo se concibe con un enfoque metodolégico
que permea diversas areas del curriculo existente, dialogando directamente con el campo de
formacion econdomico-productivo estableciendo en el PEI institucional (IERPA,2023) esto permite
aprovechar espacios curriculares ya consolidados sin generar sobrecarga laboral docente ni
saturacion de contenidos estudiantiles. En ese sentido, la articulacion se fundamenta en los planes
de 4rea vigentes en la institucion, identificando contenidos, competencias y desempefios

especificos donde la EF y el PC se integran orgdnicamente.

Dicho proceso de identificacion implico el analisis de los planes de area buscando puntos
de convergencia naturales donde los contenidos existentes y puedan reorientarse pedagogicamente
hacia la integracion de PC-EF sin necesidad de introducir temas adicionales que fragmenten la
estructura curricular institucional. Cabe sefalar que la matriz completa con las articulaciones
especifica por grados y areas se encuentra desarrollada en el anexo D, en dicho anexo se especifica
contenidos, de los planes de area, desempefios esperados, estrategias metodoldgicas coherentes
con el modelo Potprimaria (modelo educativo flexible del MEN disefiado para basica secundaria
rural) operante en la IERPA y procesos de evaluacion formativa. Por consiguiente, esto facilita la
implementacion, proporcionado herramienta guia y que haya coherencia epistemologica entre el

modelo y las practicas institucionales.

Protocolos de Accion Diddctica (PAD). Con el proposito de operacionalizar la
intervencion docente, se definen los instrumentos de mediacion y planificacion, cuyo disefio busca
la resolucion del hallazgo, trasversal denominado potencialidad latente del PC que atraviesa las
tres categorias axiales del andlisis. Dado que el diagnostico mostro que los docentes aplican
procesos logicos sin nomenclatura formal, el protocolo de accion didactica (PAD) se constituye el

recurso guia para explicitar este contenido, transformando una practica intuitiva en competencia
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pedagogica consciente y que facilita la transferibilidad del conocimiento entre docentes y la

sistematizacion de las experiencias.

De esta manera, la estructura PAD responde a dos necesidades identificadas, por un lado,
proporcionar suficiente estructura para garantizar coherencia metodologica con el modelo; por
otro, mantener flexibilidad para adaptaciones contextuales que respeten la autonomia profesional
docente y las caracteristicas particulares de cada grupo estudiantil. Este equilibrio entre
estandarizacion y flexibilidad busca reforzar replicabilidad y el seguimiento metodoldgico de esta
herramienta, se ha disefiado una estructura estdndar que guie la planificaciéon docente, cuyos

componentes se presentan a continuacion: La estructura del PAD se presenta en la Tabla 15.

Tabla 15
Estructura del protocolo de accion didactica (PAD)
COMPONENTE FUNCION PEDAGOGICA EN EL MODELO
ESTRUCTURAL
1. Identificacion Vincula el protocolo con el grado, el area curricular y el nivel especifico de la Espiral

de Desarrollo Financiero.
2. Disefio de la Situacién Espacio para redactar la narrativa contextualizada (agricola, familiar, commercial,

Problema turistica) que servird de insumo base para la clase, asegurando la pertinencia local
antes de iniciar la ensefianza.

3. Competencias Define explicitamente qué habilidad financiera y qué proceso del pensamiento

Objetivo computacional (PC) se ejercitaran.

4. Desarrollo del Ciclo Describe la ejecucion paso a paso en el aula: Fase 1 (Activacion), Fase 2

MAP (Descomposicion), Fases 3-6 (Exploracion, Algoritmizacidon, Aplicacion y
Reflexion).

5. Recursos Mediadores Lista los materiales analogos o digitales necesarios para la ejecucion (hojas de
calculo, fichas, simuladores).
6. Criterios de Establece los indicadores de logro alineados con la resiliencia decisional y la
Evaluacién autonomia financiera progresiva.
Nota. Elaboracion propia

Cabe sefialar que un ejemplo desarrollado de este protocolo, aplicado a un caso de gestion
de recursos personales para el grado sexto, se encuentra disponible en el anexo E, en la que se
evidencia la creacion de cada fase del ciclo MAP con orientaciones docentes sobre como orientar
cada momento, tiempos de ejecucion por fase, productos estudiantiles esperados en cada momento
del proceso y rubrica de evaluacion integrada que valora simultaneamente competencias
financieras y computacionales. es de aclarar, que la evaluacion se desarrollara mas ampliamente

en la siguiente seccion de valoracion de aprendizajes. Este ejemplo permite a los docentes tener
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una guia practica del modelo en el aula cotidiana, y reducir la brecha entre comprension del modelo

y su implementacion mas efectiva.

Con el proposito de ilustrar como los PAD se adaptan a los niveles superiores de la Espiral
del Desarrollo Financiero, se presenta a continuacion la Tabla 16 sintesis que contrasta la
estructura del protocolo para los cuatro grados de bésica secundaria, evidenciando la progresion
en complejidad del problema, el componente dominante del PC y el nivel de autonomia esperado.
El desarrollo completo de los PAD para los grados 7°, 8° y 9° corresponde a la fase de
implementacion institucional del modelo, dado que su disefio definitivo requiere la participacion

activa de los docentes de cada grado en la contextualizacion de las situaciones-problema.

Tabla 16
Sintesis comparativa de la estructura del PAD por grado
ELEMENTO 6° (ANEXO E) 7° 8° 9°
Nivel Espiral N1 — Operativo N2-N3 — N3-N4 — N4-N5 —
Ahorro/presupuesto Planificacion Inversion/autonomia
Componente Descomposicion Patrones Abstraccion Diseflo algoritmico
PC
Situacion tipo (Como administro el ~ ;{Cémo predigo mis (Coémo elaboro el (En qué invertir
dinero del recreo? gastos del mes? presupuesto considerando riesgo?
familiar?
Autonomia Guiada Guiada a asistida Asistida Auténoma
Producto Tabla de registro y Registro de patrones  Presupuesto con Algoritmo de
plan de ahorro y proyeccion principios abstraidos  inversion con
diagrama
Duraciéon 4 sesiones 4-5 sesiones 5-6 sesiones 6 sesiones
Areas Mateméticas + Etica ~ Matematicas + Mat. + C.Sociales +  Mat. + Tecnologia +
Tecnologia Tec. Etica

Nota. Los PAD de 7°-9° se presentan en estructura general. Su desarrollo detallado corresponde a la fase de
implementacion. Elaboracion propia.

Cabe senalar que el PAD se puede implementar en dos modalidades segiin la escala
temporal y la complejidad del objetivo formativo. Una, es la intervencion puntual que corresponde
a desarrollos didacticos de una o dos sesiones de clase orientado al desarrollo de competencias
especificas mediante situaciones problema contextualizadas; por su parte la segunda modalidad,
son proyectos integradores, que son experiencias formativas de mediana duracion (4-8 semanas)

que pueden articularse con proyectos pertinentes al contexto y puede involucrar varias areas.
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Dichos proyectos incluyen Proyectos Productivos Pedagogicos (PPP) institucionalizados

en la IERPA, (Lumbricultura, Piscicultura. Pollos de engorde, Gallinas ponedoras),
emprendimientos estudiantiles emergentes, iniciativas comunitarias del desarrollo econdomico
local, proyectos turisticos vinculados al campo de formacion institucional, o cualquier otra
experiencia formativa extendida que demande integracion PC-EF con relevancia contextual.

Ambas modalidades utilizan la misma estructura del PAD.

Atendiendo a la necesidad de garantizar la viabilidad operativa del modelo sin
comprometer su flexibilidad constitutiva, se establece una distribucion temporal que es
orientadora. Es preciso enfatizar que, en coherencia con la teoria sociocultural y la pedagogia
dialogante, esta distribucion no estd establecida en “minutos exactos”, y se propone rangos de
dedicacion proporcionales para cada fase, adaptables a los ritmos de aprendizaje del entorno rural.
A continuacidn, la Tabla 17 sistematiza esta distribucion en dos modalidades de implementacion:

la version compacta (orientada a intervenciones puntuales) y la version extendida (orientada a

proyectos de mayor duracion).

Tabla 17
Distribucion temporal y modalidades de implementacion del ciclo MAP
FASE DEL VERSION COMPACTA VERSION CRITERIO PEDAGOGICO
CICLO MAP (INTERVENCION EXTENDIDA DE FLEXIBILIDAD (ZDP)
PUNTUAL: 2 A 4 (PROYECTO
BLOQUES DE CLASE) INTEGRADOR: 4 A 8
SEMANAS)
Fase 1: 10% - 15% del tiempo total 1 semana (Andlisis del Si los estudiantes no conectan
Activacion (Ej. Medio bloque). contexto o visita a un con el problema, se debe
Situada PPP). invertir mas tiempo en buscar
ejemplos cotidianos.
Fase 2: 20% - 25% del tiempo total. 1 a 2 semanas Requiere alta mediacion
Descomposicion (Levantamiento de datos  docente en grados inferiores
y variables). (6°-7°). En grados superiores
(8°-9°) es mas auténoma.
Fase 3: 15% - 20% del tiempo total. 1 semana (Debates y El tiempo depende del nivel de
Exploracion evaluacion de argumentacion y participacion
alternativas). del grupo.
Fase 4: 20% del tiempo total. 1 a 2 semanas (Diseflo de  Es el ntcleo del pensamiento
Algoritmizaciéon la estrategia o protocolo). computacional. No se debe
avanzar si el estudiante no
logra estructurar logicamente
Sus pasos.
Fase 5: 15% - 20% del tiempo total 1 a 2 semanas (Ejecucion  Fase que puede ser sujeta a
Aplicacion (Simulacién rapida). real en la escuela/hogar).  imprevistos del entorno

economico rural.
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Tabla 17 (cont.)

Fase 6: Reflexion  10% del tiempo total (Cierre 1 semana Cierre. El docente debe
Metacognitiva de la sesion). (Autoevaluacion, garantizar el tiempo para que
Coevaluaciéon y el estudiante exprese qué
socializacion de aprendio.
resultados).

Nota. Elaboracion propia a partir de la adaptacion operativa del modelo M-EPS.

JQué logramos? Valoracion de aprendizajes

Una vez establecidos los recursos y mediaciones, corresponde ahora al sexto componente
del hexagono curricular que responder a la pregunta sobre como se verifica el logro de los
propositos formativos. La evaluacion del modelo M-EPS esta centrado en la capacidad del
estudiante de tomar decisiones financieras argumentadas cunado enfrenta escenarios de
incertidumbre real, como los que caracterizan la economia agricola de la familia de puerto Arango.
Siguiendo la 16gica del hexdgono propuesto por De Zubiria (2011), este componente cierra el ciclo
formativo retroalimentando los propositos iniciales, la cual genera un didlogo permanente entre

las instrucciones pedagdgicas y los logros alcanzados por los estudiantes de sexto a noveno grado.

La fuente empirica que sustenta este apartado proviene de la categoria 2 del Seccion 1V,
competencias aplicadas en contexto, cuyo concepto emergente (Construccion progresiva de la
autonomia financiera), que reveld que durante el analisis de entrevistas el aprendizaje financiero
alcanza su fin formativo cuando el estudiante transita de receptor pasivo de la informacién a
tomador autébnomo de decisiones econdmicas que pueden justificar ante otros. En ese orden de

ideas, a continuacion, se describen los aspectos que se tendran en cuenta como propuesta.

Enfoque evaluativo del modelo. Desde esta perspectiva, el modelo M-EPS privilegia la
dimension formativa y procesual, esta orientacion surge de los hallazgos empiricos, pues, los
docentes de la IERPA ya emplean estrategias retroalimentacion inmediata, observacion durante
las actividades y revision de productos en proceso, practicas que llevan a una evaluacion continua,
aunque no sistematizada de manera explicita. Tobon (2013) sostiene que la evaluacion de
competencias va mas alla de la verificacion fragmentada de contenidos, orientdndose a la

valoracion integral del desempefio en situaciones auténticas.
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En ese sentido, la perspectiva de Tobon coincide con lo que los participantes docentes
implementan practicas evaluativas que privilegian la valoracion procesual sobre la verificacion
terminal de contenidos. De manera complementaria, el andlisis arrojd, alineacidon con los principios
de evaluacién autentica propuesta por Wiggins y McTighe (2005), segin el cual las tareas
evaluativas deben reproducir los contextos y desafios que el estudiante enfrentara fuera del aula.
Desde esta perspectiva y desde las practicas docentes observadas da sentido de la incorporacion
de un sistema evaluativo que privilegie la transferibilidad de los aprendizajes financieros a

situaciones reales de la cotidianidad.

Derivado de lo anterior, tres rasgos surgen de esta fundamentacion empirica y tedrica para
caracterizar la evaluacion del modelo. El primero es su cardcter situado: los instrumentos
evaluativos se disefian a partir de problemas financieros contextualizados en la realidad rural de
Puerto Arango, no a partir de situaciones hipotéticas desconectadas de la experiencia estudiantil.
Sirva de ejemplo una tarea de evaluacion auténtica que plantee la decision de reinvertir ganancias
del proyecto de gallinas ponedoras en ampliacion del galpon o en diversificacion hacia pollos de

engorde.

El segundo rasgo, lo constituye la integracion explicita de criterios computacionales y
financieros en cada instancia evaluativa, superando la fragmentacion disciplinar que
tradicionalmente separa el desarrollo del pensamiento l6gico de la alfabetizacion econémica; de
este modo, cuando el docente valora como un estudiante descompone un problema de costos de
produccidn, esta evaluando simultdineamente una operacion del pensamiento computacional y una

competencia financiera.

Y el tercer rasgo, se vincula con la funcién retroalimentadora, donde la evaluacion no esta
operando como momento terminal o al finalizar los contenidos, yendo maés alla, funcionando como
una fuente de informacion para el ajuste permanente de las estrategias metodologicas, razon por
la cual cuando un grupo de estudiantes muestra dificultades persistentes en la identificacion de
patrones de gasto, el docente puede redisenar la secuencia didéactica antes de avanzar al siguiente

nivel de la espiral.
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En el marco de este sistema evaluativo, la articulacion entre PC y EF se materializa en
criterios que valoran simultdneamente varias capacidades: descomponer problemas econémicos
en sus componentes constitutivos, identificar patrones recurrentes en comportamientos financieros
del hogar o la comunidad, abstraer principios transferibles a nuevas situaciones y construir
algoritmos decisionales aplicables a contextos diversos. Esta integracion responde al hallazgo
transversal de la Potencialidad Latente del Pensamiento Computacional. De ahi que la evaluacion
explicita de estas operaciones cognitivas contribuya al estudiante como competencias

intencionadas, observables y transferibles mas alla del aula de tecnologia.

Indicadores de logro del modelo. Atendiendo a los propositos formativos del modelo, los
indicadores de logro se estructuran en torno a cuatro dimensiones que articulan competencias
financieras con habilidades del PC. Primera, la resiliencia decisional financiera, que refiere a la
capacidad del estudiante para tomar decisiones econémicas adecuadas ante diferentes situaciones
dificiles o de incertidumbre y que se mantenga la coherencia del razonamiento, aun cuando las
condiciones del contexto se modifiquen de manera que puede ser inesperada. Un ejemplo
ilustrativo podria ser el caso de un estudiante resiliente que no abandona el analisis o el proceso
cuando descubre que el precio del concentrado subi6 un 15%, con respecto a su presupuesto inicial,

buscando alternativas de solucion y ajustes a su plan.

Esta mirada esté relacionada al cddigo sustantivo superacion de barreras psicologicas del
analisis, donde los docentes reportan que el componente emocional puede determinar en la
capacidad de decision, lo que requiere la observacion del aprendiz en su actuar en como gestiona
el miedo y la ansiedad frente a escenarios financiero que pueden ser complejos. En el segundo
indicador, la autonomia decisional progresiva, esta valorando el grado creciente de independencia

que el estudiante va desarrollando en la gestion econdmica personal y familiar.

Este indicador estd directamente relacionado con el codigo emergente autonomia
decisional fundamentada, el cual indica que la verdadera competencia financiera se manifiesta
cuando el estudiante es capaz de seleccionar entre alternativas econdmicas con conciencia,
justificacion argumentada y confianza. En ese sentido, la progresion, se estructura en tres niveles,
que corresponden a los laboratorios de decision propuestos en la teorizacion emergente decisiones

guiadas, donde el docente modela el procedimiento paso a paso, decisiones asistidas donde el
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estudiante recibe apoyo durante la ejecucion, pero asume la responsabilidad del resultado, y
decisiones autonomas donde el estudiante ya actiia con independencia y puede explicar a otros las

razones de su eleccion.

La tercera dimension, la competencia computacional aplicada, que estd valorando el uso
de los componentes del PC en el contexto financiero especifico, en el que observar implica registrar
como un estudiante descompone un problema, por ejemplo familiar, en variables manejables,
como reconocer patrones entre ciclos productivos en los PPP, como abstraer una regla general a
partir de casos particulares, y como constituye una secuencia de pasos para tomar decisiones que
pueden llevar a situaciones nuevas o diferentes. En este sentido, este indicador estar respondiendo

a la explicitacion del PC.

A lo anterior se suman el Pensamiento critico financiero, cuarto indicador que esta
valorando la capacidad de analisis y argumentacion ante valores académicos, observando como el
estudiante evalua alternativas, anticipa secuencias y defiende sus decisiones mediante razones
fundamentadas, incorporando también, dimensiones €ticas y sociales, esta dimension se articula
con la subcategoria Pensamiento critico desde la resolucién de problemas, cuyo concepto

emergente (la deliberacion financiera critica).

Instrumentos de evaluacion. Siguiendo como referente los indicadores ya descritos, la
valoracion demanda instrumentos que permitan observar desempefios en situaciones auténticas,
donde rubricas integradas PC-EF son el instrumento central del modelo: matrices de valoracion
que establecen criterios especificos y niveles de desempefio graduados para cada dimension
evaluativa, que permite al docente una observacion organizada y al estudiante una comprension
clara sobre las expectativas formativas que se esperan. Esta rubrica se disefa siguiendo el principio

de PCy EF.

De este modo, cada criterio integra simultdneamente ambas dimensiones. En ese orden de
ideas, la estructura contempla cuatro niveles (bajo, bésico, alto y superior) que describen los
indicadores observables para ubicar al estudiante en cada nivel, facilitando asi tanto la
heteroevaluacion docente como los procesos de autoevaluacion y coevaluacion entre pares. La

Tabla 18 presenta un ejemplo general de rubrica integrada PC y EF para el docente. Cabe precisar
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que esta rubrica constituye una matriz orientadora que cada docente puede adaptar segun los

desempefios especificos que pretenda desarrollar, el grado escolar, el contenido financiero

abordado y las caracteristicas particulares de su grupo de estudiantes, manteniendo siempre la

estructura integradora PC-EF como principio organizador.

Tabla 18

Rubrica integrada de evaluacion PC-EF para el ciclo didactico MAP

CRITERIO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
Descomposicion  Identifica Identifica algunos Identifica Identifica componentes
y componentes del elementos correctamente todos  y relaciones complejas,
algoritmizacién  problema con constitutivos del los componentes explicando la funcion de

del problema
financiero (PC-
EF)

dificultad
significativa;
requiere apoyo
constante para
fragmentar la
situacion
financiera.
Construye
secuencias de
pasos con
inconsistencias
logicas que
impiden su
aplicacion.

problema, pero
necesita orientacion
para completar el
analisis. Construye
secuencias
incompletas o
parcialmente
funcionales que
requieren ajustes
significativos para
operar.

principales y sus
relaciones basicas
de manera
autonoma. Elabora
un algoritmo
funcional, ordenado
y verificable que
resuelve el
problema de
principio a fin.

cada elemento en el
sistema y anticipando
variables ocultas.
Construye algoritmo
eficiente, justifica cada
decision incluida y
propone variantes para
diferentes escenarios.

Planificacion y
gestion

No respeta el
limite presupuestal

Respeta el limite
presupuestal, pero

Distribuye recursos
de manera

Distribuye 6ptimamente,
genera margen de ahorro

presupuestaria propuesto ni la distribucion equilibrada, respeta o contingencia, propone
(EF) justifica las resulta poco limites y justifica alternativas y anticipa
asignaciones equilibrada o carece las asignaciones escenarios adversos.
realizadas. de justificacion principales con Registra, clasifica y
Registra con explicita. Registra argumentos analiza patrones de
errores frecuentes  parcialmente las financieros. comportamiento
en montos, operaciones con Registra todas las financiero, proponiendo
categorias o errores ocasionales  operaciones de optimizaciones basadas
secuencia temporal en la clasificacion o  manera correcta, en los datos.
de las cuantificacion. ordenada y con
transacciones. clasificacion
apropiada.
Adaptabilidad y  No logra ajustar el ~ Ajusta el plan con Ajusta Ajusta creativamente,

resiliencia ante
imprevistos (PC-
EF)

plan ante eventos
inesperados;
abandona la tarea o
requiere reinicio
completo del
analisis. Muestra

dificultad
significativa,
perdiendo
coherencia o
eficiencia en la
solucién propuesta.

correctamente el
plan segun la
contingencia
presentada,
manteniendo la
coherencia del

prevé contingencias
adicionales, justifica las
modificaciones y
explicita qué aprendio
del imprevisto.
Demuestra confianza en
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Tabla 18 (cont.)

ansiedad o bloqueo

Acepta el cambio,

proceso y del

su capacidad de

frente al cambio en  pero manifiesta presupuesto. adaptacion y propone
las condiciones del  inseguridad en la Gestiona salvaguardas
problema. reconfiguracion de ~ emocionalmente el  preventivas.
su estrategia. imprevisto sin
abandonar el
razonamiento
logico.
Toma de Toma decisiones Toma decisiones Toma decisiones Decide
decisiones sin con fundamentadas, fundamentadamente,
argumentada y fundamentacion o fundamentacioén considerando evaliia escenarios
critica (EF) basandose parcial, sin multiples variables  alternativos, gestiona la
exclusivamente en  considerar todas las  y anticipando incertidumbre y defiende
preferencias variables relevantes ~ consecuencias su posicion ante
personales sin del contexto probables en el cuestionamientos.
andlisis. No evalia  productivo. Evalia  corto plazo. Incorpora dimensiones
alternativas ni superficialmente las ~ Evalfia criticamente ~ €ticas y sociales en su
considera alternativas sin las analisis critico de las
consecuencias analizar alternativas y decisiones econdmicas.
de sus elecciones consecuencias a defiende su eleccion
econdmicas. mediano plazo. con argumentos
financieros
coherentes.
Reflexion No reconoce Reconoce algunos Identifica Reflexiona
metacognitiva aprendizajes aprendizajes de claramente profundamente,
(PC-EF) logrados ni forma superficial, aprendizajes, transfiere aprendizajes a
identifica sin relacionarlos decisiones acertadas  contextos reales de su
dificultades con el proceso y dificultades vida familiar y propone
enfrentadas seguido ni con superadas durante el mejoras para procesos
durante el proceso  decisiones futuras. proceso del ciclo futuros. Explicita
de toma de Menciona MAP. Transfiere los estrategias
decisiones. No aplicaciones aprendizajes a metacognitivas que
establece posibles, pero sin situaciones reales puede aplicar en otras
conexiones entre el  concrecion. de su contexto situaciones de toma de

ejercicio realizado
y situaciones
reales.

familiar o
comunitario con
ejemplos concretos.

decisiones econdmicas.

Nota. Elaboracion propia

Ahora bien, dado que el nivel de inversion y autonomia correspondiente al grado noveno
representa el tramo de mayor complejidad formativa del modelo, se elaboré una rubrica
contextualizada que detalla los cuatro niveles de desempefio (bajo, basico, alto y superior) para
cada criterio de evaluacién en ese grado especifico, articulando el disefio algoritmico como
componente dominante del PC con los contenidos financieros propios de los niveles N4-N5 de la
espiral del desarrollo financiero. Dicha rubrica se presenta en el Anexo F, con el proposito de

ofrecer al docente un instrumento de referencia.
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Modalidades de aplicacion seguin agente evaluador. Esta rubrica integrada admite tres
modalidades de aplicacion seglin el agente que realice la valoracion sin requerir al algiin formato
diferenciado. Por un lado, la heteroevaluacion, que ocurre cuando un docente valora el desempeio
estudiantil durante todo el desarrollo del ciclo MAP, observando evidencias en cada fase y
registrando el nivel alcanzado en cada criterio al finalizar la secuencia, paralelamente, la
autoevaluacion se realiza naturalmente durante la fase 6 (reflexion) del ciclo MAP, momento en
el cual el estudiante identifica sus propios logros, dificultades y aprendizajes transferibles,
ejercitando la metacognicion que fundamenta la autonomia decisional progresiva, que estd

relacionada con la ribrica (reflexion metacognitiva PC-EF).

En este orden de ideas, la coevaluacion entre pares se activa cuando el PAD incluye
actividades colaborativas significativas, que esta ubicadas de manera particular en la fase 3
(Exploracion), 4 (algoritmacion) y 5 (Aplicacion) del ciclo MAP, donde los estudiantes trabajan
en equipos para resolver problemas financieros contextualizados, cabe precisar que, en estos casos,
el docente selecciona 3 o 4 criterios de la rabrica que sean pertinentes con la actividad colaborativa
desarrollada, por ejemplo (“Planificacion presupuestaria”, “Toma de decisiones argumentada” y
“Construccion de algoritmo decisional) y solicita a cada integrante del equipo que valore el
desempefio de un compafiero mediante esos criterios especificos, identificando una fortaleza

observada y una oportunidad de mejora.

En ultima instancia, en esta versatilidad de instrumental evita la insercion de formatos
diferenciados, que se tengas criterios consistentes independientemente del agente evaluador v,
simultaneamente respetar el principio de evaluacion formativa. Ello se debe a que cada modalidad
cumple una funcién pedagogica diferente; la heteroevaluacion orienta el proceso de ensefianza, la
autoevaluacion desarrolla autonomia metacognitiva y la coevaluacion fortalece la capacidad de

analisis critico mediante la observacion del desempefio ajeno.

Retroalimentacion y mejora continua del modelo. El componente del hexagono curricular
puede utilizarse como dispositivo de retroalimentacion del modelo pedagdgico en su conjunto.
Pues, los resultados de la evaluacion informan ajustes tanto a nivel micro didéctico (referido a las
sesiones de ensefianza y los recursos empleados) como el nivel mesocurricular (vinculado con la

organizacion de contenidos y la progresion entre grados). Tal es el caso cuando los estudiantes de
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séptimo muestran dificultades persistentes en la identificacion de patrones financieros: los
profesores pueden decidir fortalecer esa operacion antes de avanzar hacia la abstraccion en octavo.
Inversamente, si los estudiantes de noveno superan las expectativas en la construccion de

algoritmos decisionales, el modelo permite elevar la complejidad de los desafios.

Esta funcion retroalimentadora se ancla en la perspectiva de la evaluacion dialogante
propuesta por De Zubiria (2011), la cual concibe la valoracién como proceso de comunicacion que
permite identificar fortalezas, debilidades y oportunidades de mejoramiento en todos los actores y
componentes del proceso educativo. A fin de operacionalizar esta retroalimentacion, el ciclo de
mejora continua se implementa mediante reuniones periddicas de andlisis donde los docentes
revisan los resultados evaluativos, identifican patrones recurrentes de dificultad y proponen ajustes

a las estrategias metodologicas o a los recursos didacticos empleados.

Cabe senalar que la forma evaluativa del modelo (estructurada en cinco criterios que
corresponden a los 4 indicadores de logro més la reflexion metacognitiva transversal) facilita esta
funcion de retroalimentacion, al permitir que los docentes identifiquen que dimensién especifica
se requiere fortalecer. Cuando los resultados muestran dificultades en el criterio “Descomposicion
y algoritmizacioén”, por ejemplo, el equipo docente comprende que debe ajustar las estrategias
vinculadas al desarrollo de la competencia computacional aplicada. Asimismo, la integracion de
heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion en el sistema genera varias fuentes de evidencia

que enriquecen el analisis docente y reducen sesgos perceptivos.

La vinculacién entre el componente evaluativo y los propodsitos formativos cierra el ciclo
del hexagono curricular, donde se establece una relacion bidireccional donde los logros observados
retroalimentan la definicion de las metas y la calibracion de las expectativas formativas. Lo
expuesto permite decir que esta arquitectura circular entre evaluacion y propositos da pie a que el
modelo M-EPS opere como sistema adaptativo capaz de ajustar a las caracteristicas cambiantes
del contexto y las necesidades emergentes de los estudiantes y que sea pertinente y sostenible en

el tiempo para la comunidad educativa de puerto Arango.
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Representacion Grafica del Modelo

La Figura 38 que se presenta a continuacion sintetiza, en un unico sistema visual integrado,
la arquitectura pedagoégica del Modelo M-EPS en su totalidad. Dicha representacion es la
traduccion grafica de las decisiones tedricas, metodologicas y curriculares que articulan cada
subsistema del modelo: el de ensefianza, el de desarrollo y el de evaluacion, tal como los concibe
De Zubiria (2011) en su hexagono curricular. A lo largo de la figura se puede rastrear la trayectoria
completa del proceso formativo, desde los insumos que configuran la entrada del modelo (el saber
docente tacito identificado en el Seccion IV y las problematicas financieras propias del contexto
rural de la IERPA) hasta el perfil de egreso esperado: el ciudadano con competencias econdmicas
digitales en su entorno. Cada zona del grafico corresponde a una seccion especifica del presente

apartado, de manera que la imagen funciona como mapa de navegacion.

235



Figura 38
Representacion grafica integral del Modelo Pedagogico M-EPS
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Propuesta pedagdgica para la ensefianza de la educacion financiera basada en pensamiento computacional en bdsica secundaria rural
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Del anélisis de la Figura 38 se desprende la l6gica interna que articula el modelo en tres grandes
momentos. En primer lugar, la zona de entrada recoge la sistematizacion tdacita como categoria central
emergente del Seccion IV: los cinco docentes participantes aplican implicitamente los cuatro
componentes del pensamiento computacional sin haberlos nombrado ni formalizado, lo cual configura

la potencialidad latente que el modelo busca explicitar y potenciar.

Desde alli, el flujo transita hacia el ntcleo del proceso, organizado alrededor del hexdgono
curricular de De Zubiria (2011), donde los seis interrogantes pedagogicos (propositos, contenidos,
secuencia, metodologia, recursos y evaluacion) se articulan con la Metodologia Analitica Progresiva
(MAP) y su ciclo didactico de seis fases, las cuales se describen con detalle en la seccion anterior.
Finalmente, la zona de salida proyecta las cuatro competencias que el modelo pretende desarrollar en
los estudiantes de basica secundaria rural, cuya expresion méxima se condensa en el perfil de egreso

propuesto.

Asimismo, la banda inferior del grafico evidencia los mecanismos de retroalimentacion del
sistema (formacion docente, articulacion con el PEI de la IERPA vy viabilidad contextual), los cuales
garantizan que el modelo no opere como prescripcion externa, sino como dispositivo situado, sostenible

y susceptible de ajuste progresivo en funcion de los resultados obtenidos.

Condiciones de implementacion del modelo

La puesta en practica del M-EPS en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango (IERPA), asi
como en otras instituciones rurales con caracteristicas similares, descansa sobre cuatro condiciones
estratégicas que priorizan la sostenibilidad institucional por encima de la dependencia de recursos
externos. Conviene precisar desde el inicio que estas condiciones no constituyen barreras de entrada,
sino orientaciones para garantizar coherencia entre los fundamentos tedricos del modelo y su

operacionalizacion en contextos educativos reales.

Formacion docente. La capacitacion que el modelo exige se centra en hacer explicito el PC que
los educadores de la IERPA ya movilizan de manera implicita. Los hallazgos sobre potencialidad latente
del PC, documentados en el Seccion IV, revelaron que los docentes descomponen problemas financieros,
identifican patrones en las decisiones econdmicas de sus estudiantes y modelan secuencias decisionales

sin nombrar formalmente estas operaciones cognitivas. En este sentido, la formacién no parte de
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“ensefar PC desde cero”, sino de proporcionar el andamiaje conceptual que permita a los educadores

reconocer, nombrar y sistematizar procesos 16gicos ya presentes en su practica cotidiana.

Operativamente, esta capacitacion se concreta mediante talleres de analisis colaborativo donde los
docentes examinan situaciones reales de sus clases, identifican momentos donde operaron
descomposicion o algoritmizacion, y practican la verbalizacion explicita de estos procesos ante sus pares.
De manera complementaria, el proceso incluye disefio guiado del Protocolos de accion didactica
contextualizados a los proyectos productivos de cada grado, transformando asi el conocimiento en

competencia pedagdgica documentada y transferible.

Para materializar esta capacitacion, se sugiere la estructuracion de un médulo formativo intensivo
estimado en 12 horas distribuidas en cuatro sesiones, con objetivos dirigidos a la apropiacion de los
conceptos del PC, el dominio de la Metodologia Analitica Progresiva (MAP), el uso de los Protocolos
de Accion Didactica (PAD) y la calibracion de la rubrica integrada PC-EF. Este espacio formativo debe
acompafarse de materiales de apoyo asincronicos (presentaciones y videos cortos) que faciliten la

autonomia del docente en la implementacion posterior.

Recursos y adaptaciones al contexto. El modelo funciona bajo el principio de operatividad offline
identificado durante el diagnoéstico institucional (categoria 3 de integracion digital-econdémica). Los
recursos indispensables comprenden materiales analdgicos de bajo costo: fichas de registro presupuestal
impresas, dinero didactico recortable, tableros de matrices en cartulina, diagramas de flujo en tablero.
Estos elementos permiten desarrollar razonamiento algoritmico sin tener que ser dependientes de la
tecnoldgica. Este principio de operatividad analdgica se sustenta en la literatura sobre pensamiento
computacional desenchufado (Bell et al., 2009), que ha evidenciado la viabilidad de desarrollar
competencias ldgico-computacionales mediante actividades sin soporte digital, aspecto relevante para

instituciones rurales con las caracteristicas de la IERPA.

Asimismo, la escalabilidad del M-EPS a otros contextos rurales exige una guia de adaptacioén
diagnostica, es decir, antes de implementar los PAD, el docente debe plantear interrogantes clave sobre
su entorno: ;cual es la base de la economia local (agricola, ganadera, turistica)? ;Cual es el nivel real de
conectividad de las familias? A partir de este diagndstico, las situaciones integradoras de los PAD
pueden y deben modificarse (por ejemplo, sustituyendo el andlisis de produccion de gallinas por cultivo

de café u hortalizas), garantizando que la apropiacioén contextual del modelo permanezca.

Ahora bien, cuando las condiciones de conectividad lo permiten se incorporan herramientas

digitales descargables para uso offline: hojas de calculo locales, aplicaciones presupuestales de codigo
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abierto, simuladores financieros instalables en dispositivos individuales. Esta mirada hibrida transforma
la limitacidon contextual en oportunidad pedagdgica, desarrollando en los estudiantes criterios 16gicos de

gestion financiera antes que manipulacion superficial de plataformas digitales.

En cuanto a la articulacion curricular, el modelo no exigid asignaturas nuevas ni sobrecarga horaria
adicional, lo que se hace es reorientacion pedagogica de contenidos ya existentes en Matematicas,
Ciencias Sociales, Tecnologia e Informatica, tal como se detalla en el Anexo D. No obstante, se
recomienda que la fase inicial de implementacion priorice las dreas de Matematicas y Tecnologia e
Informatica, dado que estas concentran los puntos de convergencia mas directos entre los componentes
del PC y los contenidos financieros del modelo, permitiendo consolidar la experiencia docente antes de

expandir la articulacion hacia las demads areas curriculares.

Validacion del modelo

Una vez consolidada la arquitectura del M-EPS en sus seis componentes estructurales, el proceso
investigativo demand6 someter la propuesta a un procedimiento de validacién que garantizara su
coherencia interna y su pertinencia frente al contexto de la educacion rural. Dicha exigencia se
desprendio del cuarto objetivo especifico de la investigacion: validar el modelo de ensehanza de
educacion financiera basado en pensamiento computacional mediante el juicio de expertos calificados
en el campo educativo. Para ello, se adoptd el enfoque metodologico propuesto por Escobar-Pérez y
Cuervo-Martinez (2008), quienes definen el juicio de expertos como una opinioén informada de personas
con trayectoria reconocida en el tema, capaces de aportar evidencias, valoraciones y juicios
fundamentados sobre la validez de contenido de una propuesta. Bajo esa orientacion, la validacion es
una instancia analitica que retroaliment6 la coherencia epistemoldgica, la pertinencia pedagdgica y la

viabilidad metodolégica del modelo en sus diferentes componentes.

Conviene precisar, ademas, que la naturaleza cualitativa e inductiva de la investigacion, sustentada
en los procedimientos de la teoria fundamentada segiin Strauss y Corbin (2002), determind el caracter

del proceso de validacion.

En ese sentido, dado que el M-EPS emergi6 de los propios datos recogidos en la IERPA y no de
la aplicacion deductiva de marcos externos, la validacion por juicio de expertos cumplié una funcion
diferente a la verificacion estadistica convencional: su propoésito central fue confirmar que la teorizacion
generada desde el contexto rural de Puerto Arango resultaba consistente con los desarrollos tedricos del
campo y transferible a otros escenarios educativos con caracteristicas similares. En ese sentido, los

expertos consultados actuaron como interlocutores académicos que evaluaron la coherencia entre los
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hallazgos empiricos del Seccion IV y la arquitectura pedagdgica formalizada en la presente seccion,

fortaleciendo asi la credibilidad cientifica del modelo propuesto.

Criterios de Seleccion de Expertos

La identificacion de los expertos que participaron en el proceso valorativo constituyd una fase
importante del procedimiento, dado que la calidad del juicio depende directamente de la cualificacion,
la trayectoria y la imparcialidad de los evaluadores convocados. Al respecto, Escobar-Pérez y Cuervo-
Martinez (2008) sefialaron que los criterios de seleccion deben atender a la experiencia en la realizacion
de juicios basados en evidencia, la reputacion en la comunidad académica, la disponibilidad para

participar y las cualidades de imparcialidad inherentes al rol de evaluador.

En coherencia con estas orientaciones, la seleccion de los expertos se sustentd en los siguientes
criterios: posesion de titulo de doctorado en areas afines a la educacion, la innovacion educativa o la
gerencia; experiencia demostrable en investigacion educativa; y trayectoria académica consolidada en
el campo. Tales criterios garantizaron la solidez conceptual y el rigor analitico requeridos para la

valoracion de la fundamentacion tedrico-epistemoldgica del modelo.

El segundo criterio demandd experiencia en investigacion educativa, con especial valoracion de
su trayectoria, educacion critica o integracion curricular de habilidades transversales. El tercer criterio
atendio a la trayectoria académica relevante del evaluador, que se verifico mediante publicaciones en
revistas cientificas arbitradas, participacion en proyectos de investigacion reconocidos o experiencia

docente en niveles de educacion superior y posgrado relacionados con la educacion.

Derivado de esos criterios, se contemplo la participacion de tres expertos, nimero que, segun los
planteamientos de Grant y Davis (1997) citados por Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008), resulta
suficiente para obtener perspectivas diversas y retroalimentacion significativa en procesos de validacion

de modelos educativos.

Adicionalmente, se busco que los evaluadores convocados no tuvieran vinculos institucionales
directos con la IERPA ni con el investigador, a fin de preservar la imparcialidad del proceso. Esta
condicion de independencia resultd especialmente relevante dado que la investigacion se desarrolld en
una institucion rural especifica donde el investigador ejercia funciones docentes, lo que hacia necesario

salvaguardar la objetividad del juicio externo.
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Instrumento de Validacion

El disefio del instrumento de validacion respondio a la necesidad de operacionalizar el juicio de
los expertos mediante categorias claras, graduadas y alineadas con los componentes estructurales del M-
EPS. Fundamentado en la planilla de calificacion propuesta por Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez
(2008), el instrumento se organizé en torno a cuatro criterios de valoracion: suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, los cuales fueron adaptados al objeto de evaluacion especifico del presente

modelo pedagogico.

Para cada criterio, los expertos asignaron una calificacion en una escala de cuatro niveles que
oscilaba entre “no cumple con el criterio” y “alto nivel de cumplimiento”, acompafiada de observaciones
cualitativas que permitieron identificar aspectos susceptibles de mejora. Esta estructura bidimensional
(escala de valoracion e interpretacion cualitativa) resultd funcional para los propdsitos del proceso
validativo, dado que la escala oper6 como mecanismo de comunicacion entre evaluadores y no como
instrumento de produccion de datos sobre el fenomeno investigado, preservando asi la coherencia con

el enfoque epistemoldgico cualitativo que sustenta la totalidad del disefio investigativo.

En lo concerniente a las dimensiones sustantivas evaluadas, el instrumento organiz6 los items en
torno a tres grandes ejes articuladores. El primero correspondié a la coherencia epistemologica del
modelo, dimension que indagd si los fundamentos teoricos adoptados (la pedagogia dialogante de De
Zubiria (2011), la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), el aprendizaje significativo de Ausubel et al.
(1983), la pedagogia critica de Freire (1970) y los principios del PC segin Wing (2006)) guardaban

articulacion logica entre si y con los hallazgos empiricos del Seccion IV.

El segundo eje abordd la pertinencia pedagogica del modelo, evaluando si la Metodologia
Analitica Progresiva, los Protocolos de Accidén Didactica y la Espiral del Desarrollo Financiero
respondian adecuadamente a las caracteristicas del contexto rural de Puerto Arango y a las necesidades

formativas de los estudiantes de basica secundaria.

El tercer eje, finalmente, se centrd en la viabilidad metodologica, dimension que cuestiono si los
componentes del modelo podian implementarse de manera efectiva y sostenible en las condiciones
operativas reales de la IERPA, considerando las limitaciones de conectividad, los recursos disponibles

y los tiempos curriculares institucionales.

Adicionalmente, el instrumento incluyd una seccion abierta destinada a recabar sugerencias de

ajuste, ampliacion o reestructuracion de cualquier componente del modelo que los expertos consideraran
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necesario. Esta seccion cualitativa fue importante para capturar matices valorativos que la escala
numérica no podia recoger con suficiente precision. Cabe sefialar que, previamente a su aplicacion
definitiva, el instrumento fue revisado por el tutor de la investigacion, cuya orientacion permitio ajustar

la redaccion de algunos items para garantizar la claridad semantica requerida

Resultados de la Validacion

El instrumento de validacion fue diligenciado por tres expertos con perfiles académicos
complementarios (Anexo G): la Dra. Tania Coromoto Pefia Antolinez, doctora en Innovaciones
Educativas adscrita a la Universidad Nacional Experimental del Téachira (UNET), con 22 afos de
experiencia en investigacion educativa y especializacion en ambientes de aprendizaje tecnomatematicos;
el Dr. Domingo Rafael Toledo Figuera, doctor en Pedagogia adscrito a la UPEL, con 26 afios de
trayectoria en investigacion pedagdgica; y el Dr. Jairo Alberto Cardenas, doctor en Gerencia adscrito al

Centro Tecnologico de Cucuta, con experiencia en disefio, gestion y gerencia de proyectos educativos.

El instrumento contempldé 31 items distribuidos en cuatro dimensiones (coherencia
epistemologica, pertinencia pedagogica, viabilidad metodolégica y suficiencia-claridad), evaluados
mediante una escala de 1 a 4, donde 1 correspondi6 a “no cumple con el criterio” y 4 a “nivel alto” sin
necesidad de modificaciones. Se establecié como umbral de aceptacion un promedio igual o superior a
3.5, siguiendo las orientaciones de Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008). Los resultados obtenidos

se sintetizan en la Tabla 19.

Tabla 19

Promedios por dimension y experto evaluador

DIMENSION DRA. PENA DR. TOLEDO ~ DR. PROMED

CARDENAS 10

Coherencia epistemoldgica (8 items) 4.00 3.87 4.00 3.96

Pertinencia pedagogica (10 items) 4.00 3.90 4.00 3.97

Viabilidad metodolégica (8 items) 4.00 3.87 3.87 3.91

Suficiencia y claridad (5 items) 4.00 4.00 4.00 4.00

Promedio general 4.00 391 3.97 3.96
Valoracion global (4) Plenamente (4) Plenamente (3) Suficiente con
valido valido ajustes menores

Nota. Elaboracion propia a partir de los instrumentos diligenciados por los expertos evaluadores.

Los resultados evidenciaron un promedio general de 3.96 sobre 4.00, lo cual superd el umbral de
aceptacion establecido en 3.5. en general, la dimension con mayor puntuacion fue suficiencia y claridad
(4.00), indicando que los tres evaluadores consideraron que el modelo presenta una descripcién completa

y comprensible para su aplicacion en el aula rural. La dimension de viabilidad metodolégica obtuvo el
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promedio mas bajo (3.91), aunque igualmente favorable, lo cual se explica por los sefialamientos de dos
evaluadores sobre la necesidad de precisar la distribucion horaria del ciclo MAP y la articulacion

curricular en la fase inicial de implementacion.

Desde la perspectiva cualitativa, las observaciones de los expertos revelaron convergencias en
tres aspectos, en primer lugar, los tres evaluadores reconocieron que el aspecto epistemologico del
modelo fue positivo y con coherencia entre la naturaleza inductiva de la propuesta y los hallazgos
empiricos que la sustentan. La Dra. Pefia destacd que el modelo logra transitar de la epistemologia de la
préctica hacia una teoria pedagogica formal, el Dr. Toledo subray6 la originalidad del hallazgo de la
sistematizacion tacita como fundamento de toda la propuesta, y el Dr. Cardenas confirmé que la
sustentacion tedrica cumple con los requerimientos necesarios para su solidez. En segundo lugar,
coincidieron en valorar la espiral del desarrollo financiero como una fortaleza pedagdgica del modelo,
dado su caracter progresivo y no lineal que respeta los ritmos de aprendizaje de la educacion rural. En
tercer lugar, los tres evaluadores sefialaron la viabilidad del enfoque analdgico-desenchufado como un

aspecto a destacar en contextos de conectividad limitada.

En cuanto a los senalamientos especificos, el Dr. Toledo recomendé fortalecer la distincion
operativa entre la heuristica de Polya y el pensamiento algoritmico de Wing en la fase de
procedimentalizacidn, asi como incluir descriptores de desempefio mas especificos para la rabrica en el
nivel de Inversion y Autonomia correspondiente al grado noveno, ademés de priorizar las areas de
Matematicas y Tecnologia en la fase inicial de implementacion. Por su parte, el Dr. Cardenas sugirio
profundizar la relacion entre la teoria del Nudge y los PAD, incluir referencias a la literatura sobre
pensamiento computacional desenchufado, incorporar un glosario de términos al inicio de la seccion,
clarificar la sinergia entre el ABP y el aprendizaje colaborativo, elaborar una tabla de distribucion horaria

y presentar una sintesis comparativa de los PAD por grado.

Adicionalmente, formuld recomendaciones orientadas a la fase de implementacion (moédulo de
formacion docente, guia de adaptacion a otros contextos, fichas de andamiaje para sexto grado y
verificacion de carga curricular), las cuales fueron atendidas de manera diferenciada segun su naturaleza:
las pautas de adaptacion y tiempos de formacidon se integraron en el apartado de condiciones de
implementacion, mientras que la verificacion de carga curricular se traslado a las recomendaciones
institucionales, dado que su ejecucion excede el alcance del disefio del modelo y corresponde a la fase

de pilotaje.
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En sintesis, dos de los tres expertos calificaron el modelo como “Plenamente valido” (nivel 4),
mientras que el Dr. Cardenas lo valoré como “Suficiente con ajustes menores” (nivel 3), condicionando
su calificacion plena a la incorporacion de los ajustes sefialados en sus observaciones. El promedio
general de 3.96 confirmd que el M-EPS posee coherencia epistemoldgica, pertinencia pedagogica,
viabilidad metodolégica y claridad para su presentaciéon como propuesta formal, una vez realizados los

ajustes derivados del proceso de validacioén que se describen en el apartado siguiente.

Ajustes realizados al modelo

A partir de las observaciones formuladas por los expertos evaluadores, se realizaron ajustes
especificos al modelo M-EPS con el propdsito de fortalecer su coherencia interna y su claridad operativa,
respetando en todo momento la arquitectura general de la propuesta y su fundamentacién emergente.
Los ajustes respondieron a sefialamientos concretos y no implicaron modificaciones en la estructura
categorial ni en las decisiones epistemoldgicas que sustentan el modelo. En ese sentido, su organizacion
atiende a la distincion entre el nivel de disefio teérico del modelo (macro/meso) y el nivel de ejecucion

operativa (micro), tal como corresponde al alcance de la presente investigacion.

El primer ajuste atendi6 la recomendacion del Dr. Toledo de fortalecer la distincién operativa
entre Polya (1945) y Wing (2006) en la fase de procedimentalizacion del ciclo MAP. Se reformul¢ el
parrafo correspondiente en la fundamentacion del pensamiento computacional, precisando que Polya
aporta la macro-estructura heuristica del proceso de resolucion de problemas, mientras que Wing provee
las herramientas cognitivas especificas que operan dentro de ese andamiaje. Asimismo, se incorporo una
oracion de anclaje en la descripcion de la Fase 4 del MAP que explicita esta convergencia funcional sin

solapamiento.

El segundo ajuste respondi6 igualmente al Dr. Toledo, quien sugirié incluir descriptores de
desempefio mas especificos para el nivel de inversion y autonomia de grado noveno en la rtbrica
integrada PC-EF. Se elabord una rubrica contextualizada para dicho grado (Anexo F), que detalla los
cuatro niveles de desempeio para cada criterio de evaluacion, articulando el disefio algoritmico como
componente dominante del PC con los contenidos financieros propios de los niveles N4-N5 de la espiral
del desarrollo financiero. En ese sentido, esta tabla complementa la rubrica general sin reemplazarla,

preservando el caracter de matriz orientadora adaptable que el modelo le confiere.

El tercer ajuste atendi6 las recomendaciones del Dr. Cardenas relativas al nivel de disefio del
modelo, en respuesta a su observacion sobre la accesibilidad terminologica, se construy6 el glosario

operativo que esta al inicio de la seccion, el cual se cubren las siglas, los conceptos propios del modelo
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y los términos del pensamiento computacional cuyo significado técnico difiere del uso cotidiano. Con
ello, el lector dispone de un referente terminoldgico que permite una lectura méas fluida de la seccion sin
necesidad de rastrear definiciones a lo largo del texto. Complementariamente, se elabord una tabla de
distribucion horaria estimada del ciclo MAP por grado (Tabla 17) y una tabla sintesis comparativa de la
estructura del PAD para los cuatro grados de basica secundaria (Tabla 16), con el propdsito de orientar

la planificacion docente y hacer visible la progresion del modelo a lo largo de la bésica secundaria.

En respuesta a la sugerencia de asignar ponderaciones porcentuales o sistemas de puntaje
numérico a los criterios de la rubrica integrada (PC-EF), se determind mantener su estructura de
valoracion cualitativa (Desempefio Bajo, Basico, Alto y Superior). Esta decision responde a dos razones.
Primero, desde el plano pedagdgico, cuantificar el instrumento en porcentajes o puntos le otorgaria un
caracter sumativo y fragmentado que entra en tension directa el enfoque socioformativo de Tobdn
(2013), el cual rige la evaluacion de este modelo. Segundo, desde el plano metodologico, mantener la
rubrica con descriptores cualitativos es una decision orientada a salvaguardar el criterio
de transferibilidad establecido en el Seccion III bajo los parametros de Lincoln y Guba (1985); al no
encadenar la evaluacion a un sistema numérico rigido, el modelo puede ser facilmente transferido y
adaptado a los diferentes Sistemas Institucionales de Evaluacion (SIEE) de otras instituciones que

decidan replicar esta propuesta.

Adicionalmente, se atendid la observacién del Dr. Toledo sobre la priorizacién de areas
curriculares, incorporando una recomendacion explicita en las condiciones de implementacion que
sugiere iniciar la articulacion transversal por Matematicas y Tecnologia e Informatica, dado que estas
areas concentran los puntos de convergencia mas directos con los componentes del modelo. Igualmente,
se acogid la observacion de la Dra. Pefia sobre la necesidad de aclarar el término “Postprimaria”,
afiadiendo una definicidon parentética que lo identifica como modelo educativo flexible del MEN

disefiado para basica secundaria rural.

Por otro lado, las recomendaciones de los expertos orientadas al nivel de ejecucion operativa
(plan de desarrollo docente, guia de adaptacion diagnostica a otros contextos, disefio de fichas de
andamiaje para grado sexto y verificacion de carga curricular) fueron atendidas de manera diferenciada:
las pautas de formacion y adaptacion se integraron en el apartado de condiciones de implementacion,
los recursos de andamiaje se incorporaron en el PAD de grado sexto (Anexo E), y la verificacion de
carga curricular se trasladd a las recomendaciones institucionales, salvaguardando asi la coherencia

metodologica de la teoria fundamentada y la delimitacion entre el disefio del modelo y su futura
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implementacion empirica. El modelo validado que se presenta en esta seccion constituye, por tanto, la

version definitiva de la propuesta pedagogica.
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SECCION VI
REFLEXIONES GENERALES

CONCLUSIONES

El proceso investigativo desarrollado a lo largo de esta tesis permitid construir, desde una
perspectiva cualitativa fundamentada en los procedimientos de la teoria fundamentada de Strauss y
Corbin (2002), un cuerpo de hallazgos articulados que respondieron progresivamente a cada uno de los
objetivos formulados. En ese sentido, las conclusiones que se presentan son sintesis interpretativas que
condensan la trayectoria analitica recorrida desde la codificacion abierta hasta la teorizacion emergente,

pasando por la identificacion de tres categorias axiales y una categoria central.

En esa logica, cada conclusion se vincula con un objetivo especifico y, al mismo tiempo, se articula
con las restantes para configurar una lectura integrada del fenémeno estudiado: la enseflanza de la
educacion financiera en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango desde la ldgica del pensamiento
computacional. De este modo, el cierre del proceso investigativo reafirmé que la propuesta pedagogica
resultante surgio de la emergencia sistematica de categorias sustantivas ancladas a las voces, las practicas

y las concepciones de los actores educativos del contexto.

En relaciéon con el primer objetivo especifico, orientado a describir las concepciones de los
docentes sobre la educacion financiera y el pensamiento computacional, la investigacion evidencid que
los profesores de la IERPA poseian representaciones sobre la educacion financiera enraizadas en las
dindmicas productivas de su entorno rural, tales como el manejo de cosechas, la administracion de
ingresos familiares y la planificacion de gastos estacionales. No obstante, dichas concepciones se
caracterizaron por una fragmentacion respecto al pensamiento computacional, el cual fue percibido
predominantemente como un saber exclusivo del area de tecnologia e informadtica, desvinculado de la

practica pedagdgica transversal.

Esta disociacién conceptual constituyd, precisamente, el sustrato empirico de lo que el analisis
categorial denominé sistematizacion téacita: los docentes aplicaban componentes logicos del PC
(descomposicion de problemas, secuenciacion de procedimientos, reconocimiento de patrones) al
abordar situaciones financieras con sus estudiantes, sin reconocer conscientemente que operaban bajo
una estructura de pensamiento sistémico formalizable. De manera que el primer hallazgo sustantivo de

la investigacion no residio en la ausencia de competencias, sino en la invisibilidad de un saber hacer que,
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al permanecer implicito, carecia de la intencionalidad pedagdgica necesaria para su transferencia

deliberada al proceso formativo.

En relacion con el segundo objetivo especifico, dirigido a indagar las practicas de ensefianza de la
educacion financiera, el analisis reveld que la mediacion pedagdgica ejercida por los docentes de la
IERPA trascendio la sola transmisién de contenidos econdmicos, pues incorporaba una logica de
organizacion y resolucion de problemas arraigada en las condiciones concretas de la vida rural. Al
examinar las estrategias empleadas (presupuestos familiares, simulaciones de ahorro, resolucion de
problemas productivos locales), emergié con consistencia el hallazgo transversal denominado

potencialidad latente del pensamiento computacional, presente en las tres categorias axiales.

Dicho hallazgo demostré que los docentes aparte de ensefiar conceptos, también realizaban
procesos de descomposicion, abstraccion, reconocimiento de patrones y disefio algoritmico al guiar a los
estudiantes en la toma de decisiones economicas cotidianas. Esta potencialidad, sin embargo, operaba
sin marco de referencia consciente, lo cual limitaba su sistematizacion, su transferibilidad entre areas
curriculares y su profundizacion progresiva. En virtud de ello, se concluyd que lo importante no residia
en introducir saberes externos, sino, lograr que los docentes reconocieran y formalizaran lo que ya
practicaban de forma intuitiva, de esta manera, el pensamiento computacional implicito se convertiria

en una herramienta pedagogica reconocida e intencionada para la ensefianza financiera en el contexto.

Paralelamente, el andlisis de las practicas reveld que la mediacion pedagdgica promovia, de
manera no deliberada, el pensamiento critico: al situar los problemas financieros en experiencias
concretas del entorno rural (cultivos, presupuesto familiar, dindmicas de intercambio productivo), los
docentes generaban condiciones para que los estudiantes reflexionaran sobre las 16gicas economicas de
su territorio, mas alld de la simple operacidén con datos. Por ende, esta articulacion entre pensamiento
computacional y pensamiento critico, aunque implicita, constituyé una de las potencialidades

identificadas en las practicas docentes de la IERPA.

Respecto al tercer objetivo especifico, orientado a desarrollar un modelo de ensefianza de
educacion financiera fundamentado en los principios del pensamiento computacional, la investigacion
materializ6 el Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS) como propuesta
pedagogica emergente de los propios datos. En ese sentido, el modelo se estructurd mediante el hexagono
curricular De Zubiria (2011), el cual proporcion6 el andamiaje organizador para articular los seis

componentes pedagodgicos esenciales; sin embargo, el contenido sustancial de cada componente no se
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deriva de esa teoria general, sino que emergid de las categorias axiales y la categoria central consolidadas

durante el Seccion IV.

Sobre esa base, el modelo operacionalizé su mecanismo de accion a través de dos herramientas
centrales: Metodologia Analitica Progresiva (MAP) y los Protocolos de Accion Didactica (PAD),
disefiados para hacer visible lo que los docentes ya practicaban de forma intuitiva y potenciarlo con
intencionalidad formativa. E1 M-EPS se concibi6 como una propuesta progresiva y escalable para los
grados 6° a 9°, orientada a guiar al estudiante desde las nociones basicas del manejo presupuestario hasta
niveles mas avanzados en los que pueda tomar decisiones financieras de manera mas auténoma e
informada, cuyo horizonte formativo apunt6 a la consolidacion de una ciudadania econdmica digital
situada. A partir de ese planteamiento, el modelo permiti6 concluir que integrar educacion financiera y
pensamiento computacional en este contexto no demandaba adoptar marcos ajenos a la institucion, sino

visibilizar y fortalecer lo que los docentes de la IERPA ya venian haciendo en sus aulas.

El modelo operacionaliz6 el fortalecimiento de habilidades financieras informadas a través de la
espiral del desarrollo financiero, cuya progresion de cinco niveles (N1-N5) guia al estudiante desde el
reconocimiento basico de situaciones econdémicas cotidianas hasta la toma de decisiones auténoma e
informada en contextos cada vez mas complejos. En ese recorrido, el pensamiento computacional no
opera como un fin en si mismo, sino como el andamiaje cognitivo que hace posible esa progresion:
descomponer, reconocer patrones, abstraer y algoritmizar son las operaciones que el estudiante moviliza

para gestionar su realidad financiera con mayor deliberacion.

En relacion con lo expuesto, el aporte tedrico de este proceso fue la emergencia del concepto de
ciudadania econdmica digital situada como horizonte formativo integrador: la capacidad del estudiante
rural para participar de manera critica, informada y ética en las dindmicas econdmicas contemporaneas,
sin desvincularse de su identidad territorial ni de las condiciones materiales de su contexto. De este
modo, el desarrollo de habilidades financieras informadas no constituye el punto de llegada del modelo,

sino el camino hacia esa ciudadania.

A modo de sintesis general, la investigacion alcanzo su propdsito central al proponer el Modelo
de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS) como respuesta pedagdgica
fundamentada en los datos empiricos recogidos en la Institucion Educativa Rural Puerto Arango. El
recorrido investigativo partié de las concepciones y practicas docentes, atravesé la identificacion de la

sistematizacion tacita como categoria central y la potencialidad latente del pensamiento computacional
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como hallazgo transversal, y desemboc6 en una propuesta formativa que articulé ambos saberes

(educacidn financiera y pensamiento computacional) sin adoptar marcos ajenos al contexto.

En lo que atafie al cuarto objetivo especifico, dirigido a validar el modelo mediante juicio de
expertos calificados en el campo educativo, el proceso evaluativo brindé un respaldo favorable a la
estructuracion de la propuesta en sus cuatro dimensiones de andlisis. Los tres evaluadores, con perfiles
complementarios en innovaciones educativas, pedagogia y gerencia de proyectos, coincidieron en
reconocer la coherencia epistemoldgica del modelo, la pertinencia de su progresion formativa y la
viabilidad de su implementacion en condiciones de ruralidad. Como resultado, el promedio general de

3.96 sobre 4.00 cumplio satisfactoriamente con el umbral metodologico establecido.

Asi, dos de los tres expertos calificaron el M-EPS como “plenamente valido”, en tanto que el
tercero lo valoré como “suficiente con ajustes menores”, valoracion que aportd oportunidades de mejora
operativa para enriquecer la propuesta final. Las observaciones cualitativas no cuestionaron la
arquitectura del modelo ni su fundamentacion inductiva, y aportaron recomendaciones de clarificacion
y proyeccion que enriquecieron el disefio sin alterar su esencia. En definitiva, la validacion cumpli6 su
funcién como instancia analitica de retroalimentacion, evidenciando que los resultados de la validacion
permiten sostener que el M-EPS retine condiciones de coherencia epistemolodgica, pertinencia
pedagbgica y viabilidad metodologica para la ensefianza de la educacion financiera basada en

pensamiento computacional en bésica secundaria rural.
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Reflexiones del investigador

La reflexion del investigador, al realizar un balance retrospectivo de su ingreso al campo en
la Institucion Educativa Rural Puerto Arango, evidencia una transformacion significativa en su
posicionamiento epistemologico y comprensivo. Inicialmente, su mirada estuvo mediada por su
formacion en ingenieria de sistemas, lo que lo condujo a aproximarse al contexto rural desde una
preconcepcion centrada en la supuesta ausencia o déficit del pensamiento computacional. Esta
perspectiva, anclada en una logica tecnocentrada, anticipaba la identificacion de vacios asociados al

acceso limitado a recursos tecnologicos y a la ensefianza formal de la programacion.

No obstante, el proceso de inmersion en el campo y el didlogo con las practicas pedagogicas de
los docentes propiciaron un desplazamiento interpretativo. A partir de la interaccion con las experiencias
y saberes de sus colegas, el investigador reconocidé que el pensamiento computacional trasciende su
asociacion exclusiva con lenguajes de programacion o entornos informatizados. Por el contrario, se
configura como una forma estructurada de razonamiento orientada a la resolucion de problemas, presente
de manera técita en las practicas docentes. En este sentido, se devela que los educadores, aun sin una
denominacion explicita, movilizan componentes propios del pensamiento computacional en sus
procesos de ensefianza, ya sea de manera articulada o fragmentaria, utilizdndolos como un recurso

subyacente para favorecer en los estudiantes la comprension y gestion de su realidad.

En este marco, una de las principales certezas derivadas del proceso investigativo radica en
comprender que la construccion del modelo propuesto no constituye un punto de llegada, sino el inicio
de un trayecto mas amplio. Surge entonces un interrogante prospectivo que orienta las posibilidades de
desarrollo futuro: ;qué acontecerd cuando los docentes de la institucion se reconozcan en el modelo
construido? La hipotesis mas plausible, sustentada en la evidencia empirica sobre la disposicion,
creatividad y compromiso del profesorado, sugiere que dicho reconocimiento puede convertirse en el
punto de partida para el fortalecimiento de practicas pedagodgicas mas conscientes, intencionadas y
transferibles. Desde esta perspectiva, la implementacion del modelo trasciende los limites de la
investigacion misma y se proyecta como un proceso abierto, cuyo desarrollo dependera de la apropiacion

critica por parte de los actores educativos.

En consecuencia, el valor del modelo no reside inicamente en su rigor tedrico o metodologico,

sino en su capacidad de ser puesto en practica, evaluado y resignificado en contextos reales. Su
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pertinencia se medira en el seguimiento sistematico de su aplicacion y en la disposicion de los docentes
para ajustarlo, enriquecerlo y retroalimentarlo, contribuyendo asi a su consolidacion y devolucion a la

comunidad académica.

Por otra parte, la reflexion del investigador incorpora una lectura critica del contexto educativo
colombiano, particularmente en relacion con la educacion financiera. Aunque existen lineamientos
nacionales que la posicionan como una prioridad, su implementacion en las instituciones educativas
suele verse limitada por la sobrecarga curricular y la primacia de contenidos obligatorios, lo que deriva
en una incorporacion fragmentaria o, en algunos casos, inexistente. A ello se suma un elemento de
caracter experiencial: la dificultad de ensefiar con profundidad aquello que no ha sido asumido de manera
consciente en la practica personal. En este sentido, el modelo M-EPS propone no solo visibilizar y
potenciar las practicas existentes, sino también promover procesos de apropiacion individual en los
docentes, de modo que la ensefianza de la educacion financiera se sustente en experiencias vividas y

significativas.

Finalmente, el alcance de esta propuesta se vincula con implicaciones sociales de amplio espectro.
Formar estudiantes capaces de interpretar su realidad econdmica, planificar sus recursos y tomar
decisiones informadas no solo fortalece sus competencias individuales, sino que incide en su relacion
con el territorio. En contextos como el Caqueta, ello puede traducirse en el fortalecimiento del arraigo,
entendido como la disposicién a permanecer, transformar y proyectar el desarrollo desde el propio
entorno. Asi, el arraigo, acompafiado de herramientas concretas para la vida, se configura como una via
para la construccidn de futuro, otorgando sentido y pertinencia a los esfuerzos desplegados en el proceso

investigativo.
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Recomendaciones

A partir de los hallazgos, las conclusiones derivadas y el modelo pedagdgico propuesto, se
formulan las siguientes recomendaciones orientadas a fortalecer la aplicabilidad del M-EPS y a proyectar

lineas de accion que trasciendan el alcance de la presente investigacion.

En el ambito institucional, se recomienda a la Institucion Educativa Rural Puerto Arango
incorporar el M-EPS como referente pedagogico dentro de su proyecto educativo institucional,
particularmente en la articulacion entre el area de matematicas, tecnologia e informatica y el proyecto
transversal de educacion financiera que ya existe en la institucion. De igual forma, resulta pertinente
disefiar espacios de formacion docente en los que se socialicen los hallazgos de esta investigacion, con
el proposito de que los profesores reconozcan los componentes del pensamiento computacional que ya

aplican de manera intuitiva y los incorporen deliberadamente en su practica pedagogica.

Asimismo, se sugiere implementar de manera piloto los Protocolos de Accidon Didéctica (PAD)
en al menos un grado de bésica secundaria, lo cual permitiria generar evidencia empirica sobre la
viabilidad operativa del modelo en condiciones reales de aula y alimentar futuros ciclos de ajuste y
mejoramiento. En esa misma direccion, se recomienda a la directiva académica de la institucion realizar
un mapeo y verificacion de la carga curricular, con el fin de asegurar que la integracion de la matriz de
articulacion curricular transversal (Anexo D) opere de manera organica y transversal, sin superar la

intensidad horaria asignada a las areas de Matematicas, Ciencias Sociales y Tecnologia e Informatica.

En el ambito disciplinar, se recomienda a la comunidad académica interesada en la convergencia
entre educacidn financiera y pensamiento computacional profundizar en estudios que exploren la
sistematizacion tacita en otros contextos educativos rurales, con el fin de determinar si este fenomeno se
manifiesta de manera similar o adquiere particularidades segin las condiciones socioculturales y
productivas de cada territorio. Del mismo modo, futuras investigaciones podrian abordar la
implementacién del M-EPS en su totalidad, evaluando su impacto en el desarrollo de competencias
financieras y computacionales de los estudiantes mediante disefios longitudinales que permitan rastrear

la progresion formativa a lo largo de los cuatro grados de basica secundaria.

Por otra parte, resulta conveniente explorar la adaptacion del modelo a la educacion media técnica,
dado que la presente investigacion delimité su alcance a los grados 6° a 9° y la IERPA cuenta con una
orientacion en Turismo Rural articulada con el SENA, contexto que demandaria una reconfiguracion
especifica de los componentes del modelo. Finalmente, se invita a examinar con mayor profundidad el

concepto emergente de ciudadania economica digital situada, tanto desde perspectivas tedricas
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complementarias como desde aproximaciones empiricas que permitan validar su alcance explicativo mas

alla del contexto en el que fue generado.

En el &mbito de politica educativa, se recomienda a las entidades responsables de la formulacion
curricular considerar los hallazgos de esta investigacidon como un insumo inicial para el disefio de
orientaciones pedagogicas que articulen la educacion financiera con el pensamiento computacional en
instituciones rurales. Los resultados evidenciaron que los docentes de estos contextos poseen saberes
pedagogicos valiosos que operan de forma implicita, por lo que las politicas de formacion docente en
servicio podrian beneficiarse de incorporar estrategias de explicitacion de esas practicas, en lugar de
centrarse unicamente en contenidos que no dialogan con las realidades del contexto rural. Si bien el
alcance de la presente investigacion no permite generalizar sus conclusiones al sistema educativo en su
totalidad, la experiencia documentada en la IERPA ofrece evidencia situada que podria nutrir la
discusion sobre como integrar el pensamiento computacional de manera transversal en los programas de

educacion financiera rural.
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ANEXOS

Anexo A.

Validacién De Instrumentos Por Expertos

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

EXTENSION ACADEMICA SAN CRISTOBAL

PROTOCOLO PARA LA VALIDACION DE INSTRUMENTOS

MODELO DE ENSENANZA DE LA EDUCACION FINANCIERA BASADO EN EL
PENSAMIENTO COMPUTACIONAL PARA DESARROLLAR HABILIDADES
FINANCIERAS INFORMADAS EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUERTO ARANGO FLORENCIA-CAQUETA
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Proyecto de Tesis para optar al Grado de Doctor en Ciencias de la Educacion

Tutor: Dr. José Alberto Cristancho

Autor: Julio Cesar Romero

Florencia, noviembre de 2024

Ciudadana Dra. Tania Pena

Por sus excelentes credenciales y destacada formacion en la Ambito educativo, que lo califican
como experto con meritorios logros, ha sido seleccionada para determinar la validez por juicio de
expertos de los instrumentos elaborados, que tienen como finalidad recopilar informacion valiosa sobre
el objeto de estudio del Proyecto de Tesis Doctoral “MODELO DE ENSENANZA DE LA
EDUCACION FINANCIERA BASADO EN EL PENSAMIENTO COMPUTACIONAL PARA
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DESARROLLAR HABILIDADES FINANCIERAS INFORMADAS EN LOS ESTUDIANTES DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUERTO ARANGO FLORENCIA-
CAQUETA”.

Agradezco que la validacion de los instrumentos se realice teniendo en cuenta criterios como la
claridad en la redaccion, evitando ambigiliedades en documentos como la Guia de Observacion y la
Entrevista, asi como su pertinencia en relacion con los objetivos planteados y el tema de estudio.
Ademas, es fundamental que dicha validacion considere la sistematizacion de los objetivos establecidos

en el proyecto.

En tal sentido, aprecio altamente las observaciones y recomendaciones a que hubiera lugar, ya
que permitird bajo sus sugerencias hacer las correcciones pertinentes a cada uno de los aspectos. Su

aporte con respecto a la validacion contribuira altamente al éxito de la investigacion en estudio.

Muchas gracias por su colaboracion.

Julio Cesar Romero M

Estudiante del Doctorado en Ciencias de la Educacion

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo abarcador
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Proponer un modelo de ensefianza de la educacién financiera basado en el pensamiento computacional
para desarrollar habilidades financieras informadas en los estudiantes de secundaria de la Institucién
Educativa Rural Puerto Arango Florencia-Caqueta.

Objetivos concretos

e Describir las concepciones de los docentes sobre la ensefianza de la educacion financiera y el
pensamiento computacional.

e Indagar las practicas de ensefianza que llevan a cabo los docentes en educacion financiera, desde el
desarrollo de habilidades financieras, resolucion de problemas y el fomento del pensamiento critico en
el contexto de la investigacion.

e Desarrollar un modelo de ensefianza de educacion financiera fundamentado en los principios del
pensamiento computacional, para fortalecer las habilidades financieras informadas en estudiantes de
secundaria en el espacio investigativo.

e Validar mediante juicio de expertos el modelo de ensefianza de educacién financiera propuesto,
evaluando su coherencia epistemologica, pertinencia pedagogica y viabilidad metodoldgica en la
articulacion del pensamiento computacional y el desarrollo de habilidades financieras en estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Rural Puerto Arango Florencia-Caqueta

GUIA DE ENTREVISTA

Objetivo concreto uno: Describir las concepciones de los docentes sobre la ensefianza de la educacion
financiera y el pensamiento computacional.

CRITERIOS DE PREGUNTA
CATEGORIAS DIMENSIONES| VALORACION ENTREVISTA
(INDICADORES)
1. (Qué comprende
usted por|
- Significado que le educacion
., otorgan a la educacion financiera y cual
Definicion fi . . -
inanciera (EF) €s su importancia
en el contexto
educativo
actual?
Concepcion 2. Desde su
sobre educacion experiencia
financiera docente,  ;qué
- Razones por las que habilidades y
considera importante conceptos
Importancia ensefiar educacion financieros
financiera. considera
fundamentales
para el desarrollo
de sus
estudiantes?
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CRITERIOS DE PREGUNTA

CATEGORIAS [DIMENSIONES VALORACION ENTREVISTA
(INDICADORES)
- Temas que deberian]3. (Qué  estrategias
incluirse en la educacionpedagdgicas implementa
financiera para desarrollar|
Contenidos competencias financieras

. i ?
) Conocimientos,[6?  SUS estudiantes?

habilidades o actitudes C? odria ’ compartir]
que busca desarrollar ejemplos especificos?

4. (Como define el
pensamiento

- Significado que le . ,
computacional 'y qué

Definicion otorgan al pensamiento . .
. papel considera que juega
computacional -
en la educacion
contemporanea?
- Razones por las que 5. (Qué relacion
consideran importante 0 |encuentra entre el
no el pensamiento pensamiento
. computacional computacional y la
Importancia ~ -
ensefianza de la educacion
financiera? ,Como
2
Concepcion podrian complementarse?
sobre
ensamiento P p
P . 6. (Qué metodologias
computacional .
_ |utiliza para fomentar en
- Cémo ven la relacion|g ¢ estudiantes?:
entre ensamiento .
. p a. La resolucion de
computacional V|
o . problemas
educacion financiera .
Relacion con financieros
educacion ] b. El pensamiento
financiera Si creen que el critico
ensamiento .
P tacional d c. El trabajo
computaciona uede .
P P colaborativo

apoyar la ensefianza de la

educacion financiera (Podria compartir algunas

experiencias concretas?

GUIA DE ENTREVISTA y OBSERVACION

Objetivo concreto dos: Indagar las précticas de ensefianza que llevan a cabo los docentes en educacion
financiera, desde el desarrollo de habilidades financieras, resolucion de problemas y el fomento del pensamiento
critico en el contexto de la investigacion.

PREGUNTA ,QUE OBSERVAR EN
CATEGORIAS DIMEl\;SIONE INDICADORES LA CLASE DEL
PROFESOR?
o - Tipos de actividades|7. ;Qué actividades y| 1.
Practicas de . ~ , . )
- . que realiza para ensefiarjmetodologias  implementa e Tipos de
ensenanza dejActividades educacion financiera  |especificamente para la Vi
educacion realizadas EF ] ensefianza  de  concenptos ?thldades
financiera - Ejemplos de nz ) heep implementadas
actividades especiﬁcas financieros? Describa un
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PREGUNTA (QUE OBSERVAR EN
CATEGORIAS DIMEl\;SIONE INDICADORES LA CLASE DEL
PROFESOR?
ejemplo detallado de una (ejercicios, casos,
sesion de clase. proyectos)

e Secuencia
metodologica de la
clase

e  Recursos
didacticos
utilizados

e Tiempo dedicado a
cada actividad

e Participacion  de
los estudiantes

8. (Cuales son los]2.
conceptos financieros e Conceptos
fundamentales que aborda) financieros
en su asignatura y como presentados
- Temas o conceptos defestructura  su progresion e Profundidad del
. educacién  financiera/durante el periodo tratamiento de
Contenidos ue ensefa en clase académico? d t
abordados a .. caca concepto
- Conocimientos e  Material de apoyo
tedricos y practicos utilizado

e Conexion  entre
conceptos

e Evaluacién de la
comprension

9. (Qué actividades y3.
metodologias  implementa e Tipos de
especificamente para la actividades
ensefianza de conceptos implementadas
financieros? Describa un (ejercicios, casos,
ejemplo detallado de una proyectos)
sesion de clase. e Secuencia
- Métodos, estrategias y metodologica de la
Metodologia enfoques didacticos clase
utilizados en las clases e Recursos
didacticos
utilizados

e Tiempo dedicado a
cada actividad

e Participacion  de
los estudiantes

10. (De qué manera adapta/4.
los conceptos financieros al e Uso de ejemplos
- Relacién de los conte>.<to ‘rural y a las del entorno local
Contextualizacié |contenidos ~ con  la[tXPeriencias cotldlagas de e Relacion con
n realidad y contexto de/>"S , estuc'hantes? situaciones
los estudiantes Proporcione ejemplos cotidianas
especificos.

e Pertinencia de los

ejemplos
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PREGUNTA .QUE OBSERVAR EN
CATEGORIAS DIMEl\;SIONE INDICADORES LA CLASE DEL
PROFESOR?
e Reaccion de los
estudiantes
e Aplicabilidad de
los conceptos
11. Qué estrategias|5.
especificas implementa e Formacioén de
para promover el grupos
aprend1zaJ.6’ colaborat.wo en e Roles asignados
- Si promueve|la educacion financiera y -
Trabajo actividades como estructura los grupos * Intera'cc1on entre
colaborativo colaborativas entre/de trabajo? estufh.ante.s
estudiantes e Participacion
equitativa
e  Productos del
trabajo grupal
12, (Qué  habilidades|6.
financieras especificas e Habilidades
busca desarrollar en sus| trabajadas en clase
estudiantes y como evallia o Estrategias de
. . su progreso? .,
Habilidades financieras evaluacion
que busca desarrollar| e Evidencias de
Financiera (presupuesto,  ahorro, progreso
inversion, consumo e Retroalimentacion
responsable...) proporcionada
e Aplicacion
practica de
habilidades
13. ;Como disefia y|7.
presenta situaciones e Tipo de problemas
Desarrollo de problematicas  financieras presentados.
habilidades para que sus estudiantes e Proceso de
desarrollen habilidades de .
.. resolucion.
analisis y toma de L
-Estrategias para que|decisiones? * Partlglpaf:lon
analicen y resuelvan estudiantil.
roblemas hipotéticos o , o  Estrategias
Resolucién defeales P 14. &Que elementos. del utilizadas.
problemas -Descomposicion pensamlent(? (?omputacmnal e Resultados
T ’ (descomposicion,
Abstracc.mr?, abstraccion, alcanzados.
Reconommlentq de reconocimiento de8.
patrones, Algoritmos patrones) incorpora en la e Uso de estrategias
ensefianza de conceptos computacionales
fmanmeros y como los e  Descomposicion
implementa?

de problemas

Identificacion de
patrones
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CATEGORIAS

DIMENSIONE
S

INDICADORES

PREGUNTA

,QUE OBSERVAR EN
LA CLASE DEL
PROFESOR?

e Nivel de
abstraccion

e Secuencia logica

Pensamiento
critico

- Actividades

para
reflexionar, argumentar,
proponer sobre dilemas

15. (Qué estrategias
especificas implementa
para desarrollar el
pensamiento critico de sus
estudiantes frente a dilemas
financieros? (Podrial
describir una  actividad
concreta que haya resultado
efectiva?

e Tipos de dilemas
financieros
presentados

e Nivel de
complejidad de los
analisis realizados

e (Calidad de
argumentacion de
los estudiantes

e Diversidad de
perspectivas

consideradas

e Proceso de

reflexion critica
de
de

e  Capacidad
justificacion
decisiones

e Uso de evidencia
en

argumentaciones
e Participaciéon  en

discusiones

Toma de

decisiones

- Situaciones en las que
deban tomar decisiones
financieras informadas

16. ;Como estructura y
facilita los debates sobre
temas financieros en el
aula? (Qué metodologia
utiliza para guiar el proceso
de toma de decisiones
financieras de sus
estudiantes?

e Organizacion de

los debates
e Roles asignados a
los estudiantes
e (Calidad de
moderacion

la

e Participacion
equitativa

e Respeto a
opiniones diversas

de

de

e  Proceso
construccion
consensos

e Fundamentacion
de decisiones

e Manejo del tiempo
y turnos

Evaluacion de

aprendizajes

Estrategias
aplicadas

- Como evalua la
comprension y

aplicacion de conceptos

financieros

17. (Qué instrumentos y
métodos de evaluacion
implementa para verificar la
comprension 'y aplicacion
practica de los conceptos
financieros? (Cémo

e Instrumentos de
evaluacion

utilizados
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PREGUNTA .QUE OBSERVAR EN
CATEGORIAS DIMEl\;SIONE INDICADORES LA CLASE DEL
PROFESOR?
retroalimenta el proceso de e Frecuencia de las
aprendizaje? evaluaciones
e Tipos de
retroalimentacion
proporcionada
e Seguimiento del
progreso
individual
e Evaluacién de
aplicaciones
practicas
e Rubricas 0
criterios de
evaluacion
e Estrategias de
autoevaluacion
e Evidencias de
aprendizaje
recolectadas
18. (Qué instrumentos,|12.
estrategias y momentos de(Tipos de evaluaciones
evaluacion implementajytilizadas
para: a).’ Verificar  laj Frecuencia de
comprension de conceptos| aplicacién
financieros b) Valorar Ia| .
., s e Variedad de
aplicacion practica de estos .
conocimientos ¢)  Dar Instrumentos
seguimiento al desarrollo de| ® Adecuacion al nivel
habilidades financieras? educativo
(Podria  describir coémo|Proceso Evaluativo:
realiza la retroalimentacion|e  Momentos de
a sus estudiantes? evaluacion
(diagnostica,
formativa, sumativa)
Retroalimentaci|- Modo de o Claridad en criterios
n realimentacion de evaluacion

e Retroalimentacion
proporcionada

e Seguimiento
individual y grupal

Evidencias de Aprendizaje:

e Productos generados
por estudiantes

e Portafolios de

evidencias
e Registro de avances
e  Aplicaciones practicas
Comprension Conceptual:

e Dominio de términos

financieros
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DIMENSIONE

CATEGORIAS S

INDICADORES

PREGUNTA

,QUE OBSERVAR EN

LA CLASE DEL
PROFESOR?

Explicacion de
conceptos

Relacion entre
conceptos
Transferencia de
conocimientos

Aplicacion Practica:

Resolucion de casos
practicos
Proyectos aplicados

Simulaciones
financieras

Toma de decisiones
fundamentada

Desarrollo de Habilidades:

Progreso en
competencias
financieras

Evolucion del

pensamiento critico
Capacidad de analisis

Toma de decisiones
informada

Sistema de
Retroalimentacion:
e  Meétodos de
retroalimentacion

Oportunidad de la

retroalimentacion
Calidad de las
observaciones
Seguimiento de
mejoras

CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO GUION DE ENTREVISTA

OBJETIVO CONCRETO: DESCRIBIR LAS CONCEPCIONES DE LOS DOCENTES SOBRE

LA ENSENANZA DE LA EDUCACION FINANCIERA Y EL PENSAMIENTO

COMPUTACIONAL.
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C= COHERENCIA DE LOS (iTEMS/PREGUNTAS GENERADORAS) CON LOS OBJETIVOS
R= REDACCION, QUE NO PRESENTE AMBIGUEDAD
V= VALIDEZ INTERNA, QUE SEA PERTINENTE CON EL CONTENIDO TEMATICO

PREGUNTA C |R|V OBSERVACION

1..,QUE COMPRENDE | X |X |X PODRIA MEJORARSE POR: ;COMO

USTED POR DEFINIRIA USTED LA EDUCACION

EDUCACION FINANCIERA Y POR QUE CONSIDERA

FINANCIERA Y CUAL QUE ES FUNDAMENTAL INCLUIRLA EN

ES SU IMPORTANCIA CONTEXTO EDUCATIVO ACTUAL?

EN EL CONTEXTO

EDUCATIVO

ACTUAL?

2.DESDE SU X [X|X PODRIA MEJORARSE POR: DESDE SU

EXPERIENCIA EXPERIENCIA DOCENTE, ;QUE

DOCENTE, ;QUE HABILIDADES Y CONCEPTOS

HABILIDADES Y FINANCIEROS ESPECIFICOS

CONCEPTOS CONSIDERA FUNDAMENTALES PARA EL

FINANCIEROS DESARROLLO INTEGRAL DE SUS

CONSIDERA ESTUDIANTES?

FUNDAMENTALES

PARA EL

DESARROLLO DE

SUS ESTUDIANTES?

3. ;QUE X |[X|X

ESTRATEGIAS

PEDAGOGICAS

IMPLEMENTA PARA

DESARROLLAR

COMPETENCIAS

FINANCIERAS EN

SUS ESTUDIANTES?

PODRIA

COMPARTIR

EJEMPLOS

ESPECIFICOS?

4.;COMODEFINEEL | X |X|X PODRIA MEJORARSE POR: ;COMO

PENSAMIENTO DEFINE EL PENSAMIENTO

COMPUTACIONAL Y COMPUTACIONAL Y QUE PAPEL

QUE PAPEL CONSIDERA QUE JUEGA EN LA

CONSIDERA QUE EDUCACION CONTEMPORANEA,

JUEGA EN LA ESPECIALMENTE EN EL DESARROLLO

EDUCACION DE HABILIDADES DEL SIGLO XXI

CONTEMPORANEA?

5. ;QUE RELACION X |[X|X PODRIA MEJORARSE POR: ;DE QUE

ENCUENTRA ENTRE MANERA EL PENSAMIENTO

EL PENSAMIENTO COMPUTACIONAL PUEDE ENRIQUECER

COMPUTACIONAL Y LA ENSENANZA DE LA EDUCACION

LA ENSENANZA DE FINANCIERA? ;QUE HERRAMIENTAS O

LA EDUCACION ESTRATEGIAS CONCRETAS PODRIAN

FINANCIERA? UTILIZARSE PARA ESTA INTEGRACION?

.COMO PODRIAN

COMPLEMENTARSE?

6. ;.QUE X [X|X PODRIA MEJORARSE POR: ;QUE

METODOLOGIAS METODOLOGIAS EMPLEA PARA

UTILIZA PARA DESARROLLAR EN SUS ESTUDIANTES
HABILIDADES DE RESOLUCION DE
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FOMENTAR EN SUS PROBLEMAS FINANCIEROS,
ESTUDIANTES; PENSAMIENTO CRIiTICO Y TRABAJO

LA RESOLUCION DE COLABORATIVO? ;PODRIA COMPARTIR
PROBLEMAS EJEMPLOS CONCRETOS DE PROYECTOS
FINANCIEROS O ACTIVIDADES QUE HAYA

EL PENSAMIENTO IMPLEMENTADO?

CRITICO

(EL TRABAJO
COLABORATIVO?
PODRIA
COMPARTIR
ALGUNAS
EXPERIENCIAS
CONCRETAS?

CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO GUION DE ENTREVISTA

Objetivo concreto: Describir las concepciones de los docentes sobre la ensefianza de la educacion
financiera y el pensamiento computacional.

C= Coherencia de los (items/preguntas generadoras) con los objetivos
R= Redaccion, que no presente ambigiiedad

V= Validez interna, que sea pertinente con el contenido tematico

PREGUNTA C R \4 OBSERVACION

7. (Qué actividades | x X X
y metodologias
implementa
especificamente
para la ensefianza
de conceptos
financieros?
Describa un
ejemplo detallado
de una sesion de

clase.

8. ¢(Cuales son los | x X X | Podria mejorarse por: ;Como estructura su asignatura para
conceptos abordar los conceptos financieros fundamentales a lo largo
financieros afio escolar? ;Cudles son los principales temas que se
fundamentales que incluyen?

aborda en su
asignatura y como
estructura su
progresion durante
el periodo
académico?

9. (Qué actividades | x X X
y metodologias
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implementa
especificamente
para la ensefianza
de conceptos
financieros?
Describa un
ejemplo detallado
de una sesion de
clase.

10. (De  qué
manera adapta los
conceptos
financieros al
contexto rural y a
las  experiencias
cotidianas de sus
estudiantes?
Proporcione
ejemplos
especificos.

11. (Qué
estrategias
especificas
implementa para
promover el
aprendizaje
colaborativo en la
educacion
financiera y como
estructura los
grupos de trabajo?

12. (Qué
habilidades
financieras
especificas busca
desarrollar en sus
estudiantes y como
evalua su
progreso?

Podria mejorarse por: (Cudles son las habilidades
financieras concretas que desea que sus estudiantes
adquieran y como mide su avance en el desarrollo de estas
competencias?

13. ;Como disefia y
presenta
situaciones
problematicas
financieras  para
que sus estudiantes
desarrollen
habilidades de
analisis y toma de
decisiones?

14. (Qué
elementos del
pensamiento
computacional
(descomposicion,
abstraccion,
reconocimiento de
patrones) incorpora
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en la enseflanza de
conceptos
financieros y como
los implementa?

15. (Qué
estrategias
especificas
implementa  para
desarrollar el
pensamiento

critico de  sus
estudiantes frente a

dilemas
financieros?
(Podria  describir
una actividad

concreta que haya
resultado efectiva?

16. (,Como
estructura y facilita
los debates sobre
temas financieros
en el aula? ;Qué
metodologia utiliza
para  guiar el
proceso de toma de

decisiones
financieras de sus
estudiantes?

17. (Qué
instrumentos y
métodos de
evaluacion
implementa  para
verificar la
comprension y

aplicacion préactica
de los conceptos

financieros?
({Cémo
retroalimenta el
proceso de
aprendizaje?

18. (Qué
instrumentos,
estrategias y
momentos de
evaluacion

implementa para:
a) Verificar la
comprension  de

conceptos
financieros b)
Valorar la

aplicacion practica
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de estos
conocimientos ¢)
Dar seguimiento al
desarrollo de
habilidades
financieras?

(Podria  describir
como realiza la
retroalimentacion a
sus estudiantes?

CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO GUION DE OBSERVACION

Objetivo concreto: Describir las concepciones de los docentes sobre la ensefianza de la educacion
financiera y el pensamiento computacional.

C= Coherencia de los (items) con los objetivos
R= Redaccion, que no presente ambigiiedad

V= Validez interna, que sea pertinente con el contenido tematico

CRITERIO A
OBSERVAR

C

R

v

OBSERVACION

e Tipos de
actividades
implementadas
(ejercicios, casos,
proyectos)

e Secuencia
metodologica de
la clase

e Recursos
didacticos
utilizados

e Tiempo dedicado
a cada actividad

e Participacion de
los estudiantes

e  Conceptos
financieros
presentados

e Profundidad del
tratamiento de
cada concepto

e  Material de apoyo
utilizado

e Conexién  entre
conceptos
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Evaluacion de la
comprension

Tipos de
actividades
implementadas
(ejercicios, casos,
proyectos)
Secuencia
metodologica de
la clase

Recursos
didacticos
utilizados
Tiempo dedicado
a cada actividad
Participacion  de
los estudiantes

Uso de ejemplos
del entorno local
Relacion con
situaciones
cotidianas
Pertinencia de los
ejemplos
Reaccion de los
estudiantes

Aplicabilidad de
los conceptos

Formacion de
grupos

Roles asignados
Interaccion entre
estudiantes
Participacion
equitativa
Productos del
trabajo grupal

Habilidades
trabajadas en clase
Estrategias de
evaluacion
Evidencias de
progreso
Retroalimentacion
proporcionada
Aplicacion
practica de
habilidades
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7. X
Tipo de problemas
presentados.
Proceso de
resolucion.
Participacion
estudiantil.
Estrategias
utilizadas.
Resultados
alcanzados.

8. X
Uso de estrategias
computacionales
Descomposicion
de problemas
Identificacion de
patrones
Nivel de
abstraccion
Secuencia logica

9. X
Tipos de dilemas
financieros
presentados
Nivel de
complejidad  de
los analisis
realizados
Calidad de
argumentacion de
los estudiantes
Diversidad de
perspectivas
consideradas
Proceso de
reflexion critica
Capacidad de
justificacion  de
decisiones
Uso de evidencia
en
argumentaciones
Participacion en
discusiones

10. X
Organizaciéon de
los debates
Roles asignados a
los estudiantes
Calidad de 1la
moderacion
Participacion
equitativa
Respeto a
opiniones diversas
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e Proceso de

construccion  de
CONnsensos

e Fundamentacion

de decisiones

e Manejo del

tiempo y turnos
11.

e Instrumentos de
evaluacion
utilizados

e Frecuencia de las
evaluaciones

e Tipos de
retroalimentacion
proporcionada

e Seguimiento del
progreso
individual

e Evaluacion de
aplicaciones
practicas

e Rubricas o
criterios de
evaluacion

e Estrategias de
autoevaluacion

e Evidencias de
aprendizaje
recolectadas

12.

Tipos de evaluaciones

utilizadas

e Frecuencia de
aplicacion

e Variedad de
instrumentos

Adecuacion al nivel
educativo

Proceso Evaluativo:

Momentos de
evaluacion
(diagnostica,
formativa, sumativa)
Claridad en criterios
de evaluacion

Retroalimentacion
proporcionada
Seguimiento
individual y grupal

Evidencias de Aprendizaje:

Productos generados
por estudiantes

Portafolios de
evidencias

Registro de avances
Aplicaciones practicas
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Comprension Conceptual:

e Dominio de términos
financieros

e Explicacion de
conceptos

e Relacion entre
conceptos

e Transferencia de
conocimientos

Aplicacion Practica:

e Resolucion de casos
practicos

e Proyectos aplicados

e Simulaciones

financieras
e Toma de decisiones
fundamentada
Desarrollo de Habilidades:
e  Progreso en
competencias
financieras
e Evolucion del

pensamiento critico
e Capacidad de analisis
e Toma de decisiones

informada

Sistema de

Retroalimentacion:

e  Métodos de
retroalimentacion

e Oportunidad de 1la
retroalimentacion

e (Calidad de las
observaciones

e Seguimiento de
mejoras

VALORACION DEL EXPERTO:

He evaluado la coherencia y pertinencia de los instrumentos cualitativos (guidn entrevista a profundidad
y guidn de observacion) en relacion con los objetivos de la investigacion. Las categorias, dimensiones y
criterios de valoracion propuestos son coherentes con el enfoque del estudio. Las observaciones

realizadas son recomendaciones para fortalecer su disefio.

CONSTANCIA DE VALIDACION
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Quien suscribe, Dra. Tania Peiia, con titulo de Dra. en Innovaciones Educativas, a través de la presente,
manifiesto que he validado el(los) instrumento(s): Guion de Entrevista y Observacion disefiados por
Julio Cesar Romero M. estudiante del Doctorado Ciencias de la Educacién de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, cuyo Proyecto de Tesis Doctoral tiene por objetivo “Proponer
un modelo de enseiianza de la educacion financiera basado en el pensamiento computacional para
desarrollar habilidades financieras informadas en los estudiantes de secundaria de la Institucion

Educativa Rural Puerto Arango Florencia-Caqueta”

Considero que el(los) instrumento(s) presentado(s): son coherentes y pertinentes con la

investigacion.

San Cristobal, a los 18 dias del mes de noviembre del 2024

Tania Pena

C.IV-11.504.992
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CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO GUION DE ENTREVISTA

OBJETIVO CONCRETO: DESCRIBIR LAS CONCEPCIONES DE LOS DOCENTES SOBRE
LA ENSENANZA DE LA EDUCACION FINANCIERA Y EL PENSAMIENTO

COMPUTACIONAL.
PREGUNTA OBSERVACION
1. ;QUE COMPRENDE PARA DEFINICION ES PERTINENTE:
USTED POR 1 ;QUE COMPRENDE USTED POR
EDUCACION ) EDUCACION FINANCIERA?
FINANCIERA Y CUAL CONSIDERO QUE, PARA EL RASGO
ES SUIMPORTANCIA SIGNIFICADO, SE DEBE TENER UNA
EN EL CONTEXTO INTERROGANTE ADICIONAL:
EDUCATIVO 2 ;CUAL ES EL SIGNIFICADO QUE
ACTUAL?
USTED CONSIDERA TIENE LA
EDUCACION FINANCIERA EN EL
CONTEXTO EDUCATIVO ACTUAL?
2.DESDE SU PARA ENSENANZA DEBE MEJORARSE
EXPERIENCIA LA REDACCION:
DOCENTE, ;QUE 3. DESDE SU EXPERIENCIA DOCENTE,
HABILIDADES Y :DE QUE FORMA SE DEBEN DAR
CONCEPTOS CONCEPTOS FINANCIEROS
FINANCIEROS FUNDAMENTALES A LOS ESTUDIANTES?
CONSIDERA 4 ;QUE HABILIDADES FINANCIERAS
FUNDAMENTALES CONSIDERA USTED PUEDEN
PARA EL DESARROLLARSE EN LOS ESTUDIANTES
DESARROLLO DE DE SECUNDARIAS?
SUS ESTUDIANTES?
3. .QUE CONSIDERO QUE EL RASGO
ESTRATEGIAS CONTENIDO (NO ES ADECUADO) EN
PEDAGOGICAS TODO CASO ES ACCION PEDAGOGICA.
IMPLEMENTA PARA PARA EL LOGRO DEL OBJETIVO
DESARROLLAR CONCEPCIONES DOCENTES
COMPETENCIAS RECOMIENDO OMITIR LO DE DAR
FINANCIERAS EN EJEMPLO ESPECIFICO. ADEMAS,
SUS ESTUDIANTES? REVISAR SI (CONCEPTOS,
PODRIA HABILIDADES, COMPETENCIAS)
COMPARTIR FINANCIERAS SON SIMILES O ESTAN
EJEMPLOS BIEN DIFERENCIADAS, PUES ESO
ESPECIFICOS? INCIDIRA EN EL ANALISIS.

5;QUE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS SE
DEBEN IMPLEMENTAR PARA
DESARROLLAR COMPETENCIAS
FINANCIERAS EN SUS ESTUDIANTES?

4. ;COMO DEFINE EL
PENSAMIENTO
COMPUTACIONAL Y
QUE PAPEL
CONSIDERA QUE
JUEGA EN LA
EDUCACION
CONTEMPORANEA?

DEFINICION Y SIGNIFICADO SON DOS
RASGOS. PARA DEFINICION ES
PERTINENTE:

6 ;COMO DEFINE EL PENSAMIENTO
COMPUTACIONAL?

CONSIDERO QUE, PARA EL RASGO
SIGNIFICADO, SE DEBE TENER UNA
INTERROGANTE ADICIONAL:

7 ¢:QUE SIGNIFICADO LE ATRIBUYE AL
PENSAMIENTO COMPUTACIONAL EN LA
EDUCACION CONTEMPORANEA?
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5. ;QUE RELACION CONSIDERO QUE EL RASGO

ENCUENTRA ENTRE IMPORTANCIA (NO ES ADECUADO) EN

EL PENSAMIENTO TODO CASO ES RELACION ENSENANZA

COMPUTACIONAL Y PENSAMIENTO COMPUTACIONAL. EN

LA ENSENANZA DE ESE SENTIDO ES PERTINENTE:

LA EDUCACION 8 ;DE QUE MANERA CONSIDERA USTED

FINANCIERA? SE PUEDE RELACIONAR EL

(COMO PODRIAN PENSAMIENTO COMPUTACIONAL PARA

COMPLEMENTARSE? LA ENSENANZA DE LA EDUCACION
FINANCIERA?

6. ;QUE 9 CONSIDERO QUE DEBE SER MAS

METODOLOGIAS ESPECIFICO SOBRE METODOLOGIAS.

UTILIZA PARA (SE REFIERE A METODOLOGIA

FOMENTAR EN SUS COMPUTACIONAL? ;METODOLOGIA

ESTUDIANTES; DIDACTICA? ;METODOLOGIA

LA RESOLUCION DE PEDAGOGICA? PARA QUE SOBRE ELLA

PROBLEMAS PUEDA PLANTEAR CADA

FINANCIEROS INTERROGANTE.

EL PENSAMIENTO HAY QUE RECORDAR QUE EL FIN

CRITICO ULTIMO ES CONCEPCIONES DOCENTES

:EL TRABAJO SOBRE LA,ENSENANZA DE LA

COLABORATIVO? EDUCACION FINANCIERA Y EL

PODRIA PENSAMIENTO COMPUTACIONAL.

COMPARTIR

ALGUNAS

EXPERIENCIAS

CONCRETAS?

CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO GUION DE ENTREVISTA

Objetivo concreto: Indagar las practicas de ensefianza que llevan a cabo los docentes en educacion financiera,
desde el desarrollo de habilidades financieras, resolucion de problemas y el fomento del pensamiento critico en

el contexto de la investigacion.

PREGUNTA

Y% OBSERVACION

7. (Qué actividades y metodologias implementa
especificamente para la ensefianza de conceptos
financieros? Describa un ejemplo detallado de una
sesion de clase.

Esta pregunta ya se hace en la interrogante 3 ajustada. Recomiendo
omitir el ejemplo solicitado, pues para eso hara la observacion.

8. (Cuales son los conceptos financieros
fundamentales que aborda en su asignatura y
como estructura su progresion durante el periodo
académico?

Esta pregunta ya se hace en la interrogante 3

9. (Qué actividades y metodologias implementa
especificamente para la ensefianza de conceptos
financieros? Describa un ejemplo detallado de una
sesion de clase.

Esta repetida en la 7 que presenta

10. (De qué manera adapta los conceptos
financieros al contexto rural y a las experiencias
cotidianas de sus estudiantes? Proporcione
ejemplos especificos.

eso hara la observacion.

Es valida de agregar. Recomiendo omitir el ejemplo solicitado, pues para

11. /Qué estrategias especificas implementa para
promover el aprendizaje colaborativo en la
educacion financiera y como estructura los grupos
de trabajo?

Es valida de agregar.
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12. ;Qué habilidades financieras especificas
busca desarrollar en sus estudiantes y como evalia
su progreso?

Esta pregunta ya se hace en la interrogante 4 ajustada. Recomiendo en
esta referir s6lo (Como evalua el progreso de la adquisicién de las
habilidades financieras que va desarrollando el estudiante?

13. (Cémo disela y presenta situaciones
problematicas financieras para que sus estudiantes
desarrollen habilidades de analisis y toma de
decisiones?

Es valida de agregar.

14.  (Qué elementos del pensamiento
computacional (descomposicion, abstraccion,
reconocimiento de patrones) incorpora en la
ensefianza de conceptos financieros y cémo los
implementa?

Es valida de agregar.

15. {Qué estrategias especificas implementa para
desarrollar el pensamiento critico de sus
estudiantes frente a dilemas financieros? ;Podria
describir una actividad concreta que haya
resultado efectiva?

Es valida de agregar.

16. ;Coémo estructura y facilita los debates sobre
temas financieros en el aula? ;Qué metodologia
utiliza para guiar el proceso de toma de decisiones
financieras de sus estudiantes?

Son 2 interrogantes bien especificas.

17. ;Qué instrumentos y métodos de evaluacion
implementa para verificar la comprensién y
aplicacion practica de los conceptos financieros?
(Como retroalimenta el proceso de aprendizaje?

Es valida de agregar.

18. ¢ Qué instrumentos, estrategias y momentos de
evaluacion implementa para: a) Verificar la
comprension de conceptos financieros b) Valorar
la aplicacion practica de estos conocimientos c)
Dar seguimiento al desarrollo de habilidades
financieras?

(Podria describir como realiza la
retroalimentacion a sus estudiantes?

Considero que es la misma 17. Recomiendo solo referir
(Podria describir como realiza la retroalimentacion a sus estudiantes?

CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO GUION DE OBSERVACION

Objetivo concreto: Indagar las practicas de ensefianza que llevan a cabo los docentes en educacion financiera,
desde el desarrollo de habilidades financieras, resolucion de problemas y el fomento del pensamiento critico en
el contexto de la investigacion.

CRITERIO PARA OBSERVAR C|R |V OBSERVACION

L. Elitem 1 y 3 son iguales
. Tipos de actividades implementadas
(ejercicios, casos, proyectos)
. Secuencia metodologica de la clase
e Recursos didacticos utilizados
. Tiempo dedicado a cada actividad
. Participacion de los estudiantes

2. Pertinente con el rasgo
. Conceptos financieros presentados
e  Profundidad del tratamiento de cada
concepto
e  Material de apoyo utilizado
. Conexidn entre conceptos
. Evaluacion de la comprension

3. Elitem 1 y 3 son iguales
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Tipos de actividades implementadas
(ejercicios, casos, proyectos)

Secuencia metodologica de la clase
Recursos didacticos utilizados
Tiempo dedicado a cada actividad

Participacion de los estudiantes

Uso de ejemplos del entorno local
Relacion con situaciones cotidianas
Pertinencia de los ejemplos
Reaccion de los estudiantes

Aplicabilidad de los conceptos

Pertinente con el rasgo. Sin embargo, considero
que el criterio Reaccion de los estudiantes no se
corresponde

Formacion de grupos

Roles asignados

Interaccion entre estudiantes
Participacion equitativa

Productos del trabajo grupal

Pertinente con el rasgo. Sin embargo, considero
que el criterio participacion equitativa no se
corresponde, en todo caso los demas criterios lo
abordan

Habilidades trabajadas en clase
Estrategias de evaluacion
Evidencias de progreso
Retroalimentacioén proporcionada

Aplicacion practica de habilidades

Pertinente con el rasgo

Tipo de problemas presentados.
Proceso de resolucion.
Participacion estudiantil.
Estrategias utilizadas.

Resultados alcanzados.

Pertinente con el rasgo

Uso de estrategias computacionales
Descomposicion de problemas
Identificacion de patrones

Nivel de abstraccion

Secuencia logica

Pertinente con el rasgo. Si embargo, el rasgo uso de
estrategias computacionales lo abarcan el resto de
los criterios

Tipos de dilemas financieros presentados

Nivel de complejidad de los analisis
realizados

Calidad de argumentaciéon de los
estudiantes

Diversidad de perspectivas consideradas
Proceso de reflexion critica

Capacidad de justificacion de decisiones
Uso de evidencia en argumentaciones

Participacion en discusiones

Pertinente con el rasgo. Considero que son muchos
criterios por lo que considero debe so6lo registrar 4
0 5 criterios.

10.

Organizacion de los debates
Roles asignados a los estudiantes

Calidad de la moderacion

Pertinente con el rasgo. Considero que son muchos
criterios por lo que considero debe solo registrar 4
0 5 criterios.
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. Participacion equitativa

®  Respeto a opiniones diversas

®  Proceso de construccion de consensos
®  Fundamentacion de decisiones

®  Manejo del tiempo y turnos

11. Pertinente con el rasgo. Considero que son muchos
¢ Instrumentos de evaluacion utilizados criterios por lo que considero debe solo registrar 4
. Frecuencia de las evaluaciones .
. Tipos de retroalimentacion 0 5 criterios.
proporcionada
. Seguimiento del progreso individual
. Evaluacion de aplicaciones practicas
e Rubricas o criterios de evaluacion
. Estrategias de autoevaluacion
. Evidencias de aprendizaje recolectadas
12.

Tipos de evaluaciones utilizadas

. Frecuencia de aplicacion

. Variedad de instrumentos

. Adecuacion al nivel educativo
Proceso Evaluativo:

. Momentos de evaluacion (diagnostica,
formativa, sumativa)

. Claridad en criterios de evaluacion
. Retroalimentacion proporcionada

. Seguimiento individual y grupal
Evidencias de Aprendizaje:

. Productos generados por estudiantes
. Portafolios de evidencias

. Registro de avances

. Aplicaciones practicas
Comprension Conceptual:

. Dominio de términos financieros

. Explicacion de conceptos

. Relacion entre conceptos

. Transferencia de conocimientos
Aplicacion Practica:

. Resolucion de casos practicos

. Proyectos aplicados

. Simulaciones financieras

. Toma de decisiones fundamentada
Desarrollo de Habilidades:

. Progreso en competencias financieras
. Evolucién del pensamiento critico

. Capacidad de analisis

. Toma de decisiones informada
Sistema de Retroalimentacion:

. Métodos de retroalimentacion

. Oportunidad de la retroalimentacion
. Calidad de las observaciones

. Seguimiento de mejoras

Pertinente con el rasgo. Sin embargo, revisar, pues
el alcance del objetivo es practicas de ensefianza
del docente, por tanto, seran todos estos criterios
que estén referidos al docente no al estudiante:

. Seguimiento individual y grupal (cémo lo hace el docente)

e Dominio de términos financieros (del docente)

. Capacidad de analisis

. Evolucion del pensamiento critico

CONSTANCIA DE VALIDACION
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Quien suscribe, Dra. Lucy Thamara Useche, con titulo en Doctorado en Educacion, a través de
la presente, manifiesto que he validado los instrumentos: Guion de Entrevista y Observacion disefiados
por Julio Cesar Romero M. estudiante del Doctorado Ciencias de la Educacion de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, cuyo Proyecto de Tesis Doctoral tiene por titulo: Modelo de
Ensefianza de la Educacion Financiera Basado en el Pensamiento Computacional para Desarrollar
Habilidades Financieras Informadas en los Estudiantes de Secundaria de la Institucion Educativa

Rural Puerto Arango Florencia-Caqueta
Luego de revisar el Disefo instrumental presentado, valido sobre lo siguiente:

Retinen los requisitos de coherencia y pertinencia con los objetivos de la investigacion. Sin
embargo, adjunto las observaciones pertinentes con el &nimo de contribuirle al disefio 6ptimo de los

instrumentos.

En Ciudad de Cucuta a los 19 dias del mes de noviembre del 2024.

fé . D W

Dra. Lucy Thamara Useche

Anexo B.
Codificacion Abierta

Dimension: Definicion

PREGUNTA 1. ;QUE COMPRENDE USTED POR EDUCACION FINANCIERA?

Relatos Codigos Codigos

In vivo. Sustantivos
ED1: La educacion financiera es un “proceso continuo” Estrategias de ensefianza financiera:
proceso continuo. Es un proceso que “ayuda a las personas a - Métodos para adquisicion de
ayuda.a l.as personas a adquirir ) adquirir conocimientos” conocimientos financieros
conocimientos y aprender a manejar el | «yender a manejar el dinero” | - Demostracién practica del manejo del
dinero o el presupuesto o recurso que « . di

manejar el presupuesto o nero
se gana cada uno. ” . .,
recurso que se gana cada uno - Construccion de comprension sobre
presupuestos

- Aproximaciones didacticas para la
educacion econdmica
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Mediacion docente en alfabetizacion
economica:

- Orientacion para la comprension de
recursos

- Desarrollo de competencias de gestion
econdmica

- Facilitacion de aprendizajes sobre
administracion de recursos

ED2: comprendo por educacion
financiera pues que es el conjunto de
conocimiento y habilidades que se
desarrollan en los estudiantes para que
¢l tome de decisiones oportunas en
cuanto al manejo del dinero.

“conjunto de conocimiento y
habilidades”

“se desarrollan en los
estudiantes”

“tome de decisiones
oportunas”

“manejo del dinero”

Pedagogia de las competencias
financieras:

- Desarrollo de habilidades financieras
en estudiantes

- Estrategias para toma de decisiones
econdmicas

- Guia para manejo efectivo del dinero

- Construccion de capacidades
financieras en el aula

Transformacion de saberes
financieros:

- Promocion de decisiones econdmicas
informadas

- Desarrollo de competencias para
manejo financiero

- Estrategias de aprendizaje econémico

- Construccion de criterios para gestion
de recursos

ED3: bueno la administracion
financiera realmente es algo
complicado y pues cuando se lleva con
los estudiantes se tiene que realizar
como un proceso con ellos para que
aprendan a adquirir conocimientos,
habilidades y competencia que le
permita a ellos gestionar de manera
eficiente sus recursos, o sea el poco
dinero que les llegue a ellos que sepan,
como manejarlos, como planificar,
desde luego teniendo en cuenta el
futuro, ;jno? A lo que ellos estan
aspirando

“administracion financiera
realmente es algo complicado”
“se tiene que realizar como un
proceso”

“aprendan a adquirir
conocimientos”

“gestionar de manera eficiente
sus recursos’’

“cémo manejarlos”
“coémo planificar”
“teniendo en cuenta el futuro”

Proceso pedagégico de educacion
financiera:

- Proceso de ensefianza financiera con
estudiantes

- Adquisiciéon de conocimientos
econdmicos en el aula

- Estrategias para gestion eficiente de
recursos

- Preparacion de estudiantes con vision
de futuro

Formacién de competencias para
gestion de recursos:

- Desarrollo de procesos de aprendizaje
econdémico

- Estrategias para gestion eficiente de
recursos

- Planificacion financiera con
perspectiva de futuro
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ED4: para mi la educacion financiera
es como esas estrategias ni habilidades
que no puede desarrollar o adquirir con
el tiempo para poder manejar sus
recursos econdémicos por asi decirlo.

“esas estrategias y habilidades”
“no puede desarrollar o
adquirir con el tiempo”

“poder manejar sus recursos
economicos”

Estrategias docentes de alfabetizacion
econémica:

- Disefio de estrategias para ensefar
finanzas

- Desarrollo de habilidades financieras
en estudiantes

- Proceso de ensefianza para manejo de
recursos econdmicos

- Construcciéon de comprension
econdmica

Mediaciéon pedagégica en enselanza
financiera:

- Estrategias para transmitir
conocimientos econémicos

- Desarrollo de capacidades de gestion
financiera

- Procesos de ensefianza para manejo de
recursos

- Construccion de competencias
econdmicas

EDS5: Desde mi punto de vista, como
maestra, defino la educacion financiera
como una estrategia para llevar a cabo
mis propositos econdomicos a la
realidad y asi contribuir en la
formacion de mi proyecto de vida.

“desde mi punto de vista,
como maestra”

“estrategia para llevar a cabo
mis propdsitos econdmicos a la
realidad”

“contribuir en la formacion de
mi proyecto de vida”

(Quieres que prepare la tabla
con estos codigos in vivo?

Planificacion estratégica:

- Establecimiento de objetivos
economicos claros

- Desarrollo personal y profesional
integral

- Vision a largo plazo de las finanzas
personales

- Alineacion de metas financieras con
proyecto de vida

Dimension: Definicion

PREGUNTA 2. ;CUAL ES EL SIGNIFICADO QUE USTED CONSIDERA TIENE LA EDUCACION
FINANCIERA EN EL CONTEXTO EDUCATIVO ACTUAL?

Relatos

Codigos
In vivo.

Caédigos
Sustantivos

ED1: Pues yo creeria que esto fomenta la
independencia financiera de cada uno de
los de los participantes pueden ser
personas exteriores a la institucion o
pueden ser los mismos estudiantes a los
que se le fomenta esa educacion
financiera, teniendo en cuenta que hay
que tomar decisiones, informarse, como
son esos presupuestos o como es la
manera de yo empezar a ahorrar para que
mi presupuesto empiece a avanzar.

“fomenta la independencia

financiera”

“hay que tomar decisiones,

informarse” “manera de yo
empezar a ahorrar”

“mi presupuesto empiece a
avanzar”

Promocion Autonomia financiera:

- Independencia en toma de decisiones
financieras

- Desarrollo de criterio financiero propio
- Construccion de independencia
economica gradual

Habilidades financieras basicas:

- Desarrollo de capacidades de ahorro
- Gestion efectiva de presupuestos
personales

- Planificacion financiera

- Habilidades de control de gastos

- Competencias en manejo basico del
dinero

ED?2: en términos de la globalizacion
internacional que existe. El desarrollo de
la educacion financiera en el contexto
educativo debe permitir a los estudiantes
un manejo adecuado del dinero en

“globalizacion
internacional”
“manejo adecuado del
dinero”

Competencias financieras globales:
- Comprension del contexto financiero
internacional

- Manejo integral de instrumentos
financieros
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cuanto a inversiones, en cuanto a
finanzas, en cuanto a presupuesto, gastos
y endeudamientos y en activos y pasivos,
sobre todo en el manejo del presupuesto
es muy pertinente ensefiarle a los nifios
como hacer una distribucion y definir
cuales son las prioridades.

“inversiones, finanzas,
presupuesto”

“gastos y endeudamientos”
“activos y pasivos” “hacer
una distribucion y definir
prioridades”

- Capacidad de andlisis de mercados
globales

- Gestion de inversiones y riesgos
Habilidades presupuestarias:

- Capacidad de distribucion eficiente de
recursos

- Establecimiento de prioridades
financieras

- Planificacion de gastos e inversiones

- Control de endeudamiento responsable
- Gestion de activos y pasivos

ED3: Bueno, la educacién financiera es
fundamental porque ella prepara a los
estudiantes para enfrentar retos
econdmicos que se viven dando
diariamente y que los estan viviendo
constantemente ellos en su ntcleo
familiar, también retos econémicos del
mundo moderno, lo cual a ellos les va a
permitir tomar decisiones informadas y
responsables en el desarrollo de su
cotidianidad

“prepara a los estudiantes
para enfrentar retos
econémicos”

“viviendo constantemente
en su nucleo familiar”
“retos econdomicos del
mundo moderno”

“tomar decisiones
informadas y responsables”

Preparacion para la vida:

- Desarrollo de competencias para
desafios econdmicos

- Habilidades de adaptacion econdmica

- Toma de decisiones financieras
fundamentadas

Contexto familiar y social:

- Comprension de la realidad econdomica
familiar

- Adaptacion a circunstancias
socioeconomicas

- Manejo de recursos en contexto familiar
- Impacto en el bienestar familiar
- Responsabilidad econdémica social

ED4: El significado de la educacion
financiera pues dentro del contexto en el
cual nos encontramos actualmente tiene
pues varias connotaciones porque es
trabajamos en un contexto rural y ese
contexto implica también de pronto una
escasez en algiin momento, pero a la vez
también simboliza como esa necesidad
de poder obtener ese recurso financiero
entonces parte de una necesidad y parte
también de una escasez que podamos
vivir en ese contexto rural en el cual
trabajamos

“contexto rural”
“escasez en algun
momento”

“necesidad de poder
obtener ese recurso
financiero”

“parte de una necesidad”

Contexto rural:
- Comprension de econdmicas rurales
- Adaptacion a recursos limitados

- Estrategias especificas para contexto
rural

- Gestion de economia local

- Aprovechamiento de recursos
disponibles

Gestion de recursos:

- Optimizacién de recursos escasos

- Estrategias de obtencion de recursos

- Manejo eficiente en contextos limitados
- Planificacion adaptativa

- Desarrollo de alternativas economicas

EDS5: Para este caso, en el contexto
educativo actual es fundamental
implementar las diferentes estrategias en
pro de la educacién financiera debido a
que el estudiante presenta el habito del
ahorro en todo el sentido de la palabray
es asi como en el ambito econdmico y el
ambito ambiental como es el uso paz
vacacional de los recursos humanos, el
uso racional de los recursos humanos.

“implementar las diferentes
estrategias”

“el estudiante presenta el
habito del ahorro”

“uso racional de los
recursos”

“ambito econdomico y
ambiental”

Estrategias educativas:

- Desarrollo de habitos financieros
saludables

- Implementacion de metodologias de
ahorro

- Fomento de cultura financiera
responsable

- Formacién en gestion de recursos
Enfoque integral:

- Integracion de dimensiones econdomicas
y ambientales

- Sostenibilidad en la gestion financiera
- Equilibrio entre necesidades y recursos
- Desarrollo econémico sostenible
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Dimensién: Importancia

PREGUNTA 3. DESDE SU EXPERIENCIA DOCENTE, ;DE QUE FORMA SE DEBEN DAR
CONCEPTOS FINANCIEROS FUNDAMENTALES A LOS ESTUDIANTES?

Relatos

Codigos
In vivo.

Codigos
Sustantivos

ED1: Yo creo que debemos de empezar
utilizando ejemplos de la vida cotidiana,
de la vida diaria, cierto, para ilustrar
ejemplos financieros, para nosotros
comprender y poder adquirir un
presupuesto, debemos de ahorrar
tenemos que tener en cuenta prioridades
tenemos que tener en cuenta que no todo
se puede adquirir de la misma manera
tenemos que ensefarles a los muchachos
que se puede aprender a ahorrar
financieramente jugando utilizando la
tecnologia haciendo este trabajo
transversal

“ejemplos de la vida
cotidiana”

“ilustrar ejemplos
financieros”

“tener en cuenta
prioridades”

“aprender a ahorrar
financieramente jugando”

“utilizando la tecnologia”
“trabajo transversal”

Estrategias pedagégicas
contextualizadas:

- Uso de ejemplos cotidianos para
facilitar la comprension de conceptos
financieros

- Ensefianza de priorizacion en la
gestion financiera

- Incorporacién de elementos ludicos
para el aprendizaje del ahorro
Integracion curricular mediante
tecnologia:

- Aprovechamiento de herramientas
tecnoldgicas en la educacion financiera
- Enfoque transversal que permea
diferentes areas educativas

ED2: De una manera practica, de una
forma donde los estudiantes visualizan
su realidad, su entorno a nivel nacional,
internacional y global. ;Por qué? Porque
las dindmicas internacionales hacen que
la moneda nacional fluctue, lo cual
encarece lo que es la canasta familiar,
encarece muchos elementos claves y eso
si no se tiene cuidado, entonces los
niveles de endeudamiento serian
mayores que lo que se recibe en sueldos.

“manera practica”
“visualizan su realidad”
“entorno a nivel nacional,
internacional y global”
“dinamicas
internacionales
nacional fluctue”,
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moneda

“canasta familiar”

“niveles de
endeudamiento”

Aprendizaje anclado en la realidad
econémica:

- Enfoque practico que conecta con el
contexto local y global de los
estudiantes

- Comprension de los efectos de las
dindmicas economicas internacionales
en la economia doméstica

Desarrollo de conciencia sobre el
endeudamiento:

- Analisis del impacto de fluctuaciones
monetarias en el costo de vida

- Fomento de una gestion cuidadosa de
las deudas en relacion a los ingresos

ED3: Bueno, a mi me encanta mucho
que ellos adquieran aprendizajes basados
en proyectos por eso les inculco mucho
en sus proyectos de emprendimiento
estudiar casos entonces el estudio de
casos se les puede llevar uno casos a
ellos para que ellos traten de darle de
darle solucion el aprendizaje
colaborativo entre todos de hecho eso se
hace aqui en la institucion hay un
aprendizaje colaborativo algo que no se
puede dejar a un lado es el uso de las
herramientas tecnoldgicas y herramientas
como herramienta pedagdgica utilizar las
herramientas tecnologicas también los
aprendizajes interdisciplinarios teniendo
en cuenta todas las areas de aprendizaje
también es una buena estrategia y
finalizando con una evaluacion practica,
que sea algo practico, no solo lo tedrico,
sino llevandolo a la practica.

“aprendizajes basados en
proyectos”

“proyectos de
emprendimiento” “estudio
de casos” “aprendizaje
colaborativo”
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“uso de las herramientas
tecnologicas” “evaluacion
practica”

Implementacion de metodologias
activas de aprendizaje:

- Desarrollo de proyectos,
especialmente de emprendimiento,
como eje de la educacion financiera -
Incorporacidn del estudio de casos para
la resolucion de problemas financieros
- Fomento del trabajo colaborativo
entre estudiantes
Integracion de recursos pedagogicos
diversos:

- Uso estratégico de herramientas
tecnoldgicas como soporte del proceso
de aprendizaje

- Evaluacion orientada a la aplicacion
practica de los conocimientos
adquiridos
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ED4: Bueno, tal vez hay formas o hay
posibilidades nuevas de establecer
canales de comunicacion interna en
temas financieros. Hoy en dia podemos
hablar con los chicos o podemos hablar
también de conceptos un poco mas
amplios como criptomonedas o monedas
virtuales el simple hecho de que los
estudiantes manejen hoy en dia
plataformas como Nequi, 0 que ya no se
vea el valor de la moneda tangible sino
de pronto digital hace también algo
novedoso para que ellos puedan de
pronto interesarse un poco mas por este
tema.

“canales de comunicacion
interna” “conceptos mas
amplios como
criptomonedas” “monedas
virtuales” “plataformas
como Nequi”

“valor de la moneda
digital”

99 <

Incorporacion de innovaciones
financieras en la ensefianza:

- Exploracion de nuevas tecnologias y
conceptos financieros, como
criptomonedas y dinero digital

- Uso de plataformas financieras
modernas como ejemplos relevantes
para los estudiantes Actualizacion de
enfoques pedagégicos:

- Aprovechamiento de nuevos canales
de comunicacion para la educacion
financiera
- Inclusion de conceptos financieros
nuevos para captar el interés de los
estudiantes

EDS5: se deben dar a través de la parte
fundamental el cual se fortalece en la
educacion financiera. Es asi que se debe
hacer una planeacion, una practica, en
donde se pueden realizar actividades
cotidianas relacionadas al contexto
educativo. Ejemplo, gastos de cafeteria,
residuos de la luz, agua del colegio. En
lo ambiental el uso de racional de agua.

“hacer una planeacion”
“practica”

“actividades cotidianas”
“contexto educativo”
“gastos de cafeteria”
“uso racional de agua”

planificacion educativa:

- Disefio de actividades practicas y
contextualizadas

- Vinculacién de la educacion
financiera con el entorno educativo
cotidiano Promocién de la aplicacién
practica de conceptos: - Uso de
ejemplos concretos de la vida escolar,
como gastos de cafeteria

- Conexidn de la educacion financiera
con temas de gestion ambiental de
recursos
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Dimensién: Importancia

PREGUNTA 4. ;QUE HABILIDADES FINANCIERAS CONSIDERA USTED PUEDEN
DESARROLLARSE EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA?

Relatos

Cédigos

In vivo

Cédigos

Sustantivos

ED1: Pues la creacion del
presupuesto, tenemos que empezar
primero inculcandole a los
muchachos que hay que ahorrar
porque es necesario, es necesario
ahorrar porque en la vida siempre
vamos a tener dificultades pero si yo
tengo un ahorro ese ahorro me puede
suplir esas necesidades financieras
que yo pueda adquirir también
tenemos que ensefarle a los
muchachos a que hay que invertir si
yo tengo la oportunidad de invertir lo
puedo realizar también tenemos que
ensefarle a analizar que los
muchachos analicen qué es lo que
mejor me conviene cuales son los
riesgos qué se puede adquirir cuando
yo analizo cuando yo hago las cosas
por medio de las de las tecnologias.
Ellos consultan, analizan y después se
llega a un razonamiento

“creacion del
presupuesto”
“inculcandole a los
muchachos que hay que
ahorrar”

“suplir esas necesidades
financieras”

“hay que invertir”

“los muchachos analicen
qué es lo que mejor me
conviene”

“cudles son los riesgos”

Habilidades basicas de gestion
financiera:

- Elaboracion y manejo de presupuestos
- Fomento de la cultura del ahorro
Desarrollo del pensamiento financiero:
- Analisis de oportunidades de inversion
- Evaluacion de riesgos financieros

- Toma de decisiones informadas

Uso de tecnologia en educacion
financiera:

- Herramientas para consulta y analisis

- Apoyo al razonamiento financiero

ED2: para que tengan una vida adulta
financieramente saludable seria muy
bueno ensefiarles a los nifios como
crear y mantener un presupuesto
adecuado como gestionar el ahorro
desde casa, cudl es el porcentaje de
ahorro que uno puede hacer desde su
emprendimiento, desde la
mensualidad de su sueldo que uno
reciba, habilidades como por ejemplo
también en la gestion de los ingresos,
de los egresos, la identificacion de
riesgos financieros. También otras
habilidades que uno puede desarrollar
en los estudiantes de secundaria son
respecto a las entidades financieras
cuando nos hablan de un CDT,
cuando nos hablan de créditos, de
tarjetas de créditos, cuando nos
hablan de inversion, ;cierto? A nivel
esto gubernamental cuando nos
hablan de impuestos, cuando nos
hablan a nivel global, pues de una
planificacion financiera para uno
poder adquirir ciertos activos y no
adquirir tantos pasivos. También
seria muy bueno ensefiarles a los
nifios la toma de decisiones
financieras adecuadas que sean

“vida adulta
financieramente
saludable”

“crear y mantener un
presupuesto adecuado”
“gestion de los ingresos
de los egresos”
“identificacion de riesgos
financieros”

“toma de decisiones
financieras adecuadas”

Competencias para una vida financiera
sana:

- Gestion eficaz de presupuestos

- Manejo equilibrado de ingresos y gastos
Alfabetizacion sobre productos
financieros:

- Conocimiento de instrumentos de ahorro
e inversion

- Comprension de créditos e impuestos
Planificacion financiera estratégica:

- Fijacion de metas econdmicas a largo
plazo

- Toma de decisiones financieras
informadas y pertinentes
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pertinentes para su desarrollo
economico y financiero.

ED3: Es muy muy necesario desatar
estas habilidades para construir una
base solida en ellos o también tenian
en cuenta su futuro, ;no? Entonces
una de las habilidades es que ellos
deben tener muy muy claro son los
conceptos, cuales son los conceptos
basicos de la economia. Deben saber
crear un presupuesto basico con el
poco dinero que ellos manejan o de
pronto también con lo de su familia
pueden entrar a ayudar a su familia a
crear un presupuesto basico una
habilidad que hay que desarrollar en
ellos es el ahorro es muy importante
el ahorro que sepan gestionar el
dinero para qué es el dinero y que no
es para malgastarlo sino saberlo
gestionar el uso responsable de
créditos porque a veces los chicos
desde pequeiia edad les gusta estar
pidiendo fiado a él se vive aqui en el
colegio y yendo a pedir crédito a la
cafeteria y de pronto no estan
pensando con qué vamos a responder
si entonces el uso responsable de los
créditos que cuando hay dinero y hay
que hacer compras hay que establecer
prioridades en realidad que necesito
que no necesito y entonces y también
ensefiarles a ellos a tener un
emprendimiento un emprendimiento
basico que ellos desde ya vayan
creando propios emprendimientos
para que eso le genere recursos desde
ahi aprender a manejar su dinerito.

“conceptos basicos de la
economia” “crear un
presupuesto basico”
ahorro es muy
importante” “uso
responsable de créditos”
“establecer prioridades”
“tener un
emprendimiento basico”

el

Fundamentos econémicos solidos:

- Dominio de conceptos econdomicos clave
- Capacidad de elaborar presupuestos
simples

Habitos financieros saludables:

- Valoracion de la importancia del ahorro
- Uso responsable y prudente del crédito

- Priorizacién de necesidades vs deseos
Mentalidad emprendedora:

- Desarrollo de iniciativas de
emprendimiento

- Generacion y gestion de recursos propios

ED4: la principal y la basica que ellos
pueden desarrollar es el ahorro, pero
creo que pueden desprenderse
muchas mas cuando a través del
manejo adecuado se les explica
también a ellos cdmo simplemente
pueden pasar del ahorro a la inversion
también. Entonces la inversion seria
un nivel un poco mas avanzado que
ellos deben desbloquear para poder
entender que ese crecimiento de sus
finanzas depende también de esa
inversion y supongo que hay mas
niveles de ahi para alla que ellos
pueden ir entendiendo también.

LENT3

“ahorro” “pasar del
ahorro a la inversion”
“crecimiento de sus
finanzas” ““mas niveles”

Progresion en el desarrollo financiero:

- Transicion gradual del ahorro a la
inversion

- Comprension del impacto de la inversion
en el crecimiento financiero

Aprendizaje financiero escalonado:

- Aproximacion a conceptos segun nivel de
complejidad

- Profundizacion progresiva en la
educacion financiera
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ED5: Las diferentes habilidades que
se pueden ser fundamentales para
preparar a los estudiantes en la vida
adulta y entre ellas estan. Entender
que significa que es un ingreso y que
es un ingreso. Crear un presupuesto
el cual sea aplicable a las actividades
diarias que realiza el estudiante.

Tener claro que es necesidad y deseo
y también tener esas charlas con los
diferentes expertos para asi tener una
visién mas concreta

“entender que es un
ingreso” ““crear un
presupuesto aplicable
“tener claro que es
necesidad y deseo”
“charlas con los

diferentes expertos”

t3]

Comprension de conceptos financieros
basicos:

- Diferenciacion entre ingresos y egresos
- Distincién entre necesidades y deseos
Aplicacién practica de conocimientos:

- Elaboracion de presupuestos adaptados a
la realidad del estudiante

- Contextualizacion de la educacion
financiera

Aprendizaje guiado por expertos:

- Interaccion con especialistas en finanzas
- Construccion de una vision financiera
informada y realista

Dimension: Contenidos

Pregunta 5. ;Qué estrategias pedagdgicas se deben implementar para desarrollar competencias financieras en

sus estudiantes?

Relatos

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos

EDI: Esto, yo creo que nosotros
tenemos que ensefiarles a los
muchachos a trabajar por proyectos,
(si? Que los muchachos tengan una
vision de proyectos, que los
muchachos estudien los casos, que
los muchachos debatan de cutan entre
ellos y se estas realizando en el salon
entre ellos que ellos trabajen
actividades practicas que se utilice
ahi el trabajo en equipo si esas son
como estrategias algunas de las
estrategias mas importantes que se
deben tener en cuenta.

>

“trabajar por proyectos’
“tengan una vision de
proyectos”

“estudien los casos”
“debatan discutan entre
ellos”

“trabajo en equipo”

Metodologias activas de aprendizaje:

- Aprendizaje basado en proyectos

- Estudio de casos practicos

Fomento del aprendizaje colaborativo:
- Debates y discusiones grupales

- Trabajo en equipo para desarrollo de
competencias
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ED2: Bueno, estrategias pedagogicas.
Hablemos en términos de teoria y de
practica, seria muy bueno desarrollar
en los estudiantes el aprendizaje basado
en problemas para incentivar lo que es
el pensamiento critico, movilizarlo,
seria muy bueno desarrollar proyectos
colaborativos con los estudiantes para
el manejo de los roles trabajar con los
estudiantes simulaciones financieras
como por ejemplo hay varias, por
nombrar alguna como panjeas, también
se podria hacer uso de recursos
didacticos o visuales, como estrategias
pedagogicas, la vinculacion con el
entorno, visitas a entidades financieras,
visitas eventos, a ferias, participacion
en conferencias, participacion en foros,
gestionar debates, Y de esta manera,
dentro de las estrategias pedagogicas,
pues iria también el proceso de
evaluacion continua.

“aprendizaje basado en
problemas”

“incentivar el pensamiento
critico” “proyectos
colaborativos”
“simulaciones financieras”

“vinculacion con el
entorno”

“visitas a entidades
financieras”

“evaluacion continua”

Implementacion de estrategias
pedagdgicas diversas:

- Aprendizaje basado en resolucion de
problemas

- Simulaciones de situaciones
financieras realistas

Promocion de la vinculaciéon con el
contexto:

- Experiencias de aprendizaje en
entornos reales

- Interaccion con actores del sistema
financiero

Evaluacion formativa y procesual:

- Seguimiento continuo del aprendizaje
- Retroalimentacion constante para la
mejora

ED3: Bueno, a mi me encanta mucho
que ellos adquieran aprendizajes
basados en proyectos por eso les
inculco mucho en sus proyectos de
entretenimiento estudiar casos entonces
el estudio de casos se les puede llevar
uno casos a ellos para que ellos traten
de darle de darle solucion el
aprendizaje colaborativo entre todos de
hecho eso se hace aqui en la institucion
hay un aprendizaje colaborativo algo
que no se puede dejar a un lado es el
uso de las herramientas tecnologicas y
herramientas como herramienta
pedagogica utilizar las herramientas
tecnologicas también los aprendizajes
interdisciplinarios teniendo en cuenta
todas las areas de aprendizaje también
es una buena estrategia y finalizando
con una evaluacion practica, que sea
algo practico, no solo lo teorico, sino
llevandolo a la préactica.

“aprendizajes basados en
proyectos”

“estudio de casos”
“aprendizaje colaborativo”

“uso de las herramientas
tecnologicas”
“aprendizajes
interdisciplinarios”
“evaluacion practica”

Integracion pedagégica de diversas
estrategias:

- Aprendizaje por proyectos
interdisciplinarios

- Incorporacién transversal de
tecnologias educativas

Enfoque de evaluacion integral:

- Valoracion tanto de aspectos teoricos
como practicos

- Evaluacion orientada a la aplicacion de
lo aprendido

Fomento del trabajo colaborativo:

- Resolucion conjunta de casos y
problemas

- Construccion colectiva de
conocimientos financieros

ED4: Yo pienso que por ejemplo cosas
mas pequeilitos, como en un juego de
roles, uno de pronto en la infancia tuvo
la opcion de jugar estos juegos de mesa
antiguo rico en el cual uno se daba
cuenta que se invertia si compraba
bienes pues también iba adquiriendo
bienes y va generando como una
cadena econdémica grande entonces
dentro de esas estrategias esta también
el juego como una estrategia que nos
permita potencializar en los muchachos
esa como ese interés también aunque
también se puede desarrollar por medio
de actividades como ferias y ventas de
garage o simplemente

“juego de roles”

99 <

“juegos de mesa” “cadena
economica” “ferias y
ventas de garage”

“emprendimientos”

Uso de estrategias ludicas y
gamificacion:

- Juegos educativos para simular
procesos econémicos

- Juego de roles para comprender
dinamicas financieras
Promocion del aprendizaje
experiencial:

- Actividades practicas de compra-venta
y emprendimiento

- Participacion en ferias y eventos
comerciales

Fomento de la iniciativa
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emprendimientos que ellos tengan
también para desarrollar

emprendedora:

- Desarrollo de proyectos de
emprendimiento estudiantil

- Aplicacion practica de conocimientos
financieros

EDS5: Bueno, estas estrategias
pedagogicas deben ser practicas y a su
vez deben de ser interactivas y
articuladas al quehacer diario un
ejemplo claro podria ser un mini
proyecto escolar o también el mercado
familiar simulado también esto trae
esos desafios del ahorro ademas como
docente de ciencia naturales puedo
aplicar esos conceptos y practicas del
entorno natural y a la vez en la parte de
sostenibilidad ambiental esto a que nos
lleva nos lleva a que se permite
conectar con el aprendizaje financiero
con la realidad ecologica, ejemplo, un
presupuesto ecologico, el cual consiste
en disefiar actividades donde los
estudiantes presupuesten el uso de los
recursos naturales.

“estrategias practicas e
interactivas”

“mini proyecto escolar”
“mercado familiar
simulado”

“desafios del ahorro”
“presupuesto ecologico”
“conectar con el
aprendizaje financiero con
la realidad ecologica”

Disefio de estrategias pedagogicas
integradas:

- Actividades practicas y interactivas

- Proyectos escolares contextualizados
- Simulaciones de situaciones
economicas familiares

Incorporacion de un enfoque de
sostenibilidad:

- Conexion del aprendizaje financiero
con la realidad ecologica

- Presupuestos orientados al uso racional
de recursos naturales

Fomento de habitos financieros
responsables:

- Promocioén de la cultura del ahorro

- Toma de decisiones financieras
informadas y conscientes

Dimension: Definicion PC

PREGUNTA 6. ;COMO DEFINE EL PENSAMIENTO COMPUTACIONAL? (QUE SIGNIFICADO LE
ATRIBUYE AL PENSAMIENTO COMPUTACIONAL EN LA EDUCACION CONTEMPORANEA,
ESPECIALMENTE EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES DEL SIGLO XXI?

Relatos

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos

ED1: yo creo que en este tiempo en
que estamos para que los muchachos
aprendan mejor se debe realizar todo
practico ludico y didéctico que
nosotros llevemos a los muchachos de
una ensefianza no tradicional, sino que
ya para ello sea todo mas ludico, mas
practico y mas creativo.

“todo practico ladico y
didéctico”

“ensefianza no
tradicional”

“todo mas ladico, mas
practico y mas creativo”

Enfoque pedagégico para el
Pensamiento computacional:

- Metodologias ludicas y didacticas

- Aprendizaje practico y aplicado
Transformacion de la ensefianza de
Pensamiento computacional:

- Superacion de enfoques tradicionales
- Creatividad como eje de la ensefianza

ED2: Bueno, esta es una pregunta clave
pensamiento computacional, porque a
través de ¢l se pueden gestionar
diferentes conceptos que comprende la
educacion financiera. Si partimos pues
del aprendizaje basado en problemas,
al detallar un problema y al desglosar
ese problema, en otro subproblema nos
va a brindar elementos para nosotros
tener una concepcion clara y pertinente
del trabajo. También el desarrollo del
pensamiento computacional a través de

“aprendizaje basado en
problemas”

“desglosar ese problema
en otro subproblema”
“plataformas virtuales e
interactivas”

“fortalecer los conceptos
financieros”

Metodologia analitica para el PC:
- Descomposicion de problemas

- Analisis sistematico de situaciones
Integracion de tecnologia en la
ensefianza del PC:

- Uso de plataformas interactivas

- Fomento de la interactividad digital
Aplicacion del pensamiento
computacional en educacion
financiera:

- Gestion de conceptos financieros
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plataformas virtuales e interactivas
donde el estudiante tenga la capacidad
de intervenir, de manipular, de manejar
y de conocer para fortalecer los
conceptos financieros.

- Fortalecimiento de competencias
economicas

ED3: Bueno, es muy muy necesario
que los estudiantes potencien ese
desarrollo de competencias esenciales
para tanto los desafios que les atrae el
siglo veintiuno por eso es necesario
conllevarlos a ellos a fomentar la
resolucion de problemas entonces ellos
deben aprender como si se presentd un
inconveniente cOmo vamos a
solucionarlo porque por lo regular hoy
en dia los estudiantes se ahogan en un
vaso de agua entonces es necesario
conllevarlos a ellos a la resolucion de
problemas teniendo en cuenta de que
también como hay una
interdisciplinariedad debe haber un
pensamiento critico desde lecturas en
todas las areas entonces el pensamiento
critico y logico y desde luego
prepararlos para esta era digital que es
la que esta marcando la pauta hoy en
dia sin dejar a un lado la creatividad y
la innovacion porque tienen que ser
estudiantes creativos e innovadores.

“fomentar la resolucion de
problemas” “pensamiento
critico y logico”

“prepararlos para esta era
digital”

“creatividad e innovacion”

Desarrollo de competencias clave del
siglo XXI a través del PC:

- Enfasis en resolucion de problemas

- Fomento del pensamiento critico y
logico

Preparacion para la era digital
mediante el PC:

- Adaptacion a los desafios tecnologicos
- Promocion de la creatividad e
innovacion

Enfoque interdisciplinario del PC:

- Integracion en diversas areas
curriculares

- Transversalidad del pensamiento critico

ED4: el pensamiento computacional
pienso yo no sé, estd mas relacionado
con esa sistematizacion que se puede
hacer de lo de lo que yo pueda de
pronto adquirir también entonces si hay
un orden si hay un esquema si hay un
seguimiento en todo lo que yo tengo en
orden financiero pues va a tener
también como una mejor base para
poder de pronto moverme
econdémicamente financieramente y yo
lo veo mas por ese lado al lado
computacional.

“sistematizacion”
“hay un orden”
“hay un esquema”

“hay un seguimiento”
“mejor base para poder
moverme
econdomicamente”

Concepcion del PC como proceso
sistematico:

- Organizacion ordenada de informacion
y procesos

- Estructuracion metodoldgica del
pensamiento

Aplicacion practica del PC en
finanzas:

- Sistematizacion para el seguimiento
financiero

- Base organizativa para la toma de
decisiones econdomicas

Relacion entre PC y gestion
financiera:

- Transferencia de habilidades de
sistematizacion

- Mejora de la capacidad de movimiento
economico

EDS5: ? Bueno, hay que tener en cuenta
que el pensamiento computacional es
una habilidad fundamental en la
educacion contemporanea, pues a esto
se debe a la capacidad de resolver los
diferentes problemas disefiar sistemas y
comprender procesos relacionados con
la tecnologia este a su vez trasciende la
informatica y a su vez se convierte en
una herramienta clave en las diferentes
areas en otras palabras es como si

“habilidad fundamental en
la educacion
contemporanea”
“capacidad de resolver los
diferentes problemas”
“disefiar sistemas y

comprender procesos” “era
de la ciudadania digital”

Reconocimiento del PC como
competencia clave:

- Habilidad esencial en la educacion
actual

- Capacidad de resolucion de problemas
Alcance transdisciplinario del PC:

- Trascendencia mas alla de la
informatica

- Herramienta aplicable en diversas areas
PC como base de la ciudadania digital:
- Comprension de procesos tecnoldgicos
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estuviéramos en la era de la ciudadania
digital.

- Adaptacion a la era digital
contemporanea

Dimension: Relacion con educacion financiera con Pensamiento computacional

PREGUNTA 7. ;:DE QUE MANERA CONSIDERA USTED SE PUEDE RELACIONAR EL
PENSAMIENTO COMPUTACIONAL PARA LA ENSENANZA DE LA EDUCACION FINANCIERA?

Relatos

Codigos

In vivo.

Caédigos

Sustantivos

ED1: Nosotros debemos de tener en cuenta
que los computadores son maquinas. Ellos
nos dan todas las herramientas. Pero
nosotros tenemos que hacer un analisis
muy exhaustivo, nosotros tenemos que
analizar, tenemos que reflexionar, tenemos
que hacer todo un proceso para trabajar lo
que es las finanzas porque eso es algo muy
delicado si yo no analizo si yo no llevo en
practica si yo no veo otros ejemplos yo
puedo fracasar financieramente si sea lo
que sea asi sea con mis ahorros asi sea con
mi sueldo asi sea con un proyecto que yo
tenga de una microempresa si yo no
analizo si yo no pongo en practica varias
situaciones entonces puede haber un
fracaso.

“nos dan todas las
herramientas”

“tenemos que hacer un
analisis muy exhaustivo”
“tenemos que analizar,
reflexionar”

“si yo no analizo si yo no
llevo en practica” “puede
haber un fracaso”

Fomento del analisis critico en
educacion financiera:

- Promocidn de la reflexion profunda
- Desarrollo del pensamiento
analitico

Aplicacion practica de
conocimientos financieros:

- Implementacion de aprendizajes en
situaciones reales

- Prevencion de fracasos financieros
mediante la practica

Uso de herramientas
computacionales como apoyo:

- Aprovechamiento de recursos
tecnologicos

- Complemento al analisis y
reflexion humana

ED2: ;De diversas maneras, como por
ejemplo el uso de plataformas virtuales,
cierto? El manejo de hojas Excel, el
manejo de simuladores, el manejo de
planillas virtuales, de gastos, de
presupuesto, la revision de entidades
financieras, esto, revisar articulos, de
noticias, son algunos en los cuales se
puede relacionar el pensamiento
computacional, que permiten entonces
fortalecer la practica pedagogica y, por
ende, el aprendizaje en cuanto a educacion
financiera.

“uso de plataformas
virtuales”

“manejo de hojas Excel”
“manejo de simuladores”
“planillas virtuales de
gastos”

“revision de entidades
financieras”

“fortalecer la practica
pedagogica”

Incorporacion de herramientas
digitales en la ensefianza
financiera:

- Uso de plataformas educativas

- Manejo de recursos tecnoldgicos
para calculos y simulaciones
Fortalecimiento de la practica
pedagégica mediante el PC:

- Enriquecimiento de estrategias de
ensefianza

- Mejora de los procesos de
aprendizaje financiero
Aplicacién del PC en gestiéon
financiera:

- Manejo de presupuestos y gastos
mediante recursos digitales

- Analisis de informacion de
entidades financieras

ED3: Bueno, yo pienso que se puede
relacionar de manera afectiva ya que
ambos estan comentando habilidades
analiticas, estratégicas y précticas que son
esenciales en el contexto que ellos estan
viviendo. Es de una manera bien afectiva.

“habilidades analiticas,
estratégicas y practicas”
“son esenciales en el
contexto”

“manera bien afectiva”

Desarrollo integrado de
habilidades a través del PC y la
educacion financiera:

- Fomento de capacidades analiticas
- Promocion del pensamiento
estratégico

Contextualizacién de los
aprendizajes:

- Aplicacion practica de
conocimientos
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- Conexidn con las vivencias y
realidades de los estudiantes

ED4: Pues yo considero que alrededor de
la ensefanza o de las finanzas es permitirle
al estudiante que pueda gestionar y pueda
darle un valor agregado de pronto al tema
financiero que tiene también. Entonces
cuando se es ordenado, cuando se maneja
de pronto rigurosamente unos parametros
puede ser mas eficiente el uso de esos
recursos también.

“gestionar y pueda darle un
valor agregado” “cuando se
es ordenado” “maneja
rigurosamente unos
parametros”

“mas eficiente el uso de
€sos recursos”

Gestion eficiente de recursos
financieros:

- Ensefianza de organizacion y
sistematizacion

- Optimizacién del uso de recursos
econdémicos

Agregacion de valor a través del
PC:

- Manejo riguroso de parametros
financieros

- Mejora de la eficiencia en la
gestion de finanzas

Fomento de habilidades de orden:
- Desarrollo de estructuras de
pensamiento sistematico

- Aplicacion de parametros claros en
la toma de decisiones financieras

EDS5: Bueno ambas generan esas diferentes
habilidades analiticas y pues también
pueden tener esa parte practica y que a su
vez puede resolver el proceso de
resolucion de problemas que son
esenciales para las experiencias
significativas en el contexto donde se
encuentre y a su vez se adquiere de esta
manera el empoderamiento tecnologico la
preparacion para la economia digital entre
otros.

“habilidades analiticas”
“parte practica” “resolucion
de problemas”

“experiencias
significativas”
“empoderamiento
tecnoldgico” “preparacion
para la economia digital”

Integracion de competencias a
través del PC y la educacion
financiera:

- Desarrollo conjunto de habilidades
analiticas

- Fomento de la capacidad de
resolucion de problemas
Preparacion para los desafios de la
economia digital:

- Empoderamiento en el uso de
tecnologias

- Adaptacion a los nuevos escenarios
econdémicos

Generacion de experiencias de
aprendizaje significativas:

- Contextualizacion de los
conocimientos

- Aplicacion practica de habilidades
adquiridas

Dimension: Relacion con educacion financiera-Resolucion de problemas

PREGUNTA 8. DESDE SU PERSPECTIVA COMO DOCENTE, (CUALES SON LAS
METODOLOGIAS PEDAGOGICAS QUE CONSIDERA ESENCIALES PARA DESARROLLAR EN
LOS ESTUDIANTES CADA UNO DE ESTOS ASPECTOS?:

A) PARA DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE RESOLUCION DE PROBLEMAS FINANCIEROS,
:QUE METODOLOGIAS PEDAGOGICAS CONSIDERA ESENCIALES?

Relatos

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos
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ED1: creo que primero nosotros tenemos
que ensefiarles a los muchachos el
aprendizaje basado sin problemas. Si
nosotros enseflamos a que los muchachos
aprendan a solucionar problemas
pequefios y vayamos avanzando a
medida que se van solucionando
problemas pequeiios que ya vengan unos
mas complejos, €so va a ser una gran
ayuda. También tenemos que tener en
cuenta llevarlos a la préctica, todos esos
procesos se tienen que llevar a la practica
yo digo que también tiene que haber un
proceso o un proyecto de investigacion
que donde el muchacho pueda explorar
donde el muchacho pueda adquirir varios
conocimientos que no conozca sobre la
financia pasar para que ¢l pueda tener esa
facilidad de mejorar ese proceso.

“aprendizaje basado en
problemas”

“solucionar problemas
pequeiios y vayamos
avanzando”

“llevarlos a la practica”
“proyecto de investigacion’

bl

“pueda explorar”

“pueda adquirir varios
conocimientos”

Implementacion de una
metodologia progresiva:

- Aprendizaje gradual a partir de
problemas sencillos

- Aumento progresivo de la
complejidad de los desafios
Fomento del aprendizaje
experiencial:

- Aplicacion practica de los
conocimientos adquiridos

- Realizacion de proyectos de
investigacion activa

Promocion de la exploracion y
adquisicion de conocimientos:
- Espacio para el descubrimiento
autonomo

- Ampliacion de los saberes
financieros de los estudiantes

ED2: Bueno, considero que seria
esencial el aprendizaje basado en
problemas reales para los estudiantes,
trabajar simulaciones para crear
escenarios reales de la vida real de ellos,
proyectos colaborativos donde los
estudiantes intervengan de manera
directa para la toma de asistencia
financiera, y el uso de casos practicos, de
presentarles casos de personas o
empresas que han enfrentado desafios
financieros y cémo ellos han solventado
sus decisiones de manera positiva.
También hacer esto lecturas de diferentes
libros.

“aprendizaje basado en
problemas reales” “trabajar
simulaciones” “escenarios
reales” “proyectos
colaborativos”

“casos practicos” “desafios
financieros”

Aprendizaje basado en problemas
contextualizados:

- Uso de situaciones financieras
reales y relevantes

- Simulacion de escenarios de la vida
cotidiana

Incorporacion del trabajo
colaborativo:

- Desarrollo de proyectos en equipo

- Toma de decisiones financieras
conjuntas

Analisis de casos practicos:

- Estudio de experiencias de personas
y empresas

- Aprendizaje a partir de desafios
financieros reales

ED3: Bueno, yo pienso que seria muy
importante un aprendizaje basado en
problemas. Ya lo hablabamos
anteriormente de la resolucion de
problemas un aprendizaje basado en
simulaciones financieras de esto se puede
hacer mediante juegos se hacen
simulaciones de problema mediante
juegos en algo ludico Ya lo habia dicho
también el aprendizaje por proyectos y
estudios de caso. Ahi hace la resolucion
de problemas.

“aprendizaje basado en

problemas” “simulaciones
financieras”
“mediante juegos”
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“algo ludico
por proyectos”

aprendizaje

“estudios de caso”

Metodologias activas para la
resolucion de problemas:

- Aprendizaje basado en problemas

- Desarrollo de proyectos aplicados
Uso de simulaciones ludicas:

- Juegos educativos para la toma de
decisiones financieras

- Aprendizaje experiencial a través de
dindmicas ludicas

Analisis de casos practicos:

- Estudio de situaciones financieras
reales

- Aprendizaje a partir de la resolucion
de casos
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ED4: Capacidades de resolucion de
problemas financieros. Yo pienso que en
ese primer apartado la persona de o el
estudiante debe siempre pensar a futuro.
Porque los problemas financieros
ocurren cuando usted de pronto no ha
hecho un célculo adecuado a futuro para
poder también tener como ese sustento
que le permita a usted proyectarse y decir
voy a cierto tiempo tengo cierto monto
dinero y con ¢l me puedo manejar o me
puedo mover durante cierto tiempo
Pensaria yo que en la primera estrategia
seria hablarles a ellos de la importancia
de saber invertir de saber de pronto
proyectarse de saber la importancia del
ahorro para un ahorro que pueda ser de
pronto que crezca con el tiempo y que no
esté simplemente alli estancado.

EENT3

“pensar a futuro” “célculo

adecuado a futuro”

“importancia de saber
invertir”

“saber proyectarse”
“importancia del ahorro”

Fomento de una mentalidad de
planificacion financiera:

- Enfasis en la proyeccién y el
pensamiento a futuro

- Realizacion de célculos financieros
prospectivos

Formacion en habilidades de
inversion y ahorro:

- Ensefianza de estrategias de
inversion inteligente

- Promocion de una cultura de ahorro
a largo plazo

Desarrollo de la capacidad de
proyeccion financiera:

- Fijacion de metas econdmicas a
futuro

- Planificacion del crecimiento
financiero en el tiempo

EDS5: La educacion financiera no es solo
de numeros, es de vivencias, ;si? Cuando
hablamos de desarrollar capacidad de
resolucion de problemas financieros, yo
siempre digo que hay que llevar a los
muchachos a situaciones reales.

99 ¢

“no es solo de nimeros” “es
de vivencias”

“llevar a los muchachos a
situaciones reales”

Aprendizaje vivencial y
experiencial:

- Enfasis en las vivencias mas alla de
los nimeros

- Exposicion a situaciones financieras
reales

Contextualizacion de los
aprendizajes:

- Aplicacion de conocimientos a
problematicas concretas

- Desarrollo de habilidades a través
de experiencias auténticas

Dimension: Relacion con educacion financiera-Pensamiento critico

PREGUNTA 8. DESDE SU PERSPECTIVA COMO DOCENTE, (CUALES SON LAS
METODOLOGIAS PEDAGOGICAS QUE CONSIDERA ESENCIALES PARA DESARROLLAR EN
LOS ESTUDIANTES CADA UNO DE ESTOS ASPECTOS?:

B) PARA FOMENTAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN EL CONTEXTO FINANCIERO, ;QUE
METODOLOGIAS PEDAGOGICAS CONSIDERA FUNDAMENTALES?

que tiene que ser el aprendizaje basado
en problemas. Para que ellos aprendan a
solucionar problemas el segundo tiene
que ser analisis de caso por ejemplo si
este problema lo tengo aqui yo tengo que
analizarlo y tengo que darle solucion si
de la otra parte es el discurso y los
debates los discursos y los debates que se

“analisis de caso” “discursos y los

debates entre pares”

Relatos Cédigos Codigos
In vivo. Sustantivos
ED1: Bueno, primero que todo, yo digo “aprendizaje basado en problemas” Metodologias

participativas para el
pensamiento critico:

- Analisis de casos
financieros

- Debates y discusiones entre
pares

Desarrollo del pensamiento
critico mediante:
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hacen entre pares es muy productivo si
entonces nos ayuda a que el pensamiento
se nos vuelva critico a encontrar
resoluciones, soluciones y a mejorar esas
estrategias pedagdgicas que nosotros
manejamos.

“el pensamiento se nos vuelva
critico” “encontrar resoluciones,
soluciones”

- Resolucion de problemas
financieros

- Analisis critico de
situaciones econdémicas

ED2: Bueno, metodologias pedagdgicas
para el fomento del pensamiento critico,
el reconocimiento del contexto a partir
de la lectura de noticias que se
encuentran en articulos, de revistas
globales, de revistas nacionales y
gubernamentales. También para el
desarrollo del pensamiento critico,
vuelvo y recalco, la lectura de libros que
promueven una educacion financiera
como por ejemplo padre rico padre pobre
0 como por ejemplo el hombre mas rico
de Babilonia, nos permiten en los
estudiantes desarrollar ciertas costuras
que les faciliten a ellos tener un
conocimiento claro y sobre todo tener
una conciencia financiera bastante
fortalecida.

“reconocimiento del contexto”

2 ¢

“lectura de noticias” “articulos de

revistas globales”
“lectura de libros”
“Padre Rico Padre Pobre”

“tener una conciencia financiera
bastante fortalecida”

Uso de recursos formativos
para el pensamiento
critico:

- Lectura analitica de
noticias y articulos
especializados

- Revision de publicaciones
financieras globales y
locales

Fomento de la conciencia
financiera a través de:

- Estudio de libros de
educacion financiera

- Analisis de obras de
referencia en el ambito
economico

ED3: Bueno, el pensamiento critico es
algo que les ha costado mucho a los
estudiantes y también por qué no decirlo
a nosotros como docentes devables a
ellos esa partecita del pensamiento
critico. Pero se puede hacer mediante
actividades como debates estructurados
donde ellos expresen y sustenten sus
ideas. Se puede hacer también mediante
analisis analizando situaciones
financieras casos financieros, ahi si esta
utilizando el pensamiento clic.
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“debates estructurados” “expresen y

sustenten sus ideas”

“analisis analizando situaciones
financieras” “casos financieros”

Fomento del desarrollo
argumentativo:

- Realizacion de debates
estructurados

- Promocioén de la expresion
y sustentacion de ideas
Analisis critico aplicado:
- Estudio de situaciones
financieras

- Resolucion de casos
practicos economicos

ED4: Yo pienso que hay que salirnos de
pronto los parametros de las finanzas
locales entonces yo tenia por ejemplo el
caso de Mateo que me hablaba de
invertir en las criptomonedas e invertir
de pronto en dolares comprar dolares
vender dolares entonces esa es como una
forma que los muchachos hoy en dia
tienen de pronto de tal vez uno se queda
muy local, pero ellos buscan otras
estrategias salirse de lo particular para de
pronto también tener ciertos ahorros o
ciertas ganancias a futuro. Entonces ese
pensamiento critico esta de la mano
también con la innovacion la tecnologia
esta de la mano también de pronto con
estrategias que de pronto los muchachos
manejan a través de los medios de
tecnologia y que muchas veces tal vez
nosotros no conocen y peor aiin tenemos
como esa concepcion de pronto de temor
o miedo a utilizarlas por por ser de

“aprendizaje basado en problemas”

“analisis de caso” “discursos y los
debates entre pares”

“el pensamiento se nos vuelva
critico” “encontrar resoluciones,
soluciones”

Metodologias
participativas para el
pensamiento critico:

- Analisis de casos
financieros

- Debates y discusiones entre
pares

Desarrollo del pensamiento
critico mediante:

- Resolucion de problemas
financieros

- Analisis critico de
situaciones economicas
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pronto no fiables o ser desconocidas para
nosotros. Y uno cae de pronto también a
veces en ese error de cohibir ese
pensamiento que ellos tienen no sé¢ como
a futuro.

EDS: En cuanto al pensamiento critico,
eso es fundamental. No queremos
estudiantes que solo repitan, sino que
cuestionen. Utilizamos mucho el método
de estudio de casos.

“el pensamiento critico, eso es
fundamental”

“no queremos estudiantes que solo
repitan, sino que cuestionen”

“utilizamos mucho el método de

-Importancia del
pensamiento critico

-Fomento del
cuestionamiento

estudio de casos”

-Uso de metodologias
aplicadas

Dimension: Relacion con educacion financiera-Aprendizaje colaborativo

Pregunta 8. Desde su perspectiva como docente, ;cuales son las metodologias pedagogicas que considera

esenciales para desarrollar en los estudiantes cada uno de estos aspectos?:

¢) Para promover el aprendizaje colaborativo en educacion financiera, ;qué metodologias pedagdgicas considera

importantes?

Relatos

Codigos

In vivo.

Codigos

Sustantivos

ED1: Yo considero importante el trabajo
en equipo. El trabajo en equipo es muy
productivo porque ahi los muchachos
van a tener la capacidad de analizar y de
dar soluciones a los problemas también
los proyectos de investigacion los
proyectos de investigacion son una
herramienta que nos ayuda muchisimo
para que los muchachos mejoren todas
estas partescitas que a ellos les falta por
ejemplo ellos no conocen mucho sobre
educacion financiera porque ellos todo lo
que se les da en la casa ellos lo quieren
gastar entonces hay que irlos enfocando
en eso y si manejamos un proyecto de
investigacion financiera va a ser muy
productivo también fomentar la
comunicacion entre los pares, eso es algo
extraordinario y que nos va a ayudar
muchisimo.

“trabajo en equipo es muy
productivo” “capacidad de
analizar y dar soluciones”
“proyectos de investigacion”

“fomentar la comunicacion
entre los pares”

Aprendizaje basado en proyectos
colaborativos:

- Investigaciones grupales sobre
educacion financiera

- Desarrollo de habilidades
analiticas y resolutivas
Fortalecimiento de la
comunicacion entre pares:

- Intercambio de conocimientos
financieros

- Construccion colectiva de
aprendizajes

ED2: para promover el aprendizaje
colaborativo la vinculacion de expertos
en el tema financiero hace promover
foros, como ver mesas redondas,
participacion en discusiones, el trabajo
de roles, hacer una simulacién de una

“vinculacion de expertos”

“foros”

Aprendizaje situado y
contextualizado:

- Simulaciones de escenarios
financieros reales

- Experiencias practicas de gestion
econdémica
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microempresa donde ellos montd un
emprendimiento, cada uno tiene un rol
especifico o una funcion establecida, otro
también es simular un banco, otro
también podria ser una situacion real que
se presentan en una en la casa, donde
reciben cierto, tienen cierto presupuesto,
pero al no tener un manejo adecuado de
él, cuales son todas las situaciones
negativas que pasan ese entorno y como
posiblemente se puedan sortear a partir
pues de unas tomadas, unas decisiones
validas para ese ejercicio, seria como de
esta manera podria ser algunas de las
estrategias metodologicas para promover
el aprendizaje colaborativo.

“mesas redondas”
“participacion en discusiones”
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“trabajo de roles” “simulacion
de una microempresa”

“simular un banco” “situacion

real”

Participacion activa en
discusiones y debates:

- Interaccidn con expertos en temas
financieros

- Intercambio de ideas y
perspectivas diversas

Juego de roles empresariales:

- Asignacion de funciones
especificas

- Toma de decisiones en equipo

ED3: El aprendizaje colaborativo es algo
que los chicos lo den facil, pero a veces
les cuesta. Pero para esto se pueden
utilizar estrategias como trabajo en
equipo, no trabajo en grupo, sino trabajo
en equipo donde haya el aporte de cada
uno de los integrantes talleres
colaborativos y establecer las
comunidades de aprendizaje seria algo
genial estableciendo comunidades de
aprendizaje. Qué interesante.

“trabajo en equipo, no trabajo
en grupo”

“aporte de cada uno de los
integrantes”

“talleres colaborativos”
“establecer las comunidades
de aprendizaje”

Diferenciacion entre trabajo en
equipo y en grupo:

- Enfasis en la contribucion
individual

- Sinergia y complementariedad de
habilidades

Construccion de comunidades de
aprendizaje:

- Espacios de colaboracion e
intercambio

- Aprendizaje entre pares y con
expertos

ED4: pienso que aqui es mas complejo
porque el aprendizaje colaborativo
implica que haya un engranaje y que ese
engranaje pueda de pronto facilitar
procesos si una pieza desengranaje no
funciona es complejo también de pronto
que es esa educacion financiera esas
metodologias fluyan correctamente no
pero yo pienso que una de las
metodologias es implementar en ellos el
juego de roles los aprendizajes basados
en problemas la inversion de pronto
también explicar que hay estrategias
nuevas de inversion, estrategias nuevas
de ahorro. Todo eso lleva a que de pronto
el estudiante revise, analice, comprenda
interactiie mas y de hecho hasta a veces
le ensefia uno también a manejar
plataformas que uno tal vez desconoce y
pues por temas de pronto de que
Colombia es un pais que maneja un poco
la corrupcion entonces uno a veces se
cohibe o piensa que es una piramide o
piensa que es un tema que no le va a
beneficiar sino que le va a alterar
también su su ejercicio financiero pero
yo pienso que desde el aprendizaje
colaborativo existe diferentes estrategias
que podriamos usar con ellos como de
pronto la ladica como de pronto los
juegos de pronto llevarlos a un escenario
en donde ellos puedan hacer uso de la

“engranaje”

“juego de roles”
“aprendizajes basados en
problemas”

“estrategias nuevas de
inversion”

“estrategias nuevas de
ahorro”

“la ludica”
“juegOS”

“uso de la venta y compra de
productos”

Aprendizaje basado en
problemas financieros:

- Resolucion colaborativa de
desafios econémicos

- Desarrollo de pensamiento
estratégico

Exploracion de nuevas estrategias
de inversion y ahorro:

- Analisis conjunto de opciones
financieras

- Toma de decisiones informadas en
equipo

Gamificacion y actividades
ludicas:

- Juegos de simulaciéon comercial y
financiera

- Aprendizaje experiencial y
vivencial

Uso de plataformas tecnoldgicas:
- Aprovechamiento de recursos
digitales

- Desarrollo de competencias
tecnoldgicas
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venta y compra de productos podria ser
también interesante como ver como se
desenvuelven y como ellos o ganan o
pierden, porque puede ser algunas de las
dos.

99

Simulacion de mercados
financieros:

- Recreacion de dinamicas
econdmicas reales

- Aprendizaje situado y
contextualizado

Asignacion de roles especificos:

- Responsabilidades individuales en
un equipo

- Desarrollo de habilidades

“mercado simulado
en equipos” “
diferente”

EDS5: , ah, eso es clave. Implementamos
lo que llamamos mercado simulado. Los
estudiantes trabajan en equipos, cada uno
asume un rol diferente

trabajan
asume un rol

Codificacion Abierta Objetivo concreto 2: Indagar las practicas de ensefianza que llevan a cabo los
docentes en educacion financiera, desde el desarrollo de habilidades financieras, resolucion de
problemas y el fomento del pensamiento critico en el contexto de la investigacion.

Dimension: Actividades realizadas EF

Pregunta 9. ;Qué actividades y metodologias implementa especificamente para la ensefianza de conceptos

financieros?

Observacion

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos

OD1: En la clase se observo:

- Ejercicios practicos como crear un
presupuesto y un plan de ahorro.

- La clase sigui6 una secuencia de
explicacion de conceptos, ejercicios
practicos individuales y grupales, y
reflexion final.

- Se us6 Video Beam, cuadernos de los
estudiantes y una botella como alcancia
para los ejercicios.

- Se dedic6 aproximadamente 30 min a
explicacion, 40 min a ejercicios, 10 min
a reflexion.

“Crear un presupuesto”

y un plan de ahorro”
“Secuencia: explicacion-
ejercicios-reflexion”
“Video Beam”

“Botella como alcancia”
“30 min explicacion”

“40 min ejercicios”

“10 min reflexion”
“Participacion activa”
“Respondiendo preguntas”
“Desafios para planificar”
“Dindmicas y debates”

- Practicas de planeacion financiera.
- Secuencia didactica estructurada.

- Uso de recursos tecnologicos y
materiales concretos.

- Distribucion temporal de la clase.

- Participacion activa y constructiva.
- Métodos interactivos de ensefianza.
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- Hubo participacion activa de los
estudiantes respondiendo preguntas y
realizando los ejercicios. La docente
organiza desafios para planificar el uso
del dinero, y usa dinamicas y debates
para explicar conceptos.

OD2: Se observo

- Ejercicios practicos de calculo de
interés simple y compuesto.

- La clase sigui6 una secuencia de
explicacion de conceptos, ejemplos,
ejercicios y reflexion final.

- Se utilizo el tablero para explicar
férmulas y procedimientos.

- Se dedicé aproximadamente 20 min a
explicacion, 30 min a ejercicios, 10 min
a reflexion.

- Hubo participacion de los estudiantes
respondiendo preguntas y resolviendo
egjercicios.

“Célculo de interés simple
y compuesto.”
“Explicacion, ejemplos,
ejercicios y reflexion
final.”

“Uso del tablero para
explicar formulas y
procedimientos.”

“20 min explicacion, 30
min ejercicios, 10 min
reflexion.”
“Participacion de
estudiantes resolviendo
ejercicios y respondiendo
preguntas.”

- Ejercicios practicos de conceptos
financieros.

- Secuencia estructurada de
actividades.

- Uso de recursos visuales para la
ensefianza.

- Distribucioén del tiempo en las
actividades.

- Participacion activa de los
estudiantes.

OD3: Una combinacion de actividades
teodricas y practicas, incluyendo
diagnostico inicial, contextualizacion,
trabajo en grupos para desarrollar una
propuesta de emprendimiento y
exposiciones.

- Una secuencia que incluy6 diagnostico,
contextualizacion, aplicacion practica,
presentacion de resultados y evaluacion.
- Uso de ejemplos reales de
emprendimientos locales como recurso.
- Participacion de los estudiantes en las
actividades colaborativas.

“Actividades tedricas y
practicas: diagnostico,
contextualizacion,
propuesta de
emprendimiento y
exposiciones.”
“Secuencia: diagnostico,
contextualizacion,
aplicacion, presentacion de
resultados y evaluacion.”
“Ejemplos de
emprendimientos locales
como recurso.”
“Participacion estudiantil
en actividades
colaborativas.”

- Actividades integrales teérico-
practicas.

- Secuencia logica y completa en la
ensefianza.

- Uso de ejemplos contextualizados.
- Fomento del trabajo en equipo y
colaboracion.

OD4: Explicacion de conceptos usando
lineas de tiempo con iméagenes
historicas.

- Preguntas y participacion activa de los
estudiantes.

- Comparacion de sistemas econdmicos

“Lineas de tiempo con
imagenes historicas para
explicar conceptos.”
“Participacion activa
mediante preguntas.”
“Comparacion de sistemas

- Uso de recursos visuales historicos.

- Participacion activa y reflexiva de los
estudiantes.

- Ensefianza contextualizada y
practica.
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usando ejemplos concretos (vacas,
dinero).

- Asignacion de ejercicio grupal de
analisis con tiempo limitado.

econdmicos con ejemplos
concretos.”

“Ejercicio grupal de
analisis con tiempo
limitado.”

- Actividades grupales para fomentar
el analisis.

ODS: El docente propuso metas
financieras personales a los estudiantes,
guiandolos a través de actividades como
calculo de ahorro mensual y
establecimiento de metas medibles
relacionadas con sus proyectos de vida.
- Estas actividades incluyeron calculos
practicos de intereses simples y
compuestos y reflexiones individuales.

- Se observo una alta participacion en la
elaboracion de cuadros de metas y en las
discusiones sobre proyecciones
financieras.

“Metas financieras
personales y calculo de
ahorro mensual.”
“Calculos de intereses
simples y compuestos con
reflexiones individuales.”
“Elaboracién de cuadros de
metas y discusiones
financieras.”

- Desarrollo de habilidades financieras
personales.
- Aplicacion practica y reflexiva de
conceptos financieros.

- Participacion activa en el
establecimiento de metas financieras.

Dimension: Contenidos abordados

Pregunta 10. ;De qué manera organiza en sus clases la ensefianza de los conceptos y habilidades financieras para
asegurar que los estudiantes los desarrollen progresivamente?

Observacion

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos

OD1: En la clase se observo:

- Se presentaron conceptos como
presupuesto, ingresos, gastos, ahorro.

- Cada concepto se tratd con ejemplos
practicos y participacion de los estudiantes.

- Se us6 Video Beam para plasmar ejemplos
y estudiantes usaron sus cuadernos.

- Los conceptos se conectaron entre si para
armar el presupuesto y plan de ahorro.

- Se evalué comprension con preguntas y
revision de ejercicios. La docente indica los
conceptos con casos cotidianos, se realizan
actividades practicas y se termina con una
reflexion sobre el uso adecuado del dinero.

“Presupuesto, ingresos, gastos,
ahorros trabajados en clase.”
“Conceptos explicados con
ejemplos practicos y
participacion estudiantil.”
“Video Beam y cuadernos
como apoyo para la
enseflanza.”

“Conexion de conceptos para
elaborar un presupuesto y plan
de ahorro.”

“Evaluacion mediante
preguntas y revision de
ejercicios.”

- Introduccion de conceptos
financieros basicos.

- Uso de ejemplos practicos y
participacion activa.

- Uso de recursos visuales y
materiales individuales.

- Integracion progresiva de

conceptos

financieros.

- Evaluacion formativa basada
en comprension.

OD2: Se observé una progresion desde
conceptos basicos de interés hasta ejercicios
de interés compuesto.

-Se hizo conexidn entre los conceptos.

“Progresion de conceptos: de
interés simple a interés
compuesto.”

“Conexion entre conceptos
financieros basicos y
avanzados.”

- Gradualidad en la ensefianza
de conceptos financieros.

- Relacién entre conceptos
financieros.

- Evaluacion continua basada en

ejercicios.
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-Se evalu6 con preguntas y ejercicios la
comprension.

“Evaluacion con preguntas y
ejercicios practicos.”

OD3: Se observo:

- Una organizacién que parti6 de los
conocimientos previos, presentd conceptos
clave contextualizados (oportunidades de
negocio, innovacion, viabilidad), los aplico
en una actividad practica y cerrd con
reflexion.

- Uso de casos reales locales como material
de apoyo.

- Evaluacion continua mediante preguntas.

“Contextualizacion de
conceptos clave:
oportunidades de negocio,
innovacion, viabilidad.”
“Casos reales locales como
recurso de aprendizaje.”
“Evaluacion continua con
preguntas durante el desarrollo
de la clase.”

- Contextualizacion y aplicacion
de conceptos clave.

- Uso de contextos reales para
explicar conceptos.

- Evaluacion durante las
actividades.

OD4: - Presentacion cronoldgica de
sistemas econdmicos: primitivo, esclavista,
feudal, mercantilista, capitalista.

- Explicacion de cada sistema con sus
caracteristicas clave.

- Uso de imagenes historicas como apoyo
visual.

- Conexidn entre sistemas mostrando su
evolucion y relacion con eventos.

- Preguntas frecuentes para evaluar
comprension. El docente indica un orden:

1) Revivir el pasado para comparar con
realidad,

2) Apropiacion de conceptos y ejemplos,

3) Partir de conceptos previos y conectarlos
con historia real,

4) Actividad de metacognicion.

“Presentacion cronologica de
sistemas economicos: de
primitivo a capitalista.”
“Caracteristicas clave
explicada en cada sistema
economico.”

“Imagenes historicas como
apoyo visual para explicar
sistemas.”

“Evolucién de los sistemas
economicos conectados a
eventos historicos.”

- Organizacion cronoldgica para
enseflar conceptos.

- Identificacion de
caracteristicas especificas.

- Uso de apoyos visuales
histéricos.

- Conexion historica para
contextualizar conceptos.

ODS5: El profesor present6 varios conceptos
relacionados con las finanzas, como los tipos
de suelo, la agricultura, la economia familiar
y el desarrollo comunitario. Explicé cada
concepto usando ejemplos concretos y
relacionandolos con el contexto local de los
estudiantes. Utilizé diapositivas como apoyo
visual para mostrar las conexiones entre el
suelo, la agricultura, la economia y el
desarrollo. Para evaluar la comprension,
hizo preguntas a los estudiantes durante la

“Tipos de suelo, agricultura,
economia familiar y desarrollo
comunitario en clase.”
“Conceptos explicados con
ejemplos concretos y contexto
local.”

“Uso de diapositivas para
mostrar relaciones entre suelo,
agricultura y economia.”
“Preguntas y revision de

- Introduccion de conceptos
relacionados con economia
local.

- Relacion entre conceptos
financieros y entorno local.

- Uso de recursos visuales para
ensefiar relaciones.

- Evaluacion individual
mediante actividades y
preguntas.
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explicacion y reviso la actividad individual

que realizaron.

evaluar comprension.”

actividades individuales para

Dimension: Contextualizacion

Pregunta 11. ;De qué manera organiza las clases en la ensefianza de los conceptos y habilidades financieras para
asegurar que los estudiantes los desarrollen progresivamente?

Observacion

Caédigos

In vivo.

Codigos

Sustantivos

OD1: La docente utiliz6é ejemplos del
contexto de los estudiantes como:

- Manejo del dinero para el recreo.

- Ahorrar para comprar un objeto
deseado o cumplir una meta.

- Elaborar presupuesto segun ingresos y
gastos del hogar. Los ejemplos fueron
pertinentes y aplicables a la realidad de
los estudiantes. La docente buscé que
relacionaran los conceptos con
experiencias familiares.

“Ejemplos como manejo
del dinero para el recreo o
ahorro para metas
personales.”

“Presupuesto segun
ingresos y gastos
familiares.”

“Relacionar conceptos con
experiencias familiares.”

- Contextualizacion con experiencias
personales.

- Relacion con la economia familiar.
- Aplicacion practica mediante
ejemplos cotidianos.

OD2: -Se observd el uso de un ejemplo
de una familia ahorrando para la
universidad del hijo, que es pertinente al
contexto.

-También se habld de experiencias de los
estudiantes con entidades financieras.

No se observo un trabajo grupal
estructurado, aunque si hubo momentos

“Ejemplo de familia
ahorrando para la
universidad.”
“Experiencias con
entidades financieras
discutidas en clase.”
“Participacion e interaccion
mediante preguntas y

- Contextualizacién con metas
familiares.

- Relacioén con el sistema financiero
personal.

- Participacion activa basada en
vivencias personales.

de participacion e interaccion entre los experiencias.”
estudiantes al responder preguntas y

compartir experiencias.

OD3: Se observo:

- Uso de ejemplos de emprendimientos | “Ejemplos de

exitosos de la comunidad

- Instruccidn a los estudiantes de
identificar necesidades y oportunidades
en su propio contexto.

- Aplicabilidad de los conceptos en la
propuesta practica de emprendimiento
situada en el entorno rural.

emprendimientos exitosos
en la comunidad.”
“Identificacion de
necesidades y
oportunidades en su
entorno.”

“Aplicacion de conceptos
en propuestas practicas
situadas en el entorno
rural.”

- Contextualizacion con casos locales
de emprendimiento.

- Analisis critico del contexto local.

- Aplicacion practica en el contexto
rural.
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OD4:

- Relacion¢ la esclavitud historica con “Esclavitud histérica
formas actuales de esclavitud laboral que | comparada con esclavitud
los estudiantes reconocen. laboral actual.” - Relacion entre el contexto historico y
“Influencia del sistema contemporaneo.
- Explico como el sistema feudal feudal en la colonizacion - Contextualizacion histdrica con
europeo influy6 en la conquista y de América.” ejemplos cercanos.
colonizacién de América, contexto “Comparacion de sistemas | - Uso de ejemplos rurales aplicados.
historico cercano. economicos con vacas y
dinero.”

- Uso el ejemplo concreto y familiar de
las vacas y el dinero para comparar los
sistemas.

ODS: El profesor uso varios ejemplos
del entorno local para explicar los
conceptos, como los cultivos de yuca y

“Cultivos de yuca y platano
como ejemplos del entorno

, . , local.” - Contextualizacion con actividades

platano que se dan en la ribera del rio e ,
S . Disminuir gastos en la agricolas locales.
cercano. Relaciono estos cultivos con la =, . . .
s L canasta familiar mediante - Relacion entre agricultura y
posibilidad de disminuir los gastos en la . S, , ot
. - S cultivos propios. economia familiar.
canasta familiar. También mencion¢ la o
. Huerta escolar como - Uso de recursos locales en la
huerta escolar que tienen en la ~ ~ .
Y . recurso de ensefianza ensefianza financiera.
institucion. Todo esto lo hizo para ., N : .,
. . financiera. - Aplicacion financiera en generacion
mostrar como los conceptos vistos AT, k
Aplicacion de conceptos de ingresos.

pueden aplicarse al potencial de generar
ingresos adicionales con los cultivos
propios.

al ingreso adicional
mediante cultivos.”

Dimension: Trabajo colaborativo

Pregunta 12. ;Qué estrategias especificas implementa para promover el aprendizaje colaborativo en la
educacion financiera y como estructura los grupos de trabajo?

Observacion Cédigos Cédigos

In vivo. Sustantivos

OD1: La actividad observada fue
principalmente individual, elaborando
cada estudiante su propio presupuesto y

plan de ahorro. Hubo interaccion y presupue sto y plan de - Actividad individual con enfoque en
colaboracion informal entre estudiantes 3horro. L. habilidades financieras.

cercanos compartiendo ideas y Colaboracién informal

ayudandose mutuamente. entre est}ldlantgs .,
compartiendo ideas.

“Trabajo individual en

- Interaccidn espontanea entre pares.

OD2: “Ejemplo de familia
ahorrando para la
universidad.”

-Uso de ejemplos relevantes al

_ contexto.
-Se observo el uso de un ejemplo de una

familia ahorrando para la universidad
del hijo, que es pertinente al contexto. “Experiencias con

entidades financieras
discutidas en clase.”

- Relacion con sistemas financieros
personales.

-También se habl6 de experiencias de
los estudiantes con entidades
financieras.

-Interaccion espontanea sin estructura
grupal.
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No se observo un trabajo grupal
estructurado, aunque si hubo momentos
de participacion e interaccion entre los
estudiantes al responder preguntas y
compartir experiencias.

OD3:

- Los estudiantes se organizaron en
grupos de cuatro personas segiin sus
intereses.

- Se asignaron roles especificos como
lider, secretario, vocero y controlador
del tiempo.

- La participacion equitativa se logro
mediante la distribucion de roles y la
dinamica de trabajo.

- Cada equipo gener6 una propuesta de
emprendimiento como producto final.

“Organizacion de grupos
segun intereses.”
“Asignacion de roles: lider,
secretario, vocero,
controlador del tiempo.”
“Participacion equitativa a
través de roles asignados.”
“Propuesta de
emprendimiento como
producto final del trabajo
grupal.”

- Formacion de grupos con criterios de
afinidad.

- Distribucién de roles para garantizar
la equidad.

- Dinamica de trabajo con enfoque
colaborativo.

- Produccion colaborativa enfocada en
emprendimiento.

OD4:

- Asignacion de ejercicio a realizar en
grupos con un tiempo definido.

- Instruccidn de asumir que tienen cierta
cantidad de dinero y analizar qué harian
segun cada sistema econdomico.

- Entrega de hoja con preguntas guia a
cada grupo.

- Disposicion del mobiliario para
facilitar el trabajo grupal.

- Producto a entregar: cuadro
comparativo y socializacion.

“Ejercicio grupal con
tiempo definido.”
“Simulacion econémica
basada en sistemas y
recursos definidos.”
“Hoja con preguntas guia
para orientar el trabajo
grupal.”

“Mobiliario adaptado para
facilitar el trabajo en
grupo.”

- Actividad grupal estructurada con
limite de tiempo.

- Estrategia de aprendizaje basado en
problemas (ABP).

- Material de apoyo para el
aprendizaje colaborativo.

- Organizacion fisica para el trabajo
colaborativo.

ODS5: En la clase observada, la
actividad realizada fue individual. Los
estudiantes debian responder unas
preguntas y hacer unos dibujos
relacionados con los alimentos que
consumen en sus casas. No se observo
ningun trabajo grupal estructurado. Sin
embargo, si hubo una participacion
activa de varios estudiantes que
respondieron las preguntas del profesor
y compartieron sus respuestas de la
actividad con el resto de la clase.

“Actividad individual
basada en preguntas y
dibujos.”

“Ausencia de trabajo
grupal estructurado.”
“Participacion activa
compartiendo respuestas
con la clase.”

- Trabajo individual con enfoque
reflexivo.

- Ausencia de estrategias
colaborativas.

- Interaccion verbal en grupo sin
estructura formal.

Dimension: habilidades Financiera
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Pregunta 13. ;Como evalua el progreso de la adquisicion de las habilidades financieras que va desarrollando el

estudiante?

Observacion

Cédigos

In vivo.

Caédigos

Sustantivos

OD1: -En la clase se trabajaron
habilidades de elaboracion de
presupuesto, identificacion de gastos,
planificacion del ahorro.

-Se evalud el progreso con la revision de

los ejercicios realizados y la

participacion. -Se evidencio apropiacion
de conceptos al desarrollar los ejemplos

practicos. La docente dio
retroalimentacion general resaltando
aspectos por mejorar.

“Elaboracion de
presupuesto, identificacion
de gastos, planificacion del
ahorro.”

“Evaluacion mediante
revision de ejercicios y
participacion.”
“Apropiacion de conceptos
al desarrollar ejemplos
practicos.”
“Retroalimentacion general
sobre aspectos a mejorar.”

- Habilidades financieras basicas.

- Evaluacion formativa mediante
gjercicios practicos.

- Evidencia del progreso a través de
egjercicios practicos.

- Retroalimentacion general para guiar
el aprendizaje.

0OD2:

Se observo que utilizo:

“Estrategias: observacion,

- Observacion realimentacion, - Estrategias de evaluacion formativa.
autoevaluacion.”

- Realimentacion

- Autoevaluacion

OD3:

- Se evalud el progreso mediante
evaluacion diagnostica inicial y
evaluacion sumativa con una rubrica.

- Se realizaron discusiones durante el
trabajo en grupos.

- La autoevaluacion y coevaluacion
permitieron reflexionar sobre el
desempefio.

- La docente brindo retroalimentacion
constante, destacando fortalezas y
sugiriendo mejoras.

“Evaluacion diagnodstica y
sumativa con rubrica.”
“Discusion grupal para
reflexionar sobre el
desempeifio.”
“Autoevaluacion y
coevaluacion para
reflexionar sobre el
desempefio.”
“Retroalimentacion
constante resaltando
fortalezas y sugiriendo
mejoras.”

- Uso de instrumentos evaluativos
formales.

- Evaluacion colaborativa mediante
discusion.

- Evaluacion reflexiva para valorar el
progreso.

- Retroalimentacion especifica y
constructiva.

OD4: - Habilidades: Comprension de
sistemas econdmicos, analisis de
inversiones hipotéticas, toma de
decisiones financieras

- Evaluaciéon mediante preguntas,
participacion y desarrollo de actividad
grupal

“Comprension de sistemas
econdmicos, analisis de
inversiones y toma de
decisiones financieras.”
“Evaluacion con preguntas,
participacion y trabajo
grupal.”

“Progreso reflejado en
respuestas y resultados
grupales.”
“Retroalimentacion

- Habilidades avanzadas de analisis
financiero.

- Evaluacién dindmica en grupo e
individual.

- Evidencia del aprendizaje mediante
productos finales.

- Retroalimentacion en tiempo real.
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- Evidencia de progreso en respuestas de
estudiantes y resultados de actividad

- Retroalimentacion inmediata durante la
clase

- Aplicacion en andlisis de inversion
hipotética.

inmediata en el transcurso
de la clase.”

ODS5: En la clase se trabajaron
habilidades como la identificacion de los
alimentos que consumen los estudiantes,
los cultivos locales, los precios de estos
alimentos y la relacion entre los cultivos
y la economia familiar. Para evaluar
estos aprendizajes, el profesor hizo
preguntas durante la explicacion y revisod
la actividad individual donde los
estudiantes aplicaban los conceptos. El
progreso se evidenci6 en las respuestas
que daban los estudiantes tanto a las
preguntas como en la actividad. El
profesor dio retroalimentacion inmediata
durante la discusion de las respuestas. Al
final, se hizo una reflexion sobre los
beneficios de cultivar los propios
alimentos en casa.

“Identificacion de
alimentos, cultivos locales
y su relacion con la
economia familiar.”
“Evaluacion con preguntas
y revision de actividad
individual.”

“Progreso observado en
respuestas y actividades
individuales.”
“Retroalimentacion
inmediata durante la
discusion.”

“Reflexion sobre los
beneficios de cultivar
alimentos propios.”

- Habilidades financieras
contextualizadas.

- Evaluacion formativa mediante
preguntas y revision.

- Progreso reflejado en resultados
individuales.

- Retroalimentacion en tiempo real.
- Evaluacion reflexiva en contexto
practico.

Dimensién: Resolucién de problemas

Pregunta 14. ;Como disefia y presenta situaciones problemadticas financieras para que los estudiantes desarrollen
habilidades de analisis y toma de decisiones?

Observacion

Codigos

In vivo.

Codigos

Sustantivos

OD1: -La docente present6 un problema
sobre como lograr diferentes metas de
compras y ahorros.

-Los estudiantes analizaron sus gastos,
presupuestaron ingresos y planearon
ahorros. Participaron activamente dando
ideas y desarrollando su plan. Usaron
estrategias como calculos, proyeccion de
gastos, ajuste de metas. Lograron
elaborar un plan de ahorro.

“Problema sobre metas de
compras y ahorro.”
“Analisis de gastos,
presupuestar ingresos y
planificar ahorros.”
“Estrategias: célculos,
proyeccion de gastos, ajuste
de metas.”

“Elaboracion de un plan de
ahorro.”

- Presentacion de problemas financieros
cotidianos.

- Desarrollo de habilidades de analisis
financiero.

- Uso de estrategias practicas en la
resolucion de problemas.

- Solucion concreta a problemas
financieros planteados.

OD2: La docente present6 un problema
estructurado sobre una familia ahorrando
para pagar estudios universitarios, con
informacion clara, preguntas orientadoras
y un proceso guiado para calcular el
monto ahorrado bajo ciertas condiciones.

“Problema estructurado
sobre familia ahorrando
para estudios.”
“Proponer y justificar
decisiones de ahorro e
inversion.”

- Planteamiento de problemas
financieros estructurados.

- Fomento del anélisis y la justificacion
en toma de decisiones.
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-Se promovio6 que los estudiantes
propusieran y justificaran decisiones de
ahorro e inversion.

OD3: - Se plante6 como problema la
identificacion de necesidades en la
comunidad que puedan convertirse en
oportunidades de negocio.

- La docente guio el analisis mediante
preguntas orientadoras.

- El proceso de resolucién implico trabajo
en equipo y andlisis critico.

- Las decisiones sobre las ideas de
emprendimiento se tomaron de forma
argumentada.

“Identificacion de
necesidades convertibles en
oportunidades de negocio.”
“Analisis guiado por
preguntas orientadoras.”
“Resolucién con trabajo en
equipo y analisis critico.”
“Toma de decisiones
argumentada sobre ideas de
negocio.”

- Planteamiento de problemas
enfocados en emprendimiento.

- Uso de preguntas para guiar el
analisis critico.

- Resolucion colaborativa con enfoque
reflexivo.

- Argumentacion en la toma de
decisiones.

OD4: El docente planted la situacion
hipotética de tener cierta suma de dinero
y tomar decisiones seguin cada sistema.

- Dio informacioén clave sobre los
principios econdmicos de cada sistema.

- Uso preguntas guia como ;qué harian
con el dinero en X sistema? ;jPor qué? -
Pidi6 primero reflexion individual, luego
discusion grupal y conclusiones.

- Promovi6 que argumentaran y
justificaran sus elecciones.

“Situacion hipotética de
tomar decisiones
financieras seglin sistemas
econdémicos.”
“Informacion clave sobre
principios econémicos.”
“Preguntas guia para tomar
decisiones y justificar
respuestas.”

“Reflexion individual y
discusion grupal antes de
conclusiones.”
“Argumentacion y
justificacion de elecciones
financieras.”

- Simulacion de decisiones financieras
en diferentes contextos.

- Contextualizacion de principios
econdmicos en problemas.

- Uso de preguntas generadoras para
argumentar decisiones.

- Resolucion progresiva mediante
reflexion y discusion.

- Fomento del pensamiento critico y
argumentativo.

OD5: Aunque no se planted
explicitamente un problema financiero,
se podria decir que el problema implicito
era ;coémo los cultivos propios pueden
beneficiar la economia familiar? Para
abordar esto, el profesor dio informacion
sobre los tipos de suelo, los cultivos
locales, los precios de los alimentos y la
relacién entre agricultura y economia.
Hizo preguntas sobre qué se cultiva en la
zona, qué consumen en los hogares y
cuales son los precios. El proceso fue
identificar los alimentos, analizar los
precios y reflexionar sobre los beneficios
de cultivar en casa. La conclusion fue que
tener cultivos propios ayuda a ahorrar en
gastos de alimentos y puede generar
ingresos adicionales.

“Problema implicito fue:
(,como los cultivos propios
benefician la economia
familiar?”

“Informacion sobre suelos,
cultivos locales, precios y
relacion con economia.”
“Preguntas sobre cultivos,
consumo y precios.”
“Reflexion sobre beneficios
de cultivar en casa.”

- Identificacion de problemas implicitos
en contexto rural.

- Contextualizacion de datos relevantes
para resolver problemas.

- Uso de preguntas reflexivas
relacionadas al contexto.

- Evaluacion critica sobre soluciones
practicas.
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Dimension: Resolucion de problemas

Pregunta 15. ;Qué elementos del pensamiento computacional (descomposicion, abstraccion, reconocimiento de
patrones) incorpora en la ensefianza de conceptos financieros y como los implementa?

Observacion

Cédigos

In vivo.

Codigos

Sustantivos

ODI:

-La docente utilizo6 la descomposicion al
separar ingresos, gastos necesarios,
gastos ocasionales y ahorro.

-Promovioé reconocimiento de patrones
en gastos comunes y habitos de consumo.

-Siguid una secuencia logica partiendo
del presupuesto general hasta el plan de
ahorro individual.

“Separacion de ingresos,
gastos necesarios,
ocasionales y ahorro.”
“Reconocimiento de
patrones en gastos comunes
y habitos de consumo.”
“Secuencia logica desde
presupuesto general hasta
plan de ahorro individual.”

- Aplicacion de la descomposicion en
planificacion financiera.

- Identificacion de patrones financieros
recurrentes.

- Implementacion de una secuencia
logica progresiva.

OD2:

-La docente guio paso a paso la solucion
de los problemas siguiendo una secuencia
logica, promoviendo la identificacion de
datos relevantes y patrones (como se
calculan los intereses).

-El nivel de abstraccion fue adecuado al
grado.

“Guia paso a paso en la
solucion de problemas.”
“Identificacion de datos
relevantes y patrones en
calculos de intereses.”
“Abstraccion adecuada al
grado de los estudiantes.”

- Implementacion de procesos
secuenciales.

- Analisis de datos y patrones en
problemas financieros.

- Ajuste del nivel de abstraccion para
facilitar el aprendizaje.

OD3:

- Se incorporaron elementos como
descomposicion de problemas al
identificar necesidades, analizar factores
clave, proponer soluciones y evaluar
viabilidad.

- Se promovieron patrones comunes en
problematicas y oportunidades locales.

- La docente implementd una secuencia
logica en las actividades.

“Descomposicion de
problemas al identificar
necesidades, analizar
factores clave y proponer
soluciones.”

“Patrones comunes en
problemas y oportunidades
locales.”

“Secuencia ldgica en las
actividades.”

- Uso de descomposicion para resolver
problemas complejos.

- Reconocimiento de patrones en
contextos locales.

- Organizacion progresiva de las
actividades.

OD4: Se observo de manera implicita:

- Descomposicién del concepto global
de sistemas econémicos en sus partes y
principios constitutivos.

- Identificacion de patrones comunes y
diferenciadores entre los sistemas.

“Descomposicion de
sistemas econémicos en
partes y principios.”
“Patrones comunes y
diferencias entre sistemas
econdomicos.”

“Nivel de abstraccion desde
lo general hasta lo
particular.”

“Secuencia cronoldgica y

- Aplicacion de descomposicion en
conceptos abstractos.

- Reconocimiento de patrones entre
sistemas econdmicos.

- Uso de abstraccion en analisis
economico.

- Presentacion estructurada con logica
progresiva.
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- Manejo de un nivel de abstraccion, de
lo general a lo particular.

- Secuencia cronologica y logica en la
presentacion de los sistemas y sus
relaciones.

logica en sistemas
econdmicos.”

OD5: En la clase observada no se
evidenci6 explicitamente el uso de
elementos del pensamiento
computacional. Sin embargo, se podria
considerar que hubo un proceso de
descomposicion al analizar por partes la
situacion (suelos, cultivos, precios,
beneficios). También se podria decir que
hubo cierto nivel de abstraccion al
relacionar la agricultura con la economia
de una manera general.

“Ausencia explicita de
pensamiento
computacional.”
“Descomposicion al
analizar suelos, cultivos,
precios y beneficios.”
“Abstraccion al relacionar
agricultura y economia.”

- Falta de implementacion clara de
pensamiento computacional.

- Uso implicito de descomposicion para
analisis contextual.

- Abstraccion general aplicada al
contexto rural.

Dimension: Pensamiento critico

frente a dilemas financieros?

Pregunta 16. ;Qué estrategias especificas implementa para desarrollar el pensamiento critico de sus estudiantes

Observacion

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos

ODI:

-La docente plante6 dilemas como
ahorrar vs gastar, comprar a crédito o
ahorrar, analizar si una decision
financiera fue la mejor.

- El nivel de complejidad fue apropiado
para la edad, confrontando decisiones
comunes.

-Promovi6 reflexion al cuestionar habitos
y hacer pensar consecuencias.

Los estudiantes pudieron explicar sus
decisiones de ahorro y gasto.

-Una actividad efectiva fue armar el plan
de ahorro, analizando gastos y
proyectando metas de forma critica.

“Dilemas: ahorrar vs gastar,
crédito vs ahorro.”
“Reflexion sobre héabitos y
consecuencias de decisiones
financieras.”

“Explicacion de decisiones
de ahorro y gasto.”
“Andlisis critico al armar
planes de ahorro con metas
proyectadas.”

- Planteamiento de dilemas
financieros comunes.

- Fomento de la reflexion critica
sobre habitos financieros.

- Justificacion de decisiones
financieras.

- Evaluacion critica mediante
planeacion financiera.

OD2: Se plantearon reflexiones sobre la
importancia del ahorro, se analizaron
recomendaciones de un libro y se
promovio una postura critica frente a
gastos y decisiones financieras de forma
basica.

“Reflexion sobre la
importancia del ahorro.”
“Analisis critico de
recomendaciones de un
libro.”

“Postura critica basica
frente a gastos y decisiones
financieras.”

- Promocion de valores criticos
relacionados al ahorro.

- Analisis critico de fuentes externas.
- Introduccion al pensamiento critico
en finanzas.
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OD3: Se observo:

- Planteamiento de la situacion de
identificar una necesidad real en la
comunidad y proponer una solucién
emprendedora.

- Promocion de un andlisis que requeria
evaluar la viabilidad y el impacto de la
idea, descomponer el problema, justificar
decisiones.

- Fomento de la reflexion critica mediante
preguntas de la docente: “;Cémo saben
que esa necesidad es real?”, “;Qué
recursos necesitarian?”, “;Coémo podrian
ser sostenibles en el tiempo?”.

- Justificacion de las propuestas de
emprendimiento ante el grupo, evaluando
fortalezas y limitaciones.

“Identificar necesidades
reales y proponer soluciones
emprendedoras.”

“Evaluar viabilidad e
impacto de las ideas
propuestas.”

“Reflexion critica con
preguntas orientadoras.”
“Justificacion de propuestas
evaluando fortalezas y
limitaciones.”

- Analisis critico de problemas
comunitarios.

- Evaluacion de ideas con impacto
real.

- Uso de preguntas generadoras para
el pensamiento critico.

- Evaluacion critica de fortalezas y
debilidades.

OD#4: El docente llante6 a los estudiantes
el dilema de qué hacer con cierta cantidad
de dinero segun los principios de cada
sistema econdmico.

- Promovi6 analisis sobre ventajas,
desventajas e implicaciones de cada
sistema. - Fomento reflexion sobre la
situacion actual del pais y el sistema que
se aplica.

- Pidio justificar y argumentar las
decisiones que tomarian.

“Dilema sobre decisiones
financieras seglin sistemas
econdémicos.”

“Analisis de ventajas,
desventajas e implicaciones
de los sistemas
econémicos.”
“Justificacion y
argumentacion de
decisiones financieras.”

- Planteamiento de dilemas
complejos con bases tedricas.

- Reflexion critica sobre sistemas
econdmicos.

- Fomento del razonamiento
argumentativo.

OD5: En la clase se podria inferir un
dilema implicito entre comprar los
alimentos o cultivarlos uno mismo. El
analisis que se hizo fue enfocandose en
los beneficios de cultivar en términos de
ahorro y potencial de generacion de
ingresos. La reflexion critica se dio a
partir de las preguntas sobre qué
consumen en los hogares y cuéles son los
precios de estos alimentos. En la
actividad individual, los estudiantes
debian justificar por qué consideran que
es fundamental cultivar en casa.

“Dilema implicito: comprar
alimentos o cultivarlos.”
“Reflexion critica sobre
consumo de alimentos y
precios.”

“Justificacion del cultivo en
casa como estrategia de
ahorro.”

- Planteamiento implicito de dilemas
financieros.

- Promocion de analisis critico sobre
decisiones de consumo.

- Evaluacién critica de estrategias de
ahorro familiar.

Dimension: Toma de decisiones

Pregunta 17. ;Como estructura y facilita los debates sobre temas financieros en el aula?

Observacion

Caédigos

In vivo.

Codigos

Sustantivos
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OD1: No se evidencid un debate formal
en la clase observada, Sin embargo, se
dieron discusiones y participaciones que
permitian a los estudiantes opinar y
comparar sus situaciones financieras
familiares.

La docente facilito este intercambio
dando turnos y promoviendo que
justificaran sus aportes.

“Discusiones donde los
estudiantes opinan y
comparan situaciones
financieras familiares.”
“Facilitacion del
intercambio mediante
turnos y justificacion de
aportes.”

- Intercambio espontaneo de ideas
financieras personales.

- Promocion de la argumentacion en
discusiones abiertas.

OD2: Estructura los debates fue a través
de:

- Mesa redonda

“Mesa redonda como
estructura para debates
financieros.”

- Uso de la mesa redonda como
metodologia de debate.

OD3: - No se evidencié un debate formal
estructurado, pero hubo discusiones
abiertas donde los estudiantes
compartieron ideas y justificaron sus
propuestas.

- La docente guio el intercambio
mediante preguntas y retroalimentacion
constante.

“Discusiones abiertas con
ideas compartidas y
justificaciones.”

“Guia del intercambio con
preguntas y
retroalimentacion
constante.”

- Espacios de discusioén no
estructurados con argumentacion.
- Facilitacion del debate mediante
preguntas orientadoras.

OD4: No se observo un debate formal
estructurado. Hubo didlogo abierto con
participacion voluntaria de estudiantes
respondiendo preguntas y compartiendo
ideas. El docente facilito el intercambio
con preguntas y comentarios adicionales.

“Dialogo abierto con
participacion voluntaria.”
“Facilitacion del
intercambio con preguntas y
comentarios adicionales.”

- Espacios de dialogo espontaneo en
temas financieros.

- Promocion de la participacion
mediante intervenciones del docente.

OD5: En la clase observada no se realizo
un debate formal estructurado. Lo que se
dio fue una discusion abierta donde los
estudiantes participaban voluntariamente
respondiendo las preguntas del profesor y
compartiendo sus respuestas de la
actividad. El profesor facilito este
intercambio haciendo preguntas
adicionales y dando retroalimentacion a
las respuestas. Pero no hubo una
asignacion de roles ni un proceso
explicito de construcciéon de consensos.

“Discusion abierta con
participacién voluntaria.”
“Facilitacion mediante
preguntas adicionales y
retroalimentacion.”
“Ausencia de roles y
construccion explicita de
consensos.”

- Espacios de discusion sin estructura
formal.

- Promocion del intercambio mediante
retroalimentacion.

- Falta de estructura formal en los
debates.

Codificacion abierta

Dimension: Toma de decisiones

Pregunta 18. ;Qué metodologia utiliza para guiar el proceso de toma de decisiones financieras de sus estudiantes?

Observacion

Cédigos

In vivo.

Cédigos

Sustantivos
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OD1: -La docente guio la toma de
decisiones proponiendo un esquema de
presupuesto (ingresos, gastos, ahorro) y
un plan estructurado de ahorro.

- Realizo preguntas para que analizaran
sus gastos y prioridades.

- Dio ejemplos para mostrar como tomar
decisiones financieras acertadas.
Promovi6 que fijaran metas claras de
ahorro como base para sus decisiones.

-Foment6 una actitud reflexiva para
evaluar cada gasto y priorizar el ahorro.

“Esquema de presupuesto
(ingresos, gastos, ahorro) y
plan estructurado de
ahorro.”

“Analisis de gastos y
prioridades.”

“Ejemplos para tomar
decisiones financieras
acertadas.”

“Fijacion de metas claras de
ahorro.”

“Actitud reflexiva para
evaluar gastos y priorizar
ahorro.”

- Guia estructurada para toma de
decisiones financieras.

- Fomento de la reflexion critica sobre
gastos y ahorro.

- Promocion de la planificacion
financiera con metas claras.

OD2: El docente utilizoé ejemplos
practicos, como la creacion de metas
financieras personales y familiares con
actividades estructuradas (e.g.,
presupuesto y calculo de ahorro).

- Se guid a los estudiantes a través de una
reflexion individual y contextualizada
sobre sus proyecciones financieras
futuras.

- Se usaron actividades para que los
estudiantes calcularan intereses simples y
compuestos, permitiendo la comparacion
entre ambas modalidades para una mejor
toma de decisiones financieras.

- Se reforzo el analisis critico mediante
debates en clase relacionados con
decisiones de ahorro e inversion.

“Creacion de metas
financieras personales y
familiares.”

“Reflexion individual y
contextualizada sobre
proyecciones financieras.”
“Calculo de intereses
simples y compuestos.”
“Analisis critico mediante
debates sobre decisiones de
ahorro e inversion.”

- Uso de ejemplos practicos y
actividades estructuradas.

- Reflexion individualizada sobre
proyecciones financieras.

- Fomento del analisis critico a través
de debates.

OD3: - La metodologia incluy6
actividades practicas como la
identificacion de necesidades, el
desarrollo de propuestas y la justificacion
de decisiones.

- Se proporcioné orientacion clara
mediante preguntas y reflexiones
guiadas.

“Identificacion de
necesidades, desarrollo de
propuestas y justificacion
de decisiones.”
“Orientacion clara mediante
preguntas y reflexiones
guiadas.”

- Enfoque préctico para toma de
decisiones.

- Uso de preguntas y reflexiones
guiadas para orientacion.

OD4: La metodologia observada se basa
en el planteamiento de una situacion
hipotética (tener un millon de pesos),
brindar informacion sobre las
implicaciones segun cada sistema
econdmico, y orientar el analisis
mediante preguntas. Los estudiantes
analizaron en grupos y tomaron una
decision justificada, pero la finalizacion
de este proceso quedd pendiente para la
proxima clase.

“Situacion hipotética: tener
un millon de pesos y
analisis segun sistemas
econémicos.”

“Orientacion mediante
preguntas para analisis.”
“Analisis grupal y toma de
decisiones justificada.”

- Planteamiento de situaciones
hipotéticas para analisis.

- Orientacion del analisis mediante
preguntas.

- Toma de decisiones grupales
justificadas.
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OD5: La metodologia observada se baso
principalmente en brindar informacion
sobre el tema (suelos, agricultura,
economia), plantear preguntas para
generar reflexion y orientar el andlisis a
través de una actividad individual. A
partir de esto, se esperaba que los
estudiantes concluyeran sobre los
beneficios econdmicos de cultivar sus
propios alimentos. El profesor guio el
proceso haciendo preguntas y dando
retroalimentacion, pero la toma de
decisiones como tal no se hizo de manera
explicita durante la clase.

“Informacion sobre suelos,
agricultura, economia.”
“Preguntas para generar
reflexion.”

“Orientacion del analisis a
través de actividad
individual.”
“Retroalimentacion y guia
en el proceso.”

- Brindar informacién para generar
reflexion.

- Orientacion del analisis mediante
actividades individuales.

- Retroalimentacion y guia en el
proceso de toma de decisiones.

Dimension: Estrategias aplicadas

Pregunta 19. ;Qué instrumentos y métodos de evaluacion implementa para verificar la comprension y aplicacion

practica de los conceptos financieros?

Observacion

Caédigos

In vivo.

Codigos

Sustantivos

OD1: Como instrumentos de evaluacion, la

docente reviso la elaboracion de los
presupuestos y planes de ahorro.

- Realiz6 preguntas para verificar la
comprension de conceptos.

-Proporciono retroalimentacion de manera

general al grupo, resaltando aciertos y
aspectos por mejorar.

- Hizo seguimiento individual revisando el

trabajo en los cuadernos.

“Revision de
presupuestos y planes
de ahorro.”
“Preguntas para
verificar comprension
de conceptos.”
“Retroalimentacion
general al grupo sobre
aciertos y aspectos por
mejorar.”
“Seguimiento
individual a través de
revision de cuadernos.”

- Evaluacion mediante ejercicios
practicos.

- Uso de preguntas como instrumento
evaluativo.

- Retroalimentacion grupal enfocada en
mejora.

- Evaluacion personalizada mediante
revision individual.

OD2: Se evalud de manera informal la

comprension a través de preguntas, revision de

ejercicios y participacion. Se brindd

retroalimentacion general destacando aspectos

positivos y a mejorar.

Se observo que la docente dio

retroalimentacion de forma general durante y

al finalizar la clase, resaltando logros y

oportunidades de mejora. Promovi6 reflexion

grupal sobre los aprendizajes.

“Evaluacion informal
mediante preguntas,
revision de ejercicios y
participacion.”
“Retroalimentacion
general resaltando
logros y oportunidades
de mejora.”
“Reflexion grupal
sobre aprendizajes.”

- Evaluacion formativa mediante
interaccion directa.

- Retroalimentacion grupal y formativa.
- Uso de la reflexion grupal como
método de evaluacion.
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OD3: - Se observo una evaluacion variada,
incluyendo diagnostico inicial, discusion en
grupo, autoevaluacion y coevaluacion.

- La docente ofrecid retroalimentacion
constructiva y constante, destacando logros y
sefialando aspectos a mejorar.

- La retroalimentacion incluyé preguntas para
fomentar razonamiento critico y ajustar la
ensefianza segun las necesidades identificadas.

“Evaluacion variada:
diagnostico inicial,
discusion grupal,
autoevaluacion y
coevaluacion.”
“Retroalimentacion
constructiva y
constante destacando
logros y mejoras.”
“Preguntas para
fomentar razonamiento
critico en la
retroalimentacion.”

- Uso de métodos diversos en la
evaluacion.

- Retroalimentacion continua y
orientadora.

- Estimulacion del pensamiento critico
mediante preguntas.

OD4: Se evidenci6 evaluacion formativa
mediante:

- Preguntas frecuentes a los estudiantes
durante la explicacion.

- Ejercicio practico grupal de analisis y toma
de decisiones.

- Intencidn de socializacion posterior de
resultados.

- Retroalimentacion inmediata de las
participaciones.

Se observo:

- Retroalimentacion inmediata a
participaciones, destacando aciertos, aclarando
confusiones, ampliando ideas.

- Monitoreo al trabajo grupal con indicaciones
y orientacion.

- Intencion de retroalimentacion grupal en
socializacion posterior.

- Conexion de aportes para construir
conocimiento.

“Evaluacion formativa
con preguntas
frecuentes durante la
explicacion.”
“Ejercicio practico
grupal para analisis y
toma de decisiones.”
“Retroalimentacion
inmediata destacando
aciertos y aclarando
confusiones.”
“Monitoreo y
orientacion al trabajo
grupal.”

- Uso continuo de preguntas como
método formativo.

- Evaluacion mediante ejercicios
colaborativos.

- Retroalimentacion oportuna para
mejorar comprension.

- Supervision activa del desempefio
grupal.

ODS: La evaluacion durante la clase fue
principalmente formativa, mediante preguntas
a los estudiantes y discusion de sus respuestas.
También se utiliz6 como instrumento de
evaluacion la actividad individual donde los
estudiantes respondian preguntas y hacian
dibujos sobre los alimentos que consumen. El
profesor brindo retroalimentacion inmediata
durante la discusion de las respuestas de los
estudiantes. Al final, hizo una revision general
de algunas respuestas de la actividad. Como
conclusion, dio una retroalimentacion general
resaltando las ideas clave de la clase.

“Evaluacion formativa
mediante preguntas y
discusion de
respuestas.”
“Actividad individual
con preguntas y
dibujos como
instrumento
evaluativo.”
“Retroalimentacion
inmediata durante la
discusion de
respuestas.”
“Revision general de

- Evaluacion continua y participativa.
- Evaluacion préactica e individual
mediante actividades.

- Retroalimentacién en tiempo real
durante la clase.

- Supervision general del trabajo
individual.
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respuestas individuales
de la actividad.”

Anexo C.

Analisis de Frecuencia

Analisis de Frecuencia

Ejes Pedagogicos Centrales

Codigo In Vivo y Agrupacion Frecuencia | Fuentes
(ED/OD)

Fuente Especifica

(Pregunta)

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

y Resolucion

“aprendizaje basado en problemas” 6 ED2, ED3 (x2), P2, P5, P8 (x4)
ED5, OD3, P8
“desafios financieros” 2 ED2, ED5 P8
“resolver problemas” 1 ED3 P8
“desglosar ese problema” 1 ED2 P6
“fomentar la resolucion de problemas” 1 ED3 P6
“resolucion de problemas” 1 ED3 P8
“problema estructurado” 1 OD2 P14
--- Aplicacion Practica / Contextualizacion
“manera practica” 2 ED2, ED3 P3
“actividades cotidianas” 2 EDI, ED5 P3, P9
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“evaluacion practica” ED3 (x2) P3, P12
“llevarlos a la practica” EDI1 P8
“situaciones reales” ED2, EDS5S P8
“escenarios reales” ED2 P8
“es de vivencias” ED5 P17
“contexto educativo” ED2 P9
-——- Trabajo por Proyectos y
Emprendimiento ---
“trabajar por proyectos” ED1 (x2) P5, P12
“proyectos” ED3, ED5 P3, P5
“proyectos de emprendimiento” OD3 P12
“mini proyecto escolar” ED5 P12
“proyectos de investigacion” ED1 (x2) P8, P19
“emprendimientos” ED4 P12
--- Colaboracién y Dialogo ---
“trabajo en equipo” ED1 (x2) P5, P19
“proyectos colaborativos” ED2, ED3 P5, P8
“debates” / “discusiones” EDI1 (x2), OD1, P5, P8, P9, P19
OD3
“fomentar la comunicacion entre los pares” EDI1 P19

-—- Pensamiento Critico, Analisis y

Reflexion ---
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“pensamiento critico y logico” 2 ED3, EDS5 P6, P18

“analisis” / “analizar” 3 EDI1 (x2), OD4 P4, P18, P28

“reflexionar” / “reflexion” 2 EDI, OD1 P18, P9

“que cuestionen” 1 ED5 P18

--- Otros Ejes Pedagogicos ---

“juego de roles” 3 ED4, ED2 (x2) P8, P12, P19

“mediante juegos” 1 ED3 P17

“algo ludico” 1 ED3 P17

“utilizando la tecnologia” 1 ED1 P3

“plataformas virtuales e interactivas” 1 ED2 P6

“herramientas tecnologicas” 1 ED3 P3

“moneda digital” 1 ED4 P3

Eje Conceptos Financieros Clave

Codigo In Vivo y Agrupacion Frecuencia | Fuentes Fuente Especifica
(ED/OD) (Pregunta)

-—- Ahorro ---

“ahorrar” / “el ahorro” 7 EDI1 (x4), ED2, | P2, P3, P4, P10, P17

ED3, ED4

“plan de ahorro” 2 OD1 (x2) P9

“importancia del ahorro” 2 ED4 P17

“desafios del ahorro” 1 EDS5S P12
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-—- Presupuesto ---

“creacion del presupuesto” 2 EDI1 (x2) P4
“presupuesto” 5 ED2, OD1, OD2, P2, P9, P10, P25
ODS5 (x2)

“manejar el presupuesto” 1 ED1 Pl

-—- Inversion ---

“hay que invertir” 2 ED1 (x2) P4

“pasar del ahorro a la inversion” 1 ED4 P10

“estrategias nuevas de inversion” 1 ED4 P20

-——- Otros Conceptos Financieros ---

“manejo del dinero” 3 EDI1, ED2 (x2) P1, P2

“manejar sus recursos economicos” 2 EDI1, ED4 P1, P4

“gestion de los ingresos y egresos” 1 ED2 P9

“identificacion de riesgos financieros” 1 ED2 P9

“cuéles son los riesgos” 1 EDI1 P4

“conceptos basicos de la economia” 1 ED3 P10

Eje Habilidades y Competencias a

Desarrollar

Coédigo In Vivo y Agrupacion Frecuencia | Fuentes Fuente Especifica
(ED/OD) (Pregunta)

--- Toma de Decisiones ---

“tome de decisiones oportunas” 1 ED2 P1
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“toma de decisiones financieras adecuadas” 2 ED2 (x2) P10

“justificar decisiones” 1 OD4 P18
“tomar decisiones” 2 EDI, OD4 P2, P28
-—- Prioridades y Metas ---

“tener en cuenta prioridades” 2 ED1 (x2) P3
“establecer prioridades” 1 ED3 P10
“metas claras de ahorro” 1 ODl1 P18
“metas financieras personales” 1 OD5 P22

--- Autonomia y Visiéon a Largo Plazo ---

“fomenta la independencia financiera” 1 ED1 P2

“vida adulta financieramente saludable” 1 ED2 P9

“pensar a futuro” 1 ED4 P17

“saber proyectarse” 1 ED4 P17
Anexo D.

MATRIZ DE ARTICULACION CURRICULAR TRANSVERSAL

Matriz de las 48 Articulaciones del Modelo M-EPS con Planes de Area Vigentes IERPA

Esta matriz especifica como el modelo se integra organicamente con los contenidos, competencias y desempefios ya
establecidos en los planes de area institucionales, garantizando que la implementacion no genera sobrecarga curricular y
pueda dar una reorientacion pedagogica de contenidos existentes.

AREA: MATEMATICAS (8 articulaciones)

Grado Eje Temitico Contenido Articulaciéon M-EPS Componente PC Nivel Desempeiio Esperado
Plan de Area Especifico Espiral
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6° Pensamiento Operaciones Calculo de gastos del recreo Descomposicion N1 Descompone problemas
numérico basicas con escolar; registro de ingresos y financieros simples en
numeros naturales egresos semanales operaciones basicas
6° Pensamiento Magnitudes: Conversion de unidades Reconocimiento de  N1-N2 Identifica equivalencias
métrico tiempo, dinero, monetarias; equivalencias y patrones monetarias y patrones de
masa cambios cambio
7° Pensamiento Razones, Calculo de descuentos, Algoritmizacion N2-N3 Disena algoritmos para
numérico proporciones y aumentos, interés simple en calcular porcentajes
porcentajes compra-venta financieros
7° Pensamiento Relaciones y Relacion entre ahorro mensual Reconocimiento de  N2-N3 Identifica relaciones entre
variacional funciones simples y meta financiera patrones variables economicas
8° Pensamiento Expresiones Modelacion de situaciones de Abstraccion N3-N4 Formaliza problemas
variacional algebraicas y ahorro con metas a mediano financieros mediante
ecuaciones plazo ecuaciones
8° Pensamiento Potenciacion y Interés compuesto como Algoritmizacién N3-N4 Construye formulas de
numérico radicacion aplicacion de potencias interés compuesto
9° Pensamiento Funciones lineales Modelacion de ingresos y Abstraccion N4-N5 Representa situaciones
variacional y afines gastos mediante funciones financieras con funciones
lineales
9° Pensamiento Estadistica Analisis estadistico de datos Algoritmizacion N4-N5 Analiza datos financieros
aleatorio descriptiva y econdmicos familiares; toma de y calcula probabilidades
probabilidad decisiones bajo incertidumbre de riesgo
7 . .
AREA: CIENCIAS SOCTALES (8 articulaciones)
Grado Eje Tematico Contenido Articulacion M-EPS Componente PC Nivel Desempeiio Esperado
Plan de Area Especifico Espiral
6° Relaciones ético- ~ Organizacion social: ~ Roles econdomicos en la Reconocimiento de  N1-N2 Identifica roles
politicas familia y comunidad  familia rural: productor, patrones econdmicos en la
consumidor, ahorrador estructura familiar
6° Relaciones Uso del suelo y Relacion entre uso de la tierra Descomposicion NI1-N2 Analiza componentes
espaciales y actividad econdmica y produccion econdmica en de la produccion
ambientales fincas agricola familiar
7° Relaciones ético-  Organizacion Oferta y demanda en mercados  Reconocimiento de ~ N2-N3 Identifica patrones de
politicas economica: mercados  de productos del Caqueta patrones fluctuacion de precios
locales locales
7° Relaciones Comercio regional y Flujos comerciales de Abstraccion N2-N3 Comprende principios
espaciales y departamental productos agricolas Caqueta- de comercio regional
ambientales Colombia
8° Relaciones ético- Sistema financiero Bancos, cooperativas, sistemas ~ Descomposicion N3-N4 Diferencia instituciones
politicas colombiano de ahorro y crédito financieras y sus
funciones
8° Relaciones Politicas publicas Programas gubernamentales Abstraccion N3-N4 Analiza impacto de
espaciales y agrarias de apoyo al campesino politicas publicas en
ambientales economia rural
9° Relaciones ético-  Globalizacion Comercio digital Abstraccion N4-N5 Comprende dinamicas
politicas econdmica internacional; mercados de economia

globales

globalizada
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9° Relaciones ético- ~ Modelos econdmicos  Economia solidaria, Algoritmizacion N4-N5 Compara modelos
politicas cooperativismo y desarrollo econdmicos alternativos
sostenible
AREA: TECNOLOGIA E INFORMATICA (8 articulaciones)
Grado Eje Tematico Contenido Articulacion M-EPS Componente PC Nivel Desempeiio Esperado
Plan de Area Especifico Espiral
6° Tecnologia y Herramientas Uso de calculadora para Algoritmizacion N1 Utiliza calculadora para
sociedad tecnologicas basicas operaciones financieras resolver problemas
financieros
6° Apropiacion y Aplicaciones de Registro digital de gastosen ~ Descomposicion NI1-N2 Organiza informacion
uso de tecnologia  productividad tablas simples financiera en formatos
digitales
7° Apropiacion y Introduccion a hojas Formulas basicas: suma, Algoritmizacioén N2-N3 Automatiza calculos
uso de tecnologia  de calculo promedio, porcentaje financieros con formulas
aplicadas a finanzas
7° Apropiacion y Representacion Graficos de barras y Reconocimiento de  N2-N3 Visualiza informacion
uso de tecnologia  grafica de datos circulares para datos patrones financiera mediante
econdmicos graficos
8° Apropiacion y Hojas de calculo Funciones condicionales Algoritmizacion N3-N4 Crea presupuestos
uso de tecnologia  avanzadas (SL Y, O) para presupuestos automatizados con logica
dinamicos condicional
8° Apropiacion y Simuladores y Simuladores de ahorro e Abstraccion N3-N4 Modela escenarios
uso de tecnologia  modelacion inversion offline financieros con
herramientas digitales
9° Tecnologia y Ciudadania digital y Seguridad en transacciones Descomposicion N4-N5 Identifica riesgos en
sociedad ética tecnologica digitales: contrasefias, transacciones digitales
phishing, datos
9° Apropiacion y Aplicaciones de Apps moviles de gestion Algoritmizacion N4-N5 Utiliza aplicaciones para
uso de tecnologia  gestion financiera (online y offline) gestion econdmica
personal
AREA: LENGUA CASTELLANA (8 articulaciones)
Grado Eje Tematico Contenido Articulacion M-EPS Componente PC Nivel Desempeiio Esperado
Plan de Area Especifico Espiral
6° Comprension e Lectura de textos Comprension de problemas Descomposicion N1 Identifica informacion
interpretacion cotidianos financieros contextualizados clave en problemas
textual econdmicos
6° Produccion textual ~ Textos descriptivos Escritura de listas de gastosy ~ Reconocimiento de  N1-N2 Registra informacion
y narrativos descripcion de productos patrones financiera en formatos
escritos
7° Comprension e Medios de Analisis critico de mensajes Reconocimiento de  N2-N3 Identifica técnicas
interpretacion comunicacion y publicitarios y estrategias de patrones persuasivas en
textual publicidad consumo publicidad
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7° Produccion textual ~ Textos instructivos Escritura de guias: “Como Algoritmizacién N2-N3 Redacta procedimientos
ahorrar dinero” (algoritmos financieros paso a paso
en lenguaje natural)
8° Comprension e Argumentacion y Analisis de argumentos en Abstraccion N3-N4 Evaliia argumentos en
interpretacion debate decisiones economicas contextos financieros
textual
8° Produccion textual ~— Textos Escritura de ensayos sobre Abstraccion N3-N4 Argumenta posiciones
argumentativos decisiones econdmicas: en dilemas financieros
(invertir o ahorrar?
9° Produccion textual ~— Textos formales y Elaboracion de planes de Algoritmizacion N4-N5 Redacta documentos
técnicos negocio (estructura formal) técnicos empresariales
9° Oralidad Oratoria y Presentacion de proyectos Abstraccion N4-N5 Comunica ideas de
comunicacion oral financieros ante audiencia emprendimiento
(pitch) efectivamente
AREA: CIENCIAS NATURALES (8 articulaciones)
Grado  Eje Tematico Contenido Especifico Articulacion M-EPS Componente PC Nivel Desempeiio Esperado
Plan de Area Espiral
6° Entorno vivo Seres vivos y Huerta escolar: costos de Descomposicion NI-N2 Calcula costos e ingresos de
ecosistemas insumos vs. valor de produccion agricola basica
produccion
6° Entorno vivo Ciclos de vida 'y Ciclos de cultivo y Reconocimiento de  N1-N2 Relaciona ciclos naturales
reproduccion planificacion temporal de patrones con planificacién econdmica
cosechas
7° Ciencia, Aprovechamiento de Compostaje y economia Reconocimiento de  N2-N3 Identifica valor econdmico
tecnologia y recursos circular: valor de residuos  patrones en aprovechamiento de
sociedad organicos residuos
7° Entorno vivo Agrobiodiversidad y Calculo de rendimiento Algoritmizacién N2-N3 Estima produccion agricola
productividad por hectarea en cultivos mediante formulas
locales
8° Ciencia, Agroecologia y Costos comparativos: Abstraccion N3-N4 Analiza rentabilidad de
tecnologia y sostenibilidad insumos organicos vs. sistemas productivos
sociedad quimicos sostenibles
8° Entorno vivo Cambio climatico y Impacto econdmico del Reconocimiento de ~ N3-N4 Relaciona variables
adaptacion cambio climatico en patrones climaticas con riesgos
agricultura economicos
9° Ciencia, Desarrollo sostenible Gestion eficiente de Abstraccion N4-N5 Valora econémicamente
tecnologia y recursos con valoracion recursos naturales
sociedad econdmica
9° Ciencia, Biotecnologia aplicada  Innovacion productiva: Algoritmizacion N4-N5 Disefa procesos de
tecnologia y valor agregado a transformacion con valor
sociedad productos agricolas agregado

AREA: ETICA Y VALORES (8 articulaciones)
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Grado Eje Tematico Contenido Articulaciéon M-EPS Componente PC Nivel Desempeiio Esperado
Plan de Area Especifico Espiral
6° Construcciéon de  Honestidad y Honestidad en manejo del Descomposicion N1 Actua con honestidad en
valores transparencia dinero: devolver el vuelto, no transacciones econdmicas
robar
6° Desarrollo Responsabilidad Responsabilidad con Reconocimiento de  N1-N2 Asume compromisos
personal recursos familiares asignados  patrones econdmicos familiares
7° Desarrollo Consumo y Consumo responsable vs. Reconocimiento de  N2-N3 Diferencia necesidades de
social responsabilidad consumismo; publicidad patrones deseos inducidos
social engafiosa
7° Construcciéon de  Solidaridad y Comercio justo y ético; Abstraccion N2-N3 Comprende principios de
valores justicia explotacion laboral justicia economica
8° Toma de Dilemas morales Dilemas financieros: Abstraccion N3-N4 Analiza dimensiones éticas
decisiones necesidad vs. deseo; en decisiones econdmicas
endeudamiento responsable
8° Desarrollo Economia solidaria Préstamos entre vecinos, Descomposicion N3-N4 Valora practicas de
social “cadenas”, ahorro solidaridad econdmica local
comunitario
9° Construccion de  Etica empresarial Dilemas en emprendimiento:  Abstraccion N4-N5 Toma decisiones
valores competencia desleal, empresariales éticamente
explotacion fundamentadas
9° Desarrollo Responsabilidad Empresa con impacto social Algoritmizacion N4-N5 Disefia emprendimientos
social social empresarial positivo en contexto rural con criterios de
responsabilidad social
Anexo E.

EJEMPLO PROTOCOLO DE ACCION DIDACTICA (PAD)

Ejemplo: “;Coémo administro mi dinero del recreo sin quedarme sin plata?”

IDENTIFICACION BASICA

Grado: Sexto

Area: Matematicas (articulado con Etica y Valores)
Nivel Espiral: N1 - Operativo (Reconocimiento basico)
Duracion: 2 bloques de 110 minutos (4 sesiones de 55 minutos)

SITUACION PROBLEMA

Juan recibe $5.000 semanales de sus padres para el colegio. Compra en el recreo empanadas ($1.500),
gaseosa ($1.200), dulces ($500) y galletas ($800). Siempre se queda sin dinero jueves o viernes y debe
pedir prestado. Sus padres le dijeron que no daran mas dinero durante la semana.

Pregunta: ;Como puede Juan organizar sus $5.000 para que le alcancen toda la semana?

Competencias objetivo:
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o Financiera: Registrar gastos, planificar distribucion semanal
e PC: Descomposicion (dividir problema en partes), Reconocimiento de patrones
o Transversal: Responsabilidad con recursos personales

DESARROLLO DEL CICLO MAP

Fase del Protocolo (Qué debe ocurrir)

Orientaciones Docentes (Como
hacerlo y recomendaciones
técnicas)

FASE 1 — Activacion de experiencias previas

Acciones de la fase:

La sesion inicia con una lectura breve y situada de la situacion
problema. Se invita al grupo a reconocer experiencias similares y a
comentar dificultades reales que hayan vivido. El docente recoge en
el tablero ideas centrales relacionadas con habitos de gasto,
impulsividad o falta de planificacion.

Evidencias esperadas:
* Reconocimiento espontanco del problema.
* Relacion explicita con vivencias personales.

- Presenta la situacion en tono
conversacional, no como una lectura
rigida.

- Valida los aportes sin exigir
participacion total.

- Anota Uinicamente palabras clave
para no saturar el tablero.

- Ajusta el ejemplo si el grupo no se
identifica con el monto o la
dinamica.

- Evita orientar hacia una conclusion
unica; busca comprension genuina
de los estudiantes.

FASE 2 — Descomposicion del problema

Acciones de la fase:

En pequeiios grupos, los estudiantes identifican los elementos
esenciales: monto inicial, dias disponibles y precios de productos.
El docente acompaiia la discusion verificando que comprendan la
relacion entre presupuesto diario y gasto real.

Evidencias esperadas:
« Listado claro de datos del problema.
* Reconocimiento del desequilibrio entre gasto y presupuesto.

- Prop6n preguntas que orienten:
“;qué dato necesito para
calcular...?”

- Circula entre los equipos para
aclarar confusiones sin resolver el
problema por ellos.

- Ajusta la dificultad (montos,
precios) segun el ritmo del grupo.
- Observa como organizan la
informacidn: listas, tablas,
esquemas.

- Registra errores frecuentes para
retomarlos en la socializacion.

FASE 3 — Exploracion de alternativas

Acciones de la fase:

Los equipos disefian distintas maneras de distribuir el dinero a lo
largo de la semana. El docente observa como justifican sus
combinaciones y registra patrones de razonamiento, aciertos y
dificultades en célculos basicos.

Evidencias esperadas:
* Tres o0 mas alternativas por grupo.
» Combinaciones de precios que respetan el limite diario.

- Favorece la diversidad de ideas; no
conduzcas a una sola solucion.

- Plantea variaciones: “;Qué pasa si
cambia un precio?”

- No corrijas de inmediato; deja que
contrasten entre compafieros.

- Anima a explicar el porqué de
cada decision.

- Socializa varias opciones para
mostrar que pueden coexistir
soluciones validas.

FASE 4 — Procedimentalizacion / Algoritmizacion

Acciones de la fase:

Cada estudiante organiza su solucién en pasos claros: qué comprar
cada dia, cuanto gastar y como verificar que no supere el total
semanal.

Producto técnico esperado:

- Explica “algoritmo” mediante
ejemplos cotidianos (receta, rutina,
instrucciones).

- Permite distintos formatos: tablas,
listas numeradas, diagramas.

- Evita entregar plantillas para
favorecer la construccion propia.

- Pide a algunos estudiantes explicar
verbalmente su secuencia.
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* Protocolo personal escrito.
« Verificacion del limite semanal mediante suma acumulada.

- Prioriza coherencia 16gica mas que
prolijidad visual.

Se sugiere proporcionar a los
estudiantes de grado sexto una ficha
impresa de “descomposicion
guiada” y “patrones de gasto” como
recurso de andamiaje, con el
proposito de facilitar la
estructuracion del algoritmo sin
generar sobrecarga cognitiva en los
estudiantes que se inician en los
procesos del pensamiento
computacional.

FASE 5 — Aplicacién y ajuste ante contingencias

Acciones de la fase:

Con dinero didactico o representaciones simbdlicas, el grupo
simula la compra diaria y revisa el gasto. Aparece un imprevisto de
$1.000 que obliga a ajustar la planificacion.

Coevaluacion entre pares: Al finalizar la simulacion, cada
integrante evaltia a un compaiiero del equipo usando tres criterios
de la rabrica (Planificacion presupuestaria, Toma de decisiones
argumentada, Adaptabilidad ante imprevistos), marcando el nivel
alcanzado e identificando una fortaleza y una mejora observada.

Evidencias esperadas:
+ Algoritmo ajustado razonadamente.
» Comprension del efecto de imprevistos en la planificacion.

* Negociacion colaborativa documentada.
* Valoracion fundamentada del desempefio del compaiiero.

- Simula la tienda del recreo para
hacer la actividad mas dinamica.

- Introduce el imprevisto después de
haber validado el plan original.

- Pregunta: “;qué sacrificas y por
qué?”’ para promover razonamiento.
- Destaca estrategias creativas y
decisiones prudentes.

- Refuerza que ajustar no significa
“fallar”, sino adaptarse.

- Coevaluacion (altimos min):
Proyecta o entrega los tres criterios
seleccionados. Aclarar que no se
trata de “calificar con nota” sino de
observar constructivamente. Recoge
las fichas para retroalimentar
patrones comunes en la siguiente
sesion.

- Refuerza que ajustar no significa
“fallar”, sino adaptarse.

FASE 6 — Reflexion metacognitiva

Acciones de la fase:

Los estudiantes escriben una breve reflexion sobre lo aprendido, las
decisiones tomadas y la posible aplicacion en su vida cotidiana.
Posteriormente se comparten ideas en plenaria. Este momento
constituye la autoevaluacion natural del proceso, donde cada
estudiante valora su propio desempefio usando como guia el criterio
“Reflexion metacognitiva PC-EF” de la rabrica, identificando
logros alcanzados, dificultades superadas y aprendizajes
transferibles a situaciones reales. Posteriormente se comparten
ideas en plenaria.

Evidencias esperadas:
* Identificacion de aprendizajes concretos.
* Transferencia a situaciones reales con dinero.

- Invita a reflexionar con preguntas
abiertas, no evaluativas.

- Socializa voluntariamente algunas
respuestas.

- Observa coincidencias que
indiquen necesidad de refuerzo.

- Aclara dudas comunes sin
descalificar errores.

- Conecta explicitamente el ejercicio
con decisiones economicas reales.
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Ribrica de Evaluacion Integrada PC-EF

Criterio

Desempeiio Bajo

Desempeiio Basico

Desempeiio Alto

Desempeiio Superior

Descomposicién y
algoritmizacion del
problema (PC-EF)

Identifica gastos con
dificultad; construye
pasos confusos o
inconsistentes.

Identifica gastos basicos;
construye pasos
incompletos que requieren
ajustes.

Identifica todos los gastos
semanales; elabora algoritmo
claro y funcional dia por dia.

Identifica gastos y patrones;
construye algoritmo eficiente
con variantes para diferentes
situaciones.

Planificacién y
gestion
presupuestaria (EF)

No respeta el limite de
$10.000; registra con
errores frecuentes.

Respeta el limite pero
distribuye desigualmente;
registra con errores
ocasionales.

Distribuye equilibradamente
entre los 5 dias; registra todos
los gastos correctamente.

Distribuye 6ptimamente con
margen de ahorro; clasifica por
categorias y propone
optimizaciones.

Adaptabilidad y
resiliencia ante
imprevistos (PC-EF)

Abandona su plan ante
el gasto imprevisto de
$1.000; se bloquea o
frustra.

Ajusta con dificultad,
sacrificando gastos
esenciales sin analizar
opciones.

Ajusta correctamente
manteniendo gastos
esenciales; gestiona el
cambio sin abandonar el
analisis.

Ajusta creativamente
distribuyendo el impacto;
explica qué aprendid y propone
reserva de emergencia.

Toma de decisiones
argumentada y critica
(EF)

Decide segtin impulsos
sin considerar
consecuencias; no
explica sus elecciones.

Fundamenta parcialmente
sus decisiones sin evaluar
alternativas ni
consecuencias.

Fundamenta considerando
precio, necesidad y dias
restantes; explica sus
elecciones con claridad.

Evalta alternativas, anticipa
consecuencias, defiende su
posicion ante cuestionamientos
e incorpora aspectos de salud.

Reflexion
metacognitiva (PC-
EF)

No identifica
aprendizajes ni conecta
el ejercicio con su
manejo real de dinero.

Reconoce aprendizajes
generales sin mencionar
estrategias concretas ni
aplicaciones reales.

Identifica claramente
estrategias aprendidas y
explica aplicaciones
concretas en su contexto
familiar.

Reflexiona profundamente sobre
el proceso, propone mejoras
especificas y ejemplifica
transferencia a decisiones reales.

Observaciones para el uso de la rubrica

Esta riibrica mantiene la estructura de los cinco criterios de la rubrica general del modelo (Tabla 15),
pero adapta los descriptores de desempefio al contexto especifico de la gestion del dinero del recreo,
utilizando ejemplos situados que permiten al estudiante de sexto grado comprender con claridad las

expectativas de cada nivel.

.Cuando y como usar esta rubrica?

Esta rubrica se usa para evaluacion procesual, no como examen final. Observa a los estudiantes
durante las 6 fases del ciclo MAP y ve registrando evidencias mentalmente o en una lista de chequeo

simple.

Momento de aplicacion:

o Durante el proceso: Observa y toma notas breves mientras circulas entre equipos y parejas.

o Al finalizar: Revisa productos escritos (tablas, algoritmos, reflexiones) y determina el nivel de
desempeiio por criterio.

o No evalues todo en una sola fase: Cada fase aporta evidencias para diferentes criterios.

Observaciones para el docente:

1. Los tiempos son aproximados y pueden ajustarse segun ritmo del grupo.
2.Los didlogos ilustrativos son ejemplos; el docente debe adaptar segun su estilo y contexto.
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3.Se recomienda tener ejemplos adicionales preparados para estudiantes con dificultades.
4.El trabajo cooperativo (parejas, equipos) puede organizarse con otras estrategias (Phillips 66,

jigsaw) segun criterio docente.

5. Este protocolo puede adaptarse para otros grados modificando: montos, productos, complejidad
del algoritmo y profundidad de la reflexion.

Anexo F.

Rubrica contextualizada de evaluacion PC-EF para grado noveno (Niveles N4-N5: Inversion y

Autonomia / Componente dominante: Diserio algoritmico)

inversion (PC-
EF)

significativa; requiere
apoyo constante para
fragmentar la
situacion en
componentes de
riesgo, rentabilidad y
horizonte temporal.
Construye secuencias
de pasos con
inconsistencias
logicas que impiden
su aplicacion al
escenario financiero.

necesita orientacion
para integrarlas en un
analisis articulado.
Construye secuencias
incompletas o
parcialmente
funcionales que
requieren ajustes
significativos para
operar como
algoritmo de
decision.

problema de
inversion y sus
relaciones de manera
autonoma. Elabora
un algoritmo de
decision funcional,
ordenado y
verificable que
incorpora criterios de
riesgo-beneficio de
principio a fin.

Criterio Desempeiio Bajo Desempeiio Basico Desempeiio Alto Desempeiio Superior
Descomposicion | Identifica variables Identifica algunas Identifica Identifica variables y

y del problema de variables del correctamente todas | relaciones complejas,
algoritmizacién | inversion con problema de las variables explicando la funcion de
del problema de | dificultad inversion, pero principales del cada elemento en el

sistema de inversion y
anticipando variables
ocultas. Construye
algoritmo eficiente,
justifica cada decision
incluida y propone
variantes para diferentes
escenarios de inversion.

Planificacion y
gestion de
inversion (EF)

No logra establecer
criterios para
comparar opciones de
inversion ni justifica
las asignaciones
realizadas. Registra
con errores frecuentes
en montos, plazos o
categorias de riesgo
de las alternativas
evaluadas.

Compara opciones de
inversion, pero la
evaluacion resulta
poco equilibrada o
carece de
justificacion explicita
entre riesgo y
rentabilidad. Registra
parcialmente las
operaciones con
errores ocasionales
en la clasificacion o
cuantificacion.

Distribuye recursos
de manera
equilibrada entre
alternativas de
inversion, respeta
limites de riesgo y
justifica las
asignaciones
principales con
argumentos
financieros. Registra
todas las operaciones
de manera correcta,
ordenada y con
clasificacion
apropiada.

Distribuye 6ptimamente,
genera margen de
contingencia, propone
alternativas y anticipa
escenarios adversos.
Registra, clasifica y
analiza patrones de
comportamiento
financiero, proponiendo
optimizaciones basadas
en los datos y articulando
la inversion con su
proyecto de vida.

Adaptabilidad y
resiliencia ante
imprevistos (PC-
EF)

No logra ajustar el
algoritmo de decision
ante cambios en las
condiciones de
inversion; abandona
la tarea o requiere
reinicio completo del
analisis. Muestra

Ajusta el algoritmo
con dificultad
significativa,
perdiendo coherencia
entre las variables de
riesgo y rentabilidad
previamente
establecidas. Acepta

Ajusta correctamente
el algoritmo segtn la
contingencia
presentada,
manteniendo la
coherencia entre
riesgo, rentabilidad y
horizonte temporal.

Ajusta creativamente,
prevé contingencias
adicionales, justifica las
modificaciones y explicita
qué aprendi6 del
imprevisto. Demuestra
confianza en su capacidad
de adaptacion y propone

336



bloqueo frente a la
incertidumbre del
escenario financiero.

el cambio, pero
manifiesta
inseguridad en la
reconfiguracion de su
estrategia de
inversion.

Gestiona
emocionalmente el
imprevisto sin
abandonar el
razonamiento 16gico.

salvaguardas preventivas
para escenarios futuros.

enfrentadas durante el
proceso de toma de
decisiones de
inversion. No
establece conexiones
entre el ejercicio
realizado y
situaciones reales.

proceso algoritmico
seguido ni con
decisiones futuras de
inversion. Menciona
aplicaciones posibles,
pero sin concrecion.

Toma de Toma decisiones de Toma decisiones con | Toma decisiones Decide
decisiones inversion sin fundamentacion fundamentadas, fundamentadamente,
argumentada y fundamentacion o parcial, sin considerando evalua escenarios
critica (EF) basandose considerar todas las multiples variables y | alternativos, gestiona la
exclusivamente en variables relevantes anticipando incertidumbre y defiende
preferencias del contexto de consecuencias su posicion ante
personales sin inversion. Evalua probables. Evalua cuestionamientos.
analisis. No evalia superficialmente las | criticamente Incorpora dimensiones
alternativas, alternativas sin alternativas de éticas, sociales y de
plataformas digitales | analizar inversion, seguridad digital en su
ni considera consecuencias a confiabilidad de analisis, propias de la
consecuencias de sus | mediano plazo ni plataformas digitales | ciudadania econémica
elecciones seguridad de y defiende su digital situada.
econdmicas. plataformas digitales. | eleccion con
argumentos
financieros
coherentes.
Reflexion No reconoce Reconoce algunos Identifica claramente | Reflexiona
metacognitiva aprendizajes logrados | aprendizajes de aprendizajes, profundamente, transfiere
(PC-EF) ni identifica forma superficial, sin | decisiones acertadas | aprendizajes a contextos
dificultades relacionarlos con el y dificultades reales de su vida familiar

superadas durante el
proceso de inversion.
Transfiere los
aprendizajes a
situaciones reales de
su contexto familiar
0 comunitario con
ejemplos concretos.

y formaliza principios
transferibles a su proyecto
de vida econémico.
Explicita estrategias
metacognitivas aplicables
a otras situaciones de
toma de decisiones
financieras.

Nota. Esta rubrica contextualiza los criterios generales de la Tabla 15 para el grado noveno. El docente

puede ajustar los descriptores segun las situaciones integradoras seleccionadas y las caracteristicas de

su grupo.

*Fuente: Elaboracion propia a partir de los indicadores de logro del modelo M-EPS, la Espiral del

Desarrollo Financiero (niveles N4-N35) y los hallazgos del Seccion IV.

Anexo G. Instrumento de Validacion

337



INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion

(M-EPS)
. Modelo de Ensefianza de Educacion Financiera Basado en el Pensamiento
Investigacion: . . , . .
Computacional para Estudiantes de Basica Secundaria Rural
Investigador: Julio César Romero
Tutor: José Alberto Cristancho
e ., Institucion Educativa Rural Puerto Arango (IERPA), Florencia — Caqueta,
Institucion: .
Colombia
Obietivo: Validar la coherencia epistemolodgica, pertinencia pedagégica y viabilidad
- ’ metodolodgica del modelo M-EPS mediante juicio de expertos calificados
Referent
cleren ,e . Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008)
metodologico:

I. CARTA DE PRESENTACION AL EXPERTO

Florencia, Caquetd, 16 de marzo de 2026

Estimado(a) Doctor(a):

En el marco del proceso de investigacion doctoral que adelanto en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL), bajo la tutoria del Dr. José Alberto Cristancho, me dirijo a usted con
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el propdsito de solicitar su valioso aporte como experto(a) en el proceso de validacion del modelo
pedagdgico denominado Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS), cuyo
nombre completo es: Propuesta pedagogica para la ensefianza de la educacion financiera basada en
pensamiento computacional en basica secundaria rural.

La investigacion adoptd la metodologia de la teoria fundamentada segun los lineamientos de Strauss y
Corbin (2002), con enfoque epistemoldgico sociocultural (Vygotsky, 1978), y se desarrolld en la
Institucion Educativa Rural Puerto Arango (IERPA), ubicada en el municipio de Florencia,
departamento de Caqueta, Colombia. Del analisis sistematico de entrevistas (ED1-EDS5) y observaciones
directas (OD1-0OD)5) realizadas con docentes de basica secundaria, emergieron tres categorias axiales
—Estrategias Pedagogicas Situadas, Competencias Aplicadas en Contexto e Integracion Digital-
Economica— articuladas bajo la macrocategoria central: Integracion Pedagogica de Saberes Criticos y
Aplicados. El modelo M-EPS se constituyé como la formalizacion pedagdgica de dichos hallazgos.

Atendiendo al procedimiento de validacién por juicio de expertos propuesto por Escobar-Pérez y
Cuervo-Martinez (2008), le solicito respetuosamente que evalte la propuesta a partir de los materiales
adjuntos, utilizando el instrumento de wvaloracion que se presenta en este documento. Su
retroalimentacion es fundamental para fortalecer la coherencia tedrica, la pertinencia pedagogica y la
viabilidad metodologica del modelo antes de su presentacion formal ante el jurado evaluador.

El paquete de materiales que se adjunta comprende: (a) el presente instrumento de validacion con sus
instrucciones de diligenciamiento; (b) un resumen ejecutivo del modelo M-EPS que sintetiza sus
componentes estructurales; y (c) el seccion completa de la tesis donde se desarrolla la propuesta en
extenso. Se estima que el proceso de revision y diligenciamiento del instrumento demandaré entre dos y
tres horas de su tiempo.

Agradezco de antemano su disposicion, su tiempo y la generosidad académica con que acompana este
proceso de construccion del conocimiento.

Cordialmente,

Julio César Romero Meneses
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Doctorando en Educacion — UPEL
Correo electronico: jeromerol234@gmail.com
Teléfono de contacto: 3204486968

II. DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO EVALUADOR

Nombres y apellidos completos: Domingo Rafael Toledo Figuera
Titulo de pregrado: Profesor educacion integral
Titulo de posgrado (maestria): Especialista en educacion integral
Titulo de doctorado: Area: Pedagogia

Institucion de adscripcion: UPEL

Cargo actual: Docente

Afios de experiencia en investigacion educativa: 26

Areas de experticia principal: Investigacion Pedagogica
Correo electrénico: toledodomingo@gmail.com

Declaro que la evaluacion que realizaré es independiente, imparcial y fundamentada en mi trayectoria
académica e investigativa.

Firma del experto: /N Fecha: 18-03-2026
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III. RESUMEN EJECUTIVO DEL MODELO M-EPS

El siguiente cuadro sintetiza los elementos estructurales del modelo que serd evaluado. Su lectura previa
al diligenciamiento del instrumento garantiza que la valoracion emitida esté fundamentada en una
comprension integral de la propuesta.

Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS). Subtitulo:
Propuesta pedagogica para la enseflanza de la educacion financiera basada en
pensamiento computacional en basica secundaria rural. El término “explicitacion”
refiere al proceso de hacer consciente y transferible el saber pedagogico tacito del
docente; “potenciacion” alude a su fortalecimiento deliberado mediante dispositivos
didacticos contextualizados.

Denominacion completa

Estudiantes de basica secundaria (grados 6° a 9°) de la Institucion Educativa Rural
Puerto Arango (IERPA), municipio de Florencia, departamento del Caqueta, Colombia.

Poblacién objetivo El modelo reconoce las condiciones especificas del entorno rural —economia
campesina, acceso limitado a servicios financieros formales, heterogeneidad de edades
y trayectorias.

El modelo emergio inductivamente del analisis de datos primarios de entrevistas
semiestructuradas: ED1-ED5; observaciones de aula: OD1-ODS5) mediante teoria
fundamentada (Strauss y Corbin, 2002),. Los referentes teéricos de De Zubiria,

Origen epistemologico Vygotsky, Ausubel, Freire, Dewey, Wing y Polya operaron como conceptos
sensibilizadores, no como marcos deductivos predeterminados. El modelo no importa
esquemas externos: formaliza una logica pedagodgica fortaleciendo la practica docente
de la IERPA.

Los docentes de la IERPA aplican implicitamente los cuatro componentes del
Pensamiento Computacional (descomposicion, reconocimiento de patrones,

Hallazgo fundante abstraccion y pensamiento algoritmico) al ensefiar Educacion Financiera, sin
reconocerlo conscientemente. Este fendomeno, denominado sistematizacion tdcita,
constituye la categoria central del estudio y el punto de partida del modelo.

El Hexagono Curricular de De Zubiria (2011) estructura la propuesta en seis elementos
articulados: propdsitos formativos, contenidos secuenciados, metodologia progresiva,

Arquitectura organizadora recursos y mediaciones, evaluacion integrada y horizonte formativo. Los tres
subsistemas pedagogicos del mismo autor (teleologico, metodologico y evaluativo)
organizan la presentacion del modelo en el Capitulo V.

Sistematizacion tacita: proceso pedagdgico no formalizado mediante el cual los
Categoria central docentes, desde su saber experiencial y contextual, transforman problematicas
financieras complejas en procedimientos l6gicos y manejables, facilitando la
apropiacion de competencias financieras funcionales, sin reconocer explicitamente que
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Tres categorias axiales

Componentes del
integrados

Espiral del Desarrollo
Financiero

Metodologia Analitica
Progresiva (MAP)

Protocolos de Accion
Didactica (PAD)

Horizonte formativo

Evaluacion del aprendizaje

Condiciones
implementacion

aplican una logica de pensamiento sistémico y algoritmico. Propiedades: implicitud,
contextualidad, eficacia préctica y potencialidad de explicitacion.

(1) Estrategias Pedagogicas Situadas: practicas docentes ancladas en problematicas
reales del entorno rural. (2) Competencias Aplicadas en Contexto: saberes financieros
funcionales desarrollados por los estudiantes con autonomia progresiva. (3) Integracion
Digital-Economica: articulacion entre logica computacional y razonamiento financiero
como competencia ciudadana del siglo XXI.

Descomposicion de problemas financieros complejos (grado 6°), reconocimiento de
patrones econdémicos recurrentes (grado 7°), abstraccion de variables financieras
relevantes (grado 8°) y diseflo algoritmico de soluciones presupuestarias (grado 9°),
segun el marco de Wing (2006). Su integracion progresiva constituye el eje de la Espiral
del Desarrollo Financiero.

Progresion no lineal de cinco niveles de competencia: N1 — Habilidades basicas de
reconocimiento financiero; N2 — Cultura del ahorro y manejo responsable; N3 —
Habilidades presupuestarias y planificacion; N4 — Pensamiento estratégico y
evaluacion de riesgos; N5 — Inversion, autonomia decisional y ciudadania econémica
digital. Cada nivel integra un componente dominante del PC.

Ciclo didactico de seis fases encadenadas: Activacion situada (problema real del
entorno) — Descomposicion (analisis de variables) — Procedimentalizacion
(construccion de pasos logicos) — Aplicacion (resolucion contextualizada) —
Reflexion (metacognicion del proceso) — Transferencia y generalizacion (proyeccion
a nuevos contextos financieros). Sigue la 16gica heuristica de Polya (1945) adaptada al
entorno rural.

Instrumentos de planificacion docente que traducen el ciclo MAP en situaciones-
problema concretas y contextualizadas al entorno de Puerto Arango: costos de
produccidon agricola, administracion del hogar, microfinanzas comunitarias,
emprendimiento rural digital. Cada PAD especifica proposito, componente de PC
activado, nivel de la espiral y criterio de evaluacion.

Ciudadania economica digital situada: estudiante capaz de movilizar saberes
financieros y logico-computacionales en entornos fisicos y digitales, con autonomia
progresiva, pensamiento critico y sentido ético.

Rubrica integrada PC-EF con cuatro dimensiones: (1) resiliencia decisional financiera
ante situaciones de incertidumbre; (2) autonomia decisional progresiva verificable en
cada nivel de la espiral; (3) competencia computacional aplicada a la resolucién de
problemas financieros reales; (4) pensamiento critico financiero frente a estructuras de
consumo y endeudamiento.

Formacién docente continua en PC-EF; mediacion pedagodgica con recursos de bajo

e . . -
costo adaptados al contexto rural; trabajo colaborativo entre pares docentes; flexibilidad

curricular articulada con el PEI de la IERPA; acompafiamiento institucional sostenido.
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IV. INSTRUCCIONES PARA EL DILIGENCIAMIENTO

El instrumento esta organizado en tres dimensiones de evaluacion:

1. Coherencia epistemoldgica — valora si los fundamentos tedricos del modelo son congruentes
entre si y con los hallazgos empiricos que le dieron origen.

2. Pertinencia pedagédgica — evalla si los componentes del modelo responden a las necesidades
formativas reales de los estudiantes rurales y si la propuesta es didacticamente viable.

3. Viabilidad metodolégica — examina si el modelo puede implementarse de manera efectiva y
sostenida en el contexto operativo de la IERPA (recursos, tiempos, conectividad).

Para cada item, asigne una calificacion segun la siguiente escala:

No cumple con elEl aspecto evaluado no satisface el criterio en ningiin grado. Requiere reformulacion
criterio completa.

. . El aspecto evaluado satisface parcialmente el criterio. Requiere modificaciones
Nivel bajo .
sustanciales.

. El aspecto evaluado satisface el criterio en términos generales, con ajustes especificos
Nivel moderado .
necesarios.

Nivel alto El aspecto evaluado satisface plenamente el criterio sin necesidad de modificaciones.

Adicionalmente, al final de cada dimension encontrard un espacio para observaciones cualitativas. Se
solicita que dichos espacios sean diligenciados con precision y argumentacion, dado que sus
sugerencias especificas seran incorporadas al proceso de ajuste del modelo.
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Si el item no aplica a su area de experticia, indiquelo con las siglas NA en la casilla de calificacion y no
€s necesario que aporte observaciones para ese item.

V. DIMENSION 1: COHERENCIA EPISTEMOLOGICA

Evalua si los fundamentos teoricos del modelo son congruentes entre si, con la metodologia adoptada y
con los hallazgos empiricos que le dieron origen.

Los fundamentos teéricos adoptados (De Zubiria, 2011; Vygotsky, 1978; Ausubel,
1 1983; Freire, 1970; Dewey, 1938) guardan articulacion légica entre si y configuran X
un marco epistemologico coherente.

El enfoque interestructurante de la Pedagogia Dialogante (De Zubiria, 2011) resulta
2 consistente con la naturaleza de los contenidos integrados (PC + EF) y con el contexto X
rural de la IERPA.

La teoria sociocultural de Vygotsky (1978) —especialmente el concepto de Zona de
3 Desarrollo Proximo— fundamenta adecuadamente el andamiaje pedagogico X
progresivo propuesto en el modelo.

La categoria central emergente de la investigacion (sistematizacion tacita) guarda
4 correspondencia logica con los fundamentos tedricos adoptados y con los hallazgos X
empiricos del Seccion IV.

La integracion de Wing (2006) y Polya (1945) en la fundamentacion del Pensamiento
5 Computacional resulta epistemologicamente coherente con el proposito de X
desarrollar razonamiento financiero procedimentalizado.

El concepto de ciudadania econdmica digital situada, como horizonte formativo del
6 modelo, es epistemologicamente consistente con el marco de la OCDE (2019), la X
teoria del Nudge (Thaler y Sunstein, 2008) y los hallazgos empiricos.

La metodologia de teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002) se refleja
7 adecuadamente en la naturaleza inductiva y emergente del modelo, sin contradecir X
las decisiones metodologicas del disefio investigativo.

La macrocategoria central (Integracion Pedagdgica de Saberes Criticos y Aplicados)
8 y las tres categorias axiales se articulan coherentemente con los componentes X
estructurales del modelo.

3.9

Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la coherencia epistemoldgica del modelo:
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La transicion de una sistematizacion ticita ya existente a una procedimentalizacion logica del
razonamiento financiero es un hallazgo innovador que da coherencia a toda la propuesta, por lo
que el modelo demuestra una solidez epistemoldgica notable al no ser una imposicion tedrica,
sino una construccion emergida e inducida de la practica docente en la IERPA, de igual manera
se recomienda fortalecer ligeramente la distincion operativa entre la heuristica de Polya y el
pensamiento algoritmico de Wing para evitar que, durante la fase de la Procedimentalizacion,
pudiesen coincidir conceptualmente, generando algun tipo de solapamiento entre ellas.

Es destacable la integracion de la pedagogia dialogante, con el pensamiento computacional y las
teorias de economia.

Finalmente, es necesario decir que el modelo presenta una fundamentacion interdisciplinar
solida. Logra una fluida comunicacion entre los datos empiricos y los referentes tedricos.
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VL. DIMENSION 2: PERTINENCIA PEDAGOGICA

Evalua si los componentes del modelo responden a las necesidades formativas reales de los estudiantes

rurales y si la propuesta resulta didacticamente pertinente.

10

Los propdsitos formativos del modelo responden a necesidades reales de los
estudiantes de basica secundaria rural y guardan correspondencia con el horizonte de
ciudadania econdmica digital situada.

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos son
pertinentes para el nivel de desarrollo cognitivo y afectivo de los estudiantes de 6° a
9° grado de la IERPA.

La Espiral del Desarrollo Financiero (cinco niveles) ofrece una progresion logica,
gradual y no lineal, coherente con el principio de complejidad creciente y con la
realidad socioecondémica de Puerto Arango.

La Metodologia Analitica Progresiva (MAP) y sus seis fases constituyen un ciclo
didactico pedagdgicamente pertinente y diferenciado, que no replica esquemas
metodologicos preexistentes de manera mecanica.

Las estrategias didacticas propuestas (ABP contextualizado, aprendizaje
colaborativo y aprendizaje experiencial) se articulan organicamente entre si y con las
fases del ciclo MAP.

La redefinicion de roles docente-estudiante (mediador explicitador / agente de
decision) es pedagogicamente pertinente y viable en el contexto de una institucion
educativa rural de basica secundaria.

La rubrica integrada PC-EF y sus cuatro indicadores de logro permiten valorar de
manera articulada competencias financieras y computacionales, superando la
fragmentacion disciplinar.

La progresion de tres niveles de autonomia decisional (guiada — asistida —
auténoma) es coherente con el desarrollo madurativo de los estudiantes a lo largo de
los grados 6° a 9°.

Los Protocolos de Acciéon Didéctica (PAD) constituyen instrumentos de mediacion
docente suficientemente claros, estructurados y adaptables a las condiciones del aula
rural.

Los contenidos actitudinales del modelo (responsabilidad financiera, pensamiento
critico ante el consumo, ética en entornos digitales) son pertinentes para la formacioén
integral del estudiante rural del siglo XXI.

X
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la pertinencia pedagégica del modelo:

La espiral del desarrollo financiero es una fortaleza pedagogica ya que permite una progresion no
lineal que respeta los ritmos de aprendizaje de la educacion rural. La rubrica integrada es funcional,
aunque se sugiere incluir descriptores de desempefio mas especificos para el nivel de Inversion y
Autonomia indicado para el grado 9°.

Logra transformar habilidades cognitivas complejas del pensamiento computacional, en
herramientas practicas para la vida diaria como lo es la educacion financiera, promoviendo una
autonomia financiera que empodera al estudiante frente a los desafios economicos actuales.

La creacion del concepto de Ciudadania econdmica digital situada responde con precision a la
realidad de los estudiantes rurales que interactiian con economias complejas.
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VII. DIMENSION 3: VIABILIDAD METODOLOGICA

Examina si el modelo puede implementarse de manera efectiva y sostenida en el contexto operativo real
de la IERPA y contextos rurales similares.

El modelo puede implementarse en las condiciones reales de la IERPA (grupos
1 numerosos, conectividad limitada, recursos tecnoldgicos escasos) sin requerir X
infraestructura adicional significativa.

La combinacion de estrategias analdgicas y digitales desenchufadas garantiza la
2 operatividad del modelo en escenarios de conectividad intermitente o inexistente, X
tipicos del contexto rural.

La articulacion del modelo con los planes de area vigentes (Matematicas, Ciencias
3 Sociales, Tecnologia e Informatica, Lengua Castellana, Ciencias Naturales, Etica) X
resulta viable sin generar sobrecarga curricular.

Los tiempos sugeridos para cada fase del ciclo MAP son razonables y adaptables a
los horarios y bloques de clase disponibles en la institucion.

La formacion docente requerida para implementar el modelo es accesible y puede
5 desarrollarse mediante talleres institucionales sin necesidad de programas de X
capacitacion externa costosos o prolongados.

El proceso de validacion mediante juicio de expertos seguido para este modelo
6 (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008) es metodologicamente pertinente para X
garantizar la calidad de la propuesta.

Los materiales analdgicos propuestos como mediadores (fichas de registro, dinero
7 didactico, tableros de matrices, diagramas de flujo en cartulina) son accesibles y X
replicables en el contexto de la IERPA.

El modelo es susceptible de adaptacion y transferencia a otras instituciones
8 educativas rurales con caracteristicas similares a las de Puerto Arango, sin perder su X
coherencia pedagogica.

Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la viabilidad metodologica del modelo:

La articulacion curricular transversal es ambiciosa, por lo que se recomienda priorizar las areas de
Matematicas y Tecnologia en la fase inicial de implementacion, igualmente una de las mayores
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fortalezas es el enfoque (unplugged), que garantiza que el modelo sea aplicable incluso en
condiciones de baja conectividad o falta de dispositivos tecnologicos en la IERPA.

El uso de la Matriz de Integracion es un acierto pedagdgico, pues desglosa dimensiones
conceptuales, procedimentales y actitudinales por grado, ofreciendo ejemplos de situaciones que
integran diferentes escenarios
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VIIL DIMENSION 4: SUFICIENCIA Y CLARIDAD DE LA PROPUESTA

Valora si los componentes del modelo estan descritos con suficiente claridad, detalle y comprensibilidad
para su lectura y aplicacion prdctica.

El modelo M-EPS esta descrito con suficiente claridad y detalle para que un docente
1 de basica secundaria rural pueda comprender su estructura y comenzar un proceso de X
implementacion.

La denominacion del modelo (M-EPS) y el subtitulo descriptivo que la acompaiia
2 comunican con precision el campo de aplicacion, el mecanismo de accion y el X
horizonte formativo de la propuesta.

La Tabla de Matriz de Integracion de Contenidos PC+EF por Grados constituye una
3 herramienta orientadora suficientemente clara y funcional para guiar la planificacion X
docente.

La Matriz de Articulacion Curricular Transversal (48 articulaciones con planes de
4 area) ofrece informacion suficientemente especifica para orientar la implementacion X
sin generar confusion.

Los indicadores de logro del modelo y los criterios de la riibrica integrada PC-EF son
5 suficientemente claros, observables y discriminativos para orientar la valoracion del X
desempefio estudiantil.

Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la suficiencia y claridad del modelo:

El documento presenta una estructura impecable, los Protocolos de Accion Didactica actian como
un enlace efectivo entre la teoria del modelo y la practica de aula, lo que facilita en gran medida
la labor docente.
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IX. VALORACION GLOBAL DEL MODELO

Considerando la totalidad de los componentes del modelo M-EPS evaluados en las dimensiones
anteriores, indique su valoracion global marcando la opcion que corresponda:

Insuficiente

. Suficiente con ajustes mayores
. Suficiente con ajustes menores
. Plenamente valido X

Observaciones generales, sugerencias de ajuste o recomendaciones adicionales al modelo:

El modelo M-EPS es una propuesta firme, original y anclada en la realidad social y pedagogica de
la ruralidad colombiana, su principal fortaleza radica en la transformacion de la “sistematizacion
tacita” del docente en una estrategia consciente y potente para la educacion financiera, por lo que
se recomienda proceder a la fase de pilotaje socializando los PAD con la comunidad académica
de la IERPA. Exitos
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X. CONSTANCIA DE PARTICIPACION Y CONSENTIMIENTO

Por medio de la presente constancia, certifico que he revisado el Modelo de Explicitacion y Potenciacion
de la Sistematizacion (M-EPS) y he diligenciado el instrumento de validacion de manera libre, voluntaria
e imparcial, con base en mi trayectoria académica e investigativa en el campo de la educacion.

Asimismo, autorizo al investigador Julio César Romero para que utilice los resultados de este proceso
evaluativo con fines académicos y los referencie en el documento final de su tesis doctoral, con mencidén
de mi nombre completo y filiacion institucional, como parte del proceso de validacion del modelo
propuesto.

Firma del experto:
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Titulo de doctorado: Area: GERENCIA
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Firma del experto: // Fecha:  30-03-2026
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RESUMEN EJECUTIVO DEL MODELO M-EPS

El siguiente cuadro sintetiza los elementos estructurales del modelo que sera evaluado. Su lectura previa al

diligenciamiento del instrumento garantiza que la valoracion emitida esté fundamentada en una comprension

integral de la propuesta.

Denominacion completa

Poblacion objetivo

Origen epistemolégico

Hallazgo fundante

Arquitectura
organizadora

Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS).
Subtitulo: Propuesta pedagdgica para la ensefianza de la educacion financiera
basada en pensamiento computacional en basica secundaria rural. El término
“explicitacion” refiere al proceso de hacer consciente y transferible el saber
pedagodgico tacito del docente; “potenciacion” alude a su fortalecimiento
deliberado mediante dispositivos didacticos contextualizados.

Estudiantes de basica secundaria (grados 6° a 9°) de la Institucion Educativa
Rural Puerto Arango (IERPA), municipio de Florencia, departamento del
Caqueta, Colombia. El modelo reconoce las condiciones especificas del
entorno rural —economia campesina, acceso limitado a servicios financieros
formales, heterogeneidad de edades y trayectorias.

El modelo emergié inductivamente del andlisis de datos primarios de
entrevistas semiestructuradas: ED1-EDS5; observaciones de aula: OD1-OD5)
mediante teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002),. Los referentes
tedricos de De Zubiria, Vygotsky, Ausubel, Freire, Dewey, Wing y Polya
operaron como conceptos sensibilizadores, no como marcos deductivos
predeterminados. El modelo no importa esquemas externos: formaliza una
l6gica pedagdgica fortaleciendo la practica docente de la IERPA.

Los docentes de la IERPA aplican implicitamente los cuatro componentes del
Pensamiento Computacional (descomposicion, reconocimiento de patrones,
abstraccion y pensamiento algoritmico) al ensefiar Educacion Financiera, sin
reconocerlo conscientemente. Este fendmeno, denominado sistematizacion
tacita, constituye la categoria central del estudio y el punto de partida del
modelo.

El Hexagono Curricular de De Zubiria (2011) estructura la propuesta en seis
elementos articulados: propdsitos formativos, contenidos secuenciados,
metodologia progresiva, recursos y mediaciones, evaluacion integrada y
horizonte formativo. Los tres subsistemas pedagdégicos del mismo autor
(teleoldgico, metodoldgico y evaluativo) organizan la presentacion del modelo
en el Capitulo V.
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Categoria central

Tres categorias axiales

Sistematizacién tacita: proceso pedagoégico no formalizado mediante el cual los
docentes, desde su saber experiencial y contextual, transforman problematicas
financieras complejas en procedimientos l6gicos y manejables, facilitando la
apropiacion de competencias financieras funcionales, sin reconocer
explicitamente que aplican una légica de pensamiento sistémico y algoritmico.
Propiedades: implicitud, contextualidad, eficacia practica y potencialidad de
explicitacion.

(1) Estrategias Pedagdgicas Situadas: practicas docentes ancladas en
problematicas reales del entorno rural. (2) Competencias Aplicadas en
Contexto: saberes financieros funcionales desarrollados por los estudiantes
con autonomia progresiva. (3) Integracion Digital-Econémica: articulacion entre
l6gica computacional y razonamiento financiero como competencia ciudadana
del siglo XXI.
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Descomposicion de problemas financieros complejos (grado 6°),
reconocimiento de patrones econémicos recurrentes (grado 7°), abstraccion de
Componentes del PC variables financieras relevantes (grado 8°) y disefio algoritmico de soluciones
integrados presupuestarias (grado 9°), segun el marco de Wing (2006). Su integracion
progresiva constituye el eje de la Espiral del Desarrollo Financiero.

Progresion no lineal de cinco niveles de competencia: N1 — Habilidades

basicas de reconocimiento financiero; N2 — Cultura del ahorro y manejo

responsable; N3 — Habilidades presupuestarias y planificacion; N4 —

Pensamiento estratégico y evaluacion de riesgos; N5 — Inversion, autonomia
Espiral del Desarrollo decisional y ciudadania econémica digital. Cada nivel integra un componente
Financiero dominante del PC.

Ciclo didactico de seis fases encadenadas: Activacion situada (problema real

del entorno) — Descomposicion (analisis de variables) — Procedimentalizacion

(construccion de pasos légicos) — Aplicacion (resolucion contextualizada) —

Reflexién (metacognicion del proceso) — Transferencia y generalizacion
Metodologia  Analitica (Proyeccion a nuevos contextos financieros). Sigue la légica heuristica de Polya
Progresiva (MAP) (1945) adaptada al entorno rural.

Instrumentos de planificacion docente que traducen el ciclo MAP en

situaciones-problema concretas y contextualizadas al entorno de Puerto
Protocolos de Accién Arango: costos de produccién agricola, administracién del hogar, microfinanzas
Didactica (PAD) comunitarias, emprendimiento rural digital. Cada PAD especifica propdsito,

componente de PC activado, nivel de la espiral y criterio de evaluacion.

Ciudadania econémica digital situada: estudiante capaz de movilizar saberes
financieros y logico-computacionales en entornos fisicos y digitales, con
Horizonte formativo autonomia progresiva, pensamiento critico y sentido ético.

Rubrica integrada PC-EF con cuatro dimensiones: (1) resiliencia decisional

financiera ante situaciones de incertidumbre; (2) autonomia decisional

progresiva verificable en cada nivel de la espiral; (3) competencia

computacional aplicada a la resolucién de problemas financieros reales; (4)
Evaluacién del Pensamiento critico financiero frente a estructuras de consumo vy
aprendizaje endeudamiento.

Formacion docente continua en PC-EF; mediacion pedagdgica con recursos

de bajo costo adaptados al contexto rural; trabajo colaborativo entre pares
Condiciones de docentes; flexibilidad curricular articulada con el PEl de la I|IERPA;
implementacién acompafiamiento institucional sostenido.
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INSTRUCCIONES PARA EL DILIGENCIAMIENTO

El instrumento esta organizado en tres dimensiones de evaluacion:

1. Coherencia epistemolégica — valora si los fundamentos tedricos del modelo son congruentes
entre si y con los hallazgos empiricos que le dieron origen.

2. Pertinencia pedagogica — evalua si los componentes del modelo responden a las
necesidades formativas reales de los estudiantes rurales y si la propuesta es didacticamente
viable.

3. Viabilidad metodolégica — examina si el modelo puede implementarse de manera efectiva y|
sostenida en el contexto operativo de la IERPA (recursos, tiempos, conectividad).

Para cada item, asigne una calificaciéon segiin la siguiente escala:

No cumple con el El aspecto evaluado no satisface el criterio en ningun grado. Requiere
criterio reformulaciéon completa.

Nivel baio El aspecto evaluado satisface parcialmente el criterio. Requiere modificaciones
j sustanciales.
El aspecto evaluado satisface el criterio en términos generales, con ajustes

Nivel moderado e .
especificos necesarios.

El aspecto evaluado satisface plenamente el criterio sin necesidad de

Nivel alto M
modificaciones.

Adicionalmente, al final de cada dimension encontrard un espacio para observaciones cualitativas. Se solicita
que dichos espacios sean diligenciados con precision y argumentacion, dado que sus sugerencias especificas
seran incorporadas al proceso de ajuste del modelo.

Si el item no aplica a su area de experticia, indiquelo con las siglas NA en la casilla de calificacion
Yy No es necesario que aporte observaciones para ese item.

DIMENSION 1: COHERENCIA EPISTEMOLOGICA
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Evalua si los fundamentos teoricos del modelo son congruentes entre si, con la metodologia adoptada y con
los hallazgos empiricos que le dieron origen.

Los fundamentos tedricos adoptados (De Zubiria, 2011; Vygotsky, 1978;
Ausubel, 1983; Freire, 1970; Dewey, 1938) guardan articulacion légica entre
1 siy configuran un marco epistemolégico coherente. X

El enfoque interestructurante de la Pedagogia Dialogante (De Zubiria, 2011)
resulta consistente con la naturaleza de los contenidos integrados (PC + EF)
2 ycon el contexto rural de la IERPA. X
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la coherencia epistemoldgica del modelo:

La teoria sociocultural de Vygotsky (1978) —especialmente el concepto de
Zona de Desarrollo Proximo— fundamenta adecuadamente el andamiaje
pedagdgico progresivo propuesto en el modelo.

La categoria central emergente de la investigacion (sistematizacién tacita)
guarda correspondencia légica con los fundamentos teéricos adoptados y con
los hallazgos empiricos del Seccion V.

La integracion de Wing (2006) y Polya (1945) en la fundamentacion del
Pensamiento Computacional resulta epistemolégicamente coherente con el
propésito de desarrollar razonamiento financiero procedimentalizado.

El concepto de ciudadania econdmica digital situada, como horizonte
formativo del modelo, es epistemolégicamente consistente con el marco de la
OCDE (2019), la teoria del Nudge (Thaler y Sunstein, 2008) y los hallazgos
empiricos.

La metodologia de teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002) se refleja
adecuadamente en la naturaleza inductiva y emergente del modelo, sin
contradecir las decisiones metodoldgicas del disefio investigativo.

La macrocategoria central (Integracién Pedagdgica de Saberes Criticos y
Aplicados) y las tres categorias axiales se articulan coherentemente con los
componentes estructurales del modelo.

Cumple con los requerimientos necesarios para garantizar la sustentacion teorética. No obstante
se debe profundizar en los siguientes aspectos:

Profundizar la relacién Nudge-M-EPS: describir concretamente cémo el “disefio delentorno”

(e.g., disposicion de fichas, sefializacion de opciones) se traduce en los PAD y en la rubrica.

Explicar explicitamente la interaccion entre la teoria del Nudge y la fase de “Aplicacion” (por

ejemplo, uso de recordatorios visuales para evitar el gasto impulsivo).

Incluir referencias a la literatura de “computational thinking unplugged” (Weintrop etal., 2015) de

forma mas visible, dado que la dimension offline es central en la viabilidad.
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DIMENSION 2: PERTINENCIA PEDAGOGICA

Evalua si los componentes del modelo responden a las necesidades formativas reales de los estudiantes
rurales y si la propuesta resulta didacticamente pertinente.

Los propositos formativos del modelo responden a necesidades reales de los
estudiantes de basica secundaria rural y guardan correspondencia con el
1 horizonte de ciudadania econdémica digital situada. X

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos
son pertinentes para el nivel de desarrollo cognitivo y afectivo de los
2 estudiantes de 6° a 9° grado de la IERPA. X

La Espiral del Desarrollo Financiero (cinco niveles) ofrece una progresion
l6gica, gradual y no lineal, coherente con el principio de complejidad
3 creciente y con la realidad socioeconémica de Puerto Arango. X

La Metodologia Analitica Progresiva (MAP) y sus seis fases constituyen un
ciclo didactico pedagdgicamente pertinente y diferenciado, que no replica
4 esquemas metodoldgicos preexistentes de manera mecanica. X

Las estrategias didacticas propuestas (ABP contextualizado, aprendizaje
colaborativo y aprendizaje experiencial) se articulan organicamente entre si
5 ycon las fases del ciclo MAP. X

La redefinicion de roles docente-estudiante (mediador explicitador / agente
de decision) es pedagogicamente pertinente y viable en el contexto de una
6 institucion educativa rural de basica secundaria. X

La rdbrica integrada PC-EF y sus cuatro indicadores de logro permiten
valorar de manera articulada competencias financieras y computacionales,
7 superando la fragmentacion disciplinar. X

La progresion de tres niveles de autonomia decisional (guiada — asistida—
auténoma) es coherente con el desarrollo madurativo de los estudiantes a lo
8 largo de los grados 6° a 9°. X

Los Protocolos de Accion Didactica (PAD) constituyen instrumentos de
mediacion docente suficientemente claros, estructurados y adaptables a las
9 condiciones del aula rural. X

Los contenidos actitudinales del modelo (responsabilidad financiera,
pensamiento critico ante el consumo, ética en entornos digitales) son
10 pertinentes para la formacién integral del estudiante rural del siglo XXI. X
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la pertinencia pedagoégica del modelo:

Es importante realizar los siguientes ajustes:

Escalar la rubrica: asignar pesos (p.ej., 30 % proceso, 70 % producto) y proporcionar ejemplos de

desempeno para cada nivel; incluir una guia de puntuacion rapida para docentes.

Ampliar los PAD: elaborar versiones modelo para 7°, 8° y 9° (con mayor complejidad de algoritmos
e inversion) y afadir una tabla de “adaptaciones minimas / maximas”.
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Soporte de andamiaje para PC en 6° grado: disenar fichas de “descomposicion guiada” y “patrones de
gasto” que ayuden a los més jovenes a interiorizar los conceptos de PC sin sobrecarga cognitiva.

Clarificar la sinergia entre ABP y aprendizaje colaborativo: indicar cuando se utiliza ABP como fase
inicial y cuando el trabajo colaborativo se emplea en la fase de exploracion/algoritmizacion, con ejemplos de

J% ¢ EEN Y

roles (p.¢j., “coordinador”, “registro”, “argumentador”).
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DIMENSION 3: VIABILIDAD METODOLOGICA

Examina si el modelo puede implementarse de manera efectiva y sostenida en el contexto operativo real de la
IERPA y contextos rurales similares.

El modelo puede implementarse en las condiciones reales de la IERPA
(grupos numerosos, conectividad limitada, recursos tecnolégicos escasos)
1 sin requerir infraestructura adicional significativa. X

La combinacién de estrategias analdgicas y digitales desenchufadas
garantiza la operatividad del modelo en escenarios de conectividad
2 intermitente o inexistente, tipicos del contexto rural. X

La articulacién del modelo con los planes de area vigentes (Matemaéticas,
Ciencias Sociales, Tecnologia e Informatica, Lengua Castellana, Ciencias
3 Naturales, Etica) resulta viable sin generar sobrecarga curricular. X

Los tiempos sugeridos para cada fase del ciclo MAP son razonables y
adaptables a los horarios y bloques de clase disponibles en la institucion.

La formacién docente requerida para implementar el modelo es accesible y
puede desarrollarse mediante talleres institucionales sin necesidad de
5 programas de capacitacion externa costosos o prolongados. X

El proceso de validacion mediante juicio de expertos seguido para este
modelo (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008) es metodolégicamente
6 pertinente para garantizar la calidad de la propuesta. X

Los materiales analégicos propuestos como mediadores (fichas de registro,
dinero didactico, tableros de matrices, diagramas de flujo en cartulina) son
7 accesibles y replicables en el contexto de la IERPA. X

El modelo es susceptible de adaptacién y transferencia a otras instituciones
educativas rurales con caracteristicas similares a las de Puerto Arango, sin
8 perder su coherencia pedagdgica. X

B
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la viabilidad metodolégica del modelo:

Para mejorar el puntaje de esta dimensién es necesario realizar los siguientes ajustes:

Cuadro de distribucion horaria: elaborar una tabla que indique el nUmero estimado de sesiones
y minutos por fase (activacion, descomposicion, etc.) para cada grado; es importante incluir
opciones “version compacta” (e.g., 4 sesiones) y “version extendida”.

Plan de desarrollo docente: definir un médulo de 12h (4 sesiones) con objetivos claros
(incluyendo conceptos de PC, MAP, uso de PAD, aplicacién de rubrica) y proveer materiales de
apoyo (presentaciones, videos cortos).

Guia de adaptacién a contextos distintos: incluir preguntas de diagnéstico (tipo de economia
local, nivel de conectividad) y ejemplos de cdmo modificar los PAD (p.ej., cambiar “gallinas” por,
“café” u “hortalizas”).
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Verificar carga curricular: realizar una entrevista con el coordinador curricular para confirmar que
la integracién de los 48 enlaces no superara el numero de horas asignadas a cadaarea.
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DIMENSION 4: SUFICIENCIA Y CLARIDAD DE LA PROPUESTA

Valora si los componentes del modelo estan descritos con suficiente claridad, detalle y comprensibilidad para

su lectura y aplicacion prdactica.

El modelo M-EPS esta descrito con suficiente claridad y detalle para queun
docente de basica secundaria rural pueda comprender su estructura y

1 comenzar un proceso de implementacion.

La denominaciéon del modelo (M-EPS) y el subtitulo descriptivo que la
acompafa comunican con precision el campo de aplicacion, el mecanismo

2 de accion y el horizonte formativo de la propuesta.

La Tabla de Matriz de Integracién de Contenidos PC+EF por Grados
constituye una herramienta orientadora suficientemente clara y funcional

3 para guiar la planificacion docente.

La Matriz de Articulacion Curricular Transversal (48 articulaciones con
planes de area) ofrece informacion suficientemente especifica para orientar

4 la implementacion sin generar confusion.

Los indicadores de logro del modelo y los criterios de la rubrica integrada
PC-EF son suficientemente claros, observables y discriminativos para

5 orientar la valoracion del desempeno estudiantil.
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la suficiencia y claridad del modelo:

En esta dimensidn igualmente es necesario realizar algunos ajustes:

Se recomienda disefar versiones “quick-look” de la Matriz de Integracion y la Matriz de Articulacion

(una hoja por grado con colores que identifiquen PC vs. EF).

Incluir ejemplos de aplicacién al pie de cada tabla (p.€j., caso del grado 6°: “ahorro en la alcancia”;

caso del grado 9°: “simulacion de inversion en banca digital”).

Estandarizar la rubrica: asignar pesos (p.ej., 30 % procesos (descomposicion, algoritmo), 40 %
producto (presupuesto), 30 % reflexion) y afadir una escala de ejemplos (bajo, basico, alto,
superior).

Crear un glosario de términos (PC, Nudge, Espiral, MAP, PAD) al inicio de la seccién para facilitar
la comprensioén de docentes sin formacion previa en pensamiento computacional. Este glosario es
importante, en la revisién realizada fue necesario estar leyendo todo el texto para identificar las
abreviaciones.
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VALORACION GLOBAL DEL MODELO

Considerando la totalidad de los componentes del modelo M-EPS evaluados en las dimensiones
anteriores, indique su valoracién global marcando la opcidén que corresponda:

Insuficiente
. X  Suficiente con ajustes menores
. Plenamente valido

Observaciones generales, sugerencias de ajuste o recomendaciones adicionales al modelo:

Suficiente con ajustes mayores

El modelo presenta una coherencia epistemoldgica sélida y una pertinencia pedagdégica clara. La
viabilidad metodoldgica y la claridad son aceptables, aunque requieren ajustes de presentacion
(escalas de rubrica, guias de temporalizacion, versiones resumidas de matrices) y ampliacién de
ejemplos (PAD para grados superiores, andamiaje para PC en el grado 6°). Con esas mejoras, el
modelo alcanzara una valoracién de 4.
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CONSTANCIA DE PARTICIPACION Y CONSENTIMIENTO

Por medio de la presente constancia, certifico que he revisado el Modelo de Explicitacion y
Potenciacion de la Sistematizacion (M-EPS) y he diligenciado el instrumento de validacion de
manera libre, voluntaria e imparcial, con base en mi trayectoria académica e investigativa en el
campo de la educacion.

Asimismo, autorizo al investigador Julio César Romero para que utilice los resultados de este
proceso evaluativo con fines académicos y los referencie en el documento final de su tesis doctoral,
con mencion de mi nombre completo y filiacién institucional, como parte del proceso de validacion
del modelo propuesto.

Firma del experto:

Nombre: JAIRO ALBERTO CARDENAS

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Modelo de Explicitacion y Potenciacion de la Sistematizacion

(M-EPS)
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DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO EVALUADOR

Nombres y apellidos completos: Tania Coromoto Pefa Antolinez

Titulo de pregrado: Licenciada en Matematica e Informatica

Titulo de posgrado (maestria): Magister en Educacion Matematica

Titulo de doctorado: Area:  Innovaciones Educativas
Instituciéon de adscripcion: Universidad Nacional Experimental del Tachira
Cargo actual: Docente adscrita al Dpto. Matematica y Fisica

Anos de experiencia en investigacion educativa: 22 afios
Areas de experticia principal: Ambientes de aprendizajes Tecno matematica

Correo electrénico: tcopan@gmail.com

Declaro que la evaluacion que realizaré es independiente, imparcial y fundamentada en mi
trayectoria académica e investigativa.

Firma del experto: /‘7/ Cﬂ‘:c)d) Fecha:___ 17-03-26
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RESUMEN EJECUTIVO DEL MODELO M-EPS

El siguiente cuadro sintetiza los elementos estructurales del modelo que sera evaluado. Su lectura previa al

diligenciamiento del instrumento garantiza que la valoracion emitida este fundamentada en una comprension

integral de la propuesta.

Denominacion completa

Poblacién objetivo

Origen epistemologico

Hallazgo fundante

Arquitectura
organizadora

Modelo de Explicitaciéon y Potenciacion de la Sistematizaciéon (M-EPS).
Subtitulo: Propuesta pedagdgica para la ensefianza de la educacion financiera
basada en pensamiento computacional en basica secundaria rural. El términc
“explicitacion” refiere al proceso de hacer consciente y transferible el saber
pedagogico tacito del docente; “potenciacion” alude a su fortalecimiento
deliberado mediante dispositivos didacticos contextualizados.

Estudiantes de basica secundaria (grados 6° a 9°) de la Instituciéon Educativa
Rural Puerto Arango (IERPA), municipio de Florencia, departamento del
Caqueta, Colombia. EI modelo reconoce las condiciones especificas del
entorno rural —economia campesina, acceso limitado a servicios financieros
formales, heterogeneidad de edades y trayectorias.

El modelo emergié inductivamente del andlisis de datos primarios de
entrevistas semiestructuradas: ED1-EDS5; observaciones de aula: OD1-OD5)
mediante teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002), Los referentes
tedéricos de De Zubiria, Vygotsky, Ausubel, Freire, Dewey, Wing y Polya
operaron como conceptos sensibilizadores, no como marcos deductivos
predeterminados. El modelo no importa esquemas externos: formaliza una
I6gica pedagdgica fortaleciendo la practica docente de la IERPA.

Los docentes de la IERPA aplican implicitamente los cuatro componentes del
Pensamiento Computacional (descomposicion, reconocimiento de patrones,
abstraccion y pensamiento algoritmico) al ensefiar Educacion Financiera, sin
reconocerlo conscientemente. Este fendbmeno, denominado sistematizacién
tacita, constituye la categoria central del estudio y el punto de partida del
modelo.

El Hexagono Curricular de De Zubiria (2011) estructura la propuesta en seis
elementos articulados: propdsitos formativos, contenidos secuenciados,
metodologia progresiva, recursos y mediaciones, evaluaciéon integrada vy
horizonte formativo. Los tres subsistemas pedagdégicos del mismo autor
(teleoldgico, metodoldgico y evaluativo) organizan la presentacion del modelo
en el Capitulo V.
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Categoria central

Tres categorias axiales

Sistematizacion tacita: proceso pedagoégico no formalizado mediante el cual los
docentes, desde su saber experiencial y contextual, transforman problematicas
financieras complejas en procedimientos logicos y manejables, facilitando la
apropiacion de competencias financieras funcionales, sin reconocer
explicitamente que aplican una légica de pensamiento sistémico y algoritmico.
Propiedades: implicitud, contextualidad, eficacia practica y potencialidad de
explicitacion.

(1) Estrategias Pedagogicas Situadas: practicas docentes ancladas en
problematicas reales del entorno rural. (2) Competencias Aplicadas en
Contexto: saberes financieros funcionales desarrollados por los estudiantes
con autonomia progresiva. (3) Integracion Digital-Econdémica: articulacion entre
l6gica computacional y razonamiento financiero como competencia ciudadana
del siglo XXI.
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Descomposicion de problemas financieros complejos (grado 6°),
reconocimiento de patrones econémicos recurrentes (grado 7°), abstraccion de
Componentes del PC variables financieras relevantes (grado 8°) y disefio algoritmico de soluciones
integrados presupuestarias (grado 9°), segun el marco de Wing (2006). Su integracién
progresiva constituye el eje de la Espiral del Desarrollo Financiero.

Progresién no lineal de cinco niveles de competencia: N1 — Habilidades

basicas de reconocimiento financiero; N2 — Cultura del ahorro y manejo

responsable; N3 — Habilidades presupuestarias y planificacion; N4 —

Pensamiento estratégico y evaluacion de riesgos; N5 — Inversién, autonomia
Espiral del Desarrollo decisional y ciudadania econémica digital. Cada nivel integra un componente
Financiero dominante del PC.

Ciclo didactico de seis fases encadenadas: Activacion situada (problema real

del entorno) — Descomposicion (analisis de variables) — Procedimentalizacion

(construccion de pasos légicos) — Aplicacion (resolucion contextualizada) —

Reflexiéon (metacognicion del proceso) — Transferencia y generalizacion
Metodologia  Analitica (Proyeccion a nuevos contextos financieros). Sigue la I6gica heuristica de Polya
Progresiva (MAP) (1945) adaptada al entorno rural.

Instrumentos de planificacion docente que traducen el ciclo MAP en

situaciones-problema concretas y contextualizadas al entorno de Puerto
Protocolos de Accion Arango: costos de produccién agricola, administracion del hogar, microfinanzas
Didactica (PAD) comunitarias, emprendimiento rural digital. Cada PAD especifica propdsito,

componente de PC activado, nivel de la espiral y criterio de evaluacion.

Ciudadania economica digital situada: estudiante capaz de movilizar saberes
financieros y loégico-computacionales en entornos fisicos y digitales, con
Horizonte formativo autonomia progresiva, pensamiento critico y sentido ético.

Rubrica integrada PC-EF con cuatro dimensiones: (1) resiliencia decisional

financiera ante situaciones de incertidumbre; (2) autonomia decisional

progresiva verificable en cada nivel de la espiral; (3) competencia

computacional aplicada a la resolucién de problemas financieros reales; (4)
Evaluacién del Pensamiento critico financiero frente a estructuras de consumo y
aprendizaje endeudamiento.

Formacién docente continua en PC-EF; mediacion pedagdgica con recursos

de bajo costo adaptados al contexto rural; trabajo colaborativo entre pares
Condiciones dedocentes; flexibilidad curricular articulada con el PEl de la IERPA;
implementacion acompafiamiento institucional sostenido.
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INSTRUCCIONES PARA EL DILIGENCIAMIENTO

El instrumento esta organizado en tres dimensiones de evaluacion:

1. Coherencia epistemoldgica — valora si los fundamentos tedricos del modelo son congruentes
entre si y con los hallazgos empiricos que le dieron origen.

2. Pertinencia pedagdgica — evalua si los componentes del modelo responden a las
necesidades formativas reales de los estudiantes rurales y si la propuesta es didacticamente
viable.

3. Viabilidad metodolégica — examina si el modelo puede implementarse de manera efectiva y|
sostenida en el contexto operativo de la IERPA (recursos, tiempos, conectividad).

Para cada item, asigne una calificacion segun la siguiente escala:

No cumple con el El aspecto evaluado no satisface el criterio en ningin grado. Requiere
criterio reformulacién completa.

El aspecto evaluado satisface parcialmente el criterio. Requiere modificaciones

Nivel bajo .
sustanciales.

El aspecto evaluado satisface el criterio en términos generales, con ajustes

Nivel moderado o .
especificos necesarios.

El aspecto evaluado satisface plenamente el criterio sin necesidad de

Nivel alto e
modificaciones.

Adicionalmente, al final de cada dimension encontrard un espacio para observaciones cualitativas. Se solicita
que dichos espacios sean diligenciados con precision y argumentacion, dado que sus sugerencias especificas
serdn incorporadas al proceso de ajuste del modelo.

Si el item no aplica a su area de experticia, indiquelo con las siglas NA en la casilla de calificacion
y No es necesario que aporte observaciones para ese item.

DIMENSION 1: COHERENCIA EPISTEMOLOGICA
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Evalua si los fundamentos teoricos del modelo son congruentes entre si, con la metodologia adoptada y con
los hallazgos empiricos que le dieron origen.

Los fundamentos tedricos adoptados (De Zubiria, 2011; Vygotsky, 1978;
Ausubel, 1983; Freire, 1970; Dewey, 1938) guardan articulacion Iégica entre
1 siy configuran un marco epistemolégico coherente. X

El enfoque interestructurante de la Pedagogia Dialogante (De Zubiria, 2011)
resulta consistente con la naturaleza de los contenidos integrados (PC + EF)
2 ycon el contexto rural de la IERPA.
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8

La teoria sociocultural de Vygotsky (1978) —especialmente el concepto de
Zona de Desarrollo Proximo— fundamenta adecuadamente el andamiaje
pedagdgico progresivo propuesto en el modelo.

La categoria central emergente de la investigacion (sistematizacion tacita)
guarda correspondencia légica con los fundamentos teéricos adoptados y
con los hallazgos empiricos del Seccién IV.

La integracion de Wing (2006) y Polya (1945) en la fundamentacion del
Pensamiento Computacional resulta epistemolégicamente coherente con el
propésito de desarrollar razonamiento financiero procedimentalizado.

El concepto de ciudadania econdémica digital situada, como horizonte
formativo del modelo, es epistemoldégicamente consistente con el marco de
la OCDE (2019), la teoria del Nudge (Thaler y Sunstein, 2008) y los hallazgos
empiricos.

La metodologia de teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002) se refleja
adecuadamente en la naturaleza inductiva y emergente del modelo, sin
contradecir las decisiones metodoldgicas del disefio investigativo.

La macrocategoria central (Integracién Pedagdgica de Saberes Criticos y
Aplicados) y las tres categorias axiales se articulan coherentemente con los
componentes estructurales del modelo.

Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la coherencia epistemolédgica del modelo:

Considero que el modelo logra transitar con éxito de la epistemologia de la practica hacia una
teoria pedagodgica formal, en esencia, se muestra un acto hermenéutico que transforma la
experiencia del docente rural en un conocimiento transferible al estudiante. Por lo tanto, desde
mi punto de vista, no recomiendo ajustes epistemoldgicos.
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DIMENSION 2: PERTINENCIA PEDAGOGICA

Evalua si los componentes del modelo responden a las necesidades formativas reales de los estudiantes
rurales y si la propuesta resulta diddacticamente pertinente.

Los propodsitos formativos del modelo responden a necesidades reales de los
estudiantes de basica secundaria rural y guardan correspondencia con el
1 horizonte de ciudadania econdmica digital situada. X

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos
son pertinentes para el nivel de desarrollo cognitivo y afectivo de los
2 estudiantes de 6° a 9° grado de la IERPA. X

La Espiral del Desarrollo Financiero (cinco niveles) ofrece una progresion
l6gica, gradual y no lineal, coherente con el principio de complejidad
3 creciente y con la realidad socioecondmica de Puerto Arango. X

La Metodologia Analitica Progresiva (MAP) y sus seis fases constituyen un
ciclo didactico pedagégicamente pertinente y diferenciado, que no replica
4 esquemas metodoldgicos preexistentes de manera mecanica. X

Las estrategias didacticas propuestas (ABP contextualizado, aprendizaje
colaborativo y aprendizaje experiencial) se articulan organicamente entre si
5 y con las fases del ciclo MAP. X

La redefinicidon de roles docente-estudiante (mediador explicitador / agente
de decision) es pedagdgicamente pertinente y viable en el contexto de una
6 institucion educativa rural de basica secundaria. X

La rubrica integrada PC-EF y sus cuatro indicadores de logro permiten
valorar de manera articulada competencias financieras y computacionales,
7 superando la fragmentacion disciplinar. X

La progresion de tres niveles de autonomia decisional (quiada — asistida —
auténoma) es coherente con el desarrollo madurativo de los estudiantes a lo
8 largo de los grados 6° a 9°. X

Los Protocolos de Accién Didactica (PAD) constituyen instrumentos de
mediacion docente suficientemente claros, estructurados y adaptables a las
9 condiciones del aula rural. X

Los contenidos actitudinales del modelo (responsabilidad financiera,
pensamiento critico ante el consumo, ética en entornos digitales) son
10 pertinentes para la formacion integral del estudiante rural del siglo XXI. X
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la pertinencia pedagégica del modelo:

_ Considero que el modelo M-EPS es pertinente y presenta una robustez pedagdgica integral a
proponer una progresion gradual y no lineal, reconociendo la complejidad del aprendizaje y I3
volatilidad de la economia rural. Rompe con el esquema tradicional de que las finanzas son para

los adultos y las adaptadas a los estudiantes mediante protocolos didacticos. En ese sentido, ng
tengo sugerencias respecto a ajustes pedagdgicos.
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DIMENSION 3: VIABILIDAD METODOLOGICA

Examina si el modelo puede implementarse de manera efectiva y sostenida en el contexto operativo real de la
IERPA y contextos rurales similares.

El modelo puede implementarse en las condiciones reales de la IERPA
(grupos numerosos, conectividad limitada, recursos tecnolégicos escasos)
1 sin requerir infraestructura adicional significativa. X

La combinacion de estrategias analdgicas y digitales desenchufadas
garantiza la operatividad del modelo en escenarios de conectividad
2 intermitente o inexistente, tipicos del contexto rural. X

La articulacion del modelo con los planes de area vigentes (Matematicas,
Ciencias Sociales, Tecnologia e Informatica, Lengua Castellana, Ciencias
3 Naturales, Etica) resulta viable sin generar sobrecarga curricular. X

Los tiempos sugeridos para cada fase del ciclo MAP son razonables y
adaptables a los horarios y bloques de clase disponibles en la institucion.

La formacioén docente requerida para implementar el modelo es accesible y
puede desarrollarse mediante talleres institucionales sin necesidad de
5 programas de capacitacion externa costosos o prolongados. X

El proceso de validacién mediante juicio de expertos seguido para este
modelo (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008) es metodoldgicamente
6 pertinente para garantizar la calidad de la propuesta. X

Los materiales analdgicos propuestos como mediadores (fichas de registro,
dinero didactico, tableros de matrices, diagramas de flujo en cartulina) son
7 accesibles y replicables en el contexto de la IERPA. X

El modelo es susceptible de adaptacion y transferencia a otras instituciones
educativas rurales con caracteristicas similares a las de Puerto Arango, sin
8 perder su coherencia pedagdgica. X
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Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la viabilidad metodolégica del modelo:

_ Considero que el modelo es viable metodolégicamente pues presenta sostenibilidad de
recursos al priorizar estrategias analodgicas y digitales desenchufadas, elimina la dependencia de
la infraestructura tecnoldgica (que suele ser el mayor desafio en las zonas rurales. Ademas, es
viable porque se plantea como una matriz de articulacion entre las areas curriculares existente sin
pretender adicionar otra area. En consecuencia, al alinearse con los planes de asignaturas
vigentes, el docente no siente que esta haciendo trabajo adicional, sino que estd cumpliendo con
sus objetivos curriculares mediante una metodologia mas eficiente (el ciclo MAP). Por lo tanto
no considero pertinentes ajustes metodologicos.
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DIMENSION 4: SUFICIENCIA Y CLARIDAD DE LA PROPUESTA

Valora si los componentes del modelo estan descritos con suficiente claridad, detalle y comprensibilidad para

su lectura y aplicacion practica.

El modelo M-EPS esta descrito con suficiente claridad y detalle para que un
docente de basica secundaria rural pueda comprender su estructura y
1 comenzar un proceso de implementacion. X

La denominacién del modelo (M-EPS) y el subtitulo descriptivo que la
acompafia comunican con precision el campo de aplicacion, el mecanismo
2 de accion y el horizonte formativo de la propuesta. X

La Tabla de Matriz de Integracion de Contenidos PC+EF por Grados
constituye una herramienta orientadora suficientemente clara y funcional
3 para guiar la planificaciéon docente. X

La Matriz de Articulacién Curricular Transversal (48 articulaciones con planes
de area) ofrece informacion suficientemente especifica para orientar la
4 implementacion sin generar confusion. X

Los indicadores de logro del modelo y los criterios de la rubrica integrada
PC-EF son suficientemente claros, observables y discriminativos para
5 orientar la valoracion del desempefio estudiantil. X

Observaciones y sugerencias de ajuste sobre la suficiencia y claridad del modelo:

_Considero que el modelo presenta claridad, por cuanto, muestra una terminologia precisa y
roles especificos (Mediador/Agente) bien definidos. Ademas, exhibe suficiencia al proporciong
todas las herramientas (PAD, Matrices, Rubricas) para la ejecucion. Asimismo, funcional y
pragmatico al ser disefiado para la realidad rural sin idealismos tecnoldgicos. En consecuencia
no tengo sugerencias al respecto.
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VALORACION GLOBAL DEL MODELO

Considerando la totalidad de los componentes del modelo M-EPS evaluados en las dimensiones
anteriores, indique su valoracion global marcando la opcidn que corresponda:

Insuficiente

Suficiente con ajustes mayores
Suficiente con ajustes menores

X  Plenamente valido

Observaciones generales, sugerencias de ajuste o recomendaciones adicionales al modelo:

En general, considero que el modelo M-EPS es consistente, pertinente, viable, clarg
y suficiente. Es una propuesta pedagogica de mediacién reflexiva que transforma el saber
empirico del docente en una estrategia de empoderamiento educativo, utilizando el pensamienta
computacional como el lenguaje l6gico para la toma consciente del manejo financiero del
estudiante en contextos de vulnerabilidad rural.

383



CONSTANCIA DE PARTICIPACION Y CONSENTIMIENTO

Por medio de la presente constancia, certifico que he revisado el Modelo de Explicitacion y
Potenciacién de la Sistematizacién (M-EPS) y he diligenciado el instrumento de validacion de
manera libre, voluntaria e imparcial, con base en mi trayectoria académica e investigativa en
el campo de la educacion.

Asimismo, autorizo al investigador Julio César Romero para que utilice los resultados de este
proceso evaluativo con fines académicos y los referencie en el documento final de su tesis
doctoral, con mencion de mi nombre completo vy filiacién institucional, como parte del proceso
de validacion del modelo propuesto.

Firma del experto:
(_/
i (e

Nombre: Tania Coromoto Pefia Antolinez
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