REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

Linea de Investigacion: Investigacion Pedagdgica

EL APRENDIZAIJE DEL FILOSOFAR DESDE LA REFLEXIVIDAD DEL SER
Y LA VIDA EN EDUCACION MEDIA COLOMBIANA
Tesis Doctoral presentada como requisito parcial para optar al grado de
Doctor en Educacién

Autor: Fuentes Veloza, Marco Tulio

Tutor: Acufia Evans, José Gregorio

Maracaibo, 01 octubre de 2026



Nlm REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA % B
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
RECTORADO

ACTA

Mosotros el jurado Examinador abajo firmante, reunidos en modalidad virtlual el dia
09 de octubre de 2026, debidamente autorizados por la Coordinacion de Estudios
de Postgrado del Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio, con el
propdsito de evaluar la Tesis Doctoral fitulado: “EL APRENDIZAJE DEL
FILOSOFAR DESDE LA REFLEXIVIDAD DEL SER Y LA VIDA EN EDUCACION
MEDIA COLOMBIANA® presentado por el Magister. Fuentes Veloza, Marco
Tulio fitular de [a C.C 4.059.830, integrante de la cohorte: 2023-2 del Doctorado en
Educacion, para optar al titulo de Doctor en Educacion, emitimos el siguiente
veredicto: APROBADO.

Miembros del Jurado

/HM, '!';'I
RangeID o bra Gloria Rodri

C.1. N°T.436.693
Jurado

Dra. Zalda eia:l e Dra. M|Iagus Abreu A

C.I. N® 43561833 C.I1.N® 4325030
Jurado Jurado
-,
£ M L

Dr. Acufia Evans, José Gregorio
C.1.¥. 8.959.562
Tutor



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN EDUCACION

Linea de Investigacion: Investigacién Pedagdgica

DECLARACION DE AUTORIA

Quien suscribe, Marco Tulio Fuentes Veloza titular de la Cédula de ciudadania N.¢
4.059.830 de Boavita (Boyaca), hace constar que es el autor de la Tesis Doctoral titulada: El
aprendizaje del filosofar desde la reflexividad del ser y la vida en educacion media
colombiana, la cual constituye una elaboracién personal realizada unicamente con la direccién
de la tutor de dicho trabajo, José Gregorio Acuiia Evans, titular de la Cédula de Identidad N.2
8.959.562 En tal sentido, manifiesto la originalidad de la conceptualizaciéon del trabajo,
interpretacion de los datos y elaboracién de las conclusiones, dejando establecido que aquellos
aportes intelectuales de otros autores se han referenciado debidamente en el texto.

En la ciudad de Maracaibo, a los 01 dias del mes de octubre de 2026.

e . _—
' l PR '\-?Q""' T&JK'/\L ‘of

Marco Tulio Fuentes Veloza
C.I N°4.059.830




TABLA DE CONTENIDO

LISTA DE TABLAS. ... ettt e s e e e s e e s e a s e e s s e as s s e s s st s aas s aassseasssensssranssrenssrenns 6
RESUIMEN .....ccuiiiiiiiiiiniiieiiiiireeetsasiiinestraessrasssreessrsnsssrsssssasssrsssssesssssssssssssssasssssssssenssssnssssnssssassssanss 8
LN T0 011 9
CONTEXTUALIZACION DEL FENOMENO DE ESTUDIO ......ceecueeueereereessesssesseesseessesssessessssssssssessssssasssenes 15
Propositos de 1a INVESEIACION .........coceiiiiiiiiiii et s 23
Importancia de 1a INVESTIZACION ............c.ciiiiiiiiiieieee et st e e st e b e e sat e e sbeeesans 24
DESPLIEGUE METODOLOGICO .......cocuevereerecrecseeseesesseesessessessessessessessesssessessessessessessessassssssensessessesses 31
Enfoque de INVESTIGACION .....coviiiiiiieiieier ettt ettt ettt st et e e beesbeesbeesaeesatesnteen 40
Fases de @ INVESHIGACION .......c..eiiiiieiiie ettt e et e e st e e st e e e sate e enbeeessaeesnteeeneeesnseeenses 49
CoNteXto @ INFOFMANTES ........cocuiiiiii ettt b e sbe e st e et e e be e sbeesnee e 63
Técnicas e Instrumentos de Recoleccidn de INformacion ..........cocevveevienienie i 72
Método de Andlisis e Interpretacion de La INformacion ...........cccceeeceeeeie e 75
Criterios de Rigor y calidad de 1a INfOrmacion..........c.oeocieeeciie it 77
Posibles obstaculos tedricos, metodoldgicos y Practicos...........c.cceeecvieieeciiiee e 79
Criterios éticos de INVESEIZACION ................ooiiiiiii i e e abee e s e e e e e e eareeas 81
EIMUCIOITEIQTO ...ttt st st sttt e r e s s esne s n e e ns 109

El GrUPO d@ DiSCUSION .............cccvvveeeeeeeeeeciititeeeee e eeeecitaeee e e e e e e s eerbaeeeeeeeessstabasseeeeeessssssaseaeeseeessnrrnes 121
Descubriendo la accion que anima al autor: grupo de Discusion....................ccccceeveceeeeeccveeeeennenn. 136

Triangulacion de hallazgos de instrumentos: Entrevista en profundidad, microrrelato, grupo de

DESCUSTON ...ttt ettt sttt et e bt e s bt e s bt e s ae e s ab e et e e b e e b e e abeesmeesateeateenteenbeeseeesanenas 155
Sistematizacion de la informacion para la Teorizacion...............ccccveeiieiiiii e 183
SECCION V ..ottt sttt st s et b s et b b s b s Rt b s b s se bt ssan 188
CORPUS TEORICO......couruiuiuenitininesectssssssestssssssesestst s ssssssst s ssssesssssssssssessstssssssesessassssssssssassssssnens 188

Reflexividad sobre la dimensidn del aprendizaje de la Educacién Media en la Institucion Educativa
Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia................ccccoeiiiiiiiii e 190

Reflexividad sobre la dimension del filosofar de la Educacion Media en la Institucion Educativa
Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia................cccooiiiiiiiiiee e 196

Reflexividad sobre la dimensidn de la realidad ontolégica de la Educacion Media en la Institucion
Educativa Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia.................cccooiviiiiiiiiiiieceecee e, 199

Reflexividad sobre la dimensidn del Proyecto vida de la Educacion Media en la Institucidon Educativa
Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia..............ccccceriiiiiiiii e 202



Comprensidn de las oportunidades por mejorar del Corpus teérico de la Educacién media en la
Institucion educativa distrital 13 SallE. .......cc.eeeeeieeeeeeeece e 209

Configuracion del Corpus tedrico a partir de la interpretacion de los resultados y disposiciones

asociadas al aprendizaje del filosofar, en la educacién Media, de la IED la Salle.............................. 212
VI REFLEXIONES EMERGENTES ..cetttiiiiiisssiunteeeisnisiississnsesssssssssssssssesssssesssssssssssesssssssssssssnsensssssssssssanns 247
REFERENCIAS. ....cuiiiiiiiiiieiiiinireeireasiieestrasisraessrasssrsssstesssssasssrassssasssssssssenssssnssssassssasssssnssssnssssnssss 252
ANEXOS ... it sssssssssesssssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 260
SINTESIS CURRICULAR DEL AUTOR Y TUTOR ....ccueeueirenreeressensstssessessssssessesssssssessessssessessssssensanens 271



LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Método Fenomenoldgico hermen ULICO .....cuviiiiiiiiiee e e s 96
Tabla 2. Respuesta de los informantes a la pregunta L.........cooocieiieeiiie e 100
Tabla 3. Respuesta de los informantes a 1a pregunta 2.........coovveeeiieiee e 100
Tabla 4. Respuesta de los informantes a la pregunta 3.........coooieiiiciee e e 101
Tabla 5. Respuesta de los informantes a 1a Pregunta d..........ooocvveeieciee e e 102
Tabla 6. Respuesta de los informantes a la pregunta S........ccoovieiiieiee e 102
Tabla 7. Respuesta de los informantes a la pregunta B..........coocveeiieeiiieecciee e 103
Tabla 8. Respuesta de los informantes claves a 10 pregunta 7 ..........cceeeeeceeeeeecieeecciiee e eeeee e 104
Tabla 9. Respuesta de los informantes claves a 1a pregunta 8 ...........c.ucoeeceeeeeecieeeeciiee e eeeee e 104
Tabla 10. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 1...............ccccoueeeeiiueeeecieeeeeeiieeeeecvee e 105
Tabla 11. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 2.............ccccccoueeeecieeeeeecieeeeesiieeeeeneeeesveens 106
Tabla 12. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 3.............cccccvueeeeciieeeeccieeeeeiieeeeeceee e 106
Tabla 13. Unidad de Significados y significaciones. Pregunta 4 ............cccoccoueeeeecieeeeecieeeeesiieeeseeeeeeeeveens 107
Tabla 14. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 5. .........c.ccccccveeeecieeeecciieeeseiiee e esceeeeesveens 107
Tabla 15. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 6................cccoueeeecvueeeecceeeeeeiieeeeeceeeeeeveens 108
Tabla 16. Unidad de significados y significaciones. PreguNta 7..........cccccuecoeeeeecieeeeeceeseeeiieeeseceeeeesveens 108
Tabla 17. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 8................cccoueeeecveeeecceeeeeeiieeeeecieeeeeveens 109
Tabla 18. Microrrelato de 10S iNfOrMANTES ..............ccccueeieeciee et e e ree e e e e eareeas 113
Tabla 19. INfOrMaANte 2. El CITEICO ......cccuveeiieiiee i eeiee ettt et e s e eae e e tae e e e sbae e e e bae e s e araeeeenareeas 116
Tabla 20. Validacion de 1a sintesis. INfOrMANTES. ..............cccueeeecceeeeeeiiee ettt e e e 119
Tabla 21. Codificacion POr iNfOrMEANTES. ...........ccccueieiecieeiieiiee e cetee et e e estee e e see e e e sbae e e e sbeee s s saraeeeennreeas 119
Tabla 22. Hallazgos. La reflexividad en el microrrelQto. ............ccoceeeecieeiiiecieeeeeiieeeeciee e eeie e eeree e 120
Tabla 23. EStructura y tiemMPOS dE SESION..........cccueeeeeceeeieeitiee e eeittee e eeitte e e e ette e e e stee e e e sbae e e e e bae e s eearaeeeennreeas 126
Tabla 24. Respuestas de los informantes a 1a Pregunta 1 ..........ceoocceeiiccieeeeciiiee e eeeee e esee e 136
Tabla 25. Respuesta de 10s informantes a 10 prequNta 2...............ecceccueeeeeceeeeeciiee e eeciee e eevae e e 137
Tabla 26. Respuestas de los informantes a 1a Pregunta 3 ..........c..eeoocceeeeecceee e e e e 137
Tabla 27. Respuestas de los informantes @ 1G PreguNta 4 ...........eeeeeeceeeeccceee et eeee e e 138
Tabla 28. Respuestas de los informantes a la pregunta 4 S0NdQa. .............ccoeeeeecveeeeccieeeeeiiee e 139
Tabla 29. respuesta de 10s informantes G 1 PrequNTA 7...........cccueeeeeciueeeeccieeeeeiiee e eeeee e see e esraee e e 143
Tabla 30. Unidad de significados comunes. Prequnta 1 ...........ccceeeeecieeeiecceeeeesiieeeeeieee e esveee e esvneesesveeas 145
Tabla 31. Unidad de significados cOomunes. PrequNta 3 ...........cccoueeeeeceeeeecceeeeeeiieeeecieeeeeeiveee e evaee e e 147
Tabla 32. Unidad de significados comunes. PrequNnta 4 ............ccueeeecceeeeeccieeeeeiiee e eseee e eseee s esvaeesesveeas 148
Tabla 33. Unidad de significados comunes. Preqgunta 6, SONAQ................cccoueeeeeiueeeecieeeeeeiieeeeeiieeeeevens 152
Tabla 34. Unidad de significados COMUNES. PreQUNTA 7 ...........cccueeeeecueeeeeiiieeeeiieeeecieeeeeeiveeeeeevaeeeeeveeas 153
Tabla 35. Unidad de significados comunes. Pregunta 8 ............cccuueeeccueeeiccieeeeceiiee e eeeee e esveee s esvneesesveeas 154
Tabla 36. Unidades generales de significacion y significado: aprendizaje ...............cccooueeeccvveeeccvneeennen. 155
Tabla 37. Unidades generales de significado y significacion. FiloSOfar ............cccoveeveeieiieciieeeeecieeeeeinen. 156
Tabla 38. Unidades generales de significado y significacion. Proyecto de vida ..............ccccovveeeecveeeennnen. 158
Tabla 39. Triangulacion categoria del filOSOfQr ...............coucueieecceiei ettt 166
Tabla 40. Triangulacion. Proyecto de Vit ...............ccccueeiiecieeeicciee e eeciee e eetee e esteee e sae e e srae e e srae e e ennraeas 176
Tabla 41. Sistematizacion de la informacion para teoriZACION ................coccueeeeecieeeeeciieeeeeiieeeeeceee e 183



LISTAS DE FIGURAS

D [ 17 1 B o T T 17 o ol Lo g - RSP SP 183
I [ 1V 1o B o (o XYoo | PSP 196
4. Figura. Proyecto de VIQQ ...........coucuueiiiiiuiiiieiiii ettt eeee e este st e e s stee e s sae e e s s nbee e s s abaa e s ssbeeessnnranas 202
5. Figura. Arquitectura general del COrpuUS tEONICO ..........cccuueeeeciueeeeeiieee et e ecee e e e e srae e e eee e e e navaeas 224
LR (o [V o B @ T o 1Y K (=T g ol USRI 227



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN EDUCACION

Linea de Investigacion: Investigacion Pedagdgica

EL APRENDIZAJE DEL FILOSOFAR DESDE LA REFLEXIVIDAD DEL SER
Y LA VIDA EN EDUCACION MEDIA COLOMBIANA

Tesis Doctoral presentada para optar al Titulo de Doctor en Educacién

Autor: Fuentes Veloza, Marco Tulio
Tutora: Dr. Acufia Evans, José Gregorio
Fecha: octubre 01 de 2026

RESUMEN

El abordaje educativo de la filosofia en la Educacién Media colombiana ha constituido
un desafio para la praxis pedagdgica al quedar subordinada, en ocasiones, a la categoria
instrumental de la lectura critica. Esta reduccién ha dejado de lado el potencial del filosofar
para impactar la ontologia del estudiante en su vida, segun prescribié la UNESCO (2007). Bajo
esta premisa, la investigacidn se propuso generar un corpus tedrico sobre el aprendizaje del
filosofar desde la reflexividad del ser en la Institucion Educativa La Salle en Barranquilla. El
estudio se fundamentd en Piaget (1964), trad. en (1991) y Vygotsky (1934), trad. en (1995),
integrando a Marinoff e lkeda (2018), y la hermeneutica de Heidegger (2009).
Epistemoldgicamente, se asumié el paradigma interpretativo con el método fenomenolégico-
hermenéutico basado en Martinez (2006). Se contd con la participacién de tres informantes
claves. La recoleccion de informacidn empled la entrevista en profundidad, el microrrelato vy el
grupo de discusion. Se empleo un sistema de cdédigos cromaticos para establecer unidades de
significaciéon. Los hallazgos plantearon horizontes sobre el filosofar como una praxis liberadora
donde la interrogacién sistematica permitido al estudiante transitar hacia una intervencién
consciente en su realidad (Freire, 1970). Asimismo, se cred un corpus tedrico que vinculd el
filosofar a una madurez contextualizada donde el error asumié una funciédn formativa a través
del didlogo como herramienta ética del respeto al otro.

Descriptores. Filosofia, educacién media, ontologia, proyecto de vida, libertad.



INTRODUCCION

Hablar del filosofar implicd un proceso diferencial de la filosofia, tal como lo sugiere
Copleston (1996), puesto que aprender su historia, sus diversas corrientes y los problemas
surgidos en el transcurrir social fue muy distinto a desarrollar la capacidad intrinseca que todo
ser humano poseyé desde su realidad ontoldgica. Esta facultad requirié ser conocida para
aprender a generar dicho camino desde la etapa final de la vida escolar en el bachillerato. En
consecuencia, descubrir un sendero desde la realidad esencial que enmarcé la propia vida
exigid reflexionar sobre multiples horizontes y angulos posibles; solo asi se hallé la dimensién
gue permitié un punto de encuentro desde el paradigma interpretativo para crear un corpus

tedrico que evidencio la forma de comprender este aspecto innato del ser humano.

En este contexto, la Filosofia es una escuela de libertad, esta disciplina ha desaparecido
de la realidad escolar en muchos paises de Europa, Africa, América y Asia al ser percibida como
una ciencia tedrica que no aportaba al estudiante. Se desconocid asi su visidon primigenia:
desarrollar la capacidad de reflexionar y cuestionar, mediante preguntas y respuestas, las
realidades que rodeaban al ser humano, con el propdsito de fortalecer el pensamiento
auténomo, la argumentacion critica y la construccidn del conocimiento. Por consiguiente, se
reemplazé por asignaturas consideradas practicas, como la economia o las competencias
ciudadanas. La realidad colombiana no fue ajena a esta situacion, ya que, tras los debates de los
anos 90 sobre su pertinencia, la filosofia se integrd al lenguaje bajo la figura de lectura critica.

Por ello, cobré vigencia comprender el filosofar en la educacién media de aquel entonces.

Entre los cambios institucionales, para el caso de Colombia, se observd que, aunque
existid una planeacion alineada con los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional
(MEN, 2010) se fortalecio la asignatura de sexto a noveno grado buscando mejorar resultados.

No obstante, persistio la libertad para indagar sobre el aprendizaje del filosofar en la realidad



escolar de los estudiantes de educacidon media en la Institucion Educativa Distrital (IED) La Salle
de Barranquilla, ubicada en la localidad sur occidente. En este escenario particular, urgié que
los jovenes, ademds de responder a las Pruebas Saber, aprendieran a filosofar (pensar
profundo) desde su realidad ontoldgica y su propia vida; se percibieron vacios existenciales que
sugirieron falta de tiempo dedicado a reflexionar sobre sus propios problemas y a la

construccion de su proyecto de vida.

De aqui que el propdsito general de la investigacidn se centrara en generar un corpus
tedrico sobre el aprendizaje del filosofar en estudiantes de educacién media, permitiendo
interpretar este proceso para brindarles un marco de referencia que orientara dicha capacidad
e impactara su vida personal. En tal sentido, la investigacion se justificd porque, aunque a nivel
mundial se han creado diversos institutos de asesoramiento filoséfico, estos operan desde un
ambito general ajeno al contexto de la escuela. No tuvieron en cuenta la particularidad de la
edad de los individuos, quienes se encuentran en la ultima etapa de escolaridad, momento
crucial donde se toman decisiones fundamentales sobre la identidad personal y el desarrollo de
su proyecto de vida en transicidon a la vida universitaria, lo que evidencia la necesidad de

desarrollar propuestas pedagdgicas contextualizadas que la articulen la reflexién filoséfica.

En los antecedentes se destacaron los aportes de Barcia (2022), quien investigd la
conquista del silencio para determinar los elementos ontoldgicos y cosmolégicos de los cantos
chamadnicos como factores de sanacién en la cultura maya, resaltando los constitutivos del ser
como claves para entender un fenédmeno. Asimismo, segin Ospina (2022), existid una relaciéon
estrecha entre educacion y cultura; advirtié que, si en un resguardo indigena se educaba de
forma externa, se terminaba por desplazar lo propio al ignorar lo autéctono y lo esencial de la
comunidad. En este sentido, resulté fundamental respetar la forma de ser de los jovenes
estudiantes, favoreciendo su espontaneidad y sus particularidades formas de actuar para

comprender mejor el fendmeno de investigacidon desde una perspectiva auténtica.

El aporte mas relevante fue consolidar un corpus tedrico sobre el aprendizaje del

filosofar que sirviera de base para que los jévenes reflexionaran sobre su realidad ontolégica y
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su ser. Fue vital considerar que, si bien la institucion debié trabajar en favor de las Pruebas
Saber, existid la oportunidad de reflexionar sobre el proceso existencial. Como explicé la
UNESCO (2007), trad. en (2011), el filosofar es una escuela para la libertad, elemento clave en la
vida humana que no debid ser apartado. Por el contrario, prevalecié el reto de rescatar la
filosofia como algo esencial del ser humano, evitando que fuera vista solo como una asignatura

mas basada en lecturas que no lograron interpelar la vida y la existencia de los jovenes.

Esta investigaciéon doctoral abordd el aprendizaje del filosofar en la educacién media
colombiana, asumiéndolo como un fendmeno ontoldgico ligado a la reflexividad del ser. La
problematica partié de la necesidad de superar la ensefianza memoristica e instrumental de la
filosofia, transformdndola en una practica vital que interpelara la cotidianidad. El estudio se
contextualizé en la Institucion Educativa Distrital La Salle de Barranquilla, donde se exploré
como los estudiantes otorgaron sentido a su existencia y entorno. El propésito central fue

generar un corpus tedrico orientado a promover la reflexividad.

El entramado tedrico se fundamentd en categorias aprioristicas que articularon Ia
psicologia del desarrollo, la filosofia existencial y la practica filoséfica contemporanea. Se
considerd el constructivismo de Piaget (1964), y la zona de desarrollo proximo de Vygotsky
(1934) para comprender las dindmicas del aprendizaje en la adolescencia. Asimismo, se
incorpord la concepcion del filosofar como préctica de vida de Marinoff (2018) y la analitica del
Dasein de Martin (2009), sobre la realidad. Estos referentes tedricos permitieron sostener la

nocion del estudiante como un ser en transito.

La arquitectura metodoldgica de la investigacion se inscribi6 en el paradigma
interpretativo bajo un enfoque cualitativo, idéneo para aprehender las realidades subjetivas. Se
adoptd el método fenomenoldgico-hermenéutico de Martinez (2006), permeado en algun
momento por los planteamientos hermenéuticos de van Manen (1990), y de Gadamer (1975).
Esta via epistemoldgica priorizd las vivencias de tres informantes clave de educacion media,
qguienes actuaron como eje del proceso de comprension de la experiencia del pensar. El disefio

garantizo un abordaje riguroso, ético y respetuoso de la subjetividad juvenil.
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Para la recoleccién de las experiencias se implementd un sistema de interpretaciéon y
triangulacion que integrd la entrevista en profundidad, el microrrelato y el grupo de discusion.
El microrrelato operé como una herramienta pedagdgica orientada a favorecer la introspeccién,
mientras que los grupos de discusion facilitaron escenarios de validacion intersubjetiva. Los
instrumentos se estructuraron bajo estrictos criterios de validez y rigurosidad. Toda la
informacién recabada se sometié a un proceso formal de codificacién tematica, organizando las

unidades de significado emergentes para su posterior sistematizacién dialéctica.

El rigor cientifico del estudio se fundamenté en la triangulacién hermenéutica de
fuentes, articulando las voces de los informantes, las perspectivas del investigador y la teoria. El
proceso investigativo se cifid a principios bioéticos para garantizar la proteccién vy
confidencialidad de los participantes mediante consentimientos y asentimientos informados, y
la no divulgacién personalizada de las respuestas. Se contemplaron las previsiones técnicas y
procedimentales para responder a los posibles obstaculos del campo. Todo el trabajo de
indagacion se planificd rigurosamente dentro de un cronograma orientado al cumplimiento de

las exigencias del programa de doctorado.

La estructura general de la investigacidn se organizé sistematicamente en cinco
secciones. La Primera Seccidn presentod la delimitacion del fendmeno en su contexto natural, la
justificacion del estudio, las preguntas orientadoras y los propdsitos de investigacién. En este
apartado inicial se justificd la relevancia de abordar el pensamiento critico en el escenario
escolar del Caribe colombiano, estableciendo la mirada pedagdgica y ontoldgica que guio el
proyecto. Se fijaron los alcances y limites de la indagacion, dejando asentada la necesidad de

transformar el aula de filosofia en un espacio reflexivo.

La Segunda Seccidon desarrollé el estado del arte y el sustento tedrico de Ia
investigacion, revisando antecedentes internacionales y nacionales centrados en el ser y la
ontologia. En este apartado se conceptualizaron las categorias aprioristicas del aprendizaje, el
filosofar y la realidad desde la perspectiva de autores clave como Piaget, Vygotsky y Heidegger.

Ademas, se expusieron los referentes legales que enmarcaron la educacién media en Colombia
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y las normativas éticas vigentes. Este marco conceptual proveyd el soporte epistemoldgico

necesario para interpretar con profundidad las vivencias compartidas por los educandos.

La Tercera Seccidon detalld la ruta metodolégica adoptada para el desarrollo de Ia
investigacion. Se justificaron el paradigma interpretativo, el enfoque cualitativo y el método
fenomenoldgico hermeneutico. Asimismo, se presentaron los criterios de seleccién de los tres
informantes claves, las fases del estudio, la instrumentacién utilizada y el procedimiento de
codificacion cualitativa. Se expusieron las técnicas de rigor cientifico, destacando la
triangulacion como estrategia de credibilidad. Finalmente, se presentaron la viabilidad
operativa y el cronograma de trabajo disefiados para asegurar el cumplimiento oportuno de

cada una de las fases investigativas.

La Cuarta Seccidon correspondié al desarrollo analitico y a la interpretacion del
fendmeno, donde se examinaron las estructuras de significado a partir del material empirico.
En este apartado se ejecutd la triangulacion entre los testimonios de los estudiantes, las
posturas tedricas de la literatura y las reflexiones hermenéuticas del investigador. El andlisis
develd la manera en que la reflexividad emergié cuando los contenidos filosoficos se
conectaron con la historicidad de los participantes, demostrando que el filosofar constituyd una

praxis orientada a la comprensién del propio proyecto de vida.

La Quinta Seccion presentd la culminacién tedrica de la tesis mediante la formulacién
del corpus tedrico denominado "La Triangulacién de la Reflexividad Vital", concebido como un
modelo pedagodgico transformador. Esta construccion conceptual ofrecido lineamientos
estratégicos para la gestion del aula de filosofia en la Institucion Educativa La Salle. La
propuesta se articuldé en cuatro pilares: la Cartografia Experiencial, la Praxis de la
Incertidumbre, el Ser en Transito y la Simbiosis Etico-Politica. El corpus conecté la formacidn
técnica y humana con el ejercicio de una ciudadania reflexiva y autdnoma, con énfasis en el

pensamiento critico.

El aporte tedrico principal de la investigacion radicé en la estructuracion de una

plataforma epistemoldgica que reconfigurd la ensefianza de la filosofia en la educacion media.
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Se desplazd el foco de la exégesis de textos hacia una cartografia experiencial donde Ia
subjetividad del estudiante se reconocié como el objeto primario de estudio. La tesis aportd
una perspectiva donde la duda y el error se constituyeron en insumos pedagdgicos. Esta
perspectiva entregd a la comunidad académica una matriz explicativa para comprender cémo la

disciplina filosofica puede consolidarse como una herramienta de navegacion vital.

En la dimensién metodoldgica, la investigacidon aportd una ruta cualitativa adaptada al
contexto escolar del bachillerato en la ciudad de Barranquilla. La integracidén secuencial de la
entrevista en profundidad, el microrrelato y el grupo de discusion demostrdé ser un
procedimiento eficaz para acceder a las experiencias subjetivas de los adolescentes. Asimismo,
la aplicacidon de un sistema de codificacién cromatica constituyd un recurso técnico innovador
para la sistematizacién rigurosa de datos cualitativos complejos. Esta ruta quedd disponible

como un antecedente auditable para futuras indagaciones.

El impacto social y pedagdgico de la investigacion se evidencio en la redefinicion del
aula escolar como un laboratorio de praxis ética, politica y de autotransformacién. La propuesta
ofrecié a los docentes de educacién media orientaciones fundamentadas para superar las
metodologias tradicionales, impulsando espacios donde prevaleciera el didlogo. Al vincular el
ejercicio filosdfico con el cuidado de si y la construccién de proyectos de vida, la tesis aportd
lineamientos orientados a promover la autonomia, la paz y la resiliencia en comunidades

educativas signadas por contextos de alta complejidad social.

Para dar continuidad a las proyecciones formativas del estudio, la tesis planted
recomendaciones dirigidas a la gestidn institucional y curricular de la educacién media, de
manera que se garantice su viabilidad. Se sugirié implementar Circulos de Reflexividad y disefar
guias de aprendizaje basadas en dilemas cotidianos del entorno, que promuevan el didlogo, la
argumentacién y la construccién colectiva del conocimiento. Asimismo, se aconsejé integrar el
corpus tedrico en el Proyecto Educativo Institucional y crear alianzas con facultades de filosofia.
Estas sugerencias buscan resguardar el pensamiento critico como derecho fundamental en el

desarrollo integral y contribuir a una educacion mas reflexiva, participacidon y contextualizada.
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SECCION |

CONTEXTUALIZACION DEL FENOMENO DE ESTUDIO

El constructo del filosofar constituyé un proceso diferencial respecto a la filosofia como
disciplina, tal como lo suscribié la UNESCO (2007), trad. (2011). Aprender su historiografia, las
corrientes del pensamiento y las aporias sociales difirié sustancialmente del desarrollo de esa
capacidad intrinseca que el ser humano poseyd desde su realidad ontoldgica. Esta facultad
demando ser aprehendida para cimentar un aprendizaje significativo desde la etapa final de la
educacion media. En consecuencia, el descubrimiento de un sendero desde la realidad esencial
gue enmarcé la propia vida exigioé una praxis reflexiva sobre multiples horizontes. Este ejercicio
buscé identificar la dimensidn que permitiera un punto de convergencia desde el paradigma
interpretativo, con el fin de erigir un corpus tedrico que evidenciara la comprensién de este

atributo innato del sujeto.

Segun el estudio de la UNESCO (2007), trad. en (2011), Bajo el auge de las ciencias
aplicadas, las disciplinas tedricas perdieron hegemonia en el curriculo del mundo angléfono; en
el Reino Unido y Norteamérica, la filosofia fue relegada a la categoria de asignatura optativa. En
el contexto africano, la problematica subyacidé en la formacion universitaria, lo que impacté la
cualificacidon docente, mientras que en naciones como Vietnam o Moldavia fue desplazada por
la educacién civica. Del mismo modo, en la Federacion Rusa su ensenanza fue inexistente,
contrastando con casos como Tunez, Marruecos o Brasil, donde conservé una marcada
relevancia politica. En este escenario, se coligié que en numerosos Estados la disciplina abdico
de su rol como tabla del conocimiento para supeditarse a las demandas de las carreras de corte

técnico y cientifico.
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Resultd imperativo constituir comunidades de pensamiento y socializar la produccién
intelectual para preservar la vigencia de la filosofia en las instituciones educativas. Por ello, fue
fundamental investigar e interpretar el aprendizaje del filosofar desde la reflexividad del sery la
vida, demostrando que la filosofia trascendié la abstraccién tedrica al interpelar la existencia
misma del estudiante. En esta trayectoria la comprension del filosofar enriquecié la autonomia
humana al propiciar una confrontacion con la esencia del individuo. Este proceso permitié un
conocimiento anclado en la realidad fenoménica del sujeto dentro del devenir histérico de su

propia biografia.

La UNESCO (2007), trad. (2011), en La filosofia, una escuela de libertad postuld la
necesidad de “interrogarse sobre la cuestion de la presencia de la filosofia en la escuela” (p.
49), vinculandola reiteradamente con el aprendizaje del filosofar. En este intersticio se situé la
investigacion, cuyo propdsito fue interpretar dicho proceso en el estudiantado, pues la filosofia
posee una injerencia directa en la esencia humana, tal como lo enunciaron los presocraticos.
Por tanto, su influencia en el ser del estudiante fue multiforme. En este sentido, la filosofia
debe entenderse como un proceso de desarrollo del pensamiento propio, cuya investigacidn en

la educacién media resultd de vital importancia.

Pese a la desestimacion de la filosofia en favor de la racionalidad técnica, la UNESCO
(2007), trad. (2011) reconocid la urgencia de reivindicar su protagonismo. Fue preciso distinguir
entre la instruccion filosofica y el aprendizaje del filosofar; este Ultimo representd una
oportunidad para rescatar el humanismo e interpretar un trayecto vital soslayado en la
comprensién de la existencia. Esta realidad constituyo la arquitectura sobre la cual se erigieron
las dimensiones del proyecto de vida. Los estudiantes de educacidn media se encontraron en
una fase de autodescubrimiento como seres Unicos, capaces de responder a las demandas

sociales desde los distintos horizontes; lo cual exigid discernimiento ético y ontoldgico.

Asimismo, la UNESCO (2007), trad. (2011), establecio que “la filosofia se encontré en el
cruce de caminos del devenir de los individuos, porque mas allda de un saber, se traté de un

saber ser” (p. Xl). Esta premisa impacté la dimension ontoldgica del estudiante en un horizonte
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de posibilidades, dentro de un cronotopo especifico que le permitié transitar por su historia
escolar. En sintesis, el aprendizaje del filosofar fue esencial porque interconectd las
dimensiones existenciales del sujeto; reafirmé que la filosofia una opcién para quien decidié
reflexionar desde su esencia. Este ejercicio fortalecié el humanismo y actué como sustrato para
el desarrollo de otras ciencias, aportando la curiosidad heuristica necesaria para la investigacion

de la existencia.

La filosofia fue necesaria para el hombre, segun Sdcrates para “conocerse a si mismo,
para constituirse como un ser singular, movilizando, por ejemplo, lo que permitié conducir al
abismo del ser” (Cotanda, 2023). En este contexto, el aprendizaje del filosofar operé como un
nexo entre las diversas trayectorias biogréficas del individuo, lo que favorecié la reflexién critica
sobre su propia existencia. Se vislumbré aqui la necesidad de aprehender este proceso, el cual
fue escasamente explorado en su profundidad, dada la confusiéon terminolégica entre la
ensefanza de la historia de la filosofia y el ejercicio del filosofar mismo. La investigacién
pretendid subsanar este vacio, aportando conocimiento en un campo que demandd ser
analizado desde una perspectiva existencial y fenomenoldgica, reconociendo al filosofar como

un aprendizaje que trascendié la mera instruccion formal.

El afio 2014 marcd un hito en Colombia debido a la posibilidad de excluir la filosofia de
los planes de estudio por su presunta falta de utilidad practica, ignorando que este saber fue el
fundamento de la arquitectura cientifica y la base de la capacidad critica. En esta linea, el
Ministerio de Educacién Nacional (2014), en su afan de armonizar los estandares nacionales con
los internacionales, propicié la pérdida de autonomia de la disciplina. Como sefialé Eslava
(2022), se produjo la “integracion de las preguntas de filosofia y de lenguaje en la categoria de
lectura critica, que hasta ese momento fue inexistente” (p. 215). Esta decisién subordiné el
pensamiento filoséfico a las competencias linglisticas, diluyendo la especificidad de la
indagacion ontoldgica en la evaluacidn estandarizada. Esta situacidn evidencid la necesidad de
reivindicar el filosofar como eje fundamental de la formacion integral y la autonomia
intelectual. Esta situacidén evidencid la necesidad de reivindicar el filosofar como eje de la

formacion integral y la autonomia intelectual.
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No obstante, el aprendizaje del filosofar distd de ser un proceso puramente linglistico;
no pudo reducirse a la competencia lectora, debiendo distinguirse entre la decodificacion
textual y la reflexidn filosofica. Se advirtié que el fendmeno del filésofo interior, postulado por
Marinoff e Ikeda (2018), no fue comprendido plenamente en el sistema educativo. De ahi
emano la pertinencia de interpretar este aprendizaje desde la ontologia del ser en estudiantes
de educacién media, integrando las exigencias de las Pruebas Saber sin sacrificar el horizonte
reflexivo. Esta investigacion se situd en un campo especializado, pues, aunque existieron
corrientes de filosofia practica, estas raras veces focalizaron su atencion en la singularidad de la

realidad estudiantil y sus tensiones vitales.

Algunas de las investigaciones de aquel periodo se circunscribieron a la didactica y la
ensefianza. Como afirmaron Majorel, C., Padilla, C., Rosconi, M., y Moisés, F. (2020), estos
estudios evidenciaron las dificultades del estudiantado para la exégesis de textos complejos y la
fundamentacidn de posturas disciplinares. Sin embargo, este enfoque desplazé el aprendizaje
del filosofar como acto existencial, vinculado con la construccidén de sentido y la comprension
de la propia experiencia. El objeto de estudio de esta tesis se distancié de la didactica
tradicional para centrarse en la interpretacion del filosofar desde la dimensidon ontoldgica.
Resultdé oportuno, por tanto, transitar hacia una comprensién de cémo el ser se manifesté en la
vida del joven, superando la vision de la filosofia como un conjunto de contenidos

programaticos destinados exclusivamente al rendimiento académico y la evaluacién.

Ademads, subrayaron que las investigaciones se habian centrado en la capacidad
estudiantil para comprender textos y fundamentar posturas disciplinares (p. 170). Esta
tendencia redujo la filosofia a un drea académica que buscd resultados en mediciones
evaluativas, desatendiendo el aprendizaje del filosofar como fenémeno vital. Se percibid, por
tanto, una omision de la necesidad de abordar esta investigacion, la cual se presenté como una
oportunidad para explorar un terreno que habia sido pasado por alto sistematicamente. La
investigacion se propuso trascender la competencia lectora para indagar en como el joven
construyo su propio pensamiento, reconociendo que el filosofar fue una exigencia ontoldgica

gue la escuela de ese entonces no estuvo atendiendo de manera suficiente.
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Si bien el asesoramiento filoséfico y la filosofia de vida avanzaron en el abordaje de
problemas existenciales en contextos laborales y cotidianos, estas corrientes no permearon la
especificidad del aula escolar. Dichos enfoques buscaron dotar de sentido a las dificultades del
devenir personal a la luz de la tradicidn filoséfica, pero su aplicacidn solid ser externa al sistema
formal. Por tal motivo, se justificé indagar en este contexto para comprender los procesos que
subyacieron en el aula y fomentar praxis pedagdgicas que contribuyeron genuinamente al
aprendizaje del filosofar, desde una perspectiva centrada en la experiencia y la singularidad del
estudiante. El propdsito fue adaptar estos avances de la realidad educativa, donde el sujeto se
encontrd en una etapa critica de formacién y requirié herramientas reflexivas para navegar su

propia existencia.

Las corrientes de asesoramiento filoséfico, centradas en el publico general, tuvieron
como meta, segun Marinoff e lkeda (2018), “despertar en sus clientes las ideas mas positivas
sobre la vida, ayudarlos a confrontar sus asuntos poniendo de manifiesto su fortaleza interior”
(p. 13). No obstante, este enfoque terapéutico pudo obviar el fendmeno del aprendizaje en la
adolescencia, centrandose en la pedagogia de la aplicacién o en la instruccion consultiva. Esta
omision de la dimension pedagégica del filosofar se observé con nitidez en la poblacién
estudiantil de los grados décimo y undécimo de la Institucién Educativa Distrital (IED) La Salle
de Barranquilla, donde la reflexidén existencial encontré verse subordinada a la transmision de

doctrinas o a la preparacion para pruebas estandarizadas.

En ambitos internacionales, el asesoramiento filoséfico adoptd un modelo clinico que
privilegié el didlogo socratico en espacios privados, donde el consultor orienté al sujeto hacia la
autoconciencia. Sin embargo, no se pudo interpretar este proceso como un aprendizaje
educativo integral. Por ejemplo, el método PEACE de Marinoff (2000) —problema, emocidn,
analisis, contemplacién y equilibrio— asumidé un rol cuasi terapéutico bajo la égida de la
filosofia de Occidente y Oriente. Aunque valioso, este enfoque de medicacién filoséfica no
abordd la complejidad del aula, donde el filosofar debié entenderse como un proceso de
construccidn de identidad y sentido, en el marco de la experiencia educativa, mas que como

una herramienta exclusivamente remedial para la resolucion de conflictos personales aislados.
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Riso (2016), definié la filosofia de la vida como una “filosofia terapéutica, util y
pragmatica y, principalmente aplicable a la vida cotidiana” (p. 26). Bajo esta dptica, el instructor
orientd al estudiante para que este se convirtiera en su propio guia existencial. No obstante,
este modelo no se focalizd en el aprendizaje del filosofar dentro de las tensiones del
bachillerato, donde el estudiante priorizé el rendimiento en las Pruebas Saber para asegurar su
acceso a la educacién superior. En este sentido, la investigacidon cobré relevancia al situarse en
el aula, buscando rescatar la capacidad reflexiva en un entorno que se encontré saturado por la
l6gica de resultados concretos y la presion institucional por el cumplimiento de indicadores de

calidad educativa.

Las corrientes existencialistas contempordneas operaron a menudo bajo un esquema
terapéutico que desconocid las particularidades del contexto educativo y la etapa del desarrollo
de los estudiantes de educacién media. Se ignord que sus motivaciones, problemas vy
aspiraciones son especificos de su edad y medio. Fue evidente que existié un vacio en la
interpretacion del aprendizaje del filosofar en este contexto singular. Por ello, esta
investigacion se contextualizé en la IED La Salle de Barranquilla, buscando aborda el fenémeno
desde la especificidad institucional para generar hallazgos que fueran transferibles a sistemas
educativos con caracteristicas similares, donde la formacién humana y la exigencia académica
entran en conflicto permanente, lo que plantea desafios para el desarrollo integral y la

construccion de la identidad juvenil.

Histéricamente, la IED La Salle, ubicada en la localidad suroccidente de Barranquilla,
Colombia, se legalizé en 1971 como Escuela N° 22 para varones, mediante convenio con los
Hermanos de las Escuelas Cristianas. Dicha congregacion administré el plantel hasta el ano
2008, imprimiendo una impronta de espiritualidad y pedagogia lasallista. En 1978 la institucion
adoptd la coeducacién y en 1994 fue denominada CEB 59 La Salle. Para 2006, se trasladé a su
infraestructura actual, expandiendo su oferta desde el nivel preescolar hasta la educacion
media, incluyendo la jornada nocturna. Este legado religioso y pedagdgico se constituye en el
trasfondo cultural sobre el cual se desarrolla la practica docente y la interaccion con una

comunidad diversa y en constante transformacién, marcada por multiples realidades.
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La institucion atende a una poblacion de estratos 1 y 2, proveniente de barrios
circundantes y sectores periféricos como Villas de San Pablo o Las Malvinas, lo que configura
una comunidad heterogénea en términos de costumbres y capital cultural. En la educacion
media, se han mantenido dos cursos por grado con un promedio de 30 estudiantes cada uno.
Esta variabilidad demografica exigido un enfoque del filosofar que reconociera la diversidad de
los sujetos. Al ser una poblacién con niveles educativos parentales disimiles, el colegio se
convirtié en el espacio primordial para la construccidon de sentido, donde el aprendizaje del
filosofar pudo actuar como un eje integrador que permitiera a los jovenes tramitar las

complejidades de su realidad social y familiar.

En la IED laboran aproximadamente 40 docentes con diversos niveles de formacién
posgradual, bajo un modelo educativo ecléctico que busca preservar el legado lasallista con un
énfasis en ciencias naturales. Aunque el Proyecto Educativo Institucional (PEI) aboga por la
formacidn integral y el respeto a las inteligencias multiples, en la praxis pedagégica tendieron a
prevalecer las politicas centradas en los resultados de las pruebas estandarizadas. Esta tension
entre el ideal humanista y la presidn por la eficiencia académica delimité el campo de accién de
la filosofia, que a menudo se vio reducida a una herramienta funcional para mejorar el
desempefiio institucional en los rankings nacionales, postergando la formacién del ser y la

reflexion critica del individuo.

Se observé que el aprendizaje de la filosofia se instrumentalizd para cumplir con las
competencias de las Pruebas Saber: interpretativa, inferencial y critico-intertextual. El enfoque
se centré en la decodificacién de contenidos locales y la evaluacidn de textos para otorgarles un
sentido global. Bajo esta ldgica, la filosofia se mimetizd con la lectura critica, perdiendo su
naturaleza cuestionadora y disruptiva. El aprendizaje se limitd a la exégesis de fragmentos
filoséficos orientada al éxito en la medicion estandarizada, lo que obliteré la posibilidad de un
encuentro genuino con el pensamiento. La filosofia dejé de ser una busqueda de la verdad para
convertirse en una técnica de comprensién textual desprovista de su potencia transformadora
sobre el sujeto, limitando el desarrollo de una conciencia reflexiva capaz de integrar la realidad

y cuestionar los supuestos establecidos.
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Durante las ultimas dos décadas, la institucion priorizd las exigencias del (Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la educacidn. (ICFES), dado que la clasificacién publica de los
colegios generd una presidon competitiva. En 2012, se incrementd la intensidad horaria de la
asignatura en la basica secundaria, pero con una planeacién enfocada exclusivamente en
subsanar deficiencias en lectura critica. De este modo, la filosofia se redujo a una funcién
utilitaria supeditada a los resultados del examen de Estado. Esta realidad, recurrente en el
sistema educativo nacional, despojé a la asignatura de su capacidad para interpelar al
individuo, convirtiéndola en un componente curricular inerte que no dialogd con el ser del

estudiante ni con las urgencias de su realidad existencial y social.

Se coligié de lo expuesto que la gestidon educativa, al centrarse en lo estrictamente
académico-evaluativo, invisibilizd el proceso de aprendizaje del filosofar como una facultad
inherente al ser. Existié un vacio investigativo sobre cémo se desarrollé esta capacidad en la
escolaridad media bajo realidades concretas. Resulté imperativo comprender este fendmeno
para transitar de una filosofia técnica a una que se encarnara en el propio ser y en la vida del
estudiante, evitando que este sucumbiera a las crisis de sentido de su existencia. Dado que este
trayecto habia sido desatendido por la investigacion tradicional, resulté pertinente centrar los
esfuerzos en esta tarea innovadora, orientada a aportar nuevos marcos comprensivos que

pudieran ser replicados en otros contextos educativos.

Del fendmeno observado emergen los siguientes interrogantes de investigacion:

¢Qué corpus tedrico subyace al proceso de aprendizaje del filosofar desde la

reflexividad existencial en estudiantes de educacién media de la IED La Salle de Barranquilla?

¢Qué sentidos vy significados configuran la experiencia vivida del proceso de aprendizaje
del filosofar en los estudiantes de educacién media de la Institucion Educativa Distrital La Salle

de Barranquilla, a la luz de su propia reflexividad y realidad existencial?

¢Como se significan los procesos de reflexividad que emergen de la experiencia de la

vida cotidiana en los estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa Distrital La
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Salle, y de qué manera estos procesos configuran el sentido profundo de su aprendizaje del

filosofar?

¢De qué manera los procesos de reflexividad anclados en la experiencia de la vida
cotidiana configuran el sentido del aprendizaje del filosofar en los estudiantes de educacién

media de la IED La Salle de Barranquilla?

¢Cuales son los componentes esenciales y las categorias emergentes que, desde la
reflexividad de la vida cotidiana, permiten fundamentar un corpus teérico sobre el proceso de
aprendizaje del filosofar en los estudiantes de educacién media de la IED La Salle de

Barranquilla?

Propdsitos de la investigacion

Propdsito general

Generar un corpus tedrico del proceso de aprendizaje de filosofar desde la reflexividad
de la existencia de la vida en estudiantes de educacién media pertenecientes a la Institucién

Educativa Distrital La Salle, ubicada en Barranquilla, Colombia.

Propdsitos especificos

Develar el proceso de aprendizaje del filosofar desde la perspectiva de los estudiantes
de educacidon media pertenecientes a la Institucién Educativa Distrital La Salle, ubicada en

Barranquilla, Colombia.

Interpretar el proceso de aprendizaje del filosofar desde los procesos de la reflexividad
en la experiencia de la vida cotidiana de los estudiantes de educacién media pertenecientes a la

Institucion Educativa Distrital La Salle, ubicada en Barranquilla, Colombia.

Comprender el proceso de aprendizaje del filosofar desde los procesos de reflexividad
de la experiencia de la vida cotidiana en estudiantes de educacion media pertenecientes a la

IED La Salle, ubicada en Barranquilla, Colombia.

23



Construir un corpus tedrico del proceso de aprendizaje del filosofar desde la reflexividad
en la experiencia de la vida cotidiana de los estudiantes de educacién media pertenecientes a la

Institucidon Educativa Distrital La Salle, ubicada en Barranquilla, Colombia.

Importancia de la Investigacion

La investigacion sobre el aprendizaje del filosofar adquirié una relevancia axial ante la
imperativa necesidad de interpretar un proceso insuficientemente abordado en la educacion
media colombiana. Develar las estructuras de sentido subyacentes a esta realidad aporté
inteligibilidad y luces a contextos educativos andlogos. El fenédmeno observado reveld un vacio
epistemoldgico en la literatura cientifica de entonces, lo que otorgd prioridad a su estudio
desde la praxis escolar y la reflexividad de los sujetos, nutriéndose de perspectivas ontoldgicas
sobre la esencia del ser y la vida misma. Este esfuerzo investigativo buscé trascender la mera
instruccién académica para situarse en la comprension profunda del pensamiento como
herramienta de libertad, autonomia y transformacién social, con aportes significativos para la

renovacion de las practicas pedagodgicas y la formacién de sujetos criticos.

Desde la dimension social, el estudio adquirié trascendencia al interpretar el aprendizaje
del filosofar como una capacidad que, al ser aprehendida institucionalmente, faculté la
construccidn de una sociedad reflexiva sobre su propia identidad y destino. En lo educativo, el
aporte fundamental radicé en desocultar un fendmeno palpable, ofreciendo un horizonte
pedagégico donde el individuo vinculd su proyecto de vida con su dimensién ontoldgica y
existencial. Institucionalmente, la investigacion fomentd una cultura de indagacion sistematica
en la triada conformada por docentes, estudiantes y familias, legitimando la produccién de
conocimiento cientifico desde contextos con limitaciones de recursos, pero con un firme
compromiso hacia la mejora continua y la colaboracidn participativa. Asi, la escuela se

transformé en un laboratorio de pensamiento critico y social.

Tedricamente, se proyectd la generacion de un corpus conceptual que fundamentara
futuros trabajos académicos, documentando nuevos senderos interpretativos para la

comunidad cientifica internacional. Metodolégicamente, el empleo del método
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fenomenoldgico-hermenéutico constituyd una apuesta visionaria al integrar horizontes de
comprensién que preservaron la esencia del fenédmeno bajo una rigurosa ética investigativa,
evitando el subjetivismo estéril y la manipulacién de informacién. Como establecid Arcila
(1996): “Para este propdsito no existe una Unica via de accion” (p. 4); en consecuencia, la
investigacion desarrolld la capacidad de cuestionamiento propio para visibilizar oportunidades
qgue el investigador nato debidé develar, tal como se consolidd en la robusta tradicion
investigativa de la UPEL y su instituto de mejoramiento profesional del magisterio, con aportes

relevantes al pensamiento educativo contemporaneo.

En cuanto a las lineas de investigacion de la UPEL se plantearon dimensiones
estratégicas como el desempefno docente, la capacidad innovadora y la gestién pedagodgica,
facetas que nutrieron los desafios educativos contempordneos. Fue reconocido que la
investigacion constituyd el motor esencial de la innovacién educativa; en la medida que se
avanzd en esta ruta, se optimizd el aprendizaje del filosofar al encontrar nuevas formas de
praxis que respondieron a las necesidades urgentes de la sociedad colombiana. Entre estos
desafios nacionales se encontrd la busqueda de la paz estable y el reconocimiento de la
dignidad humana, horizontes que demandaron investigaciones profundas que emergieron
desde la propia comunidad educativa y su realidad circundante, fortaleciendo el tejido social

desde la escuela.

En el dmbito personal, esta investigaciéon fue significativa porque permitido que el
investigador se constituyera y transformara en el ejercicio mismo de indagar la realidad
humana. Al transitar este sendero, se presentd un horizonte inesperado de posibilidades que
debieron ser cuidadosamente develadas para no extraviarse en la multiplicidad de datos
subjetivos. El foco se mantuvo estrictamente en los propdsitos centrales, aplicando una ética
gue salvaguardo la integridad de los informantes y conservo la esencia de los hallazgos en su
devenir histérico. Este proceso permitié al investigador mirar con detenimiento aquellos
fendmenos que para otros pasaron desapercibidos, transformandolos en oportunidades
legitimas de generaciéon de saber pedagodgico y existencial, consolidando su perfil como un

intelectual critico y transformador.
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Esta tesis doctoral se inscribid rigurosamente en la linea de “Investigacion Pedagdgica”
de la UPEL, desarrollandose en la IED La Salle bajo un enfoque cualitativo que asumié al
aprendizaje como el proceso clave de la educacién. El investigador, inmerso en esta realidad
como educador y guia, buscd la construccion de una cultura de investigacién personal desde la
perspectiva de los estudiantes como actores protagdnicos del hecho educativo. Asi, el estudio
buscéd transformar radicalmente la percepcién de los sujetos investigativos sobre su propia
capacidad de producir conocimiento situado en su contexto caribefio. Esta inmersion permitié
gue el didlogo entre la teoria y la praxis generara un conocimiento vivo que trascendid las aulas
y aportd nuevas perspectivas para la comprension del aprendizaje del filosofar en la educacién

media colombiana.

La justificacién legal de la investigacién doctoral se fundamentd en la Constitucion
Politica de Colombia de 1991, la cual establecié en su articulo 67 que la educacién es un
derecho fundamental y un servicio publico con funcién social. Este marco constitucional obligd
al Estado a garantizar una formacidon que desarrollara el pensamiento critico y los valores
democraticos en los estudiantes de la educacién media. Bajo este precepto, el estudio
demostré cémo el aprendizaje del filosofar respondié al mandato superior de formar
ciudadanos reflexivos y participativos. Del mismo modo, se analizé el impacto de las politicas
publicas que delegaron en las instituciones educativas la autonomia para redefinir sus

curriculos académicos con un enfoque humanista.

Posteriormente, el marco de referencia se sostuvo firmemente en la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994), la cual estructuré formalmente las dareas obligatorias y
fundamentales de la educacién media en el pais. El andlisis legal demostré que los articulos 30,
31y 32 de dicha norma priorizaron explicitamente el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva
y analitica mediante el estudio de la filosofia. La investigacion doctoral evidencié que la
ensefanza tradicional requeria una transformacion pedagégica orientada hacia el "aprender a
filosofar", cumpliendo asi con los objetivos de la educacion media académica. De esta manera,
el marco normativo de la ley se convirtié en el principal soporte para validar la pertinencia

académica y social del proyecto en el contexto educativo actual.
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El sustento normativo se complementd con las directrices del Ministerio de Educacién
Nacional (MEN), especificamente a través de las Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia
publicadas en el afio 2014. El estudio analiz6 cdmo estos lineamientos técnicos exigieron
transitar de una historia de la filosofia memoristica hacia el desarrollo de competencias
filosoficas criticas en el aula de clase. La justificacién de la tesis doctoral demostré que la
propuesta pedagogica planteada se alined con los estandares oficiales de calidad y evaluacion
del Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacidon. En consecuencia, el analisis del
pasado normativo evidencié que el proyecto resolvié una necesidad legal latente, articulando
las exigencias de los decretos reglamentarios con la realidad metodoldgica de los colegios

colombianos.

En consecuencia, el Plan Decenal de Educacion de Colombia (2018) correspondiente al
periodo (2016-2026) se enmarcé en el camino hacia la calidad y la equidad, proponiendo un
nuevo paradigma donde la formacidn humana integral fue el eje de la transformacién social. Al
alinear este estudio con las directrices nacionales, se buscd que el aprendizaje del filosofar
contribuyera al desarrollo integral y social del pais, reconociendo que la innovacién pedagdgica
fue indispensable para alcanzar una educacion que respondiera a los interrogantes
fundamentales de la existencia. Este compromiso ético y pedagdgico buscéd que el estudiante
fuera capaz de transformar su propia realidad, asumiendo su rol como ciudadano del mundo
con una vision critica, reflexiva y profundamente humana ante los retos del siglo veintiuno,

desde una perspectiva ética, pluralista y socialmente responsabile.

El Plan Decenal de Educacion de Colombia se enmarcé en el camino hacia la calidad y la
equidad, ocupando el periodo 2016 a 2026, propiciando un nuevo paradigma donde se priorizd

la formacién humana integral como fundamento de la transformacién educativa y se dijo que:

“Uno de los desafios a 2026 para lograr el cumplimiento de la Vision a 2026, es impulsar una
educacién que transforme el paradigma que ha dominado la educacién hasta el momento; que,
mas alld de una pedagogia basada en la transmisiéon de informacion, se oriente hacia el
desarrollo humano y la integralidad de una formacién que contribuya a la construccidn de nacién
en un contexto de diversidad cultural y social y de creciente internacionalizacion” (MEN,2018,
p.18).
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Por tanto, el panorama educativo propuesto por el MEN desde 2016 exigié una ruptura
epistemoldgica frente a los modelos de aprendizaje basados en la repeticion del conocimiento.
La educacion contemporanea habia omitido la integridad del ser humano, priorizando la
acumulacion de datos sobre el desarrollo ontoldgico del estudiante. Ante este escenario, surgié
la urgencia de una praxis pedagdégica que trascendiera la abstraccion tedrica para anclarse en
las problematicas de la vida cotidiana. Esta transicién hacia la humanizacién requirié una
flexibilizacion del curriculo que evitara su descontextualizacién y posterior degradacién en
procesos burocraticos vacios. Por tanto, la planeacién educativa debe configurarse como un

espacio de encuentro con la realidad del sujeto.

El aprendizaje, segun las directrices del MEN, debié comprender la integralidad de las
dimensiones humanas; fue en esta coyuntura donde se inscribié la investigacion sobre el
aprendizaje del filosofar. Tradicionalmente, la ensenanza de la filosofia se habia visto reducida a
una preparacion técnica para las pruebas de Estado, generando un abismo interpretativo sobre
la experiencia subjetiva del pensar. Esta dimension particular del estudiante fue marginada en
favor de resultados cuantitativos que omitieron la formacién del individuo como persona. El
sistema de aquel entonces priorizé la formacion académica estandarizada, olvidando que los
procesos de reflexién fueron inherentes a la realidad existencial de los jévenes. Dedicar tiempo

a este aprendizaje es una necesidad ética para el desarrollo integral de los educandos.

Para consolidar un cambio de paradigma, resultd imperativo desentrafiar los
mecanismos del proceso de aprendizaje del filosofar para potenciar esta capacidad cognitiva y
existencial. Mediante el conocimiento de este proceso fue posible armonizar la consecucién de
resultados académicos con el ejercicio de la lectura critica y la reflexién vital. El docente debid
mediar entre la exigencia de estdndares y la formacion del filosofar desde la existencia,
evitando que la educacién se convirtiera en una estructura ajena al ser. No se pudo intervenir
una realidad que permanecié inexplorada o carente de fundamentacién tedrica; por ello, esta
investigacion busco estructurar el acto de pensar como un eje transversal. La labor investigativa
se presentd, como una respuesta a los desafios de la educacion en la contemporaneidad vy al

fortalecimiento de una praxis pedagdgica humanista y transformadora.
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Para terminar, esta investigacién se alined con los trazados del Plan Decenal de
Educacién en Colombia (2018), especialmente en un contexto de internacionalizacidon vy
complejidad global. En un mundo multipolar, donde los procesos de la vida humana estuvieron
interconectados, la capacidad de filosofar se convirti6 en una herramienta de soberania
intelectual y personal. La pertinencia de este estudio radicd en su capacidad para vincular los
mandatos ministeriales con las demandas de una realidad que exigid sujetos criticos vy
reflexivos. Al abordar el filosofar como una préctica situada, se superd la frialdad de los
compromisos académicos tradicionales, transformandolos en motores de cambio social. Asi, la
educacion dejé de ser un cumulo de teorias para transformarse en un proceso vivo que

respondio a los desafios histdricos y existenciales del siglo veintiuno.

La justificacion internacional del estudio doctoral se sustentd en el Objetivo de
Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4) (2015), promovido por la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) en su Agenda 2030, el cual exige asegurar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad para la poblacién. La investigacién demostrd que alcanzar una verdadera calidad en la
educacion media colombiana implicaba ir mas alld de la retencidn técnica o la memorizacién de
contenidos. En este sentido, la propuesta de transformar el aula mediante el aprendizaje del
filosofar se alined con el mandato global de dotar a las nuevas generaciones de herramientas
cognitivas profundas. Como lo afirmé la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el derecho a la educacidon no terminaba con la escolarizacion

obligatoria, sino que requeria edificar capacidades reales que promoviesen la autonomia.

Bajo este panorama global, la tesis encontré respaldo en la meta 4.7 del ODS 4 (ONU,
2015), que establecio la necesidad de garantizar que los estudiantes adquirieran conocimientos
para promover el desarrollo sostenible y la construccidon de sociedades mas justas, inclusivas y
pacificas. Segun el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN, 2021) y la ONU (2015), esta meta
contempld la ciudadania global, los derechos humanos y la valoracion de la diversidad cultural.
El estudio destaco la importancia de contrastar informacidn, cuestionar prejuicios arraigados y
desarrollar el pensamiento critico en los jovenes, como bases de la reflexidn auténoma, la toma

de decisiones y la participacion consciente en la transformacion de su entorno social.
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La investigacion doctoral interpretd las profundas brechas que persistian en la
educacion media en Colombia, donde el rezago en competencias analiticas seguia siendo un
desafio urgente segun los informes de seguimiento regional de la Comision Econdmica para
América Latina y el Caribe (CEPAL) (2019). Los informes oficiales demostraron que, mientras el
pais lograba avanzar significativamente en las tasas de cobertura de la educacién basica, la
retencién y la calidad real del aprendizaje en la educacién media aun mostraban deficiencias
criticas frente a los estandares internacionales. Ante esta realidad, el proyecto de tesis aportd
una alternativa metodoldgica para mitigar la cultura del inmediatismo intelectual a través de la
pausa reflexiva que ofrece la filosofia. De este modo, la propuesta demostrd su pertinencia
social y cientifica al responder con rigor a las demandas de calidad del ODS 4, transformando las

aulas de grado décimo y undécimo en comunidades activas de indagacién y didlogo reflexivo.

Asimismo, la relevancia de esta investigacion radicé en la posibilidad de comprender el
aprendizaje del filosofar como una experiencia formativa vinculada con la construccién de
sentido, la autonomia y el reconocimiento de la propia existencia en el contexto educativo
contempordaneo. Desde esta perspectiva, la educacion media constituyé un escenario propicio
para indagar cémo los jévenes interpretaron sus experiencias, confrontaron sus ideas vy
elaboraron respuestas ante los interrogantes que surgieron en su cotidianidad. Este
acercamiento permitié reconocer que la formacion filoséfica no debia limitarse a la apropiacion
de conceptos y teorias, sino que requeria espacios pedagdgicos orientados a la reflexidn critica

y al didlogo argumentado, en correspondencia con las necesidades humanas y educativas.

En consecuencia, el estudio adquirié pertinencia al proponer una comprension del
aprendizaje del filosofar que articuld las exigencias académicas con la formacion juvenil. Sus
aportes buscaron contribuir a la reflexidén sobre las practicas docentes y una educacidon media
gue reconociera al estudiante como sujeto de pensamiento, capaz de cuestionar su realidad y
construir posiciones propias. De esta manera, la investigacién aspird a fortalecer una formacién
integral en la que el filosofar trascendiera la evaluacion y se constituyera en una experiencia
significativa para la vida, en consonancia con los principios de inclusién, equidad y calidad

educativa del ODS 4, con especial atencién a la conciencia critica y la responsabilidad social.
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SECCION Il

DESPLIEGUE METODOLOGICO

La metodologia en el plano doctoral se constituyé como el andamiaje procedimental y el
sendero heuristico que se desplegd sistematicamente para alcanzar el telos de la investigacion.
Este disefio, lejos de ser una receta técnica, implicé trazar una estrategia deliberada para
identificar etapas secuenciales, cuya finalidad primordial fue garantizar la rigurosidad cientifica
de las escenas observadas y la validez de los hallazgos. Partiendo de una especie puesta entre
paréntesis de la realidad se pasé a la interpretacién donde, cada fase del proceso guardd una
coherencia interna que armonizé la teoria con la praxis, conduciendo de forma acertada el
camino hacia la generacién de conocimiento original. La solidez del estudio residid en la
integracion logica de sus componentes, donde el investigador actué como un arquitecto que

aseguro la estabilidad y la transparencia del proceso indagatorio en su totalidad

Bajo esta perspectiva dinamica, la investigacidn cualitativa se concibié como un proceso
flexible que permitié la reevaluacion constante de sus premisas a medida que se profundizé en
la complejidad del fendmeno descubierto. Esta ductilidad metodoldgica fue esencial para evitar
la manipulacion sesgada de la informacién, fomentando un espacio donde la creatividad del
investigador se manifestd en la resolucién de tensiones emergentes durante el trabajo de
campo. En el trasegar de la construccion del saber, resulté imperativo retomar etapas o
modificar rumbos segun las evidencias que brotaron de la realidad factica, asegurando que el
camino se construyera en sintonia con las vivencias de los actores sociales. Por consiguiente, la
metodologia fue un compromiso ético y profesional que se fortalecid con los logros vy

descubrimientos del devenir doctoral.

31



Desde el paradigma interpretativo, el investigador buscé la comprensién profunda de
las realidades multiples que subyacieron en el discurso y la accién humana. En este contexto, el
enfoque cualitativo y del método fenomenoldgico-hermenéutico de Miguel Martinez Miguelez
(2013) apoyado en los planteamientos especialmente Manen (1990), trad. en (2003) permitio
trascender la superficie de los datos para capturar la esencia de la experiencia vivida,
reconociendo que todo acto de observacién fue, intrinsecamente, un acto de interpretacion
contextualizada. Sobre esta base epistémica, la relacion entre el sujeto cognoscente y el objeto
de estudio se torné horizontal, permitiendo que el sentido emergiera de la intersubjetividad y
el didlogo. Esta postura demandd una actitud reflexiva permanente, donde el analisis se nutrid
de la fusion de horizontes entre el investigador y los informantes, garantizando una

interpretacion fiel al fendmeno original.

Para sustentar esta arquitectura del conocimiento, fue imperativo reconocer que la
validez en este enfoque en la profundidad del significado extraido. Al respecto, Martinez

subraya la naturaleza de este proceso:

El método hermenéutico-fenomenoldgico es el mas adecuado cuando el objeto de estudio es la
estructura de los contenidos de la conciencia humana; es decir, la estructura de la experiencia
vivida. Se trata de descubrir el significado que las personas dan a sus experiencias, respetando la
complejidad y la totalidad del fendmeno en su contexto natural. (Martinez, 2012, p. 104).

La arquitectura metodolégica de esta investigacidon se cimentd en el paradigma
interpretativo, adoptando el método fenomenoldgico-hermenéutico para acceder a la esencia
del aprendizaje del filosofar. Este enfoque cualitativo buscd una comprension de la experiencia
vivida, donde la dimension ontoldgica cobré relevancia al situar al estudiante de educacién
media como un ser-en-el-mundo que reflexiond sobre su propia existencia. Como sefialé Van
Manen (2003), la fenomenologia es "el estudio de las esencias" (p. 28), lo cual permitié que la
reflexividad del ser se convirtiera en el eje articulador, transformando el aula en un espacio

donde el pensamiento se encontrd con la vida para desentrafiar el significado del fenémeno.

La dimensién ontoldgica del conocimiento en este estudio se manifesté en el
reconocimiento de que aprender a filosofar fue, ante todo, un modo de ser. Bajo esta premisa,

el método hermenéutico permitid interpretar los textos y discursos de los estudiantes como
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manifestaciones de su realidad vital. La investigacidon se orientd hacia la busqueda de lo que
signific6 ser un joven que filosofa en el contexto colombiano, entendiendo que "la
fenomenologia hermenéutica trata de ser una ciencia de los fenédmenos que es al mismo
tiempo una ciencia de la interpretacion" (Van Manen, 2003, p. 197). De este modo, la
reflexividad fue una apertura ontoldgica hacia la comprensiéon del "yo" en relacion con el medio

social y cultural que lo constituyd.

Entonces, el proceso de reduccién y reflexion fenomenoldgica permitié capturar la
singularidad del aprendizaje del filosofar desde la cotidianidad del ser. Se priorizé el lenguaje
como la morada donde el pensamiento y la vida convergieron, facilitando una estructura
narrativa que destaco la profundidad de la experiencia estudiantil. Este camino metodolégico
recalcé que investigar el filosofar implicé "el estudio del mundo tal como lo experimentamos de

forma pre reflexiva" (Van Manen, 2003, p. 27).

La dimensién teleoldgica de esta arquitectura metodolégica se orientd hacia la
trascendencia del acto educativo, buscando que el aprendizaje del filosofar fuera un medio
para la emancipacion del ser. El propdsito fue configurar una subjetividad que permitié al
estudiante habitar su realidad con sentido. En este contexto, la investigacidon asumid que la
fenomenologia es "un proyecto de caracter esencialmente poético" (Van Manen, 2003, p. 31),
donde el "para qué" se tradujo en la generacidn de un pensamiento auténomo. La metodologia
interpretd un fendmeno que buscéd proyectar al estudiante hacia una existencia consciente.
Esta orientacién favorecié la praxis pedagdgica centrada en la experiencia vivida, la
comprensién de si mismo y la construccion de sentidos propios frente a los desafios de la

existencia juvenil.

Desde esta perspectiva, el fin primordial de emplear el método fenomenoldgico-
hermenéutico fue desvelar la intencionalidad que subyacié en la relacion entre la reflexividad
del ser y la vida cotidiana del joven. La teleologia del conocimiento se manifestd en la busqueda
de una sabiduria practica que permitié a los estudiantes interpretar sus propias experiencias

como nodos de significado. No se pretendid Unicamente la produccion de un corpus tedrico
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estatico, pues "la fenomenologia debe ser capaz de iluminar de tal modo la experiencia vivida
gue esta se convierta en algo mdas comprensible"” (Van Manen, 2003, p. 195). Por tanto, el
horizonte teleolégico se situd en la interseccidn entre la teoria y la praxis, donde filosofar se

convirtié en una herramienta para la construccion de proyectos de vida éticos.

La intencidn teleoldgica de este recorrido metodoldgico culmind en la validacion del
filosofar como una practica de libertad y de reconocimiento dentro del contexto escolar. El
conocimiento generado buscé impactar la estructura ontoldgica del estudiante, permitiéndole
reconocerse como un sujeto capaz de reescribir su propia narrativa vital a través de la reflexion
constante. La metodologia, al estar impregnada de esta finalidad, trascendid la mera
recoleccidon de datos, pues el propdsito fue "hacer posible una pedagogia de la sensibilidad"
(Van Manen, 2003, p. 11). En ultima instancia, el propdsito de este estudio fue cimentar las
bases pedagdgicas para que la filosofia fuera el motor de una transformacién profunda de la
subjetividad y del ser-en-el-mundo de los estudiantes de educacién media y de sus relaciones

éticas, sociales y culturales con el entorno educativo.

La dimensidn epistemoldgica se sustenté en la ruptura con el objetivismo positivista,
asumiendo que el conocimiento del filosofar fue una construccién intersubjetiva basada en la
comprensién. Desde esta perspectiva, la verdad que se manifesté en el lenguaje y la
interpretacién de la experiencia adquirié sentido mediante la interaccién entre el sujeto y su
contexto. Gadamer (1993), sostuvo que "el lenguaje es el medio en el que se realiza la
comprensiéon" (p. 463), lo cual implicéd que el aprendizaje del filosofar en los estudiantes solo
fue cognoscible a través del didlogo hermenéutico. Asi, el rigor epistemolégico residié en la
fidelidad a la estructura del sentido que emergié de la reflexividad del ser, al validar el
conocimiento como un proceso inacabado de fusién de horizontes en apertura hacia nuevas

interpretaciones.

Bajo el método fenomenoldgico-hermenéutico, la epistemologia se desplazd hacia la
legitimacion de la subjetividad como fuente primaria de saber ontoldgico. Esto supuso que el

conocimiento producido fuera siempre situado y relacional, donde el investigador y el
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estudiante compartieron un mundo de vida que debid ser interpretado con rigor. Heidegger
(2009), aclaré que "la fenomenologia es el acceso a las cosas mismas, tal como estas se
muestran por si mismas" (p. 53), lo que otorgd validez cientifica a la descripcién de la
experiencia del filosofar. En este marco, la metodologia buscé la claridad de los significados
esenciales que constituyeron la realidad del joven como sujeto pensante, transformando la

percepcion del aula en un laboratorio de autoconocimiento y verdad existencial.

En sintesis, la validez epistemoldgica de este estudio se halld en la flexibilidad del
proceso de comprensién, donde cada microrrelato, entrevista y grupo de discusién aporté a la
totalidad de la estructura del fendmeno. El conocimiento se validé a través de la coherencia
interna de las interpretaciones y su capacidad para dar voz a la reflexividad del ser en su
contexto cotidiano. Segun Ricoeur (2003) "interpretar es desplegar un mundo que es el mundo
de la obra, el mundo de la cosa misma" (p. 147), lo que permitidé que el aprendizaje del filosofar
fuera comprendido como una apertura al sentido de la vida. De este modo, la metodologia
empleada garantizé que el conocimiento generado fuera una revelacion de la capacidad

ontoldgica de los estudiantes para reconstruir su propia realidad.

La dimensidon metodoldgica de esta tesis doctoral se fundamenté en la coherencia entre
el diseio investigativo y el fendmeno del filosofar en el aula. Se tratd de una aplicacién de un
proceso reflexivo donde el método se adaptd a la naturaleza fluida de la experiencia humana y
pedagodgica. Como bien sefialé Martinez (2006), "el método fenomenoldgico-hermenéutico
estudia las vivencias de las personas, tal como son experimentadas por ellas, para descubrir en
sus descripciones las estructuras o esencias de los fendmenos que integran su mundo de vida”
(p.138). Asi, la metodologia empleada garantizé que el conocimiento emergiera de una
interaccion auténtica con los estudiantes de educacién media. El rigor se hallé en la
transparencia del proceso y en la capacidad del investigador para mantenerse fiel a las voces de

los informantes clave en Colombia.

El nlcleo de esta dimension residid en el empleo del modelo fenomenoldgico-

hermenéutico como una via de acceso a la esencia del ser que reflexiond sobre su vida. Este
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camino metodoldgico permitié transitar desde la descripcién de los microrrelatos hacia una
interpretacién profunda que reveld las estructuras de significado del aprendizaje del filosofar.
En palabras de Martinez (2012), el método exigidé "un compromiso con la interpretacién de la
experiencia vivida tal como se presenta en su inmediatez" (p. 54). De este modo, la
metodologia fue un ejercicio ontoldgico que permitié capturar la complejidad del pensamiento
estudiantil. La validez del conocimiento producido se sostuvo en la sistematicidad de la
reduccion fenomenoldgica y la sensibilidad pedagdgica aplicada. Este proceso garantizd una
interpretacion rigurosa de los significados emergentes y su correspondencia con las

experiencias educativas.

En fin, la dimensidn metodolégica asegurd que la construccidn del corpus tedrico fuera
el resultado de un analisis riguroso y dialdgico entre teoria y realidad. El uso de instrumentos
como la entrevista en profundidad, el microrrelato y el grupo de discusién permitié que el
conocimiento se validara mediante la triangulacidn y la reflexividad constante del investigador.
Segun Strauss y Corbin (2002), en la investigacién cualitativa "el investigador es el instrumento
principal de recoleccion y andlisis de los datos" (p. 14). Esta implicacién personal, lejos de restar
objetividad, potencié la comprensién del fendmeno desde adentro del contexto escolar
colombiano. En conclusién, la metodologia funciond como el andamiaje que sostuvo la
veracidad de los hallazgos, permitiendo que la reflexividad del ser fuera interpretada con total

profundidad.

La dimensidn axioldgica de esta metodologia se fundamentd en el reconocimiento ético
del estudiante como un sujeto portador de una dignidad intrinseca y una voz propia. En el
marco del paradigma interpretativo, el conocimiento estuvo impregnado de los valores que
guiaron la relacién entre el investigador y los jovenes de educacion media. Como sefiald
Martinez (2004), la investigacion cualitativa exige "un respeto total por la libertad y la
privacidad de los sujetos que colaboran en el estudio" (p. 112). De este modo, la reflexividad
del ser como un encuentro humano donde la ética del cuidado y la confidencialidad aseguraron
qgue el proceso de filosofar se desarrollara en un ambiente de confianza absoluta y mutuo

reconocimiento y respeto por la diversidad de perspectivas y experiencias individuales.
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Bajo el método fenomenoldgico-hermenéutico, la dimensidn axioldgica se tradujo en
una "pedagogia de la sensibilidad" que valoré la experiencia vivida como un tesoro de
significado personal y social. La metodologia adoptada asumié el compromiso de no imponer
categorias externas, permitiendo que los valores y preocupaciones de los estudiantes
emergieran desde su propia realidad vital. En palabras de Van Manen (2003), el investigador
debid cultivar una actitud que fuera "capaz de percibir el significado pedagdgico de las
situaciones cotidianas" (p. 13). Este enfoque garantizé que el conocimiento producido fuera
axiolégicamente coherente con el respeto a la alteridad, transformando el aula en un espacio
donde la busqueda de la verdad estuvo inseparablemente ligada al valor de la autenticidad y la

formacién ética de los sujetos.

Es mas, la validez axioldgica de esta tesis residié en el compromiso del investigador con
la comprensién social y el empoderamiento reflexivo de los estudiantes en el contexto
colombiano. La metodologia buscé interpretar el filosofar, y dignificar el pensamiento del joven
como un acto de libertad fundamental para la vida democratica. Segun Freire (2005), quien
aporté una base ética ineludible al estudio de la educacién, "la investigacion es un momento
comun de un proceso de busqueda que debe ser ético y critico" (p. 34). Asi, la dimensién
axioldgica del conocimiento aqui generado se manifestd en su capacidad para devolverle al
estudiante el protagonismo de su propia existencia, validando el filosofar como una

herramienta ética para la construccion de una sociedad mas reflexiva, justa y humana.

Concepcidn Paradigmatica

El paradigma de investigacion se abordd bajo la premisa de que fue de maxima
importancia esclarecer el proceso de atribucién de significados, fundamentandose sélidamente
en el modelo de la interpretacién cualitativa. Esta postura resulté esencial para el estudio del
filosofar, ya que partié de la observacion de un fendmeno que requirié ser comprendido desde
las manifestaciones internas y externas de los actores involucrados. En consecuencia, la
indagacion se abrid a las multiples subjetividades de los educandos para consolidar una vision

holistica de los hallazgos emergentes durante el proceso. Esta perspectiva exigié una inmersion
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dialdgica entre los sujetos y el investigador, reconociendo que ambos formaron parte activa del
desarrollo de la filosofia en el contexto. Asi, la solidez del estudio residié en la integracion logica

de sus componentes, donde el investigador asegurd la estabilidad y transparencia.

Bajo esta linea, la investigacion se adscribié al paradigma interpretativo, cuyo propésito
fue comprender la vida social a partir del andlisis de los significados que el hombre imprime a
sus acciones. Se busco desentrafiar el aprendizaje del filosofar desde la reflexividad del ser y su
relacion con la vida, con centralidad en el sujeto para interpretar su actuar diario. Esta postura
coincidié con la visién de Taylor (1985), quien sostiene que el hombre es un animal auto
interpretativo y no hay modo de describirlo independientemente de su propia interpretacion.
Asi, se buscd develar el misterio de la construccion del pensamiento propio en el aula,
priorizando la voz del estudiante. Esta ductilidad metodolégica fue esencial para evitar la

manipulacidn sesgada de la informacion y fomentar un espacio de creatividad del investigador.

Asimismo, desde el paradigma interpretativo, se pretendié observar el aprendizaje del
filosofar mediante la identificacién de huellas y signos visibles que emergieron de la praxis
educativa diaria. El camino empleado por el estudiante se analizé a partir de microrrelatos,
entrevistas en profundidad y grupos de discusion, técnicas disefiadas para capturar la esencia
de la experiencia subjetiva y las estructuras de significado subyacentes. En este proceso, resulté
imperativo mantener una vigilancia epistemoldgica constante ante los vestigios que se
presentaron, facilitando una comprensién profunda de la realidad ontoldgica del alumno.
Cualquier rastro detectado pudo significar un ajuste necesario en la ruta de indagacidn,

reconociendo que la interpretacion fue un flujo que demando sensibilidad.

Para robustecer esta vision, se recurrido a la hermenéutica como eje transversal del
descubrimiento, donde el entendimiento ocurre siempre en el horizonte de la historia y el
lenguaje propio. Esta perspectiva permitid aclarar que el sentido se descubre en la medida en
gue se avanza en el campo y se reconocen los significados emergentes de las experiencias
humanas contextualizadas. Sobre la naturaleza de este proceder, Martinez (2013) aporta una

base ontoldgica fundamental para el investigador cualitativo al sefialar lo siguiente:
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“El investigador cualitativo trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su
estructura dindamica, aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones. En
este sentido, la interpretacion no es una fase posterior, sino el ndcleo mismo de la aprehension
del fendmeno en su contexto natural.” (p. 22).

Entonces, la busqueda de precision y confiabilidad en los hallazgos se garantizd
mediante la aplicacidén rigurosa de las técnicas cualitativas y la triangulacidon de las diversas
perspectivas recolectadas en el aula de clase. Al atender a las circunstancias emergentes, el
investigador asegurd que el estudio del filosofar se convirtiera en un descubrimiento auténtico
de la capacidad reflexiva. Asi, la investigacion se consolidé como un ejercicio hermenéutico que
respeté la complejidad del pensamiento estudiantil, permitiendo que la esencia del saber
emergiera con claridad desde su ambito. Este compromiso ético y profesional se fortalecié con
los hallazgos que se presentaron durante el devenir de la investigacidon doctoral, asegurando
una sintonia real con la facticidad observada. La metodologia, por tanto, se redefinié como un

espacio de libertad intelectual y de rigor cientifico simultdneamente.

El investigador se asumid como un instrumento de interpretacion que debid estar
atento a los giros lingliisticos y existenciales que propusieron los sujetos de estudio en su
devenir. La meta ultima fue la transferencia de significados que permitieron revalorizar la
ensefanza de la filosofia como una practica de vida. El filosofar, entendido como un proceso
gue urgié ser conocido desde de la visidon aula, se presentd como el nicleo de este estudio
interpretativo y humano. A través de este paradigma, se buscé legitimar el saber producido por
los jovenes, reconociendo que su capacidad de asombro constituyé la base de cualquier
sociedad reflexiva. La transparencia del proceso indagatorio dependid, en ultima instancia, de

la honestidad con la que el arquitecto del estudio integré las voces de sus informantes clave.

En el marco del método fenomenoldgico-hermenéutico, se asumid que la realidad fue
una construccion social mediada por el lenguaje y la tradicién cultural de los actores. Gadamer
(1975), afirmd que comprender significa entrar en el acontecer de la tradicion, lo cual implicé
gue el aprendizaje del filosofar no fuera un evento aislado. Esta interaccién constante entre la
herencia filosofica y la nueva interpretacidén del joven desde su contexto inmediato nutrid el

objeto de estudio de manera dialéctica. La lectura critica y la ensefianza formal actuaron como
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insumos, pero el eje central siguié siendo el filosofar como una urgencia vital y existencial. De
este modo, la investigaciéon doctoral trascendié la mera descripcién de experiencias para
alcanzar la comprensién de los sentidos que configuraron la identidad del estudiante. El rigor se

hallé en la coherencia entre el decir y el hacer dentro del campo de estudio.

En fin, la solidez de esta arquitectura investigativa residié en la capacidad de armonizar
la teoria con la praxis, conduciendo de forma acertada hacia la generacién de conocimiento
original. Cada fase del proceso de indagacion fue auditada por el investigador para garantizar
gue el sendero heuristico no perdiera su norte teleoldgico ni su ética. La metodologia
cualitativa, entendida bajo estos términos, fue un compromiso con la verdad subjetiva que
emergid de la intersubjetividad escolar. Al concluir este ciclo indagatorio, se esperd que los
hallazgos transformaran la mirada pedagdgica sobre el acto de filosofar. EI conocimiento
producido bajo este paradigma interpretativo se ofrecié como un aporte valioso para la

reconstruccién de la autonomia intelectual en las sociedades contemporaneas.

Enfoque de Investigacion

La presente investigacion adopté un enfoque cualitativo debido a que el propdsito de
estudio fue abordado bajo la premisa de Martinez (2013), quien lo defini6 como el estudio de
un todo integrado que constituyd primordialmente una unidad de andlisis sistémica. Esta
perspectiva holistica impidid la fragmentacién del fendmeno, reconociendo que el ser humano
poseia una complejidad intrinseca donde cada acto vital integré mdultiples cualidades
inseparables. Por tanto, no fue posible aislar variables de forma reduccionista, pues cada
aspecto relevante constituyd la esencialidad misma de la existencia humana y su tejido de
significados. En este transcurrir, emergieron indicios significativos que permitieron comprender
el fendmeno y construir sentidos profundos desde la alteridad. El enfoque cualitativo privilegié

la descripcion densa de la experiencia, trascendiendo la necesidad de cuantificar la realidad.

Como lo expresd Rojas (2014), las multiples facetas de la realidad, las caracteristicas
personales del observador y sus marcos de referencia pudieron conducir a diversas

interpretaciones de una misma situacién vital. Fue precisamente en esta polifonia de sentidos
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donde el enfoque cualitativo se nutrid, permitiendo que un fenémeno fuera analizado desde
diversos horizontes segun la circunstancia o el momento histérico. Este camino de investigacion
permanecié en un estado de apertura constante, dispuesto a relanzarse para descubrir nuevos
sentidos en una realidad cambiante. La retroalimentacion permanente entre el investigador y el
objeto de estudio generd una dindmica de crecimiento en espiral que fortalecié el hallazgo.
Este llamado a la revision continua del proceso aseguré que la indagacién evolucionara hacia

niveles superiores de comprensién subjetiva y reflexiva.

Para robustecer esta postura, se incorpord el postulado de quienes definieron la
investigacion cualitativa como cualquier tipo de indagacién que produce hallazgos a los que no
se ha llegado por procedimientos estadisticos. Esta premisa visiond la naturaleza interpretativa
del estudio, donde la prioridad residié en el descubrimiento de conceptos y relaciones en los
datos primarios para luego organizarlos en un esquema explicativo. De esta manera, el
aprendizaje del filosofar se observd como una experiencia vivida cargada de simbolismo
ontoldgico. El investigador se sumergid en el espacio del aula para documentar las luces y
sombras de un proceso que fue, ante todo, una construccidn subjetiva. Se busco,
fundamentalmente, la comprensién de los significados que los actores asignaron a sus propias

realidades sociales.

La investigacion cualitativa se caracterizd por un movimiento perpetuo donde la accidon
indagatoria se desplegd de manera dindmica en ambos sentidos: entre los hechos observados y
su interpretacidn tedrica. Este flujo permitié que la indagacién transitara en multiples
direcciones segun el universo de posibilidades emergentes, estableciendo un didlogo constante
entre los hallazgos y la construccion del saber. El caracter dindmico del proceso investigativo
radicé en este ir y venir, que situd al investigador en una relacion de proximidad estrecha con el
fendmeno. Se traté de una danza interpretativa que buscé la comprensién profunda antes que
la explicacidén causal mecanica del positivismo tradicional. Al mantener este vinculo dialéctico,
la investigacion adquirid una flexibilidad necesaria para ajustarse a las realidades complejas que
surgieron en el contacto directo con los sujetos. Este enfoque favorecid interpretaciones

contextualizadas y coherentes con las experiencias de los participantes.
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En este contexto, la validez del conocimiento producido se sustenta en el rigor del
paradigma interpretativo y la honestidad intelectual del investigador. Al respecto, se debe
considerar la esencia de la labor hermenéutica dentro de la cualitativa; sobre este punto,

Martinez (2014) sefiala con precisién académica lo siguiente:

El enfoque cualitativo de investigacion fue, por su propia naturaleza, dialéctico y sistémico. Estos
dos presupuestos epistemologicos guiaron el disefio de la investigacién, el cual resultd
necesariamente flexible; alli, cada etapa se nutrié de la anterior y redefinié la siguiente en una
espiral de comprension (p. 22).

Esta vision confirmé que el enfoque fue un compromiso ético que se fortalecié con los
descubrimientos que emergieron durante el devenir de la investigacién doctoral y su
trascendencia. Bajo esta premisa, la arquitectura del estudio permitié que la subjetividad del
estudiante y la reflexividad del investigador convergieran en una sintesis interpretativa

generadora de nuevos horizontes de sentido.

El caracter interrogatorio que se manifestd constantemente en la medida que se avanzé
permitid construir significados que visualizaron la realidad desde modos diferentes y
disruptivos. Cada reto que surgid en el campo demandd nuevos sentidos que permitieron
transformar la practica educativa y la toma de decisiones pedagdgicas con sentido critico. El
enfoque cualitativo, por tanto, buscé la profundidad del significado en contextos especificos,
situados y culturalmente definidos. Esta rigurosidad interpretativa permitié que el estudio del
filosofar fuera abordado como un compromiso con la verdad subjetiva, al respetar la
autonomia intelectual de los actores involucrados. Se buscd que los resultados fueran una

narrativa coherente que reflejé la vitalidad del pensamiento en el aula de clase y la sociedad.

Bajo el enfoque cualitativo, la investigaciéon se asumié como una practica de libertad
donde el lenguaje fue el vehiculo ara la comprension del mundo. El investigador actué como un
mediador que tradujo las vivencias en categorias de analisis, sin perder de vista la esencia del
fendmeno. El aprendizaje del filosofar se convirtié asi en el nucleo de una indagacién que
valord la pregunta por encima de la respuesta definitiva. Esta postura metodoldgica asegurd

gue la ciencia es un descubrimiento de la capacidad reflexiva del ser humano. La transparencia
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en el manejo de la informacién y la coherencia interna de las fases aseguraron la estabilidad de

esta arquitectura del conocimiento frente a la comunidad cientifica internacional.

En ultimas, la presente investigacion cualitativa se consolidd como un ejercicio
hermenéutico que respetd la complejidad del pensamiento estudiantil, permitiendo que la
esencia del filosofar emergiera con claridad. Esta metodologia facilitéd que la labor indagatoria
fuera un reflejo de la vida, al conectar la teoria con la praxis del entorno escolar y social. Al
concluir este proceso, se buscé legitimar el saber producido por los jéovenes, reconociendo su
capacidad de asombro como base de la autonomia intelectual. La solidez del estudio residio,
por tanto, en la integracidon légica de sus componentes y en el respeto por la realidad factica
qgue brotd del campo. El investigador, como arquitecto de este proceso, garantizé que el camino

recorrido fuera fiel a la dignidad de los sujetos y a la rigurosidad doctoral.

Método de Investigacion

El método fenomenolégico-hermenéutico en base a Martinez Miguelez (2013), con
apoyo de Manen (1990). Trad. (2003) constituyé el eje procedimental de la presente
investigacion porque, como lo expresé Martinez (2013), “las realidades, en cambio, cuya
naturaleza y estructura peculiar solo pueden ser captadas desde el marco de referencia del
sujeto que las vive y experimenta, exigen ser estudiadas mediante métodos fenomenoldgicos”
(p. 137). En consecuencia, resultd prioritario concentrar la indagacién en el estudiante como
sujeto activo, reconociendo que este proceso demandd considerar multiples elementos que
permitieron interpretar adecuadamente su proceder. Por tanto, se requirié de una sensibilidad
heuristica aguda para captar el fendmeno y, mediante la hermenéutica, descubrir los
significados que emergieron de lo vivido en el contexto escolar. Esta postura impidio el
descuido de elementos sencillos que podrian haber pasado inadvertidos por la mirada

convencional, pero que guardaron una importancia capital para la comprension total.

Fue crucial considerar el medio vital cotidiano en el cual se encontraban inmersos los
estudiantes para comprender mejor el proceso de aprendizaje del filosofar desde el aspecto

ontolégico de la vida. Todos estos factores produjeron sefiales que fueron objeto de
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interpretacion para develar la posible teoria o teorias que fundamentaron la investigacion
desde su raiz factica. Ademas, los elementos ontoldgicos adquirieron una especial relevancia
porque tocaron el ser del individuo en su totalidad existencial. En medio de este panorama, se
investigd con rigor porque la reflexion filoséfica fue algo a lo que no fue posible renunciar, al
estar inmersa en el aspecto esencial de la persona. Desde ese instante, se debid interpretar
este fendmeno de estudio desde variadas facetas para encontrar la vision mas acertada que

surgié de la comprensidn del hecho en una constante interrelacién dialéctica.

En tal sentido, como lo expresé Hegel (1807), trad. en (2022) en su obra Fenomenologia
del Espiritu, “El contenido concreto de la certeza sensible la hace aparecer de manera
inmediata como el conocimiento mas rico” (p. 131). Esta riqueza se debié nutrir la idea del
investigador para trascender la superficie de lo aparente. En el mismo angulo, y siguiendo las
reflexiones de Edmund Husserl (1950), trad. en (1995) en su libro La idea de la fenomenologia,
el investigador debid ser capaz de develar el conocimiento de la riqueza infinita que se abrid
ante sus ojos, como un pequeiio silencio reflexivo, para luego descubrirse dentro del mundo

para luego avanzar a la parte hermenéutica.

Por esta razén, el método empleado se vinculé estrechamente con lo fenomenolégico
para asegurar un proceso riguroso al observar el fendmeno, permitiendo descubrir las esencias
presentes sin quedarse en los alrededores. Fue prioritario este camino porque permitié que el
investigador definiera sus propios derroteros y evitara caer en el mar de sus propias
especulaciones, siendo asi mas certero en lo investigado. Este aspecto fue acompafiado de la
hermenéutica para comprender el fendmeno que se fue construyendo en la dindmica de la
investigacion cualitativa. Este proceso no fue lineal, sino que pudo tomar varios atajos en uniry
venir de acuerdo con las evidencias que emergieron del campo social. Asi, se logré tomar
conciencia de las verdaderas esencias que se fueron comprendiendo de manera continua,

garantizando una sintonia real entre la teoria y la praxis pedagdgica observada.

Segln lo expresado por Gadamer (1960), trad. en (1995) en la hermenéutica, “la

comunicacion debe ser interpretada como un procedimiento metddico que se realiza entre los
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dos interlocutores a modo de dialéctica de pregunta y respuesta a ambos lados” (p. 35). Bajo
esta premisa, se establecid una cercania ontolégica entre el texto, el interlocutor y su
significado dentro de la comprensidn mutua. Entonces, para comprender un fenédmeno a través
de los escritos y la capacidad dialdgica, fue necesario conocer profundamente el contexto
histérico para ser mas preciso en la interpretacidn. Fue interesante esta relacién porque todos
los actores contribuyeron a través de la hermenéutica a interpretar de la mejor forma el
horizonte de significaciones. Asi, el lenguaje aparecié como una realidad cargada de significado

ontoldgico que fue necesario interpretar para develar el sentido.

El proceso de estructuraciéon de esta investigacion se desarrollé bajo una légica de
interpretacion como motor del descubrimiento. Este camino inicidé con la interpretacion de la
informacién suministrada por los tres informantes a través de la entrevista en profundidad, el
microrrelato y el grupo de discusidon. Al examinar los testimonios individualmente, se logré
captar la singularidad de las vivencias sobre el aprendizaje del filosofar en el contexto escolar.
Segun Martinez (2004), el pensamiento “trata de introducirse en el contenido y la dindmica de
la persona estudiada, en sus implicaciones y busca estructurar una interpretacién coherente del
todo” (p.266), lo cual permitid que "la estructura emerja de la informacidn, en lugar de ser
impuesta por teorias preconcebidas" (p. 82). De este modo, la investigacion respetd la riqueza

de la informacion antes de avanzar hacia niveles de abstraccion.

El desarrollo de la investigacidon se cimenté en el paradigma interpretativo, el cual
permitié abordar la realidad educativa como un entramado de significados construidos por los
sujetos. Este enfoque fue esencial para comprender cémo los estudiantes de educacién media
en Colombia otorgan sentido a la experiencia del pensamiento critico. Al respecto, se asumio
gue la comprensién de la practica pedagdgica requiere una inmersidon profunda en el contexto
vital de los actores. Martinez (2004) sostiene que el paradigma interpretativo busca "identificar
la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica, aquella que da razén plena de
su comportamiento y manifestaciones" (p. 68). Esra visién posibilitd interpretar las vivencias
estudiantiles desde sus particularidades, relaciones interpersonales y contextos socioculturales

especificos, en el marco de sus experiencias educativas cotidianas.
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La eleccién del método fenomenoldgico-hermenéutico resultdé fundamental para
capturar la esencia del aprendizaje del filosofar, alejdndose de la simple repeticion de sistemas
historicos. Este método permitié que el proceso investigativo se centrara en la descripcién y la
interpretacion de las vivencias dentro del aula de clase. Se buscé desentrafar la estructura de la
experiencia vivida por los jévenes al enfrentarse a la pregunta filoséfica en su cotidianidad
escolar. Segun Martinez (2012), la fenomenologia hermenéutica es enfoque de investigacion
cualitativa que busca describir, comprender e interpretar las experiencias vividas por las
personas y el significado que estas les atribuyen en su contexto. En otras palabras, el centro de

este método es el ser ontoldgico.

Asi pues, en la ejecucion del estudio, se dio prioridad a la reflexién ontoldgica del
estudiante, entendiendo que el filosofar no es una competencia técnica, sino una disposicién
ante la existencia. Se observé cédmo los estudiantes de educacién media facilitaron el didlogo
entre los horizontes de sentido del investigador y los relatos de los jovenes sobre su propio
aprendizaje. Martinez (2006) enfatiza que este método es idoneo cuando se busca "la
estructura de los fendmenos tal como se presentan a la conciencia del hombre" (p. 137), para

encontrarles el verdadero sentido.

El proceso de aprendizaje del filosofar se abordd como un fenédmeno vivido, donde la
pregunta por el ser y la realidad colombiana se convirtieron en el eje articulador de la
capacidad de los sujetos para cuestionar sus propias certezas y construir nuevas
interpretaciones del mundo. Esta perspectiva exigid una escucha pedagdgica atenta y una
disposicion hermenéutica para interpretar los silencios y las expresiones de los alumnos. Van
Manen (2003) sefiala que "la fenomenologia es el estudio de la experiencia vivida” (p. 27),

desde el proceso de interpretacién.

Durante el analisis, se aplicé la hermenéutica, lo que permitié ir de las partes al todo y
del todo a las partes en las narrativas recolectadas. Cada intervencion de los estudiantes fue
leida como un fragmento de una cultura escolar que busca caminos hacia la autonomia

intelectual. La interpretacion fue un movimiento constante de apertura hacia la verdad del otro
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en el contexto educativo. Martinez (2004) aclara que en este proceso "el investigador se acerca
a la realidad con una pre-comprensién que se pone en juego" (p. 102). Este ejercicio
interpretativo también permitié reconoce las tensiones entre las expectativas, las experiencias

y las formas.

La pedagogia de la filosofia en Colombia se transformé en el estudio en una praxis que
invita al joven a habitar su propio pensamiento. Se identificaron momentos significativos donde
el estudiante lograba distanciarse de la opinién dogmatica para abrazar la incertidumbre propia
del ejercicio filoséfico. EI método fenomenolégico hermeneutico permitio6 que estas
transiciones fueran documentadas como hitos del desarrollo humano y no solo académico.
Donde las vivencias de las experiencias cotidianas permiten su interpretacidon para encontrarles

sentido desde la cotidianidad de la vida.

La categorizacion de los hallazgos se realizé bajo una mirada holistica, evitando Ia
fragmentacidon excesiva que suele caracterizar a los enfoques puramente positivistas. Se
agruparon las vivencias de los estudiantes en nucleos tematicos que reflejaban la tensidn entre
la teoria y la practica de la vida misma. Esta organizacion permitid visualizar como el filosofar se
integra en el proyecto de vida de los jévenes de educacién media. Martinez (2006) sugiere que
la categorizacion debe ser un proceso donde "se agrupan las unidades que son semejantes o

tienen una relacion ldgica entre si" (p. 254).

En el marco de la investigacién, el lenguaje fue el vehiculo principal para la
manifestacion del fendmeno, pues es en la palabra donde el pensamiento se hace presente. Los
microrrelatos y entrevistas permitieron que la voz del estudiante colombiano emergiera con
fuerza, revelando sus preocupaciones éticas y politicas. El método hermenéutico permitié
traducir estos discursos en un corpus tedrico que fundamenta la importancia de filosofar en la
escuela. Segun Ludwig Wittgenstein (1921) destacan que es a través del lenguaje como

podemos dar nombre a las cosas y hacer que el mundo sea inteligible para nosotros.

La triangulacién fortalecid la credibilidad de los resultados, al contrastar las voces de los

informantes con las observaciones del investigador y los referentes tedricos. Este ejercicio de
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contraste permitid una comprensidon mas rica y matizada de la realidad del aula de filosofia. La
validez de los hallazgos se sustenté en la coherencia interna de los relatos y en la profundidad
de las interpretaciones. Segin Martinez (2004), la triangulacién "consiste en el uso de diversos

métodos, fuentes de datos, investigadores o teorias para estudiar un fenédmeno" (p. 115).

El andlisis evidencié que el aprendizaje del filosofar fomenta una reflexividad que
impacta directamente en la dimension ontolégica de los estudiantes. Los jovenes aprendieron a
analizar textos, ya analizarse a si mismos en relaciéon con su entorno social y cultural. Esta
capacidad de verse a si mismos como sujetos histdricos fue uno de los hallazgos mas potentes
del método fenomenoldgico aplicado. Van Manen (2003) sostiene que el objetivo es "obtener
una comprensién mas profunda de lo que significa ser humano y de nuestra relacién con el

mundo" (p. 19).

La aplicacién de la técnica de uso de cédigo con el lenguaje facilitd la identificacion
visual de los patrones emergentes dentro de la selva de datos cualitativos obtenidos. Al asignar
colores a las dimensiones del aprendizaje, el filosofar y la vida, se logré una cartografia
detallada de la experiencia educativa. Este procedimiento permitié que el investigador
mantuviera una visién de conjunto sin perder de vista los detalles especificos de cada relato
individual. Martinez (2006) indica que "el investigador debe sumergirse en el material para que

los temas y patrones empiecen a emerger con claridad" (p. 261).

La investigacion, ademas, nos permite acentuar que el método fenomenoldgico
hermenéutico es la via mdas adecuada para interpretar la necesidad de humanizar la ensefianza
de la filosofia en la educacidn media. Al centrarse en el sentido de la accidn, se logré superar la
vision enciclopedista para dar paso a una formacién que valora la subjetividad y la criticidad.
Los resultados demostraron que el estudiante colombiano posee una gran capacidad de
asombro y de pensamiento riguroso cuando se le ofrecen los espacios adecuados. Van Manen
(1990), trad. en (2003) concluye magistralmente que "la investigacion pedagdgica es una
actividad que requiere un compromiso profundo con el bienestar de los nifios y jovenes" (p.

142), desde una perspectiva ética, reflexiva y humanizadora.
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En la fase analitica de la investigacidn, se ejecutdé de manera rigurosa el proceso de
categorizacidn, estructuracidon, contrastaciéon y teorizacién, lo que permitid organizar la
compleja informacion recolectada sobre el aprendizaje del filosofar. Durante la categorizacion,
se identificaron y etiquetaron las unidades de significado emergentes de los relatos de los
estudiantes de educacion media, buscando la esencia de sus vivencias pedagodgicas.
Posteriormente, la estructuracién facilité la organizaciéon de estas categorias en un todo

coherente que reflejo la arquitectura mental de los sujetos frente al acto de pensar.

La contrastacién consistio en poner en didlogo estos hallazgos con los postulados de
autores como Martinez y Van Manen, verificando convergencias y divergencias en el contexto
colombiano. Finalmente, la teorizaciéon permitid la construccién de un corpus explicativo que
integrd la realidad observada con el conocimiento universal de la pedagogia de la filosofia.
Seglin Martinez Miguélez (2004), este proceso sistémico es el que permite "descubrir la
estructura que da sentido a los datos, elevando la descripcidn a un nivel de comprensién

superior" (p. 152).

Fases de a Investigaciéon

En fase 1, previa o preparatoria, el disefio de la investigacién se fundamentd en una
estructura flexible que permitié transitar desde la experiencia sensible hacia la abstraccién
conceptual sin las restricciones de la linealidad. En este sentido, Rodriguez y Garcia (1996)
sostuvieron que "el proceso de investigacion cualitativa debe entenderse como un conjunto de
fases o etapas que, aunque se presenten secuencialmente, guardan una estrecha relacién de
interdependencia" (p. 63). Bajo esta premisa, el estudio un despliegue dialéctico donde cada
hallazgo en el aula de la IED La Salle redefinié el curso del andlisis. Esta apertura metodoldgica
garantizd que el investigador mantuviera una sensibilidad constante ante los significados

emergentes de la reflexividad estudiantil.

La fase 1, previa de la investigacion demandd un ejercicio de introspeccidn para
asegurar que los prejuicios personales no empafiaran la vision del hecho pedagdgico. Al

respecto, Martinez (2004) enfatizé que la fenomenologia requiere "un esfuerzo sistematico
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para poner entre paréntesis todo conocimiento previo y asi permitir que el fendmeno se
manifieste por si mismo" (p. 104). Este proceso de clarificacién fue esencial para abordar el
aprendizaje del filosofar sin imponer categorias preestablecidas que pudieran sesgar la
interpretacién de las voces de los informantes. Esta postura inicial permitié que el investigador
se sumergiera en la cotidianidad de los jévenes con una mirada renovada y libre de ataduras
tedricas, lo que favorecid una comprensién mds auténtica del fendbmeno y una mayor

coherencia entre los propdsitos de estudio y la experiencia educativa analizada

La fase 1, preparatoria de la investigacion se constituyd como un ejercicio de
reflexividad critica donde el investigador delimitdé sus prejuicios sobre la ensefianza de la
filosofia. En este periodo inicial, resultd imperativo realizar la reflexién inicial de las
perspectivas de otras personas para evitar que las teorias previas viciaran el acercamiento a la
IED La Salle. Al respecto, Rodriguez y Garcia (1996) sefialaron que en esta etapa "el investigador
debe clarificar sus presupuestos tedricos y su formacién previa antes de entrar al campo" (p.
65). Este proceso de clarificacion permitié abordar el aprendizaje del filosofar como un
fendmeno emergente y no como una categoria impuesta desde la academia tradicional. De este
modo, se garantizé que la mirada doctoral estuviera desprovista de preconceptos que pudieran
silenciar la voz del estudiante. Finalmente, esta preparacion sentd las bases ontolégicas

necesarias para una inmersion profunda en la cotidianidad de los jovenes.

Asimismo, durante este momento inicial se disefaron los instrumentos bajo una légica
de apertura que respetara la complejidad de la reflexividad del ser. La fase preparatoria no fue
un acto meramente administrativo, sino una disposicién ética para captar la esencia de la vida
escolar. Como lo expresd Martinez (2004), la fenomenologia exige una interpretaciéon constante
del fendmeno, como una fase previa de pensar en silencio para luego reconocer que no se
puede desligar de la realidad misma. Bajo esta directriz, el investigador calibrd su sensibilidad
heuristica para reconocer el potencial filoséfico presente en las vivencias cotidianas de la
educacion media. Esta etapa aseguro que el disefio metodoldgico fuera flexible y coherente con
el paradigma interpretativo asumido en la tesis. En definitiva, la preparacion facilité que Ila

entrada al campo social fuera un encuentro auténtico entre el investigador y la vida.
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La fase 2 correspondiente a la descriptiva y de trabajo de campo que se consolido
mediante una inmersién profunda en la realidad factica de la IED La Salle, donde se recolecto la
experiencia vivida por los jovenes. Durante este periodo, resulté fundamental la participaciéon
de tres informantes clave, cuyos testimonios permitieron captar la esencia del aprendizaje del
filosofar en su contexto natural. Al respecto, Martinez (2004) sostuvo que "la descripcién debe
ser lo mas completa y detallada posible para que refleje la realidad vivida por los sujetos" (p.
108). Bajo este criterio, se procedid a registrar cada expresiéon y gesto que emergié durante los
encuentros pedagodgicos en el aula de educacidn media. Este acercamiento inicial garantizé que

el investigador obtuviera un corpus textual rico en significados ontolégicos y vivenciales.

Durante la fase descriptiva y analitica, se buscd capturar la esencia de lo vivido a través
de un didlogo constante entre el texto y el contexto histérico. Como lo expresé Gadamer
(1960), trad. en (1995), “la comprensidon un comportamiento subjetivo que pertenece a la
historia efectual, esto es, al ser de lo que se comprende” (p. 312). En consecuencia, la
recoleccion de informacién mediante microrrelatos y entrevistas fue una insercién en el
horizonte de significaciones de los estudiantes. El andlisis posterior, mediado por el apoyo de
cadigos cromaticos, facilité que las estructuras de sentido brotaran directamente de la realidad
analizada. Este enfoque asegurd que la interpretacion final guardara una sintonia real con la

tradicion y la cultura donde se desarrollé la experiencia del pensamiento.

La aplicacién del microrrelato y la entrevista en profundidad permitié que los
informantes clave expresaran su reflexividad de manera fluida y auténtica. Estos instrumentos
fueron disefiados para que la voz del estudiante trascendiera la respuesta mecanica y se
adentrara en la profundidad de su ser. Como lo sefialé Van Manen (2003), la descripcién de la
experiencia requiere una atencion especial a la "forma en que el lenguaje evoca el mundo
vivido de la persona" (p. 21). A través de la narrativa escrita y el didlogo dirigido, se logré
documentar cédmo el joven colombiano interpreta su realidad y proyecta su existencia. Esta
recoleccion minuciosa asegurd que cada unidad de sentido tuviera un anclaje real en la
subjetividad de los actores sociales. Finalmente, la informacidn obtenida sirvié para cimentar la

base empirica necesaria para la posterior reduccién fenomenoldgica del estudio.
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Por ultimo, el grupo de discusion se ejecuté como un espacio dialéctico donde la
pluralidad de visiones enriquecio la comprension del fendmeno investigado. Esta técnica facilitd
que los tres informantes claves contrastaran sus percepciones en un ejercicio de
intersubjetividad mediado por el lenguaje. Al respecto, Rodriguez y Garcia (1996) afirmaron que
"el grupo de discusidon permite obtener una comprensién mas profunda de las normas sociales
y las interacciones" (p. 154). Durante esta interaccidn, emergieron significados comunes que no
habrian brotado en la individualidad, fortaleciendo asi la densidad del material recolectado. El
registro de estas discusiones permitié capturar la dindmica del filosofar como una practica
colectiva y existencial dentro del entorno escolar. En definitiva, la combinacion de estas tres

técnicas garantizd una visidn holistica y multidimensional del hecho pedagdgico doctoral.

En la fase 3 o estructural, el proceso de categorizacién inicidé con la transcripcion de las
respuestas de los tres informantes tras la aplicacién de los instrumentos disefiados. Se
procesaron ocho interrogantes derivados de la entrevista en profundidad, el microrrelato y diez
preguntas resultantes del grupo de discusion llevado a cabo en el aula. Este corpus textual
permitid una inmersiéon profunda en la experiencia vivida por los estudiantes de educacion
media. Siguiendo a Strauss y Corbin (2002), la transcripcién fue el paso previo para que los
datos fueran "conceptualmente integrados en un esquema mayor" (p. 143). Asi, cada palabra
fue registrada respetando la fidelidad del discurso de los actores sociales. La organizacién de

este material senté las bases para el posterior analisis hermenéutico de los sentidos.

A partir de esta inmersion inicial, se procedidé a identificar los textos comunes y las
recurrencias semanticas que permitieron establecer los primeros grupos de significacion. Este
ejercicio consistio en agrupar aquellos fragmentos donde la reflexividad del ser y la vida
cotidiana de los estudiantes mostraron puntos de convergencia claros. El andlisis inductivo
facilité que la multiplicidad de respuestas se organizara en nucleos de sentido que reflejaron las
preocupaciones compartidas por los jovenes. Para van Manen (2003), este esfuerzo buscé
captar "la esencia del fendmeno a través de sus manifestaciones particulares" (p. 94). Asi, cada
unidad de significacion fue el resultado de una observacién detallada de las coincidencias

halladas en los tres instrumentos aplicados.
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Una vez consolidado el material textual, se procedié a una fase de aplicacién de cddigos
cromaticos mediante el uso de los colores amarillo, rojo, azul y verde. Esta técnica visual
permitid identificar grupos de similitud y patrones recurrentes dentro de la vasta informacidn
recolectada de los informantes. El marcado cromatico facilitd la agrupacidon de testimonios que
compartieron una carga semdntica comun, facilitando la reduccion fenomenoldgica. Al
respecto, Martinez (2004) sostuvo que la categorizacidén buscé "clasificar las partes en relacién
con el todo" (p. 74). De este modo, el color funcioné como un dispositivo heuristico para
organizar la complejidad de la reflexividad del ser. Esta estrategia cromatica otorgd una claridad

operativa esencial para separar las diversas dimensiones presentes en la reflexividad del ser.

La fase 3 o estructural se centré en el estudio minucioso de las descripciones para
identificar las esencias o unidades de significado presentes en el discurso. En este momento, se
ejecutd una lectura general y una transcripcién fidedigna de los relatos obtenidos en la IED La
Salle para garantizar la fidelidad del texto. Al respecto, Martinez (2004) sostuvo que la
categorizacion busca "clasificar las partes en relacidn con el todo para encontrar la estructura
del fendmeno" (p. 74). Este proceso técnico permitid que el investigador delimitara las
unidades de sentido fundamentales que emergieron de la experiencia de los jévenes. Asi, la
masa de datos brutos comenzd a organizarse en una estructura tematica coherente que facilitd
la comprensiéon del hecho estudiado. Esta etapa fue crucial para transformar las narrativas

individuales en conceptos con una mayor densidad cientifica y ontoldgica.

La técnica de cddigos cromaticos funciond como el eje visual y heuristico para agrupar
las categorias recurrentes mediante el uso de cddigos de color. El amarillo se asignd al
aprendizaje, el rojo al filosofar, el azul a la realidad ontolégica y el verde al proyecto de vida.
Segun advirtieron Rodriguez y Garcia (1996), el analisis cualitativo es un "proceso continuo de
examen y comparacién gque permite conceptualizar los datos de nuevas formas" (p. 143).
Gracias a este marcado cromatico, fue posible identificar grupos de similitud semantica dentro
de la informacion recolectada. De este modo, el color facilité la reduccion fenomenoldgica sin
fragmentar el sentido de los testimonios, permitiendo una organizacién visual de la polifonia

del aula, asi como una comprension de las experiencias compartidas y sus significados.
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El proceso de andlisis e interpretacidén de los datos se fundamentd en una codificaciéon
sistematica disefiada para garantizar la trazabilidad de los hallazgos. Este procedimiento
permitid identificar con precisidn los aportes de los tres informantes claves seleccionados para
el estudio, asegurando que cada significado extraido tuviera un anclaje empirico verificable.
Segun advirtieron Strauss y Corbin (2002), la codificacion representd las operaciones mediante
las cuales los datos "son fracturados, conceptualizados y luego integrados de nuevas formas"
(p. 134). Gracias a este rigor, fue posible distinguir las voces individuales dentro de la polifonia
de discursos recolectados en el aula. Asi, la estructura del codigo permitié que cada unidad de
sentido fuera localizada geograficamente en el corpus documental, facilitando la construccién

de categorias emergentes.

Para la entrevista en profundidad y el grupo de discusién, el cédigo se estructurd
vinculando al actor, el instrumento, el interrogante y la ubicacidn exacta. La nomenclatura
inicio con la sigla IC (informante clave), seguida del nimero asignado (1, 2 0 3), la letra E para la
entrevista, la G para el grupo de discusién, y el nimero de la pregunta. Finalmente, se afiadio el
renglén especifico del texto transcrito, permitiendo que la interpretacidén se mantuviera fiel al
contexto original del habla. Al respecto, Kvale (2011) sostuvo que la transcripcion fue una
"traduccion de un modo de comunicacién a otro" (p. 115). Esta precision evité la
descontextualizacién de las respuestas, asegurando que el analisis ontoldgico respetara la
literalidad de los testimonios. De este modo, la hermenéutica aplicada contd con un sistema de

coordenadas exacto para cada hallazgo.

En el caso de los microrrelatos, la codificacion se adaptd para respetar la naturaleza
narrativa y fluida de este instrumento pedagdgico-investigativo. El cddigo mantuvo la
identificacion del informante clave (IC1, IC2, IC3) seguida de la sigla M, para luego indicar
directamente el rengldn donde se ubicaba el fragmento analizado. Esta simplificacién respondid
a la estructura libre del microrrelato, donde la reflexividad del ser fluyé sin las restricciones de
una pregunta dirigida. Como sefialé van Manen (2003), la descripcion de la experiencia vivida
requirid una atencién especial a la "forma en que el lenguaje evoca el mundo" (p. 21). Al

codificar rengldn por renglén, se logré capturar la esencia de la narrativa estudiantil sin
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fragmentar excesivamente su sentido vital. El resultado fue una cartografia textual que

permitié navegar los relatos con absoluta certeza metodoldgica.

En fin, este robusto sistema de codificacién fue el pilar que permitié identificar con
certeza los significados comunes que emergieron del analisis cruzado. La posibilidad de rastrear
cada cédigo hasta su origen permitid una triangulacién efectiva entre los tres instrumentos
aplicados a los informantes. Esta metodologia de organizacién asegurd que "el analisis de los
datos sea un proceso continuo de examen y comparacion" (Martinez, 2004, p. 78). Entendiendo
la expresion de Giorgi (1983) “que el significado es el verdadero dato” en citacion de Martinez
(2004), al asumirlo en el método fendmeno hermenedutico. Gracias a esta estructura, el corpus
tedrico generado fue una interpretacién y una sintesis dialdgica respaldada por evidencias
textuales verificables. La transparencia en la ubicacién de los textos (IC-Instrumento-Pregunta-
Rengldon) otorgd a la investigacién un nivel de auditabilidad superior. En conclusion, la
codificacion transformd los datos dispersos en un sistema organizado de conocimiento sobre el

filosofar.

Por tanto, la categorizaciéon permitié la reduccion de la informacion hacia estructuras
centrales que dieron forma al corpus tedrico de la investigacién doctoral. Este procedimiento
aseguré que cada unidad de significacién tuviera un anclaje empirico verificable en los
microrrelatos, entrevistas y grupos de discusion realizados. Como lo expresé Van Manen
(2003), este andlisis ayuda a captar el significado esencial de algo a través de la descripcion de
la estructura del fendmeno. La determinacidén de la estructura temadtica fue una sintesis
interpretativa que respetd la polifonia de voces del aula. Este ordenamiento sistematico facilité
la transicion hacia la fase de contrastacion, garantizando una sintonia real entre la teoria y la
praxis. En definitiva, la fase estructural validé la coherencia y la trazabilidad de los hallazgos en

el estudio.

La contrastacién se produjo mediante un didlogo constante entre los hallazgos vy el
horizonte tedrico de la investigacion. En este punto, la fenomenologia se unié con la

hermenéutica para interpretar lo descrito, permitiendo que el sentido oculto de las vivencias
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estudiantiles emergiera con claridad. Luego”’no es de naturaleza formal, no es subjetivo ni
objetivo, sino que describes la comprensién como la interpenetracién del movimiento de la
tradicion y del movimiento del intérprete» (Gadamer, 1997, p. 363). Bajo esta premisa, la
interpretaciéon buscd la sintesis entre el dato factico y la tradicidn filoséfica. Este ejercicio
dialéctico facilitd la triangulaciéon efectiva entre las voces de los informantes, los postulados de
los autores y la vision del investigador. Asi, la interpretacion doctoral adquirié una densidad

ontoldgica que trascendid la superficie de lo aparente.

Posteriormente, se disefidé una tabla donde se depositaron las unidades de significacién
y los significados comunes emergentes de cada instrumento aplicado. Este ejercicio de sintesis
permitid visualizar grupos similares de respuestas por cada técnica, facilitando la comparacion
interna de los hallazgos. La tabla de significacion actué como un filtro donde la inmediatez del
relato se transformd en conceptos con mayor densidad tedrica. Para Van Manen (2003), este
proceso ayudod a captar el "significado esencial de algo" (p. 94) a través del anadlisis de la
estructura del fendmeno. Asi, se pudo determinar como los tres informantes coincidieron en
aspectos fundamentales del aprendizaje del filosofar. Esta organizacién permitié que los datos
dispersos cobraran una forma coherente y sistematica, lo que favorecid una interpretacion mas
profunda de las experiencias compartidas por los participantes y prepard el terreno para la

teorizacion final.

El paso siguiente consistid en la triangulacion de los resultados en una tabla general,
deduciéndose grupos de significado que dieron cuerpo a las categorias. El color amarillo se
asigno a la categoria de aprendizaje, el rojo al filosofar, el azul a la realidad ontoldgica y el verde
al proyecto de vida. Estas cuatro categorias emergentes representaron los pilares
fundamentales del fendmeno investigado en el contexto escolar. Este proceso de sintesis
permitié que la diversidad de instrumentos convergiera en una visién unitaria y robusta de la
realidad estudiada. Segun la teoria cualitativa, la triangulacién ofrecid "un cuadro mas
completo del fendmeno bajo estudio” (Martinez, 2004, p. 92). El resultado fue una estructura
categorial sélida que reflejé la complejidad de la formacién humana en el aula colombiana,

desde una perspectiva critica, reflexiva e integradora.
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Seguidamente, se construyd una tabla de relacién que integré las respuestas de los
informantes, la teoria existente y los aportes originales del investigador. Este didalogo triadico
permitié confrontar la evidencia empirica con los postulados de autores como Gadamer (1975),
Heidegger (2009), y Ricoeur (1996), entre otros. La tabla funcioné como un laboratorio
hermenéutico donde se validé la pertinencia de los hallazgos a la luz de la tradicion filosofica.
Como afirmé Kvale (2011), la interpretacion fue un proceso que implicé "ir mas alla de lo dicho
para llegar a lo que se significa" (p. 121). Este cruce de perspectivas garantizé que el
conocimiento generado fuera profundamente interpretativo. La voz del investigador se sumod
asi a la polifonia de sentidos del estudio, cerrando el ciclo de validacion de la informacidn. Este

procedimiento fortalecid la coherencia analitica y la solidez conceptual de las interpretaciones

construidas.

La fase 4, de teorizacion y retroalimentacidon constituyd la culminacién del proceso
flexible, donde los hallazgos recolectados en la IED La Salle se transformaron en un
conocimiento cientifico con valor ontolégico. Este momento permitid elevar las experiencias
cotidianas de los estudiantes hacia un plano de abstraccién que dio cuerpo al corpus tedrico
sobre el aprendizaje del filosofar. Al respecto, Martinez (2004) sostuvo que teorizar es "un
proceso de construccion que integra los datos en una estructura coherente y con sentido" (p.
88). Gracias a esta integracion, la investigacion propuso una nueva visién de la formacién
humana. La sintesis lograda respetd en todo momento la naturaleza sistémica y dialéctica del
fenédmeno estudiado en el contexto escolar. Asi, la teoria emergié como una respuesta situada

gue dignificd la autonomia intelectual de los jovenes.

El proceso de teorizacion de esta investigacion doctoral se origind en la profundidad de
las voces de los informantes claves, cuyos testimonios constituyeron el cimiento empirico del
estudio. A partir de sus respuestas, se inicié un transito reflexivo que permitidé elevar la
experiencia cotidiana al plano de la abstraccion cientifica y ontolégica. La identificacion clara de
los hallazgos en el contexto de la IED La Salle facilitd la comprension de cdmo el joven habité su
realidad a través del pensamiento. Como afirmé Martinez (2004), teorizar fue "un proceso de

construccion que integrd los datos en una estructura coherente y con sentido" (p. 88). Asi, la
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teoria emergié como una revelacion de la esencia misma del acto de filosofar, articulando las
experiencias escolares con los significados construidos por los participantes desde su propia

realidad, en consonancia con sus vivencias y reflexiones personales.

La generacion del corpus tedrico se nutrié de los hallazgos especificos que vincularon la
reflexividad del ser con la vida misma de los estudiantes de educacion media. Al desglosar las
unidades de significacion, se pudo identificar con certeza el modo en que el aprendizaje
trascendié la técnica para convertirse en una postura existencial. Este proceso permitio
capturar la intencionalidad del sujeto que pensé su entorno y se reconocid como actor
fundamental de su propia historia pedagdgica. En palabras de van Manen (2003), la teorizacién
buscé "dar voz a la experiencia vivida para que el significado de la vida sea comprensible" (p.
32). De este modo, la investigacion logré sintetizar la complejidad de los discursos en una
propuesta conceptual sdlida y contextualizada. Esta construccion aporté fundamentos para
renovar las practicas pedagdgicas y fortalecer la formacidn filoséfica desde la experiencia

humana.

Por consiguiente, el corpus tedrico resultante se consolidd como una respuesta
pedagédgica innovadora que redefinié el aprendizaje del filosofar desde una perspectiva
humana vy situada. La teorizacidon permitié articular las categorias de aprendizaje, filosofar,
realidad ontoldgica y proyecto de vida en una estructura sistémica de conocimiento superior.
Los hallazgos recolectados en la IED La Salle sirvieron para cimentar una nueva vision de la
filosofia escolar como un ejercicio de libertad y conciencia critica. Segun Strauss y Corbin
(2002), la teoria fue util cuando "logré explicar y predecir los fendmenos de una manera que
tenga sentido para los actores" (p. 162). En conclusidn, este estudio ofrecid un marco tedrico

robusto que dignificé la reflexividad del ser en la educacién colombiana.

Tras completar el proceso de triangulacién, surgieron los aportes para la construccién
del corpus tedrico de la investigacion. Estos hallazgos representaron la sintesis final entre la
reflexividad del ser, la vida cotidiana de los estudiantes y el ejercicio del filosofar. El corpus

tedrico resultante constituyd una propuesta que buscé transformar la ensefianza de la filosofia
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en la educacién media. Al respecto, Van Manen (2003) recordd que el fin de la investigacidn fue
"hacer posible una pedagogia de la sensibilidad" (p. 11). Asi, la articulacidn entre informantes,
teoria y reflexidon del investigador cerré el circulo metodolégico de la tesis. Este andamiaje
conceptual ofrecié nuevas rutas para comprender la formacidn ontolégica del joven. Ademas,

fortalecié la autonomia intelectual, el didlogo reflexivo y la construccién de sentidos propios.

Las Tablas de analisis empleadas en esta investigacién funcionaron como el andamiaje
técnico que permitié sostener el ascenso inductivo desde el sentir de los informantes clave
hacia la abstraccion cientifica. Estos instrumentos organizativos facilitaron la sistematizacién de
las experiencias vividas, asegurando que el corpus tedrico conservara la esencia de la realidad
capturada en la IED La Salle. Al respecto, Martinez (2004) sostuvo que la induccién permitié que
"la estructura emerja de los datos mismos, en lugar de ser impuesta por teorias preconcebidas"
(p. 82). De este modo, la tabla un espacio de revelacion donde el sentimiento y la reflexion
estudiantil se transformaron en categorias con rigor ontolégico. El conocimiento resultante fue,

por tanto, una construccién genuina que nacio del interior de la vivencia pedagdgica.

La generacién del corpus tedrico sobre el aprendizaje del filosofar encontré en estas
tablas la garantia de una fidelidad a la reflexividad del ser y la vida de los jovenes. Al integrar los
microrrelatos, entrevistas y grupos de discusién en un sistema de comparacion, se logrd
identificar los nucleos de sentido que dieron forma a la propuesta tedrica. Entonces, el
propdsito de este proceso es entender que “La pedagogia requiere una competencia
hermenéutica para dar sentido interpretativo a los fendmenos del mundo de la vida. Y requiere
una ciencia humana para una pedagogia de la accién y la sensibilidad que hable el lenguaje de
la experiencia viva” (Van Manen, 2003, p. 13). La tabla permitié que los aportes se potenciaran
mediante un didlogo hermenéutico. En conclusion, la teoria aqui presentada constituyd un

cuerpo de saberes que reconocid el sentir del estudiante como el motor primordial.

El corpus tedrico resultante se nutrié de la reflexividad del ser manifestada por los tres
informantes claves, vinculando sus voces con la tradicion filoséfica y pedagdgica

contempordnea. Esta construccidn busco trascender la ensefianza técnica de la filosofia para
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proponer un ejercicio del pensar basado en la sensibilidad y la vida. Como lo recordé Van
Manen (2003), el fin Ultimo de este tipo de investigaciones es "hacer posible una pedagogia de
la sensibilidad que hable directamente a la experiencia vivida" (p. 11). Bajo esta directriz, la
teorizacién permitio identificar como el acto de filosofar se convierte en una herramienta
existencial para el estudiante de educacién media. La articulacién de las categorias emergentes

asegurd que la propuesta tuviera un anclaje empirico verificable y una relevancia social.

Para terminar, la consolidacién del corpus tedrico se alcanzé mediante una tabla de
relacion triadica que confrontd los datos, los referentes universales y la vision del investigador.
Este didlogo hermenéutico garantizé que el nuevo conocimiento fuera el resultado de un rigor
metodolégico excepcional, fundamentado en la polifonia de sentidos del aula. Segun
advirtieron Strauss y Corbin (2002), la teorizacién efectiva es un "ascenso desde lo concreto
hacia conceptos con mayor poder explicativo y predictivo” (p. 156). La estructura final del
corpus tedrico ofrecié un marco de referencia robusto para transformar la praxis educativa en
la institucidn, vinculando el aprendizaje con el proyecto de vida. En conclusién, la fase de
teorizacién validé la coherencia del disefio fenomenolégico, logrando que la esencia del

filosofar fuera capturada y sistematizada.

En el recorrido hacia la teorizacion se consolidé como un ejercicio de sintesis donde la
vida cotidiana adquirié una dimensién cientifica y pedagdgica. Sobre este punto, Van Manen
(2003) recordd que el propdsito de la investigaciéon fenomenoldgica es "hacer posible una
pedagogia de la sensibilidad que hable directamente a la experiencia vivida" (p. 11). Por tal
razon, el corpus tedrico generado busco desentraiiar el sentido del ser en formacion dentro del
contexto escolar. La integracion de los resultados en una estructura sistémica permitio que las
categorias de aprendizaje, filosofar y proyecto de vida cobraran una coherencia ontoldgica
superior. Este cierre metodoldgico validd la trascendencia del estudio, ofreciendo un nuevo

marco de referencia para comprender la formacidn humana desde la reflexividad.

En la investigacion realizada, fue importante la comprensién del fendmeno y su

interpretacion a través de la hermenéutica del lenguaje, el cual pudo adquirir matices
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gestuales, discursivos o escritos. Estas expresiones fueron de vital importancia para
comprender el fendmeno de estudio; por lo tanto, no pudieron ser ignoradas, sino que se debid
estar atentos ante un universo de significados emergentes. Fue aqui donde la hermenéutica
adquirid su significado real, pues encontrar el sentido de las realidades fue crucial para
descubrir el entramado de interpretaciones posibles. Estas diversas ubicaciones pudieron dar
una mejor vision de la realidad que se presenté a cada instante, la cual fue revaluada segun las
evidencias. En ultima instancia, se buscé que la investigacion fuera un reflejo de la vida,

respetando la complejidad del pensamiento y la autonomia intelectual de los jévenes.

La investigacion se estructuré mediante fases interconectadas que permitieron una
comprensién profunda del fendmeno del filosofar. Segin Rodriguez y Garcia (1996), el proceso
cualitativo fue un disefio flexible donde cada etapa nutrié a la siguiente. En la fase preparatoria,
se aplicé la epojé propuesta por Martinez (2004) para clarificar prejuicios, seguida de una fase
descriptiva orientada a captar la experiencia vivida. Posteriormente, se ejecuté la etapa
analitica o estructural, donde la interpretacién fenomenoldgica permitié identificar las esencias
segun el enfoque de Van Manen (2003). Finalmente, la fase de teorizacion integré los hallazgos
mediante una tabla de relacién triadica, logrando una sintesis hermenéutica coherente con los
principios de Gadamer (1960) trad. (1995). Este despliegue garantizé que el corpus tedrico final

fuera el resultado de un rigor metodolégico sistémico y dialéctico.

La articulacion de estas fases permitié establecer una secuencia metodoldgica
coherente con la naturaleza interpretativa del estudio y las particularidades del fendmeno
investigado. Durante el recorrido, la informacion obtenida mediante las entrevistas en
profundidad, los microrrelatos y el grupo de discusién se examind a partir de criterios de
pertinencia y significacion. Este procedimiento facilité la identificacion de convergencias,
divergencias y aspectos emergentes en las experiencias de los informantes. Asimismo, la
revision constante de las interpretaciones favorecid la construccién de categorias vinculadas
con la reflexividad del ser y el aprendizaje del filosofar. De esta manera, el proceso investigativo
adquiriéd consistencia analitica y profundidad comprensiva, al integrar las voces de los

participantes con los referentes tedricos y la perspectiva del investigador.
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El entramado metodoldgico que sustentd esta investigacion se articulé mediante un
proceso que se inicid con la clarificacion de presupuestos y transitd por la recoleccidon
descriptiva, el anadlisis estructural y la contrastacién, hasta culminar en la teorizacion. Cada
etapa se ejecutd bajo la premisa de la espiral de comprensidn, asegurando que la realidad
capturada en la IED La Salle fuera interpretada con rigor ontoldgico. Para facilitar la
aprehensiéon de este flujo dialéctico, se disefid una representacidn que sintetiza la
interconexion entre los autores, los instrumentos y las categorias emergentes. De este modo, la

arquitectura del estudio cobra visibilidad como un sistema organizado y coherente.

Los detalles de este despliegue procedimental se plasmaron en la sintesis final del

corpus tedrico presentado. El proceso de fases se vislumbra en la figura 1

Figura 1
Fases de la investigacion

FASES DE LA INVESTIGACION

FASE 2 FASE 3

FASE A JESCRPTIV FASE ESTRUCTURAL
PREPARATORIA ABAJO D Ak
EPOJE i CROMATIZACION BUSCAR SIGNIFICADOS
DISENO DESCRIPCION DE LA CATEGORIZACION CONSTRUCCION DEL
PREPARACION EXPERIENCIA Y CONTRASTACION CORPUS TEGRICO
PROYECTO DE APLICACION DE TRIANGULACION
INVESTIGACION INSTRUMENTOS INTERPRETACION

Nota. Ir y venir de las fases de la investigacion.
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Contexto e informantes

En el contexto social, la Institucion Educativa Distrital La Salle se encontré inmersa en la
dindmica del barrio El Valle, un sector donde el tejido social presenté desafios estructurales
derivados de la segregacién urbana. En este entorno de estrato 2, las relaciones comunitarias
estuvieron marcadas por una lucha por el reconocimiento y la superacidon de estigmas sociales
asociados a la periferia. Para los estudiantes de educacidon media, el colegio se convirtié en un
refugio y un espacio de construccion de identidad frente a las presiones del entorno inmediato.
La convivencia escolar reflejd las tensiones de un barrio que buscé en la educacién una via de
escape hacia la movilidad social y el bienestar colectivo. No obstante, las problematicas del
sector permearon los muros institucionales, exigiendo una respuesta pedagdgica que integrara

la realidad del joven en su proceso formativo.

La configuracién familiar de los estudiantes del barrio El Valle influyé directamente en el
acompafiamiento pedagégico, dado que muchos hogares enfrentaron condiciones de
vulnerabilidad extrema. Gran parte de los padres de familia se encontraron en una situacién
socioeconémica por debajo del estrato 2, lo que generd una brecha entre las expectativas
académicas y las posibilidades reales de apoyo en casa. Esta realidad obligd a los jovenes de
educacion media a asumir roles de cuidado o responsabilidades domésticas que compitieron
con su tiempo de estudio y reflexidn. La institucidn debid, por tanto, disefiar estrategias que
reconocieran estas dindmicas familiares para evitar la desercion y fomentar el compromiso con
el proyecto de vida. La escuela establecié puentes de didlogo con familias que vieron en el

titulo de bachiller un logro heroico y compartido.

La incidencia del contexto social en la educacion media de La Salle se manifesté en la
necesidad de una formacion que trascendiera lo puramente académico y tocara la dimension
ética y ciudadana. Los jévenes de grado décimo y undécimo se encontraron en una etapa
donde la presion del grupo y los modelos de éxito pudieron entrar en conflicto con los valores
escolares. Fue fundamental que la institucion promoviera una reflexividad del ser que

permitiera al estudiante discernir entre las diversas influencias que recibié en las calles del
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barrio El Valle. La educacion media actué como un laboratorio de ciudadania donde se
ensayaron formas de convivencia basadas en el respeto y la valoracién de la vida humana. Solo
asi se pudo mitigar el impacto de las violencias simbdlicas y fisicas que solieron acechar a los

sectores de estratos bajos en las grandes ciudades.

En el entramado econdmico, la realidad de las familias en El Valle estuvo marcada por
una profunda precariedad que condiciond el acceso a recursos educativos complementarios y
herramientas tecnoldgicas. Al situarse en un estrato 2, pero con una poblacién que en gran
medida percibid ingresos inferiores a este nivel, la limitacidon presupuestaria fue una constante
en los hogares. Para un estudiante de educacion media, esto significd que la eleccion de una
carrera profesional o técnica estuviera supeditada a la disponibilidad de becas o subsidios
estatales. La falta de liquidez en las familias impacté en la alimentacién, el transporte y la
adquisicion de materiales, factores que fueron vitales para un rendimiento académico dptimo.
Esta presidn econdmica generd una ansiedad latente en los jévenes, quienes vieron el futuro

con una mezcla de esperanza y temor ante la incertidumbre financiera.

El fendmeno del empleo informal fue el motor econédmico predominante para los
padres de familia de la institucidn, abarcando actividades que carecieron de estabilidad y
seguridad social. El comercio ambulatorio, las labores de servicios domésticos y la construccién
fueron las fuentes de ingreso de la mayoria, lo que implicé largas jornadas laborales y ausencia
de los padres en el hogar. Para los jovenes de educacion media, esta informalidad se tradujo en
una presion para incorporarse prematuramente al mercado laboral y ayudar con los gastos
diarios de la casa. Aquellos pocos padres que contaron con un empleo formal pudieron estar en
niveles operativos, lo que mantuvo al nucleo familiar en una estrecha franja de subsistencia.
Esta atmdsfera de inestabilidad econédmica molded la percepcion del estudiante sobre sus

oportunidades futuras y sus posibilidades de desarrollo personal y profesional.

En la educacién media, el contexto econdmico influyé en la orientacidon vocacional de
los estudiantes, quienes le dieron prioridad carreras de ciclo corto que prometieran una

insercion laboral rapida. La falta de capital econdmico en el barrio El Valle limité las
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aspiraciones de educacién superior de largo aliento, enfocando la visidon del joven hacia la
supervivencia mds que hacia el desarrollo del ser. El colegio La Salle tuvo el reto de ampliar
estos horizontes de sentido, demostrando que el pensamiento critico y el filosofar fueron
herramientas utiles incluso en contextos de escasez. La precariedad fue un motivo para exigir
politicas publicas que garantizaran la equidad en el acceso a la universidad. Un corpus tedrico
sobre la reflexividad del ser debid integrar estas condiciones materiales para entender cémo el
pensamiento se construyd bajo la presion de la necesidad, sin perder de vista la dignidad

humana y las posibilidades de transformacion social.

El entorno productivo en el que se insertd la Institucion Educativa Distrital La Salle
estuvo caracterizado por una economia de servicios bdsicos y microemprendimientos de
subsistencia. El barrio El Valle no contd con grandes polos industriales, por lo que la actividad
productiva se concentrd en pequefnos negocios locales que dinamizaron el consumo interno del
sector. Para los estudiantes de educacidon media, esta falta de referentes productivos de alta
escala pudo limitar su percepcién sobre las posibilidades del desarrollo profesional técnico o
tecnolégico. La educacién media técnica, si la hubo, debid estar alineada con las necesidades de
un mercado que demandd competencias practicas, pero también habilidades socioemocionales
solidas. El joven debid aprender a identificar oportunidades de emprendimiento que pudieran

romper el ciclo de informalidad que caracterizé a su comunidad desde hacia décadas.

La incidencia del sector productivo en la formacién de los jovenes se vio reflejada en la
desconexidon que a veces existio entre el curriculo escolar y las demandas del mundo laboral
contempordneo. Muchos estudiantes de grado undécimo egresaron con la incertidumbre de no
saber codmo aplicar sus saberes en un mercado que valoré mas la experiencia que el titulo
académico inicial. La informalidad laboral de los padres actué como un espejo que les mostré
un camino de esfuerzo fisico extenuante con poca retribucién, lo que pudo desmotivarlos o
impulsarlos a buscar alternativas. Fue fundamental que la institucién promoviera alianzas con el
sector productivo formal para que los jovenes tuvieran acceso a pasantias o practicas que les
abrieran nuevas perspectivas de vida. El aprendizaje del filosofar debié formar sujetos capaces

de reflexionar sobre la ética del trabajo y la sostenibilidad de sus propios proyectos.
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Finalmente, el contexto productivo del barrio El Valle exigié una reestructuracién de la
educacion media hacia modelos que fomentaran la creatividad y la innovacidn social. Al vivir en
un medio de escasas oportunidades formales, el estudiante de La Salle debid desarrollar una
resiliencia que le permitiera auto gestionar su futuro profesional y personal. La reflexividad del
ser se convirtié aqui en una competencia productiva, pues permitié al individuo conocer sus
propias capacidades y debilidades para navegar en la incertidumbre del mercado. La
investigacion sobre el corpus tedrico de la vida debié incluir como la capacidad de pensar
criticamente influyd en la toma de decisiones econdmicas y productivas del joven bachiller. Al
finalizar su ciclo escolar, el egresado debié poseer una visién clara de como su esfuerzo
individual pudo contribuir al desarrollo productivo de su comunidad y del pais. El aprendizaje
del filosofar fue, por tanto, la base para una productividad consciente que no sacrificara la

humanidad en aras del rendimiento econémico.

La Institucion Educativa Distrital La Salle se definié por su naturaleza oficial, lo que
implicd una gestion supeditada a los presupuestos publicos y las directrices del Estado. Al ser
un texto Institucional y Diagndstico establecimiento de cardcter distrital, atendid a una
poblacién diversa que encontrd en la educacién publica la Unica via para el ascenso social. Sin
embargo, esta condicidn oficial conllevé enfrentar una realidad de recursos limitados, donde la
infraestructura y las herramientas tecnoldgicas no siempre cubrieron la demanda estudiantil. La
limitacién presupuestaria condiciond la implementacion de programas de profundizacion
humanistica que fueron vitales para el desarrollo del ser. Esta escasez de recursos obligd a la
comunidad educativa a maximizar la creatividad pedagdgica para no comprometer la calidad de
la ensefianza. Fue en este escenario de austeridad donde la investigacion adquirié relevancia al

proponer soluciones tedricas que no dependieron exclusivamente de la inversion econdmica.

Un indicador critico de la realidad institucional fue el posicionamiento en el Nivel B de
las Pruebas Saber 11, lo que situd al colegio en un rango de desempefio intermedio. Este
resultado reflejé una brecha en las competencias de analisis y pensamiento critico que fueron
evaluadas a nivel nacional en la educacidn media. El Nivel B sefialé la necesidad urgente de

fortalecer los procesos de lectura critica y razonamiento ldgico, elementos que estuvieron
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intrinsecamente ligados al ejercicio del filosofar. La meta académica fue garantizar que el
estudiante comprendiera profundamente los contenidos que se le impartieron. Los bajos
niveles de desempeno en dareas de reflexion sugirieron que el modelo de aquel entonces
priorizé la memorizacidon sobre la interpretacion profunda de la realidad. Por tanto, el
diagndstico de las pruebas de Estado sirvid como punto de partida para justificar una
intervencion pedagdgica. Asimismo, evidencié la importancia de revisar las estrategias

didacticas y los criterios de evaluacidn institucionales.

En el corazén de la problematica estudiantil se identificd una dificultad persistente para
gue el joven de La Salle lograra reflexionar sobre su propio ser. La inmediatez de la cultura
digital y las presiones del medio social en el barrio El Valle buscaron desplazar la introspeccion
subjetiva hacia un segundo plano. Los estudiantes presentaron retos significativos para
reconocerse como sujetos histéricos con capacidad de agencia, viéndose a menudo como
receptores pasivos de su realidad. Esta desconexidn con el "yo" interno dificultd la construccion
de un pensamiento auténomo que les permitiera cuestionar los modelos de vida impuestos por
el contexto. La ausencia de espacios para la pausa y el silencio reflexivo impidiéd que el
adolescente desarrollara una conciencia clara sobre sus emociones y sus juicios éticos, asi como

sobre sus decisiones y responsabilidades personales.

Frente a este diagndstico, se hizo necesario retomar el filosofar como una practica
cotidiana que dotara de sentido a la existencia. El aprendizaje del filosofar debidé ser la
herramienta que permitiera al estudiante de estrato 2 desarticular las estructuras de
pensamiento que limitaron sus aspiraciones. Al integrar el paradigma interpretativo y el
método fenomenoldgico hermenedutico, se buscd que el aula se convirtiera en un espacio de
revelacion donde el ser emergiera con voz propia. Esta recuperacién de la filosofia aplicada a la
vida fue lo que permitié al joven bachiller transitar desde la opinién comun hacia el juicio critico
fundado. El propdsito fue que el estudiante dejara de habitar la duda existencial desde la
angustia para habitarla desde la reflexion consciente y propositiva. Esta necesidad pedagdgica
fue el motor que impulsé la creacién de un corpus teérico que respondié a las carencias del

contexto actual, con especial atencidn a las necesidades formativas del estudiante.
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En ultimas, la reestructuracién del proyecto de vida se presentd como la sintesis
necesaria para conectar la formacién académica con la realidad del estudiante de La Salle. Un
proyecto de vida que no nacié de la reflexividad del ser estuvo condenado a ser una simple lista
de deseos inalcanzables o de metas impuestas externamente. La investigacion buscd que el
joven pudiera proyectar su futuro desde un conocimiento profundo de su esencia y de las
posibilidades que su territorio le ofrecid. Retomar el proyecto de vida desde una perspectiva
fenomenoldgica-hermenéutica permitié que el alumno de educacion media valorara su historia
personal como un recurso de poder. El resultado esperado fue un egresado que, a pesar de las
limitaciones econdmicas, poseyera una bruajula interna soélida basada en el ejercicio del pensar.
Asi, la tesis se consolidé como una respuesta estructural a la crisis de sentido que afectd a las

instituciones oficiales en contextos de vulnerabilidad social.

Segun Mendieta (2015) “los informantes son los sujetos, objeto de estudio, las personas
gue hardn parte de la investigacion” (p.1148), debiendo existir claridad absoluta en su
seleccion, las etapas de contacto inicial y los motivos que justificaron su eleccidén segun criterios
preestablecidos. En este sentido, los informantes generales fueron los estudiantes de
educacion media de la IED La Salle, que integraron el ecosistema educativo. Por su parte, los
tres informantes claves fueron aquellos actores que poseyeron una relacién intrinseca con el
fendbmeno de estudio y cuya perspectiva ofrecié una mayor riqueza interpretativa para el
proceso de indagacion. Su rol fue fundamental para evitar la inmovilidad del conocimiento,
aportando sefiales vy significativos que permitieron desentraiar la complejidad del filosofar en

el aula escolar. La seleccion se dio por la calidad y profundidad del discurso compartido.

Se utilizé una seleccion como lo dice Mendieta (2015), donde “permite elegir los
informantes en funcién del tipo (3)” (p.149), incorporando variantes necesarias como la
participacién de voluntarios interesados en la tematica y el abordaje de la poblacién de los
grados décimo y undécimo. Lo imperativo fue realizar los ajustes para alimentar la base
informativa requerida en la consecucion de los propdsitos teleoldgicos del estudio doctoral. Fue
factible amalgamar diferentes tipos de eleccidn segun la evolucion de la investigacion y las

necesidades de triangulacion que emergieron durante el trabajo de campo. Este enfoque
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asegurd que el investigador pudiera capturar las diversas facetas del fendmeno, ajustando la
muestra de manera intencional para robustecer el analisis. La seleccion de estos actores
constituyé una estrategia deliberada para garantizar la representatividad cualitativa de los

hallazgos en el contexto.

La seleccién de los participantes constituyd un eje fundamental para interpretar el
aprendizaje del filosofar en educacidén media, pues en la investigacion cualitativa”, en rigor, un
acto fisico en si no es ningun "dato", es decir, algo dado; el verdadero dato lo constituye el acto
fisico con el significado que tiene en la estructura semantica personal del sujeto; y esto sélo se
puede descubrir por medio de un cuidadoso proceso hermenéutico” (Martinez, 2012, p. 108).
Para profundizar en este fendmeno conceptual, se determinaron tres informantes clave bajo un
criterio de paridad de género, seleccionados por su interés manifiesto y destacada participacion
en los procesos de la asignatura de filosofia. Esta muestra homogénea facilité la disposicién
hacia la triangulacién exhaustiva de la informacion, permitiendo que la riqueza de sus discursos

individuales diera paso a la develacién de categorias emergentes sobre el pensamiento critico.

En consecuencia, este proceso poseyd un cardcter dindmico y continuo, adaptdndose
con flexibilidad al contexto escolar para asegurar una recopilacidon exhaustiva y pertinente que
responda a las exigencias del método. A través de una inmersion dialdgica, se busco rescatar la
voz del estudiante como protagonista, consolidando aquella «pedagogia de la accion y la
sensibilidad» que propone Van Manen (2003) para capturar la experiencia viva. Este abordaje
hermenéutico no solo respetd la autonomia intelectual de los jévenes dentro del aula, sino que
potencio rigurosamente su capacidad de asombro frente al saber filosofico y su realidad vital.
Asimismo, esta perspectiva favorecio la interpretacion de los significados construidos por los
participantes y su relacidon con las practicas pedagodgicas, las experiencias cotidianas y los

desafios formativos de la educacion media colombiana.

La fase empirica de esta investigacion se consolidé mediante la seleccion voluntaria de
tres informantes clave, quienes emergieron de un universo de aproximadamente cuatro cursos

de educacion media. Este grupo poblacional, con un promedio de treinta estudiantes por aula,
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representd la diversidad de voces y experiencias que habitaron la Institucion Educativa Distrital
La Salle. Los informantes clave fueron seleccionados bajo criterios de idoneidad y disposicidn,
habiendo cursado el décimo grado el afio anterior y encontrdndose en aquellos entonces
proximos al grado undécimo. Su transito entre estos dos niveles educativos permitidé capturar
una visién evolutiva de su reflexividad y la maduraciéon de sus horizontes de sentido vital. Al
participar de forma voluntaria, se garantiz6 un compromiso ético y una apertura dialdgica
esencial para el éxito del método fenomenoldgico-hermenéutico propuesto. Esta selecciéon fue

intencional a la profundidad en la interpretacién de los fendmenos humanos estudiados.

Los instrumentos de investigacién se aplicaron siguiendo una secuencia légica que
favorecio la inmersion en la subjetividad de los participantes, iniciando con la entrevista en
profundidad. Este primer acercamiento permitié que los tres informantes clave expresaran sus
vivencias personales y sus concepciones sobre el ser, el filosofar y su propio proyecto de vida.
Posteriormente, se implementd la técnica del microrrelato, un espacio donde los estudiantes
interpretaron los relatos de sus companeros. Este ejercicio de hermenéutica colectiva facilito el
reconocimiento de las tensiones y puntos de encuentro en sus experiencias dentro del barrio El
Valle. El microrrelato actué como un espejo reflexivo donde la palabra escrita se convirtié en un
vehiculo de autoconocimiento y de comprensién del otro. A través de este proceso, los
informantes pudieron desentraiiar los significados ocultos tras su cotidianidad, aportando datos

valiosos para el corpus tedrico.

Por tanto, los informantes clave asumieron un rol protagdnico al liderar los grupos de
discusion, integrando a diez estudiantes de los grados décimo y undécimo en la actividad. Su
liderazgo permitié que el didlogo fluyera de manera natural, actuando como mediadores entre
sus pares y los objetivos de la investigacion sobre la reflexividad. Tras esta fase grupal ampliada,
los tres informantes participaron en un grupo de discusion cerrado entre ellos para profundizar
en los hallazgos emergentes. Esta triangulacion de técnicas y actores garantizé una saturacién
de la informacién desde el paradigma interpretativo, validando la autenticidad de las voces
recolectadas. La participacidon de los estudiantes en la construccion e interpretacion de sus

propias realidades dimensiond la naturaleza fenomenoldgica del estudio. Asi, la investigacion se
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alejo de la observacién pasiva para convertirse en un proceso de co-construccién de saberes

sobre el sentido de la vida.

La solidez del estudio residié en la integracién logica de sus componentes, donde el
investigador actué como un arquitecto que asegurd la transparencia del proceso indagatorio a
través de sus informantes. Al atender a las circunstancias emergentes, se garantizd que el
estudio del filosofar fuera un descubrimiento auténtico de la capacidad reflexiva del ser en su
ambiente natural. Por tanto, la identificacion de estos sujetos un compromiso ético que se
fortalecié con los logros y hallazgos que se presentaron durante el devenir doctoral. La meta
ultima fue la transferencia de significados que permitieron revalorizar la ensefianza de la
filosofia como una practica de vida y no solo como un requisito curricular. Asi, la investigacion
se consolidé como un ejercicio hermenéutico que respetd la complejidad del pensamiento

estudiantil desde su propia voz e identidad social.

Los padres o acudientes. Dado que los participantes eran menores de edad
pertenecientes a la educacion media, fue indispensable contar con el aval de sus
representantes legales antes de iniciar la recoleccidon de informacion. En este documento se
explicaron detalladamente el propdsito de la investigacién, la naturaleza voluntaria de la
participacién y el derecho a retirarse en cualquier momento sin consecuencias. Asimismo, se
garantizo el anonimato y la confidencialidad de la informacién mediante el uso de seudénimos
en las entrevistas y microrrelatos. La integridad de los estudiantes de la Institucion Educativa
Distrital La Salle fue la prioridad en cada fase del disefio metodoldgico interpretativo. Este
respaldo ético que fortalecié la confianza entre el investigador, el colegio y la comunidad del
barrio El Valle. Ademas, se protegid la identidad de los participantes y se respetaron los

principios de dignidad, autonomia y justicia.

Paralelamente al consentimiento formal, se gestiond un asentimiento informado
dirigido a los estudiantes, asegurando que comprendieran su rol protagdénico en el estudio
fenomenoldgico. Se les explicé de manera clara que sus voces serian fundamentales para

generar un corpus tedrico sobre la reflexividad del ser y la vida. Este acto de transparencia
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permitid que los jovenes se sintieran valorados como sujetos de conocimiento y no como
simples objetos de estudio. Durante el desarrollo de los grupos de discusion y los microrrelatos,
se fomenté un clima de respeto mutuo y escucha activa, evitando cualquier forma de
revictimizacidn o juicio sobre sus experiencias. El resguardo de las grabaciones y transcripciones
se realizd bajo sistemas de seguridad digital para prevenir el acceso de terceros a la intimidad

de los relatos.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccidn de Informacién

En el proceso de investigacidn se utilizaron algunas técnicas, entre ellas: la entrevista en
profundidad donde se esperé como lo dice Fuster (2019) “adquirir informacion acerca del
objeto de estudio, teniendo en cuenta que esta informacion estd presente en la biografia del
individuo entrevistado” (p.210). De ahi que fue un importante recurso de informacion para la
investigacion porque ayuddé a develar las huellas presentes en la vida cotidiana de los
estudiantes en la educaciéon media sobre el aprendizaje del filosofar. Desde ahi los mismos
individuos fueron contando sus sentires, cogniciones, actitudes y demds experiencias en torno a
una serie de preguntas bien organizadas con un propdsito claro para conocer poco a poco la
realidad ontoldgica del individuo que se manifesté en todo lo que hicieron en medio de su

contexto natural, a través del instrumento del cuestionario de entrevista disefiado para tal fin.

Por ello, la entrevista en profundidad buscd interpretar los fendmenos que se
presentaron en el diario vivir para develar el proceso objeto de investigacidn, sin descuidar
aspectos valiosos que ayudaron a suministrar informacién clave en la investigacién que se gesto
a partir de la praxis pedagogica de la filosofia en la institucion educativa descrita
anteriormente. No obstante, se tuvo la flexibilidad de hacer preguntas que sugirieron en el
momento de la entrevista siendo de vital importancia para develar la realidad que se investigd y
asi contribuyd a mejorar el proceso que se esclarecié. Fue de suma importancia tener la
flexibilidad y la creatividad suficiente para enriquecer la investigacion, constituyéndose asi en lo
mas productivo en lo que se indagod desde el sentido de la vida misma del estudiante, con el

propodsito de comprender las experiencias y los sentidos atribuidos por los participantes.
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Otra técnica que se utilizé fue el microrrelato del fendmeno en el escenario del aula de
clase del proceso aprendizaje del filosofar desde la reflexividad del ser en la vida que llevaron
descubrimientos puntuales de los signos y simbolos observados, que se hicieron presente a
través del instrumento del guion de preguntas reflexivas porque las narraciones son como lo
dice Norman, K., Denzin, E, Yvonna, S. y Lincon, Y. (2015) “modos de actuar y de dar sentido en
el mundo” (p.44). En este aspecto la fenomenologia fue util porque el sujeto estd inmerso en el
mismo propdsito de investigacion, por lo tanto, este método fue constante por un periodo de
tiempo considerable para poder establecer patrones en diferentes momentos y bajo diferentes
contextos de significados, de experiencias de vida, de estados afectivos, para sacar elementos

comunes que configuraron la esencia misma del saber.

Este ultimo proceso tuvo en cuenta que el individuo es un ser interpretativo que
constantemente estd en busqueda de los significados presentes en el mundo circundante,
como un relato sobre el filosofar, contribuyd a despejar o explicar el fendmeno de estudio que
se investigd. Asi el proceso de interpretacién fue clave en los escritos de los sujetos de
investigacidon porque estos mostraron el verdadero sentir sobre lo investigado en el tema del
filosofar, la expresidn oral y escrita que se puede dar a través de otros medios fue vital para
profundizar la realidad de la investigacidn. Por eso el mundo simbélico adquirié importancia
para generar informacién que fue vital en la consecucién de informacién relevante que
permitié establecer patrones comunes agrupadas en unidades de significacién, con el propdsito

de comprender las experiencias y los sentidos atribuidos por los participantes.

También se empled la técnica de los grupos de discusidn, la cual buscaba como lo dice
Pérez (2014) “conocer en profundidad al sujeto en su medio, en su vida, relacionado con la
cultura que lo rodea” (p.163) porque se hizo necesario comprender el proceso que se dio desde
el filosofar en el ser y la vida en los estudiantes de educacion media, descubriendo como esta
los impacta realmente para comprender el proceso dado en la actualidad de la escolaridad. Fue
necesario captar senderos ocultos o poco visibles para describir muy bien el fendmeno
investigado y asi aplicar correctamente los procesos hermenéuticos necesarios para poder

indagar. En los grupos de discusiéon hubo elementos importantes sobre la realidad observada
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gue dieron importantes luces para comprender el proceso de aprendizaje del filosofar desde la

reflexividad del ser en la vida, mediante la guia de discusion.

La articulacién de la entrevista, el micro relato y el grupo de discusion permitieron una
aproximacion al fenémeno del filosofar, garantizando que la recolecciéon de informacién fuera
holistica. Mientras la entrevista en profundidad en la biografia individual y el micro relato
capturd la esencia narrativa de la experiencia, el grupo de discusion potencié Ia
intersubjetividad y el didlogo colectivo. Esta triada técnica asegurd que el investigador pudiera
contrastar las versiones individuales con las construcciones grupales, fortaleciendo la validez de
los hallazgos mediante la triangulacion metodoldgica. Cada instrumento fue disefiado para
respetar la autonomia del estudiante, permitiendo que su capacidad de asombro vy
cuestionamiento emergiera de forma natural. Asi, la investigacion se alej6 de la rigidez
positivista para abrazar la ductilidad necesaria en el estudio de las realidades humanas

complejas.

El rigor de estos instrumentos aplicados entrevista en profundidad, microrrelato vy
grupos de discusién garantizaron mediante la coherencia interna del andamiaje procedimental,
gue cada técnica se articulara con los propdsitos teleoldgicos de la investigacién doctoral. El
investigador, en su rol de arquitecto de este proceso, asegurd que cada instrumento fuera
aplicado con la ética y el profesionalismo que el paradigma interpretativo demanda en el
contexto escolar. La flexibilidad metodolégica se convirti6 en la herramienta que permitid
ajustar el camino heuristico a las realidades facticas descubiertas en el campo, asegurando que
el estudio fuera un descubrimiento auténtico. De este modo, la solidez del estudio se
fundamentd en la capacidad de los instrumentos para captar la vitalidad del pensamiento
propio. La transparencia en la aplicacién de estas técnicas constituyd un compromiso

profesional que se fortalecio con los hallazgos que se presentaron durante el devenir doctoral.

Para terminar, la integracion logica de estas tres técnicas permitio transitar hacia la fase
de analisis de resultados con una base de datos rica en significados ontolégicos y existenciales.

El proceso de triangulacion técnica asegurd que los hallazgos que fueran el resultado de un
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didlogo constante entre los diferentes instrumentos aplicados en el aula de clase. Esta robustez
metodoldgica fue lo que permitid, en ultima instancia, generar un conocimiento original que
trascendié la mera descripcién para alcanzar la transferencia de significados hacia la practica
docente de la filosofia. La investigacion se consolidd, asi como un ejercicio hermenéutico serio
gue respetd la complejidad del pensamiento estudiantil, permitiendo que el filosofar fuera visto
como una practica de libertad. El camino devela la esencia de un fendmeno que urge ser

comprendido hoy.

Método de Andlisis e Interpretacion de La Informacidn

En la metodologia, se centré en Martinez Miguélez (2013) en el proceso de
categorizacion, estructuracidén y teorizacion se usé la herramienta de las tablas de analisis,
porque es una estrategia indispensable como lo establece Martinez (2013) “la alta complejidad,
la heterogeneidad, y las multiples interdependencias de los componentes que constituyen las
realidades del mundo” (p.291), requieren un proceso bien interpretado. En este sentido, el uso
de tablas permitié trabajar en las relaciones necesarias para no sesgar el propdsito de estudio,
viéndolo en las dimensiones que corresponden a su naturaleza sistémica y relacional. Se hizo
uso de estas herramientas organizativas que contribuyeron a realizar mejor el trabajo de
interpretacion porque cada dia fue mas rico en informacidén y matices. Este soporte analitico
facilitd la organizacién desde diferentes puntos de vista para teniendo una visidon holistica de la
realidad, permitiendo que la arquitectura del conocimiento fuera coherente con los propdsitos

de la investigacion.

En el proceso de categorizacion se requirid la triangulaciéon para evitar errores o vicios
de investigacién, porque cuando se hace el proceso se tiende a perder el horizonte de lo
buscado si no existe una vigilancia epistemoldgica. En base a las categorias se fue develando la
teorizacién necesaria, la cual debe volvid a los sujetos para comprobar que la interpretacion del
tema correspondia verdaderamente a lo que los informantes dieron a conocer por medio de las
diferentes técnicas aplicadas. Todo lo anterior fue necesario para ir vislumbrando

adecuadamente un Corpus tedrico sobre lo investigado, especialmente orientado desde la

75



praxis del filosofar en el contexto de la educacidon media actual. Fue importante tener en cuenta
gue nada fue escrito de forma pétrea, pues en cualquier momento ocurrid el surgimiento de
nuevas categorias una vez sea confrontada la informacién con los actores principales de la

indagacion pedagdgica se incorporaron.

El empleo de tablas de analisis y sistematizacidn facilitd la estructuracion a través de la
comparacion constante de los relatos obtenidos en las entrevistas y microrrelatos. Esta fase no
fue meramente técnica, sino un ejercicio hermenéutico donde el investigador otorgd sentido a
los datos primarios, estableciendo vinculos que permitieron comprender la esencia del
filosofar. La organizacién de la informacién en unidades de significado permitié trascender la
simple descripcion, orientando hacia la construccion de una estructura tedrica que reflejé la
vitalidad del pensamiento estudiantil. Este proceso dialéctico asegurd que la construccién del
corpus tedrico una emergencia natural de los datos recolectados en el aula. De esta manera, se
garantizd que la teoria resultante fuera un fiel reflejo de la realidad ontolégica y social de los

sujetos, respetando siempre la complejidad intrinseca de sus vivencias y expresiones.

El proceso de teorizacion se consolidé como una construccion subjetiva y compartida,
donde la retroalimentacidn constante con los informantes aseguré la validez de los significados
construidos. La flexibilidad que ofrecié el enfoque cualitativo permitié que el disefio de la
investigacidn se relanzara constantemente ante el descubrimiento de nuevos sentidos en la
realidad escolar. El caracter dindmico de la interacciéon entre el investigador y el fenédmeno
generd un crecimiento en espiral que elevé la indagacidn a niveles superiores de comprensién
hermenéutica. Al concluir esta etapa, se espera que el corpus tedrico generado sea una
narrativa coherente que legitime el saber producido por los jévenes, reconociendo su
autonomia intelectual. La rigurosidad interpretativa aplicada en cada fase del andlisis garantizo
gue los resultados sean un aporte significativo para la comunidad cientifica y la transformacién

de la praxis pedagdgica en la actualidad.

Por tanto, el caracter dinamico del proceso investigativo radicé en este ir y venir, que

situd al investigador en una relacion de proximidad estrecha con el fendmeno de estudio. Se
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tratd de una danza interpretativa que buscaba la comprensidon profunda antes que la
explicacidn causal mecdanica del positivismo tradicional. Al mantener este vinculo dialéctico a
través de las tablas de analisis, la investigacion adquirié una flexibilidad necesaria para ajustarse
a las realidades complejas que surgieron en el contacto directo con los sujetos. Cada reto que
surgié en el campo demandando nuevos sentidos que permitieron transformar la practica
educativa y la toma de decisiones pedagdgicas con sentido critico. El enfoque cualitativo
buscaba la profundidad del significado en contextos especificos y situados. Esta rigurosidad
permitid que el estudio del filosofar fuera abordado como un compromiso con la verdad

subjetiva.

Criterios de Rigor y calidad de la Informacioén

En la investigacidn cualitativa fue de vital importancia el papel del investigador en el
propésito de llevar a cabo adecuadamente la indagacion, al ser exhaustivo y cuidadoso en todo
el camino. Como lo establecieron Escudero y Cortez (2017), “los resultados estan relacionados a
la capacidad y rigor del investigador para analizar e interpretar los datos que son de caracter
subjetivo” (p.69). Por tanto, se hizo hincapié en el hecho de considerar todos los detalles, por
insignificantes que parecieran, dado el corte holistico de este estudio; por tanto, se vio el
fendmeno desde diversos puntos de vista logrando un acercamiento genuino a la realidad. Fue
imperativo estudiar este fendmeno en su nivel natural para no alterar las situaciones facticas,
evitando asi caer en subjetivismos que pudieran distorsionar los hallazgos emergentes y la

esencia misma del filosofar en el aula educativa.

Para establecer los criterios de credibilidad, fue fundamental la apropiacion del
investigador de la realidad como lo establece Martinez (2014), a quien le correspondid
“sumergirse mentalmente, del modo mas intenso posible, en la realidad ahi expresada” (p.290).
Esta inmersion constituyd la base fundamental de toda la arquitectura investigativa, donde la
construccion de este edificio intelectual adquirié la validez necesaria para ser considerado
creativo y novedoso. El compromiso mental requirié una entrega completa para que los

hallazgos, al ser expuestos ante la comunidad académica vy cientifica, resistieran la
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confrontacion, la critica o las sugerencias externas. De este modo, el trabajo aportd
significativamente a la ciencia desde su contexto especifico, permitiendo formular un
constructo tedrico sélido que se sostuvo firmemente sobre los pilares de la credibilidad y la

auditabilidad rigurosa.

El criterio de credibilidad se fundamenté en la descripcidn detallada y fiable del
contexto, el relato adecuado del fendmeno y el correcto disefio de la investigacién segun la
realidad observada. Se buscd reconstruir el proceso investigativo con base en las huellas
dejadas y en la seleccién adecuada de los actores e informantes clave, atendiendo a criterios
cientificos y no a caprichos personales del autor. En cuanto al proceso de triangulacién, este se
ejecuto en todos los momentos requeridos, ya sea de actores, fuentes, técnicas o instrumentos
de recoleccién de informacidn. Los hallazgos se presentaron en el marco de un andlisis
exhaustivo y un proceso de categorizacion coherente con los propdsitos teleoldgicos de la tesis
doctoral. Esta vigilancia epistemoldgica garantizé que los datos recolectados fueran evidencias

de una estructura de significado profunda y validada.

La trascendencia del conocimiento, o transferibilidad, radicd en la relevancia que
poseyd la investigacién en el mundo cientifico; aunque se situé en una entidad educativa
particular, los hallazgos pudieron nutrir escenarios andlogos. El aporte de un corpus tedrico
sirve de base para futuras investigaciones que surgirdn en la comunidad académica,
permitiendo comparaciones con campos similares que robusteceran una teoria general sobre el
aprendizaje del filosofar. Cabe destacar que el valor de este fendmeno observado residié en
abordar la tematica desde la perspectiva de estudiantes que culminan su educacién media,
aportando visiones originales sobre su propio proceso reflexivo. De esta manera, el
conocimiento producido trascendid lo local para ofrecer luces sobre la formaciéon del
pensamiento critico en la juventud contemporanea, sirviendo de guia para nuevas

interpretaciones del ser en el mundo actual.

Sobre la seguridad y auditabilidad, estas se garantizaron al seguir un disefio de

investigacion que mostrd con claridad el sendero heuristico recorrido, manteniendo un registro
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meticuloso de todo el proceso. Este seguimiento permitio la reconstruccion de la indagacién en
cualquier momento, fundamentado en un compromiso de confidencialidad y principios éticos
gue respetaron el consentimiento informado de los involucrados. Se mantuvo una
documentacién rigurosa que incluyd la toma de decisiones metodoldgicas, la descripcion de los
hallazgos y las conclusiones derivadas de la praxis pedagdgica. La auditabilidad aseguré que
cualquier investigador externo pudiera seguir la logica del pensamiento del autor, validando la
consistencia entre los datos primarios y las interpretaciones finales. Este rigor procedimental
fue lo que otorgd transparencia y honradez intelectual a la tesis doctoral presentada ante la

universidad.

Finalmente, el principio de confirmabilidad exigi®6 una profunda reflexion del
investigador para mantener la mayor objetividad posible y evitar sesgos o manipulaciones
subjetivas durante la interpretacién de los significados. Este factor fue fundamental y requirié
gue el sujeto investigador se dedicara con tiempo suficiente a la realidad ontoldgica del
fendbmeno para minimizar riesgos de relativismo extremo. El proceso de triangulacion
constante, tanto de fuentes como de actores, fue la herramienta clave para asegurar que los
informantes no perdieran su naturalidad en el entorno escolar. Si se descuidaba este aspecto,
se corria el riesgo de generar informacién distorsionada que conduciria a errores graves de
interpretacion hermenéutica. Al garantizar la confirmabilidad, se certifico que los resultados
fueron producto de las voces de los actores y no de los prejuicios o intereses previos del

investigador.

Posibles obstaculos tedricos, metodoldgicos y practicos

En cuanto a las limitaciones tedricas, se identificé la complejidad inherente a la
distinciéon entre dos conceptos fundamentales establecidos por la UNESCO (2007), trad. (2011).
Por un lado, el saber filoséfico formal que se imparte en el curriculo escolar y, por otro, el acto
de filosofar como ejercicio vital y reflexivo. Esta dualidad conceptual generé dificultades de
comprensién en estudiantes, quienes participaron como actores clave en el proceso

investigativo. Resulté fundamental implementar una fase de induccion que mitigd posibles
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vacios conceptuales que pudieran obstaculizar la clarificaciéon del fendmeno de estudio, dado
gue la indagacion trasciende la mera instruccion académica tradicional. Una formacién tedrica
soélida previa aseguré que la investigacion iniciara sobre una base firme, evitando
ambigliedades que pudieran desvirtuar la esencia fenomenoldgica del estudio y su respectiva

interpretacion hermenéutica.

Respecto a las limitaciones metodoldgicas, el desafio residié en preservar la naturalidad
de los actores en su entorno cotidiano sin comprometer la profundidad de la investigacién del
fendmeno. Fue imperativo alcanzar un equilibrio epistemoldgico entre el rigor de la indagacion
cualitativa y las exigencias institucionales relacionadas con los resultados de las pruebas de
Estado en lectura critica. Los estudiantes debieron responder simultdneamente a los desafios
evaluativos nacionales y al proceso de investigacion, evitando sesgos que pudieran afectar la
autenticidad de los hallazgos emergentes. Se percibidé una limitacién operativa que se subsand
mediante una programacion adecuada, donde la formacion previa de los sujetos resulto vital
para una comprension cabal de los horizontes de interpretacion. De este modo, los informantes

fueron mas dindamicos, brindando la informacidn sustancial requerida para avanzar en la teoria.

La preservacién del escenario natural del aula implicé que el investigador debia actuar
con una vigilancia epistemoldgica constante para no interferir en la espontaneidad del acto de
filosofar. Esta limitacion metodoldgica se abordd mediante una insercidn prolongada en el
campo, permitiendo que la presencia del investigador fuera percibida como parte de la
dindmica habitual. Al armonizar la busqueda de resultados cualitativos con las metas de
rendimiento académico institucional, se garantizd que la investigacion como un elemento
enriquecedor de la praxis educativa. La mediacion entre el interés cientifico doctoral y la
realidad pedagdgica del dia a dia exigié una madurez intelectual para interpretar los datos sin
forzarlos hacia categorias preestablecidas. Asi, se protegid la integridad de la fuente y se

fortalecid la validez interna del proceso indagatorio en el aula de clase.

En relacién con las limitaciones practicas, el estudio se circunscribié al entorno de una

institucion educativa, lo que condiciond el trabajo de campo a las directrices y normativas del
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establecimiento. Cualquier modificacién en la dindmica académica requirié la aprobacion de la
directiva, lo cual demandd una planeacidon estratégica alineada con el cronograma institucional
y sus orientaciones curriculares. Esta restriccidon se contrarrestdé mediante una gestion flexible y
creativa, capaz de sortear las contingencias administrativas o académicas que surgieron en el
devenir investigativo. La fidelidad a los principios éticos y la capacidad de resiliencia del
investigador fueron herramientas clave para garantizar que la indagacién en el aula fuera
productiva y respetuosa del orden escolar. El ir y venir dialéctico del proceso se mantuvo en

constante avance, logrando una simbiosis necesaria entre la investigacién y la realidad.

La superacion de estas limitaciones practicas requirié de una comunicacidn asertiva con
todos los estamentos de la comunidad educativa, asegurando que el cronograma de actividades
fuera viable y transparente. La creatividad para resolver conflictos de tiempo o espacio fue
fundamental para que el flujo de informacién no se detuviera ante imprevistos propios del
calendario escolar, como reuniones o jornadas pedagodgicas. Al partir de la flexibilidad y el
respeto por los principios éticos informados, el investigador logré que la limitacién se
transformara en una oportunidad para profundizar en la cultura organizacional. El compromiso
con la excelencia académica doctoral exigié que cada obstaculo fuera documentado y analizado
como parte de la complejidad del fendmeno estudiado. De este modo, las limitaciones
aportaron elementos para comprender mejor las condiciones del proceso investigativo y

otorgaron un contexto de veracidad y aplicabilidad dentro de la realidad educativa actual.

Criterios éticos de Investigacion

La investigacidn correspondiente se inscribid en el campo de las ciencias sociales,
afectando directamente a un grupo de personas de una comunidad escolar especifica. Como lo
expresa Santi (2016), “lo que sucede es que se subestiman o sobreestiman los problemas éticos
qgue surgen del contexto en el contexto de las investigaciones” (p.17). En este sentido, se
respetaron todos los parametros establecidos para el desarrollo del trabajo, tales como los
consentimientos informados, la privacidad y la integridad de los sujetos. Se evito forzar o tratar

a los participantes como elementos meramente fisicos, lo cual requiridé planificar con sumo
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cuidado cada paso del camino heuristico a recorrer. La investigacion se llevd a cabo desde el
respeto irrestricto de los derechos humanos, asegurando que el proceso indagatorio fuera, ante

todo, un acto de responsabilidad ética y reconocimiento del otro.

Si bien no se debieron sobreestimar los procedimientos éticos al punto de convertirlos
en obstaculos burocraticos que entorpecieran la labor cientifica, tampoco fue licito
subestimarlos desconociendo los derechos de los actores. No se olvidé que los participantes en
esta investigacion fueron, en su mayoria, menores de edad, por lo que cualquier procedimiento
se ajusté a las normas vigentes de proteccién infantil. Fue imperativo contar con el
consentimiento informado de los padres de familia o acudientes, quienes fungieron como
representantes legales ante la institucion y la ley. Este equilibrio asegurd que la busqueda del
conocimiento no vulnerara la integridad de los sujetos, integrando todos los elementos éticos
necesarios para legitimar la labor doctoral. La ética fue una condicion de posibilidad para que el

encuentro con la realidad fuera auténticamente humano.

La ética en las investigaciones de tipo social estuvo en un proceso de formacién
dindmica, pero no se pudo olvidar que, como expresa Buganza (2023), “la ética siempre ha
estado presente en nuestra reflexion individual y colectiva” (p.19). Por lo tanto, fue un
elemento que permanecio en la dimensién ontoldgica de las personas y debid perdurar en el
momento de realizar cualquier actividad cientifica. Esta dimensidn recibié especial atencidn
porque, al investigar con seres humanos y especialmente con menores, se podia poner en juego
la vulnerabilidad del sujeto. El investigador debié escudrifiar en su propia ética cotidiana
aquellos elementos que siempre acompafian a la persona, poniéndolos de manifiesto en el

horizonte de indagacion.

El papel del investigador como agente moral implicd una vigilancia epistemoldgica
constante para evitar la instrumentalizaciéon del discurso estudiantil en favor de intereses
puramente académicos. Al reconocer que la ética era inherente a la condicion humana, el
proceso de interpretacion fenomenoldgica adquirié una transparencia que fortalecid la validez

interna de los hallazgos. Se garantizé que la voz de los menores fuera escuchada sin presiones,
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respetando sus tiempos y su disposicién emocional frente al acto de filosofar. Este compromiso
ético se extendid a la fase de analisis de datos, donde la honestidad intelectual impidié la
manipulacion de los relatos para ajustarlos a teorias preconcebidas. De esta manera, el rigor
cientifico se amalgamo con la rectitud moral, produciendo un conocimiento justo y respetuoso

con la dignidad de la comunidad educativa abordada en este nivel doctoral.

Todo aspecto del comportamiento investigador confluyé en la teoria deontoldgica, tal
como lo establece Kant (1788), trad. (2003): “la razén se ocupa de los motivos determinantes
de la voluntad, la cual es una facultad que o bien produce objetos correspondientes a las
representaciones o por lo menos se determina a si misma” (p.14). Esto implicd que el ser
humano estuvo determinado ontolégicamente por un mandato universal de actuar ético
concebido en su ser racional. En el desarrollo de la investigacién, el autor actué conforme a las
normas sociales y lo que se considerd el bien comun. Se asumieron las decisiones desde lo que
Kant (1788), trad. (2003) definié como la mayoria de edad de la razén, superando la infancia
intelectual donde las decisiones dependian del arbitrio ajeno. El investigador se convirtid asi en

un agente moral auténomo que respondié por la integridad ética y cientifica de su obra.

En general, los elementos éticos constituyeron la columna vertebral que sostuvo el
edificio de la investigacién, proponiendo la forma adecuada de abordar cada etapa desde el
avistamiento inicial del fendmeno. Desde la concepcidn de las preguntas de investigacidn hasta
la definicién del paradigma interpretativo y el enfoque cualitativo, la ética guio la maduracion
de los propdsitos teleolégicos. Este rigor acompand la organizacidon del estado del arte, la
documentacién de categorias y la seleccién de técnicas de recoleccidén para generar un corpus
tedrico legitimo. El propdsito fue nutrir a la comunidad cientifica sobre el proceso de
aprendizaje del filosofar, garantizando que cada hallazgo estuviera respaldado por una
conducta intachable. De este modo, la sistematizacion de la informacion se fundamentd en la

bondad y el respeto por el mundo simbélico de los estudiantes.

En consecuencia, la dimensidn ética trascendié el cumplimiento formal de los principios

normativos para consolidarse como una disposicion permanente de responsabilidad, prudencia
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y respeto hacia los sujetos participantes y sus experiencias vitales. Desde esta perspectiva, el
investigador asumid el compromiso de preservar la autenticidad de las narrativas estudiantiles,
reconociendo en cada expresién una manifestacion legitima de sus inquietudes, pensamientos
y formas de comprender el mundo. Asimismo, la interpretaciéon de los significados emergentes
se desarrollé bajo criterios de honestidad intelectual, evitando distorsiones que pudieran
alterar la esencia de las experiencias compartidas. La confidencialidad de la informacion, el
reconocimiento de la autonomia de los participantes y la fidelidad en el tratamiento de los
datos constituyeron principios fundamentales para garantizar la transparencia del proceso

investigativo.

En sintesis, se establecieron los fundamentos epistemoldgicos, metodoldgicos y éticos
gue orientaron la comprensién del filosofar desde las experiencias de los estudiantes en el
contexto educativo lasallista. La articulacion del paradigma interpretativo, el enfoque
cualitativo y la perspectiva fenomenoldgica permitié comprender los significados construidos
por los participantes, garantizando el rigor en la recoleccidon y el andlisis de la informacion
integral. Estos elementos constituyeron las bases para interpretar las experiencias estudiantiles
y avanzar hacia la comprensién del aprendizaje del filosofar en la vida escolar, contribuyendo a

la reflexion pedagdgica y a la formacion.

De igual manera, la coherencia entre los propdsitos de la investigacion y las decisiones
metodoldgicas permitié establecer una ruta sistematica para el acercamiento a las experiencias
de los estudiantes. La seleccidon de los instrumentos respondié a la necesidad de recuperar sus
voces, identificar sus percepciones y reconocer las formas en que atribuyeron sentido al
aprendizaje del filosofar. Este proceso exigid una actitud reflexiva por parte del investigador,
qguien procurd mantener una relacién equilibrada entre los referentes tedricos y las expresiones
particulares de los participantes. De esta manera, la informacién recopilada adquirié valor
interpretativo, pues permitié reconocer elementos significativos de la realidad educativa sin
reducir las experiencias individuales a categorias previamente establecidas. La revision
constante de los datos y la articulacion de las distintas fuentes contribuyeron a fortalecer Ila

consistencia del andlisis y a sustentar las interpretaciones construidas durante el estudio.
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SECCION IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE HALLAZGOS

El proceso de andlisis e interpretacion de los hallazgos representd la fase culminante
donde la informacidon recolectada se transformd en conocimiento significativo. En esta
investigacion, este apartado buscd desentraiar las capas de sentido sobre el aprendizaje del
filosofar en la educacién media. Bajo esta premisa, se asumio que la realidad educativa es una
construccion social compleja, donde los sujetos otorgan significados Unicos a sus experiencias
pedagodgicas. Por tanto, el analisis se orienté a capturar la esencia de esas vivencias,
permitiendo que la voz de los estudiantes emergiera como el eje central de la indagacion,
garantizando asi que el corpus tedrico resultante sea un reflejo fiel de la praxis cotidiana en el

aula sobre el filosofar.

Este camino indagatorio se fundamenté en el paradigma interpretativo, el cual
abandoné la pretensién de objetividad absoluta para centrarse en la comprensidn profunda de
los fendmenos humanos. Al adoptar una postura cualitativa, la investigacién priorizé la cualidad
de las interacciones y la riqueza del discurso sobre la medicidn estadistica. Como seiialan Taylor
y Bogdan (1987), este enfoque se definid6 como "aquella que produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable" (p. 20). Esta
perspectiva permitido abordar el acto de filosofar como un proceso vivo y dialéctico donde el

investigador se sumergid en el mundo subjetivo de los actores educativos.

Esta eleccion metodoldgica respondid a la necesidad de interpretar los horizontes de
sentido que subyacen en ellas. El método permitio transitar desde la intuicién del fendmeno

hasta la comprension del ser que filosofa en el bachillerato. En este sentido, la labor del
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investigador consisti6 en mediar entre el texto de la experiencia y la realidad del contexto
educativo. Se buscd, en ultima instancia, develar, interpretar y comprender cdmo el estudiante
se apropia del pensamiento critico, superando la memorizacidon técnica para alcanzar una
reflexion que dote de propdsito su formacién académica e intelectual, en correspondencia con
sus vivencias, inquietudes y expectativas frente a su proyecto de vida personal y social desde

una mirada critica, auténoma y consciente.

Para abordar la complejidad del aprendizaje del filosofar en la educacién media, resultd
imperativo comprender que las manifestaciones del estudiante fue una accién cargada de
sentido ontoldgico. En este contexto, Martinez (2004) sostuvo que para captar la esencia de la
realidad humana se debieron considerar cuatro dimensiones fundamentales, ya que "la accidn
humana es siempre una estructura con intencidn, significado, funcién y condicionamiento" (p.
98). Estas dimensiones permitieron transcender la observacidén superficial y avanzar en la
intencionalidad del joven que busca pensar su propia existencia. Asi, el filosofar se desprendié
de la mera repeticidon de doctrinas para transformarse en un ejercicio de libertad donde el
estudiante se reconocié como sujeto reflexivo. El rigor del método fenomenoldgico garantizo
gue cada hallazgo fuera interpretado como una manifestacion integral de la vida del ser en su

contexto educativo.

Bajo esta perspectiva sistémica, la interpretacion de los microrrelatos, entrevistas y
grupos de discusidén busco desentrafiar cdmo estas dimensiones interactuaron para dar cuerpo
a la reflexividad del ser en formacion. Al respecto, el autor enfatizé que el andlisis cualitativo
fue exitoso al lograr develar que "el significado de la accidn depende de la intencién del autor,
de su funcién en la estructura y de su condicionamiento" (Martinez Miguélez, 2004, p. 102). En
el contexto escolar colombiano, esto implicd que el aprendizaje del filosofar estuvo mediado
por la historia personal del joven y las condiciones socioculturales que rodearon su
cotidianidad. Por lo tanto, la fase analitica de la investigacion fue un acto de insercion profunda
en el horizonte de significaciones del estudiante. Esta mirada holistica permitié consolidar un
corpus tedrico donde el pensamiento se vinculé directamente con el proyecto de vida y la

realidad factica analizada.

86



Intencion

El proceso de analisis e interpretacidon de los hallazgos se origind con la transcripcién
integra de los didlogos sostenidos con los tres informantes clave de la IED La Salle. Esta
actividad inicial fue una inmersién profunda en la experiencia vivida que permitié respetar la
fidelidad del discurso original. Al respecto, Kvale (2011) sostuvo que la transcripcién representd
una "traduccion de un modo de comunicacién a otro" (p. 115), garantizando que cada matiz de
la voz estudiantil fuera preservado. Gracias a este rigor, fue posible identificar las unidades de
sentido que brotaron directamente de la realidad factica analizada en el aula de educacién
media. El registro minucioso de cada palabra sentd las bases ontoldgicas para que la
interpretacion posterior no fuera una imposicidon externa sobre el fendmeno. Asi, se aseguré

gue el analisis hermenéutico tuviera un anclaje empirico verificable en el texto de los jévenes.

Posteriormente, se ejecutd un sistema de codificacion y enumeracién sistematica que
facilito la trazabilidad de los datos a lo largo de toda la estructura de la investigacién. Cada
fragmento de las entrevistas, microrrelatos y grupos de discusion fue identificado mediante una
nomenclatura que vinculd al informante, el instrumento y el renglén exacto de su ubicacidn.
Segun advirtieron Strauss y Corbin (2002), la codificacidon representd las operaciones mediante
las cuales los datos "son fracturados, conceptualizados y luego integrados de nuevas formas"
(p. 134). Este ordenamiento permitié que cualquier hallazgo relevante pudiera ser localizado
geograficamente dentro del corpus documental, otorgando al estudio un nivel de auditabilidad
superior. La accién de codificar transformd las narrativas dispersas en un sistema organizado de
conocimiento donde la voz de los tres informantes clave mantuvo su protagonismo. Este
despliegue garantizd que la estructura categorial emergente respondiera fielmente a la

polifonia de sentidos recolectados.

En fin, la intencion de esta organizacién fue captar la esencia del fendmeno del filosofar
a través de un didlogo constante entre la teoria y la praxis pedagdgica. La busqueda de la
estructura tematica buscé elevar los sentimientos y reflexiones de los tres informantes clave

hacia una dimensidn cientifica con coherencia ontoldgica superior. Bajo esta premisa, el uso de
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tablas de relacién permitié confrontar los hallazgos con los referentes universales y la visién del
investigador. De este modo, la interpretacion desentraiid el sentido profundo del ser en
formacién en el contexto escolar. El cierre metodoldgico validé la trascendencia del estudio al

ofrecer un marco robusto para comprender la formacion humana.

Significado

El analisis de los hallazgos se cimentd en la dimensién del significado, la cual permitio
organizar las vivencias personales de los tres actores que participaron en la investigacion. Esta
fase buscé trascender la superficie de la informacion para comprender cémo las percepciones
estudiantiles configuraron una realidad compartida en el aula de la IED La Salle. Al respecto,
Martinez (2004) sostuvo que "el significado de la accion humana depende de la intencién del
autor y de su funcién en la estructura" (p. 102). Bajo esta premisa, se interpretd que cada
testimonio guardd una carga ontoldgica que reflejé la manera en que el joven habité su mundo
escolar. La sistematizacion de estas experiencias personales fue el primer paso para
desentrafar el sentido profundo del aprendizaje del filosofar. Asi, el investigador se sumergié
en la polifonia de voces para rescatar la esencia de la vida cotidiana. Este esfuerzo garantizé

gue las narrativas individuales se transformaran en conceptos con una alta densidad cientifica.

Para hallar el significado de cada informante de manera rigurosa, se inicié un proceso de
establecimiento de los cédigos cromaticos. Esta técnica facilitd la identificacién de grupos de
similitud semadntica dentro de la vasta informacion recolectada mediante el uso estratégico de
colores. Segun advirtieron Rodriguez y Garcia (1996), el analisis cualitativo resulté ser un
"proceso continuo de examen y comparacién que permitié conceptualizar los datos de nuevas
formas" (p. 143). El marcado con amarillo, rojo, azul y verde permitid agrupar las significaciones
comunes que emergieron de la reflexividad de los tres informantes. Esta estrategia otorgd una
claridad operativa esencial para separar las diversas dimensiones presentes en el discurso sin
fragmentar su sentido vital. De este modo, la cromatizacion redujo la complejidad del
fendmeno hacia nucleos de sentido claramente diferenciables. Gracias a este ordenamiento, los

patrones recurrentes en la vida de los jévenes cobraron una visibilidad metodoldgica superior.
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Una vez consolidado el material visual, se triangularon los hallazgos derivados de la
entrevista en profundidad, el microrrelato y el grupo de discusién para fortalecer la validez.
Este ejercicio dialéctico permitié establecer categorias generales que dieron cuerpo a la
estructura sistémica del fendmeno del filosofar en el contexto colombiano. Al respecto,
Martinez (2004) afirmé que la triangulacién ofrecié "un cuadro mds completo del fenémeno
bajo estudio al combinar diferentes técnicas y fuentes" (p. 92). La convergencia de los tres
instrumentos asegurd que cada categoria emergente tuviera un respaldo empirico sdélido y una
trazabilidad absoluta. Asi, las percepciones individuales se entrelazaron con los significados
colectivos que brotaron de la interaccion en el aula de educacion media. El resultado de este
cruce de informacidn fue la consolidacion de cuatro pilares fundamentales para la teoria. Estos
grupos de significado reflejaron la coherencia ontoldgica de la experiencia vivida por los

actores.

A través de este proceso inductivo, se identificaron cuatro categorias centrales
asociadas a sus respectivos colores, facilitando la comprensidn del aprendizaje del filosofar. El
color amarillo se asigné a la categoria de aprendizaje, el rojo al filosofar, el azul a la realidad
ontoldgica y el verde al proyecto de vida. Como lo expresé Van Manen (2003), este esfuerzo
buscd captar "la esencia del fendmeno a través de sus manifestaciones particulares y su
significado esencial" (p. 94). Estas categorias representaron las dimensiones fundamentales
donde la reflexividad del ser se manifesté con mayor fuerza durante el trabajo de campo. La
organizacién cromatica permitié que la sintesis hermenéutica respetara la naturaleza dialéctica
del pensamiento de los tres informantes clave. De este modo, cada color funciond6 como un
dispositivo heuristico para conectar la teoria con la praxis pedagégica diaria. La integracion final

de estos hallazgos permitid elevar la experiencia cotidiana a un plano de abstraccion superior.

Para garantizar orientar la interpretacion, se disefid un sistema de codificacion que
permitié localizar cada unidad de sentido con exactitud y mantener la coherencia del proceso
analitico. Al respecto, Strauss y Corbin (2002) sefialaron que la codificacion permitié que los
datos fueran "conceptualmente integrados en un esquema mayor y verificable" (p. 143). Esta

nomenclatura asegurd que la voz de cada estudiante fuera reconocida individualmente dentro
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de la polifonia de discursos recolectados. De esta manera, el investigador mantuvo un control
riguroso sobre la fuente original de cada interpretacion realizada en la tesis. La estructura del
codigo facilitd la transicion desde los datos brutos hacia la construccion de categorias con
validez cientifica. Este ordenamiento fue el pilar que sostuvo la trazabilidad de los hallazgos en
todas las tablas de analisis, al favorecer la transparencia, la organizacioén y la consistencia de los

resultados.

Se utilizé la letra E para identificar la entrevista, y la letra G para el grupo de discusion,
seguida del numero del informante y del nimero de interrogante procesado. Al respecto, Kvale
(2011) sostuvo que la transcripcion no fue un proceso mecdnico, sino una "traduccidon que
debid respetar el contexto original" (p. 115). Por ejemplo, un cdédigo como IC1E4 12 permitid
verificar que el significado pertenecia al primer informante en la cuarta pregunta de su
entrevista, transcrita en el rengléon 12. Esta precisidon evitd la descontextualizacidon de las
respuestas, asegurando que el analisis ontoldgico fuera fiel a la literalidad de los testimonios.
De este modo, la hermenéutica aplicada conté con un sistema de coordenadas exactas para
rastrear cada hallazgo relevante. La transparencia en la ubicacién del texto otorgd a la
investigacion un nivel de auditabilidad superior, lo que facilitd la revision y verificacién de los

resultados obtenidos.

En el caso de los microrrelatos, la codificacidn se adaptd para respetar la naturaleza
fluida de este instrumento pedagdgico mediante la sigla identificadora M. El cddigo mantuvo la
referencia al informante clave (IC1, IC2, IC3) seguida de la letra M y el nimero de rengldn
donde se ubicé el fragmento. Al codificar renglén por renglén en una estructura narrativa libre,
se logré capturar la esencia del pensamiento estudiantil sin fragmentar su sentido vital. Esta
simplificacidn respondié a la libertad expresiva del microrrelato, donde la reflexividad del ser
fluyé sin las restricciones de una pregunta dirigida. El resultado fue una cartografia textual que
permitid navegar los relatos con absoluta certeza metodoldgica y rigor cientifico. Asi, el
microrrelato se validé como una herramienta poderosa para recolectar la subjetividad joven, al
facilitar la interpretacion de sus experiencias, emociones y significados desde una mirada

fenomenoldgica coherente con los propdsitos.
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Para terminar, este robusto sistema de organizacidon permitié que el significado de cada
informante emergiera como un componente esencial del corpus tedrico generado. La
integracion de los cddigos y la cromatizacion asegurd que la teoria resultante tuviera un anclaje
empirico verificable en las vivencias de la IED La Salle. Al respecto, Martinez (2004) sostuvo que
teorizar fue "un proceso de construccién que integré los datos en una estructura coherente y
con sentido" (p. 88). Gracias a este rigor, el estudio propuso una nueva visién de la formacion
humana. La sintesis lograda respetdé en todo momento la naturaleza sistémica y dialéctica del
fenomeno del filosofar en el contexto escolar. El cierre metodoldgico validé la trascendencia
del estudio, ofreciendo un marco de referencia robusto para la educacién media colombiana.
En conclusidn, la dimension del significado transformd la informaciéon dispersa en un sistema

organizado de conocimiento ontoldgico.

Funcion

La dimensién de la funcidn en esta investigacion se centrd en el propédsito perseguido de
elevar la praxis escolar hacia una estructura de conocimiento formal y sistematico. Este proceso
demandd que cada accion documentada en el aula de la IED La Salle fuera interpretada en
virtud de su finalidad pedagdgica y existencial para los jovenes. Al respecto, Martinez (2004)
sostuvo que para comprender el fendmeno humano se debid captar "la funcién que una accién
desempefia en la estructura total de la personalidad" (p. 102). Bajo esta premisa, el aprendizaje
del filosofarse analizd como una herramienta destinada a la configuracién de la autonomia
intelectual. Asi, la funcidn de los testimonios de los tres informantes clave fue la de actuar
como el motor primordial de la transformacién educativa. El rigor fenomenolégico garantizd

que el propdsito del estudio fuera coherente con las necesidades reales de los estudiantes.

El proceso de contrastacion se ejecutd mediante la construccién de tablas analiticas que
permitieron confrontar los hallazgos con el horizonte tedrico de la investigacion. En estas
tablas, se depositaron las unidades de significacion extraidas de los tres informantes clave para
visualizar las recurrencias y divergencias en sus discursos. Segun advirtié6 Martinez (2004), la

contrastacion permitié obtener "un cuadro mas completo del fendmeno bajo estudio al
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combinar diferentes fuentes de informacién" (p. 92). Este ejercicio de sintesis facilité que la
inmediatez del relato se transformara en conceptos con una densidad cientifica superior dentro
de la estructura de la tesis. La organizacidon en tablas aseguré que cada inferencia del
investigador tuviera un respaldo textual verificable y una trazabilidad absoluta. De este modo,
la fase estructural validé la coherencia del disefio y prepard el terreno para la teorizacién final.
Esta contrastacidon fue el andamiaje técnico que sostuvo el rigor del estudio. Esta metodologia
fortalecié la consistencia interpretativa y la fundamentacion de las categorias emergentes del

fendmeno estudiado.

Posteriormente, se realizd un cruce dialéctico entre las respuestas de los instrumentos,
permitiendo una triangulacién efectiva entre la entrevista en profundidad, el microrrelato y el
grupo de discusién. Este didlogo triadico entre los tres informantes clave asegurd que la
interpretacion del filosofar no dependiera de una sola fuente, sino de una polifonia de sentidos.
al respecto, Van Manen (2003) recordd que el fin de la investigacion fenomenolégica fue
“ofrecer explicaciones plausibles y descripciones perspicaces de las estructuras que configuran
la experiencia vivida” (p. 11). La integracidon de los aportes de los jévenes permitié que las
esencias del fendmeno emergieran de manera inductiva y respetuosa con su subjetividad. Asi,
las categorias de aprendizaje, realidad ontoldgica y proyecto de vida cobraron una fuerza que
trascendid las simples respuestas. Este cierre metodolégico garantizd que las bases del estudio

estuvieran ancladas en la realidad factica del aula colombiana.

Para terminar, se consolidd el corpus tedrico a través de una sintesis superior que
integré los aportes de los informantes claves, la teoria universal y las reflexiones del
investigador. Esta relacidn triddica funciond como un laboratorio hermenéutico donde se validé
la pertinencia de los hallazgos a la luz de autores como Gadamer y Heidegger. Como afirmé
Martinez (2004), teorizar fue “El proceso de estructuracidon consiste en la identificacion de
configuraciones estructurales o sistémicas que den sentido a los datos de la investigacion, pues
los elementos o partes solo adquieren significado por su relacién con el todo” (p. 251). La voz
del investigador se sumo a la de los estudiantes para proponer un nuevo marco de referencia

sobre la formacién humana en la educacion media. Este andamiaje conceptual permitié que el
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conocimiento generado fuera el resultado de un rigor metodolégico excepcional y una
profunda sensibilidad pedagdgica. En conclusidn, las bases del corpus tedrico representaron un

cuerpo vivo de saberes que dignifico la reflexividad del ser.

Condiciones del contexto

Las barreras dentro de la investigacion permitieron comprender la posicién cultural y
social donde se desenvolvié cada actor de la IED La Salle. Este analisis resulté fundamental,
pues la reflexividad de los jovenes estuvo marcada por el medio escolar y social de Barranquilla.
Al respecto, Martinez (2004) sostuvo que "la accién humana estd siempre condicionada por el
contexto fisico, social y cultural en que se situa" (p. 102). Bajo esta premisa, el aprendizaje del
filosofar se interpreté como una respuesta situada a las realidades de la educacién media en
Colombia. El investigador debié reconocer que las voces de los tres informantes clave portaban
la impronta de su tradicién y su historia vivida. Asi, el condicionamiento social se transformd en
una categoria de analisis que otorgd realismo y profundidad a los hallazgos. De este modo, la

fenomenologia logrd capturar la esencia del ser en su situacion factica.

El estudio demandd una sensibilidad para identificar cémo las estructuras sociales
influyeron en la autonomia de los estudiantes. El proceso de recoleccidon de datos mediante
microrrelatos permitiéd que los informantes expresaran su ser desde la cultura que habitaban
cotidianamente. Segun sefalaron Rodriguez y Garcia (1996), el investigador debid "comprender
los fendmenos desde la propia perspectiva de los actores dentro de su marco de referencia" (p.
143). Esta inmersidn garantizd que el andlisis fuera una interpretacién de la identidad
colombiana. La posicidn social de los jévenes actué como un horizonte de significaciones que
nutrido cada unidad identificada en las entrevistas. Asi, se pudo documentar como el joven
proyecté su vida en medio de sus condicionamientos materiales. Esta mirada contextualizada

aseguro que la interpretacion guardara una sintonia con la tradicion pedagodgica.

Toda esta riqueza de significados recolectada en el campo social desembocd en un
ejercicio de sintesis orientado a la construccion del corpus tedrico final. El analisis estructural

permitié elevar los testimonios condicionados por el entorno hacia una dimensién de
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abstraccion pedagdgica y cientifica. Al respecto, Van Manen (2003) recordd que el propdsito
fue "animar una busqueda pedagdgica orientada a comprender el significado profundo y la
esencia de los fendmenos humanos cotidianos” (p. 21) El transito de la praxis a la teoria se
consolidé mediante la identificacion de categorias como realidad ontoldgica y proyecto de vida.
Estas esencias se constituyeron en el resultado de observar al estudiante en su interaccién real
con la sociedad. Por lo tanto, la teoria emergié como un cuerpo vivo de saberes que reconocié
la importancia del contexto en la formacidn humana. El rigor metodoldgico permitié que el

sentir del joven fuera el motor primordial de la propuesta.

En conclusién, la integracién del contexto social y cultural validé la trascendencia del
estudio sobre el aprendizaje del filosofar en la educacion media. El corpus tedrico resultante se
consolidé como una propuesta original que redefinié la ensefianza de la filosofia desde una
perspectiva humana y situada. Como afirmé Martinez (2004), la teorizacion fue "un proceso de
construccion que integré los datos en una estructura coherente y con sentido" (p. 88). La
articulacion entre los informantes clave, la teoria universal y la vision del investigador permitié
superar la ensefanza técnica tradicional. Este cierre metodolégico ofrecié un nuevo marco de
referencia que dignificd la reflexividad del ser dentro de la realidad escolar colombiana. Asi, la
investigacion logré transformar las vivencias particulares en un conocimiento universalmente
relevante para la pedagogia contempordnea. En definitiva, la construccion tedrica representé

un compromiso ético con la autonomia y la conciencia critica de los jévenes actores.

La recoleccion de la informacién se llevd a cabo mediante una triangulacién de técnicas
que fortalecieron la credibilidad del estudio. La entrevista en profundidad permitié un didlogo
fluido donde los informantes expresaron sus percepciones sobre la ensefianza de la filosofia sin
las ataduras de un cuestionario rigido. Complementariamente, el uso del microrrelato facilité
gue los participantes narraran situaciones concretas y epifanias pedagdgicas, revelando la
dimension subjetiva del aprendizaje. Finalmente, los grupos de discusidon propiciaron un
espacio de intersubjetividad donde el debate colectivo enriquecio las perspectivas individuales,
permitiendo observar cémo se construye el pensamiento filoséfico a través del intercambio de

ideas y la confrontacion de argumentos entre pares.
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El procesamiento de estos instrumentos se desarrollé mediante un rigor analitico que
buscaba la emergencia de categorias que dieron forma al corpus tedrico. Este proceso implicd
una inmersién profunda en los relatos, donde la interpretaciéon se tornd en una actividad
intrinseca a la descripcion del fenédmeno. Al respecto, van Manen (2003) sostuvo que el analisis
fenomenoldgico de “la investigacion fenomenoldgica no es un proceso puramente
procedimental o técnico; requiere una actitud reflexiva y una sensibilidad receptiva hacia el
significado de los fendmenos cotidianos” (p. 39). De esta manera, cada fragmento de la
entrevista, cada linea del microrrelato y cada consenso del grupo de discusidn se convirtieron
en una pieza fundamental para armar el complejo rompecabezas de la pedagogia filoséfica en

la actualidad.

Como propdsito general, esta seccidn buscé consolidar un corpus tedrico fundamentado
en la realidad empirica que explicaba como se gestd el aprendizaje del filosofar. Se traté de
ofrecer una visidn holistica que integré la técnica con la sensibilidad humana. El corpus teérico
resultante sirvio como un referente para transformar la educacién media, promoviendo una
ensefanza de la filosofia que sea verdaderamente liberadora y reflexiva. En las paginas
siguientes, se detallan los hallazgos organizados por nodos de significado, los cuales son
sometidos a una constante contrastacion dialéctica con la literatura existente, asegurando asi la

validez y la trascendencia cientifica de la presente investigacién doctoral.

En el marco de la investigacidn, sustentada bajo el paradigma interpretativo y el método
fenomenolégico hermenéutico, el proceso interpretativo de la informacién recolectada a través
de la entrevista en profundidad y el microrrelato demandd un ejercicio de hermeneusis. Para
abordar las vivencias narradas por los informantes, se implementd la técnica de los cédigos
cromaticos como herramienta visual y analitica para la identificacion de las unidades de
significado emergentes. Este procedimiento permiti6 mapear los horizontes de sentido
presentes en el discurso, facilitando la transicién desde la descripcién hacia la interpretacion de
los fendmenos. De esta manera, el subrayado cromdatico actué como un puente heuristico que
organizé la polifonia de voces en el corpus textual, garantizando que el investigador mantuviera

una fidelidad descriptiva ante las experiencias dadas durante el encuentro dialdgico.
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A partir de esta inmersién hermenéutica, se implementd un sistema de codificacién
cromatica para organizar los nucleos tematicos emergentes. El amarillo distinguid la categoria
del aprendizaje, mientras que el rojo representd el acto de filosofar como ejercicio reflexivo del
ser. Por su parte, el azul delimitd las manifestaciones vinculadas a la realidad ontoldgica de los
informantes, y el verde visibilizé los sentidos de sus proyectos de vida. Estas dimensiones
emergieron progresivamente durante el andlisis de los instrumentos de recoleccion de
informacién. Mas alla de su funcién clasificatoria, este mapeo cromatico facilitd la comprension

holistica del fendmeno estudiado.

El método fenomenoldgico-hermenéutico articuld la técnica que codificé visualmente
las recurrencias semanticas de los discursos analizados. Esta organizacién cromatica facilitd la
transicion hacia la estructuracion final de los hallazgos condensados en la Tabla 1. Dicha tabla
vislumbrd con claridad las interconexiones criticas entre los ndcleos tematicos y las narrativas
de los informantes. De este modo, la fusion de la interpretacion y el mapeo de color transformé

datos cualitativos densos en un panorama tedricamente sdlido.

Tabla 1

Método Fenomenoldgico hermenedtico
Tabla 1. Método Fenomenoldgico hermenedutico

PARADIGMA HERMENEUTICO (Martinez, 2009)

Intencién Paso 1: lectura: grabacidn, transcripcion, Primer grupo de tablas. Distribucidn
cromatizacion, Reduccidn, comparacién, de lainformaciény enumeracion.
grupos de significados

Significado Paso 2: Reduccidn hermenéutica con la Segundo grupo de tablas: se
construccidon de familias de significados, distribuye la  informacion en
creacion de familias generales de instrumentos aplicados: entrevista
significados. en profundidad, microrrelato, vy

grupo  discusion. Unidad de
significacion y significados comunes,
significados generales.

Funcion Paso 3: triangulacion y corpus tedrico. Tercer grupo de tablas: se distribuye

la informacién en categorias,
subcategorias, funcién de los
informantes, aporte tedrico, aporte
del investigador.

Condicionamiento

Contrastacion.

Condicionamiento cultural y social.

Configuracion del corpus tedrico.

Nota. Tomado en base en Martinez (2009)
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Presentacion y analisis de los hallazgos

Entrevista en profundidad: Presentacion y andlisis de hallazgos

El proceso de exégesis de la realidad educativa estudiada se fundamentd en la
desconstrucciéon de los discursos emitidos por los informantes clave, cuya subjetividad
constituyé la piedra angular del proceso hermenéutico propuesto. A través de la técnica de
cromatizacién, se logré una decantacion de las propiedades semanticas presentes en las
entrevistas, permitiendo que la numeracién de cada linea de respuesta actuara como un
sistema de coordenadas para la trazabilidad del dato. Esta fase de codificacién constituyd un
ejercicio de aprehension ontoldgica donde las dimensiones preestablecidas dialogaron con las
emergentes. En consecuencia, la sistematizacion en tablas facilité el transito desde la
descripcidn narrativa hacia una fase de interpretacion profunda, asegurando que cada unidad
de significado guardara una correspondencia légica con el contexto de la educaciéon media y las

realidades fenoménicas de sus actores principales.

Posteriormente, la arquitectura del andlisis avanzd hacia la configuraciéon de familias de
significados, las cuales fungieron como nucleos aglutinadores de las experiencias vy
percepciones recolectadas en el campo. Este nivel de abstraccién permitié identificar las
funciones latentes dentro del sistema educativo, superando la superficie del lenguaje para
alcanzar la esencia del fendmeno bajo estudio. La integracién de estas categorias posibilitd la
determinacion del nivel de complejidad del objeto de estudio, consolidando una sintesis tedrica
describe la praxis docente, y la resignifica a la luz de la teoria critica. Asi, la transicién entre las
unidades de significado y la determinacion del nivel final representd el climax del rigor
metodolégico, donde la voz de los informantes se transformd en conocimiento cientifico
validado. Este procedimiento garantizé que la construccién del conocimiento fuera un acto de
coherencia epistemoldgica, donde el investigador actio como puente entre la realidad factica y

la teorizacion académica.

La entrevista en profundidad se constituyd en herramienta esencial dentro del

paradigma interpretativo para develar el proceso de aprendizaje del filosofar en los estudiantes
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de la IED La Salle. A diferencia de un proceso rigido, esta técnica permitié un flujo dialégico
donde el investigador y el estudiante co-construyeron significados sobre la experiencia
educativa en Barranquilla. Al ser un encuentro abierto, facilité que el joven expresara con sus
propias palabras cémo ha integrado la reflexidn critica en su vision del mundo, permitiendo que
emergieran categorias generales. Este enfoque reconocié la subjetividad del estudiante como la
fuente primaria de conocimiento, validando sus relatos personales como textos cargados de
sentido filoséfico. Asi, la entrevista se transformd en un espacio de escucha profunda donde el
lenguaje cotidiano del contexto lasallista sirvié de puente para comprender las estructuras del

pensamiento juvenil.

Desde el método fenomenoldgico-hermenéutico, la técnica de recoleccién de
informacidn utilizada permitié acceder al mundo de la vida del estudiante de educacién media,
buscando captar la esencia de su aprendizaje filosofico. Esta técnica facilitd un acercamiento a
las vivencias subjetivas, donde el investigador actué como un intérprete que buscaba
comprender los horizontes de sentido de los jovenes en su contexto local. Segiun la
fenomenologia de Van Manen (1990), trad. En 2003 la entrevista en profundidad buscaba
anécdotas vividas que revelaron cdmo se manifestaba el acto de filosofar en la realidad diaria
del estudiante lasallista. El caracter flexible de esta técnica permitié profundizar en aquellos
momentos de asombro o duda existencial que marcaron el transito hacia el pensamiento

reflexivo.

El proceso analitico se fundamentdé en el modelo hermenéutico para interpretar las
voces de tres informantes de la educacién media en la IED La Salle. Mediante la aplicacidon de
entrevistas en profundidad, se develaron las dimensiones del filosofar, sustentadas en tablas
gue integraron la transcripcidn fiel, la cromatizacién tematica y la numeracidn exhaustiva de
cada linea. Este rigor metodoldgico permitid organizar las unidades de significado en familias
categoriales, al facilitar el descubrimiento de las funciones légicas y existenciales del
pensamiento estudiantil. Al cruzar estos hallazgos con la experiencia diaria, se logra determinar
el nivel de reflexividad alcanzado por los sujetos. Asi, el analisis transita de la narrativa

individual a una sintesis comprensiva que explica el fendmeno del aprendizaje filosofico.
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Descubriendo la Intencién del autor: Entrevista en profundidad.

Para el proceso de organizacion y sistematizacién de los hallazgos en la entrevista en
profundidad, se disefidé un protocolo de codificacion alfanumérico riguroso que permite la
trazabilidad de cada unidad de sentido. El cédigo inicia con las siglas IC, que representan al
Informante Clave como sujeto de estudio, seguido de la letra E, que especifica el uso del
instrumento de Entrevista en profundidad. A esta secuencia le sigue un primer digito numérico
encargado de identificar de manera individual a cada informante dentro de la muestra
seleccionada. Este sistema garantiza el anonimato y también facilita la posterior triangulacion
de los datos obtenidos en el campo, asegurando que cada voz sea reconocida dentro de su

contexto especifico de interaccién dialdgica y reflexiva.

La aplicacion de este procedimiento favorecid la organizacién sistematica de los
testimonios y la identificacién de recurrencias, diferencias y matices en los discursos de los
participantes. Asimismo, permitié conservar la relacién entre cada fragmento textual y su
fuente original, aspecto fundamental para interpretar los significados desde una perspectiva
fenomenoldgica hermenéutica. La disposicion ordenada de los cédigos facilitd la comparacién
de las unidades de sentido y su posterior agrupacion en categorias analiticas, sin perder de vista
las particularidades de cada experiencia. De esta manera, la codificacién se consolidé como un
recurso metodoldgico que fortalecid la coherencia interpretativa y la transparencia del andlisis

desarrollado.

Posteriormente, la estructura del cédigo se extendid para detallar la ubicaciéon exacta
del fragmento analizado mediante dos identificadores numéricos adicionales de gran
relevancia. El primero de estos numeros sefiala la pregunta especifica formulada durante el
desarrollo de la entrevista, lo que permite asociar las respuestas con los objetivos de la
investigacion. Esta arquitectura de codificacion, que se lee como una secuencia légica de sujeto,
instrumento, actor, interrogante y segmento, constituye la base técnica sobre la cual se aplica
la cromatizacion de las categorias emergentes en este estudio. Su aplicacidon facilité la

organizacién sistematica de la informacidn. El proceso se expresé en las tablas 2 ala 17
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Pregunta 1: Para ti, ¢qué significa realmente "filosofar"? Si tuvieras que explicarlo con

una metafora o una imagen, écudl seria y por qué?

Tabla 2

Respuestas de los informantes a la pregunta 1
Tabla 2. Respuesta de los informantes a la pregunta 1

RESPUESTAS A LA PREGUNTA 1

)Y

comienzas a indagar sobre por qué ya no lo ves como en un
momento lo viste. Y si lo tengo que relacionar con algo, para

Bueno, filosofar es el proceso en el cual

Y una imagen

seria como la tipica que describimos de
viendo, asi como el sol se va poniendo.

Bueno, eh, para mi filosofar,
gue nos guia en un camino el cual

INFORMANTES
ICE-11 1
2
3
4 mi
5 serfa como un museo.
ICE-21 1
2
3
4
5
ICE-31 1
2
3

intentamos

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 2: Describe un momento especifico en clase donde sentiste que tu mente

"cambiaba" o que algo que antes dabas por sentado se te presentaba de una forma

completamente nueva. ¢Qué pasé y cdmo interpretas ese momento?

Tabla 3. Respuesta de los informantes a la pregunta 2
Tabla 3. Respuesta de los informantes a la pregunta 2

INFORMANTES

RESPUESTA A LA PREGUNTA 2

ICE-12

Cuando estabamos NN,

donde estabamos
dividiendo

Entonces, de esa forma, i ESCUBNNCOMOISE

I’
no solo la religion, me hizo verlo -

OCoOoNOULLDWNER

como me lo habian impuesto, sino
ver una opcién
de que tal vez el ser no era tres, sino que -

[
= O

=
w N

, pero como quien lo puso

[
H

es también
diferente.

[
(9]
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Tabla 3(cont.)

ICE-22 1 Bueno, este, las ultimas clases que tuvimos

2 fueron sobre el
3 diario filoséfico, donde justamente hablabamos
4 devarios
5 puntos. Y uno de los puntos que mas me llamé
6 laatencién era
7 el de "somos con narices", donde _
8
9

10 oalas

11 demas personas sin siquiera saber.

ICE-32 1 Una clase en especifico que fue el tiempo que

2 estuvimos
3 escribiendo sobre el diario filoséfico, que gs la
4 terapiacon la
5 _
6 por el hecho
7 de que logré entender que _
8
9 de

10 lograr enfrentarlos, pero es saber la manera en

11 coémo enfrentarlos.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 3: ¢Como es tu didlogo interno cuando te enfrentas a una pregunta filoséfica
profunda (ej. équé es la verdad?)? ¢ Qué dudas, emociones o resistencias aparecen?

Tabla 4.

Respuestas de los informantes a la pregunta 3
Tabla 4. Respuesta de los informantes a la pregunta 3

INFORMANTES RESPUESTA A LA PREGUNTA 3

ICE-13 ¢Qué paso en mi o en ese momento para que -

algo que normalmente
esquivé? Ese tipo de preguntas no son cosas que ensefian en
la basica, ni a menudo, sino que

ICE-23 Bueno, la verdad, este, cuando me enfrento a una pregunta
que no tiene respuesta o simplemente no sé cémo
responderla siquiera
para llegar a un punto o a una idea que se pueda considerar

correcta o no, ya que pues todos

Es una pregunta muy amplia porque decir como que qué -
tienen varias respuestas. Y,
cuando son en esos temas, pero
eh, podria decir como cuando es el tema de qué es la antropologia,
0 qué es la mitologia de Dios

ICE-33

U b wWNREROUUDDWNERODWNPRE

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Pregunta 4: { Cémo describirias el ambiente que se crea en la clase de filosofia? éSientes
gue es un lugar seguro para "arriesgarte" a pensar y a equivocarte?

Tabla 5

Respuestas de los informantes a la pregunta 4
Tabla 5. Respuesta de los informantes a la pregunta 4

INFORMANTES RESPUESTA A LA PREGUNTA 4

ICE-14 porque es muy comodo, ya que cada quien esta
en el modo de "Ay, yo le voy a preguntar por qué de esto, por
qué de lo otro". Entonces, se siente
sin sentirnos juzgados o que
cualquier cosa que digamos no se vayan a burlar o algo,
porque todos estamos en el mismo... |la misma sintonia.

La clase de filosofia es el lugar que, pues,

ICE-34 Siento que es un lugar amplio

, por qué lo estas

haciendo, o qué objetivo tienes a lo largo

1
2
3
4
5
6

ICE-24 1
2
3
1
2
3
4 vas aprendiendo cosas que
5

antes no sabias.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 5: (En qué situaciones de tu vida sientes que has puesto en practica la forma
de pensar que has desarrollado en filosofia? ¢ Qué te permitio aplicar esa forma de pensar?

Tabla 6

Respuestas de los informantes a la pregunta 5
Tabla 6. Respuesta de los informantes a la pregunta 5

INFORMANTES RESPUESTA A LA PREGUNTA 5

ICE-15 1 Siento yo que cuando tengo que tomar
2 d sé
3 que desde ahora debo comenzar para que mi futuro sea una
4 realidad. Siento que
5
6
7
ICE-25 1 Bueno, mayormente este, yo
2 entonces a veces asi nos
3 ponemos a discutir sobre algunos temas o puntos y yo la
4 verdad nunca pensé que
5
6 helogrado darle ciertos puntos para, por decirlo asi
7 debate.
IC-35 1 Si, porque nos esta ensefiando que el ser humano no es solo
2 un ser que esta en el mundo, sino que también es
3 que pues
4

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Pregunta 6: Cuando escuchas una opinién filoséfica muy diferente a la tuya en un
debate con un companero, {qué sucede en tu mente? ¢Como influyen las ideas de los demas

en tu propio proceso de filosofar?

Tabla 7

Respuesta de los informantes a la pregunta 6
Tabla 7. Respuesta de los informantes a la pregunta 6

INFORMANTES RESPUESTA A LA PREGUNTA 6

ICE-16 Pues, si no es la misma,

"Bueno, tal vez no es lo mismo que pienso yo, pero no puedo
desmeritar lo que él dice, porque si él lo ve de esa forma, cada
persona tiene

ICE-26 Cuando la respuesta es contraria a la mia

. Incluso me

acerco con él y charlo

_o lo que lo llevé a dar esa respuesta.

ICE-36 Pues eh, lo que podria decir que llegasen a influenciar es como
el tema cuando de pronto no estoy de acuerdo con un
compafiero sobre su respuesta,

porque

Uu b WONRPWUONRPRPOUODWNR

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

La pregunta permitié explorar cémo el estudiante interpreté las opiniones divergentes y
las incorpord a su propio razonamiento filoséfico. Asimismo, evidencié la disposicion para
escuchar, cuestionar y reconsiderar sus ideas iniciales. Las respuestas facilitaron la comprensién
de la influencia del didlogo en la construccidn del pensamiento critico. De este modo, se
reconocio el valor de la reflexion compartida en el aprendizaje del filosofar. Ademads, se
identificd cdmo el intercambio de perspectivas favorecid el reconocimiento de otras formas de
comprender la realidad. Los relatos mostraron la manera en que los estudiantes confrontaron

sus creencias y reconsideraron sus argumentos.

Pregunta 7. {Crees que la filosofia estda moldeando la persona que eres o quieres llegar

a ser? Si es asi, ¢de qué manera crees que te estd transformando?

Tabla 8
Respuestas de los informantes a la pregunta 7
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Tabla 8. Respuesta de los informantes claves a la pregunta 7

INFORMANTES RESPUESTA A LA PREGUNTA 7

ICE-17 Yo creo que si,

y siento

que el estar en conjunto con

toman de una manera totalmente distinta a lo que deberia ser,
Y cuando tu lo ves

desde esa perspectiva,

O oONOOUD WNR

por qué actua

=
o

de esa manera.

ICE-27

La verdad es que si, porque pues _

a la hora de tomar una decision o al momento de decir cosas,
que nos ayuda a decir como

ICE-37 Si, y hubo una clase que creo que le explicaba que -
I - - < 2 ciencia que
estudia todo el ser humano. Entonces es como que en esa
parte te ayuda a aprender, a conocerte a ti mismo, también

como la teoria del ser, y pues esto.

U b WNRUERWNPRE

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 8: Si tu proceso de aprendizaje en filosofia fuera un viaje, éen qué etapa dirias

gue estds ahora? ¢ Qué has "descubierto" en ese viaje y qué esperas encontrar mas adelante?

Tabla 9. Respuesta de los informantes claves a la pregunta 8
Tabla 9
Respuesta de los informantes a la pregunta 8

INFORMANTES RESPUESTA ALA PREGUNTA 8

ICE-18

Yo creo

Y siento que cada vez he mejorado mas como persona
viéndome de la mano con

ICE-28

La verdad,
ciertos aspectos que deberia mejorary
algunos aspectos que quisiera mantener.

ICE-38 Diria que es incierto, pero diria que estoy en un intermedio. Es

una etapa en la que estoy aprendiendo.

Entonces,

1
2
3
4
5
6
1
2
3
4
1
2
3
4
5
6

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Descubrimiento del significado que tiene la accion: entrevista en profundidad

En el desarrollo del andlisis, se presenta la tabla que organiza las unidades de
significacidon y sus significados comunes mediante la reduccién hermenéutica, a partir de los
hallazgos obtenidos con los informantes clave. Este procedimiento se orientd a comprender sus
opiniones sobre la gerencia educativa universitaria, considerando sus vivencias, conocimientos
y formacidn profesional. De esta manera, se establecid una estructura analitica que facilito la

identificacion de los elementos mds relevantes presentes en sus discursos.

A partir de esta organizacién, fue posible reconocer convergencias y divergencias entre
las perspectivas de los informantes, profundizando en sus concepciones sobre la gestién
universitaria. La interpretacion de sus experiencias permitio identificar categorias emergentes y
establecer relaciones con los referentes tedricos de la investigacion. Asi, el proceso
hermenéutico contribuyd a una comprension integral del fenémeno estudiado, fundamentada
en los significados construidos por los participantes, lo que fortalecié la coherencia

interpretativa y el rigor cientifico de los hallazgos obtenidos durante el proceso investigativo.

Tabla 10. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 1

Tabla 10
Familia: Unidad de significacion y significados comunes (Pregunta 1)
PREGUNTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
Para ti, équé significa realmente ICE-1
"filosofar"? Si tuvieras que Comenzar a indagar Aprendizaje (ICE-113)

explicarlo con una metafora o una
imagen, ¢écudl seria y por qué? Filosofar (ICE-111, ICE-112, ICE-

115)

|

ICE-2 Filosofar es un proceso (ICE-211,
ICE-212, ICE-213)
Mirando el horizonte (ICE-214, ICE-

215)
ICE-3 Una metéfora (ICE-311, ICE-312)
_ Alo largo de nuestra experiencia.
Trascender la vida (ICE-313)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 11. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 2

Tabla 11
Familia: Unidad de significacion y significados comunes (Pregunta 2)

PREGUNTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
Describe un momento especifico ICE-1
en clase donde sentiste que tu Aprendizaje a ser diferente Algo diferente (ICE-128)
mente "cambiaba" o que algo que _ Diferente en filosofia (ICE-123)
antes dabas por sentado se te Teoria del ser (ICE-121, ICE-122)

presentaba de una forma Ser indefinidamente (ICE-124, ICE-
completamente nueva. ¢ Qué pasd 125, ICE125
y cdmo interpretas ese momento?  Una opcion

Dialogar justamente habldbamos de varios
puntos. (ICE-222, ICE-223)

Nosotros mismos Ser humano (ICE-224, ICE-225)

Proyecto (ICE-225, ICE-226)
Sin siquiera saber

ICE-3
Aprendiendo a escribir Escribir (ICE-321, ICE-322)
(ICE-323)
Manera de pensar Propios problemas (ICE-324, ICE-
325)
Sentido. Terapia (ICE-322, ICE-323)
Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
Tabla 12. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 3
Tabla 12
Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 3)
PREGUNTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
¢Cémo es tu didlogo interno ICE-1 ¢Qué paso6 en mi? (ICE-131, ICE-

cuando te enfrentas a una 132, ICE-314, ICE-134)
pregunta filoséfica profunda (e;j.

équé es la verdad?)? ¢Qué dudas,

emociones o resistencias

aparecen?

ICE-2 Pensar (ICE-233, ICE234, ICE235)

ICE-3
éQué es la antropologia? Ser humano (ICE-335)

Gran experiencia (ICE-334, ICE-335)
Colocarse nerviosa (ICE-331, ICE-
332, ICE-332, ICE-333, ICE-334)

|

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

106



Tabla 13. Unidad de Significados y significaciones. Pregunta 4

Tabla 13
Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 4)

PREGUNTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
¢Como describirias el ambiente ICE-1 Preguntar (ICE-142, ICE-143, ICE-
que se crea en la clase de filosofia?  Preguntar por qué de esto. 146)
éSientes que es un lugar seguro _ Argumentar (ICE-141, ICE-141)
para "arriesgarte" a pensary a Sacar nuestras dudas. Nuestras dudas (ICE-143, ICE-144)

equivocarte?

ICE-2

Dar punto de vista (ICE-241, ICE-
242)
Verdad (ICE-242, ICE-243)

ICE-3

aRliedicndoleosss Aprendiendo cosas (ICE-343, ICE-

345)
Poder pensar (ICE-341, ICE-342)
Vas creciendo (ICE-343, ICE-344)

Experiencia.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Tabla 14. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 5.

Tabla 14
Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 5)
PREGUNTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES

¢En qué situaciones de tu vida ICE-1
cotidiana (fuera del colegio) sientes _
gue has puesto en practica la La filosofia me ayuda (ICE-154,
forma de pensar que has _ ICE155)
desarrollado en filosofia? ¢Qué te Dejarme influir (ICE-155, ICE-156)
permitié ver o hacer esa forma de Decisién importante Formar un adulto (ICE-156, ICE-
pensar? 157)

ICE-2

Darle ciertos puntos. Decirlo (ICE-256)

Ganar discurso (ICE-254, ICE-255,
ICE-257)

Charlar bastante (ICE-251, ICE-252)

ICE-3

Ensefiando el ser humano Ensefiando (ICE-351, ICE-352)
Ser que piensa (ICE-352, ICE-353)

Trascender Enfocarse (ICE-353)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 15. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 6

Tabla 15

Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 6)

PREGUNTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

Cuando escuchas una opinién
filoséfica muy diferente a la tuya
en un debate con un compaiero,
équé sucede en tu mente? ¢Cémo
influyen las ideas de los demas en
tu propio proceso de filosofar?

ICE-1

m
x
©
=
(0]
(7]
Q
=

Ver de esa forma (ICE-163, ICE-164)
Pensar y ver las cosas (ICE-161, ICE-
161, ICE-162)

Persona tiene (ICE-165)

ICE-2

Llevar a la respuesta

Por qué pensé (ICE-261, ICE-262)
Puntos que él toma (ICE-263, ICE-
264)

Respuesta ICE-264)

ICE-3
Estar de acuerdo

Respuesta (ICE-362, ICE-363)
Respetar (ICE-363, ICE-364)

Opiniones (ICE-364, ICE-365)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Tabla 16. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 7

Tabla 16

Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 7)

PREGUNTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

éCrees que la filosofia estd
moldeando la persona que eres o
quieres llegar a ser? Si es asi, éde
gué manera crees que te estd
transformando?

ICE-1
Perspectiva

Empezar a madurar.

Forma de aprender (ICE-179, ICE-
1710)

Ver muchas cosas (ICE-173, ICE-
174, ICE-175)

Entender un poco mas (ICE-177,
ICE-178, ICE-179)

Momento (ICE-171, ICE-172)

ICE-2

Después responde.

Ser objetivo (ICE-271, ICE272)
Responder (ICE-273, ICE-274)

ICE-3
Aprender

Conocerte a ti mismo (ICE-373, ICE-
374)
Teologia de Dios (ICE-371, ICE-372)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 17. Unidad de significados y significaciones. Pregunta 8

Tabla 17
Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 8)

PREGUNTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
Si tu proceso de aprendizaje en ICE-1

filosofia fuera un viaje, éen qué

etapa dirias que estas ahora? ¢éQué  Avanzar mucho
has "descubierto" en ese viaje y

qué esperas encontrar mas

adelante?

Sobre mi y mis cosas
Falta mucho (ICE-181, ICE-182)

ICE-2

Mejorar Deberia mejorar (ICE-283, ICE-282)

La verdad (ICE-282, ICE-283)
- Baches (ICE-281, ICE-282)

ICE-3

Aprendiendo Una etapa (ICE-381, ICE382)

Cometer errores (ICE-382, ICE383,
Aprender de sus propios errores. | '

Comprender errores (ICE-384, ICE-

384, ICE-385, ICE-386)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

El microrrelato

El proceso de aprendizaje del filosofar en la educacién media trascendié la mera
transmisién de datos histéricos para ubicarse en la esfera de la reflexividad existencial. Para los
estudiantes de la Institucion Distrital La Salle en Barranquilla, este ejercicio implicé una mirada
critica sobre su propia cotidianeidad y entorno social. La fenomenologia, como método,
permitié captar la esencia de estas vivencias sin los prejuicios de la légica formal tradicional
aplicada al aula. Segun Martinez (2014), la investigacién cualitativa busco identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena de su
comportamiento y manifestaciones. En este sentido, el microrrelato se convirtié en la ventana

perfecta para observar cémo el joven bachiller tradujo su mundo en pensamiento abstracto.

La hermenéutica, por su parte, complementd este proceso al ofrecer una interpretacion
que reconocio la historicidad y el contexto cultural del sujeto que narro su historia. Se traté de
entrar en un didlogo dialéctico donde el investigador y el investigado compartieron un
horizonte de sentido comun. Gadamer (2007) sostuvo que la comprensidn es un proceso que se

realiza en la interpretacion, donde el lenguaje juega un papel mediador fundamental entre el
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ser y el mundo. En Barranquilla, esta mediacidon estuvo impregnada de una carga simbdlica
regional que dotdé a la reflexividad de matices particulares, a veces ludicos y otras veces
profundamente criticos. El estudiante pensé el mundo, lo sintié y lo comunicé desde su

identidad Caribe, en conexidn con sus vivencias, tradiciones y realidades cotidianas.

La reflexividad, entendida como la capacidad del sujeto de volverse sobre si mismo, fue
el nucleo del aprender a filosofar en la adolescencia contemporanea escolar. Este proceso
ocurrié en el vacio, donde emergié de las tensiones diarias, las dudas sobre el futuro y la
interaccidon con sus pares académicos. Heidegger (2009) plantea que el Dasein o "ser-en-el-
mundo" es siempre un ser con otros, lo que implica que el filosofar es una actividad
eminentemente social y situada. Al escribir un microrrelato, el estudiante de La Salle objetivd
su subjetividad, permitiendo que la experiencia cotidiana se transformara en un objeto de
estudio fenomenoldgico. La escuela dejé de ser un edificio para convertirse en un espacio de

posibilidad donde el pensamiento cobré una vida propia y auténtica.

Los procesos de codificacidn y categorizacidon dentro de esta investigacién se vieron
como una diseccion cuidadosa de la palabra viva recolectada. Al fragmentar los relatos, se
buscaron unidades de significado que revelaron los nucleos de la experiencia reflexiva del
estudiante en su contexto particular. Strauss y Corbin (2002) afirman que la codificacién
representa las operaciones mediante las cuales los datos son fracturados, conceptualizados y
luego integrados de formas nuevas para formar teoria. En este estudio, una categoria como "el
asombro ante la calle" surgié de multiples cédigos que describieron la percepcién del entorno
barranquillero. Cada etiqueta puesta en el margen del texto fue un paso hacia la comprension

de la estructura mental del joven fildsofo.

La estructuracién y la contrastacion permitieron elevar el analisis desde lo descriptivo
hacia lo interpretativo, estableciendo nexos causales y de significado entre las categorias
halladas. La estructura fue el dibujo de la mente del estudiante, donde se visualizé como la
duda generdé reflexidn y esta, a su vez, produjo un nuevo saber. Por otro lado, la contrastacién
obligd a confrontar los hallazgos con las teorias universales de la filosofia y la pedagogia

contemporanea. Entonces, la contrastacidon consiste en relacionar los resultados del estudio
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con los de otras investigaciones o con el marco tedrico referencial. Fue aqui donde la vivencia
del estudiante lasallista dialogd con los grandes pensadores, validando su capacidad de generar

conocimiento valido y situado.

La teorizacion final representd la cuspide de la hermenéutica, donde se sintetizo la
realidad observada en un cuerpo coherente de conceptos que explicaron el fenédmeno. Fue una
propuesta original nacida de la realidad especifica de la institucién educativa distrital. Leal
(2005) sugiere que teorizar es una actividad cognitiva que permitié la construccion de modelos
representativos de la realidad a través de la interpretacién creadora del autor. Esta tesis
culmind cuando se logré explicar cdmo el microrrelato facilité que el estudiante de Barranquilla
pasara de la opinién al concepto filosdfico. Este nuevo saber fue el aporte real a la pedagogia

de la filosofia desde una perspectiva fenomenoldgica.

Fue fundamental comprender que la hermenéutica quedd abierta a nuevas lecturas y
profundizaciones por parte de otros investigadores. Cada vez que se volvié al texto del
estudiante, se descubrieron nuevas capas de significado que antes habian pasado
desapercibidas por los propios prejuicios o preconceptos previos. Ricoeur (2003) enfatiza que el
texto se desprende de su autor para cobrar una autonomia que permite multiples
reapropiaciones por parte del lector o del investigador. En este caso, los microrrelatos de los
estudiantes fueron monumentos de su pensamiento que resistieron el analisis y ofrecieron
lecciones sobre la condicién humana. La labor investigativa fue el puente que permitié que esas

voces fueran escuchadas.

En fin, la integracidon de todos estos procesos metodoldgicos garantizd la validez y la
fiabilidad de la investigacion en el campo de las ciencias de la educacién. Al seguir una ruta
desde la fenomenologia hasta la teorizacién, se asegurd que el "filosofar" de los estudiantes
fuera respetado en su esencia original. La Institucidn La Salle se convirtié asi en un laboratorio
de pensamiento vivo donde la cotidianidad fue la materia prima del saber universal. Como
sefialé Martinez (2004), el fin ultimo de la ciencia es la comprension de la realidad, y en lo
cualitativo, esa comprensidon es siempre humana y subjetiva. Esta labor dignificd la experiencia

del joven barranquillero, elevando su voz a la categoria de discurso filosofico legitimo.
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La aplicacidon del microrrelato se ejecuté como una actividad pedagdgica integrada al
curriculo de filosofia, involucrando a la totalidad de los estudiantes de educacién media de la
institucion. En este proceso participaron activamente dos cursos de décimo grado y dos de
undécimo, sumando una poblacién aproximada de ciento veinte jovenes, con grupos de treinta
estudiantes por seccién. Esta estrategia permitié que la recoleccién de vivencias fuera una
experiencia colectiva de reflexién sobre la vida cotidiana en el contexto barranquillero. Bajo el
enfoque fenomenolégico, se buscd que cada participante plasmara su propia subjetividad sin
las restricciones de la escritura académica convencional o formalismos técnicos. La masividad
de la actividad garantizé una saturacion de datos inicial que enriquecid el horizonte

interpretativo del investigador durante las fases posteriores.

Para asegurar que la técnica del microrrelato cumpliera su funcién como vehiculo de la
reflexividad fenomenoldgica, se diseiid un protocolo de instrucciones orientadas a desdibujar la
frontera entre la anécdota y el pensamiento. En primera instancia, se instd a los estudiantes de
la Institucion La Salle a identificar un momento disruptivo de su cotidianidad barranquillera
donde el sentido comun hubiese fallado o generado asombro. La consigna principal fue narrar
una vivencia personal —un encuentro en la calle, un silencio en el aula o una duda ante el
paisaje urbano— donde surgiera una pregunta por el ser o el actuar. Se enfatizé que Ia
extensiéon no debia superar las doscientas cincuenta palabras, obligando asi a una sintesis

narrativa donde cada adjetivo y cada metafora funcionaran como unidades de significado.

En una segunda fase de la instruccion, se solicitdé a los participantes que aplicaran un
ejercicio de autorreflexion consciente sobre el texto producido, integrando lo que Husserl
(1950), trad. en (1982) denomina la suspension de las certezas o epoché adaptado a una
suspensidon temporal del juicio. Los jévenes debian observar su propio microrrelato y sefialar
gué elementos de su identidad y cultura local influian en su percepcién del mundo, permitiendo
qgue el aprendizaje del filosofar emergiera de la tension entre el "yo" narrado y el "yo" que
analiza la historia. Las instrucciones finales subrayaron que existian experiencias de
pensamiento que debian ser capturadas en su estado mas puro y vital. De este modo, la técnica
dejo de ser un simple ejercicio de escritura creativa para transformarse en un dispositivo de

mediacidn hermenéutica que facilité la interpretacion del proceso de reflexividad.
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Tras la escritura general, se realizd una curaduria pedagodgica y técnica con el apoyo de

los tres informantes clave. De los escritos producidos por los cuatro cursos, se eligieron treinta

microrrelatos por su profundidad reflexiva y riqueza metafdrica. Esta seleccion permitié

identificar las narrativas que mejor expresaban el filosofar desde las experiencias de los jévenes

lasallistas. Segun Martinez (2014), las unidades de analisis cualitativo deben seleccionarse por

su relevancia y capacidad para comunicar el fendmeno estudiado. Asi, el corpus documental

representé las inquietudes ontolégicas de los participantes.

Tabla 18. Microrrelato de los informantes

Tabla 18

Tabla de microrrelatos de los informantes claves.

INFORMANTES

MICRORRELATO

ICM-1
MEMORIA DE COLORES

O oOoNOOULL D WNE

N e o el
NOoOuUuhs WNRER O

18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

bien, eso hace parte de

Pueden ser positivas o negativas, lo importante es la
ensefianza y experiencia que deja porque, aunque es de
humanos errar no significa que no podamos mejorar y
aprender de ellos.

La vida no es facil ni fija, es variable y complicada;no
todos estamos listos auin para afrontarla, pero no esta
mal porque para poder correr primero hay que caminar

. no todo es a blanco y negro,
. Solo es dejar

brotar nuestra imaginacién con un poco de pasidn. Asi
cuando estemos cerca del final, cuando nos voltiemos

atrds
no hay que desanimarse si hoy no

resultd porque existe un mafiana que nos espera lleno de

emocion.

y no es
pesimismo, s solo tener sobre la mesa todas las
posibilidades posibles; asi si
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Tabla 18 (Cont.)

INFORMANTES MICRORRELATO
ICM-2 1
EL VALOR DE LOS PEQUENOS g
DETALLES 4 Simplemente no le damos importancia y
5 optamos por desecharlos o simplemente no apreciarlos,
6 perocuando
7
8
9
10
11
12
13 Puede que estemos perdidos en un
14  mundo gris y esa persona llega a colorear nuestra vida.
15 Puede que estemos frente ante nuestro futuro amor.
16 Simplemente nos adentramos a la religion;
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26 0 porque somos nuevos en el lugar que
27 llegamos, pero eso no significa que debemos seguir
28 callando hay que encontrar ese bienestar con nosotros
29 mismos para poder tener el valor de dar el paso adelante.
ICM-3 1 A veces siento que todos estamos caminando por la
LA GENERACION QUE AUN 2 misma cuerda floja, aunque nuestras historias sean
3 diferentes.
BUSCA QUIEN. 4
5
6 . También esta el que aprendié demasiado
7 rapido lo fragil que es la vida, el que aun recuerda el
8 ultimo dia de una amiga que perdid por decisiones y
9 dolores que nadie veia.Una ausencia que no se olvida,
10 solo se aprende a cargar.
11
12
13
14
15
16
17 incluso
18 en la alegria hay lecciones
19
20
21
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Tabla 18 (Cont.)

22 _ Mientras tanto algunos

23 avanzan por amor, otros viven riendo con amigos,

24 mientras el futuro se acerca sin avisar.También estan los
25 que aprendieron que no escuchar trae consecuencias y
26  que crecer significa asumir responsabilidades, y

27
28

29 pero quizas eso somos

30
31

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Descubrimiento del significado que tiene la accion: el microrrelato.

Tabla 19
Informante 1: "El Observador" (Memorias de colores)

SEGMENTO DEL MICRORRELATO CcODIGO IDENTIFICADO
(UNIDAD DE ANALISIS) UNIDAD DE
SIGNIFICACION

SUBCATEGORIA EMERGENTE
SIGNIFICADOS COMUNES

...ensefianza y experiencia que deja ICM-1
porque, aunque es de humanos errar
no significa que no podamos mejorar

y aprender de ellos.

Mejorar y aprender

Aprender (ICM-16, ICM-17, ICM-18)

ICM-1

...a veces un poco de color nos puede
cambiar nuestra vision.

... €s que podemos analizar y conocer
distintas opiniones y maneras de ver
el gran universo al que
pertenecemos.

Un poco de color (ICM-113, ICM-114)

Conocer distintas opiniones (ICM-123, ICM-
124, ICM-125)

Dia a dia sin darnos cuenta reunimos  ICM-1
momentos que nos marcan en
nuestra forma de pensar, vivir y de
ser... la historia de cada uno como
individuo....

La vida no es facil ni fija, es variable y
complicada;

Es un viaje por el cual pasaremos
todos dispuestos a vivirlo.

podremos sentirnos orgullosos de
todo lo que pudimos alcanzar

Cada uno tiene su propia esencia;
nunca encontrards personas iguales y
eso es lo mds curioso de nuestra
realidad porque gracias a esa
individualidad

Hay que divertirse en cada paso que
damos porque nunca sabremos
cuando no podemos hacerlo,

Forma de vivir (ICM-31, ICM-12, ICM-13,
ICM-14)

Cada individuo (ICM-14)

La vida es complicada (ICM-39)

Es un viaje (ICM-112, ICM-113)
Sentirnos orgullosos (ICM-117, ICM-118)

No somos iguales (ICM-121, ICM-122,
ICM23)

Divertirse a cada paso (ICM-126, ICM-127,
ICM-128)
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Tabla 19 (cont.)

CODIGO IDENTIFICADO
UNIDAD DE SIGNIFICACION

SEGMENTO DEL MICRORRELATO
(UNIDAD DE ANALISIS)

SUBCATEGORIA EMERGENTE
SIGNIFICADOS COMUNES

...... algo no sale como lo esperabas
la frustracion que genere se
transforme en optimismo de vivir
un resultado diferente.

-no todos estamos listos auin para ICM-1
afrontarla, pero no esta mal
porque para poder correr primero
hay que caminar.

Solo es dejar brotar nuestra
imaginacién con un poco de
pasion.

...no hay que desanimarse si hoy no
resulté porque existe un mafiana
gue nos espera lleno de emocidn.
...es solo tener sobre la mesa todas
las posibilidades posibles;

Imaginacion y correr

Vivir un resultado diferente (ICM-
130, ICM-131)

Caminar (ICM-110, ICM-111)

Pasién (ICM-114, ICM-115)

Existe un mafiana (ICM-118, ICM-
119, ICM-120)

Posibilidades posibles (ICM-128,
ICM-129)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Tabla 19. Informante 2. El critico
Tabla 20
Informante 2: "El Critico"

SEGMENTO DEL MICRORRELATO CODIGO IDENTIFICADO

(Unidad de Analisis)

SUBCATEGORIA

...no le damos importancia y ICM-2
optamos por desecharlos o

simplemente no apreciarlos. Apreciar

Importancia (ICM-24, ICM-5)

Pero gracias, a ellos, nuestra
manera de ver el mundo puede
cambiar. A veces solo pensamos
como es nuestra vida.

Manera de ver el mundo. (ICM-
220, ICM-221)

Nuestra vida (ICM-222)

...les damos una oportunidad
entendemos por qué ellos nos
entregaron o nos regalaron aquella
cosa, pero como jévenes nuestro
corazon es propenso a cambiar ya
gue para o para mal hay personas
que nos pueden llevar al camino
equivocado, aunque sean cercanos,
pero también estan esas personas
gue desconocemos, pero terminan
cambiando para bien nuestro
corazon... pero también se nos

No entender (ICM-21, ICM-22, ICM-

23)

Entender a los padres (ICM-24)

Corazon propenso al cambio

Personas significativas (ICM-26,
ICM-27, ICM-28, ICM-29, ICM-210,
ICM-211, ICM-212, ICM-213)
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Tabla 20 (cont.)

dificulta la perdida de una persona
0 mascota que mucho tiempo
estuvo ahiy no le dimos suficiente
aprecio, para luego cuestionar el
por qué tuvo que irse...muchas
veces esperamos ese abrazo o esa
frase de aliento que nos motive a
seguir, muchas veces no llega, y
simplemente preferimos callar esa
inconformidad y también se
encuentra ese miedo o timidez ya
sea por falta de confianza o porque
somos nuevos en el lugar que
llegamos, pero eso no ...

Motivacion para seguir
Miedo

Pérdida de una persona
significativa. (ICM-216, ICM--217,
ICM-2-18-ICM-219)

...que estemos perdidos en un ICM-2
mundo gris y esa persona llega a
colorear nuestra vida. Puede que
estemos frente ante nuestro futuro
amor. ... significa que debemos
seguir callando hay que encontrar
ese bienestar con nosotros mismos
para poder tener el valor de dar el

paso adelante.

Colorear nuestra vida

Mundo gris (ICM-213, ICM-214,
ICM-215)

Valor de dar un paso adelante
(ICM-227, ICM-228, ICM-229)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Tabla 21
Informante 3: "El Sofador"

CODIGO IDENTIFICADO
UNIDAD DE SIGNIFICACION

SEGMENTO DEL MICRORRELATO
(UNIDAD DE ANALISIS)

SUBCATEGORIA EMERGENTE
SIGNIFICADOS COMUNES

También estd el que aprendio ICM-3 Aprender sobre la vida (ICM-313,
demasiado rapido lo fragil que es la . ICM-314, ICM-315)
vida, el que aun recuerda el dltimo Aprender rapido
dia de una amiga que perdié por
decisiones y dolores que nadie
veia.
No escuchar trae consecuencias
También estdn los que aprendieron (ICM-325)
que no escuchar trae
consecuencias y que crecer Crecer significa asumir
significa asumir responsabilidades (ICM-326)
responsabilidades...
Incluso en la alegria hay lecciones ICM-3 Cada minuto vale mas (ICM-312,

perdieron a alguien que amaban, y
entiendes que cada minuto vale
mas de lo que pensabamos, ...

ICM-313, ICM-315)
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Tabla 21 (cont.)

caminan con una pregunta
silenciosa: é¢Quién soy cuando
nadie me mira

Entre nosotros aparece una
pregunta que pesa: ¢Qué seremos
cuando salgamos del colegio?

Hay quien esta al borde de la
locura, ahogado entre tareas,
cansancio y presidn, pero aun asi
sigue adelante porque sabe que el
futuro se construye con esfuerzo.

Hay quienes entendieron que el
tiempo es efimero cuando mas
fuerte que las respuestas.

Buscando su identidad entre
dudas, expectativas y momentos
en los que el vacio parece mas
fuerte que las respuestas:

. Una chica que sofié con bailar en
carnavales tuvo que detenerse por
enfermedad,

... asi encontré gratitud en lo que
no ocurrié.

luego estoy yo, mirando como todo
pasa entre inseguridades y
perdidas, siéndome a veces como
antagonista en mi propia historia,

: una generacién confundida y
cansada..., que todavia esta
buscando quien quiere llegar a ser.

ICM-3

éQuién soy cuando nadie me mira?
(ICM-14, ICM-315)

¢Qué seremos? (ICM-320, ICM-321,
ICM-322)

Cansancio y presion. (ICM-33, ICM-
34, ICM-35, ICM-36)

El tiempo es efimero. (ICM-310,
ICM-311)

Identidad entre dudas (ICM-318,
ICM-319, ICM-320)

Detenerse. (ICM-326, ICM-327,
ICM-327, ICM-328, ICM-329)

Gratitud (ICM-330, ICM-331)

Antagonismo (ICM-326, ICM-327,
ICM-327, ICM-328, ICM-329)

Generacion confundida (ICM-330,
CM-331)

A veces siento que todos estamos
caminando por la misma cuerda
floja.

Una ausencia que no se olvida,
solo se aprende a cargar.

..tanto algunos avanzan por amor,
otros viven riendo con amigos,
mientras el futuro se acerca sin
avisar.

ICM-3

Caminar

Cuerda floja (ICM-31)

Ausencia (ICM-311, ICM-39, CIM-
310, ICM-310)

Avanzar (ICM-322, ICM-323, ICM-
324)

Avanzar por diferentes motivos.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 20. Validacion de la sintesis. Informantes.
Tabla 22
Validacion de la Sintesis (Informantes Claves)

INFORMANTE APORTE AL MICRORRELATO FINAL CATEGORIA DE RESPALDO
INFORMANTE Desde afuera, se observa una generacion que camina sobre la  Desarrollo integral que tiene
1 cuerda floja, transformando sus caidas en el equilibrio en cuente el aprendizaje,
necesario para avanzar. Cada cicatriz y cada silencio guardado
se revelan como las pinceladas que dan forma a un lienzo y su proyeccion al
colectivo, vibrante y profundamente humano. Observar su futuro.
rastro es entender que el éxito no es llegar ileso, sino tener el
valor de seguir buscando quiénes son en cada nuevo
amanecer.
INFORMANTE Criticamente, pensar el futuro exige dejar de ignorar esos Teniendo en cuenta los pilares
) pequeios detalles que suelen ser el cimiento de nuestra de aprender,
realidad mas profunda. No basta con avanzar; aprender y el acto
implica cuestionar el desinterés juvenil para rescatar la de
sabiduria oculta en los gestos que antes desechabamos. Solo a la categoria de
través de esta consciencia logramos colorear nuestra vida, respaldo que surge es el
transformando la inercia del gris en una identidad con pensamiento Reflexivo
propdsito y valor. Aplicado.
INFORMANTE Mas alla de la cuerda floja, existe un horizonte donde nuestra Desde , el
3 imaginacion desborda el gris y nos permite volar sobre el acto de caminary
miedo. Cada suefio pausado es en realidad una semilla para

esperando el momento justo para florecer con una pasién que
aun no conocemos. Somos los arquitectos de un maiana lleno
de color, donde nuestras alas se fortalecen con la magia de
creer que lo imposible es solo el siguiente paso.

convertirse en un acto de fe.
La categoria emergente que
surge es |a Cartografia de la
Esperanza.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Tabla 21. Codificacion por informantes.
Tabla 23
Codificacion por Informante (Proceso de Sintesis)

INFORMANTE  CANTIDAD DE cODIGO O NUCLEO
CLAVE RELATOS IDENTIFICADO
ANALIZADOS

MICRORRELATO BASE RESULTANTE

(SINTESIS)

INFORMANTE 10 Mejora y aprender

Caminar antes de correr es el secreto de este

1 viaje variable donde el error es solo una
pincelada de aprendizaje. Nuestra esencia

mafana.

Imaginacion y correr

Unica aporta el color necesario para
transformar la frustracion en un optimismo
lleno de pasion. Al mirar atras, el orgullo no
vendra de la perfeccidn, sino de haber vivido
cada paso con la emocién de un nuevo
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Tabla 23 (cont.)

INFORMANTE 10
2

Aprender

Colorear nuestra vida

Aprendemos a caminar entre el gris del
orgullo y los colores del afecto, valorando los

silencios que antes desechabamos. Nuestra

esencia se transforma cuando aceptamos
que cada pérdida y cada extrafio son
maestros que moldean nuestra identidad.

Solo al sanar la timidez y el miedo logramos

dar el paso adelante, convirtiendo la

frustracion en un horizonte lleno de pasion.

INFORMANTE 10
3

Aprender rapido

Caminar.

Caminamos sobre una cuerda floja entre el
cansancio de las aulas, el peso de las
ausencias y la busqueda de una identidad
propia. Somos una generacion confundida
que, entre inseguridades y suefios pausados,

aprende que crecer es aceptar la fragilidad y

el error. Aun sintiéndonos antagonistas de

nuestra historia, cada paso es el intento

valiente de descubrir quiénes queremos ser
al final del viaje.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Tabla 22. Hallazgos. La reflexividad en el microrrelato.

Tabla24

Hallazgos: La Reflexividad en el Microrrelato

Esta tabla presenta el resumen del andlisis de los tres informantes clave una vez concluida la

investigacion.
CATEGORIA EMERGENTE EL INFORMANTE 1: EL INFORMANTE 2: EL EL INFORMANTE 3:
CRITICO .
EL OBSERVADOR “EL SONADOR”
Aprendizaje Mejorar y aprender Aprender Aprender rapido

Cambio de visidon

Pensar

Caminar con preguntas
silenciosas.

Propia esencia

Pequefios detalles

Identidad entre dudas.

Imaginacion y correr

Proyecto de vida

Imaginacién y correr

Colorear nuestra vida

Caminar.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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El Grupo de Discusion

La técnica del grupo de discusion se erigid como una herramienta fundamental en el
paradigma interpretativo, pues permitié acceder a la construccion social del sentido sobre el
filosofar en la IED La Salle. En este espacio, el aprendizaje se observd como una emergencia
dialégica donde la subjetividad del estudiante de Barranquilla se encontré con la de sus pares.
Como sefiala Canales (2006), "el grupo de discusién es un dispositivo de habla que permite
captar las representaciones colectivas y el sentido social de las practicas" (p. 265). Para
comprender como los jévenes interpretaron su cotidianidad, fue vital observar el intercambio
de perspectivas que surgieron en la interaccién grupal. Esta técnica facilité que los estudiantes
de educacidn media exteriorizaran sus procesos de reflexividad al verse confrontados con

visiones distintas de su realidad.

Desde el método fenomenoldgico hermenéutico, el grupo de discusién permitié que la
experiencia de la vida cotidiana dejara de ser un fendmeno mudo para convertirse en un texto
hablado y compartido. Heidegger (1927, trad. en (1997) sostuvo que "el lenguaje es la casa del
ser" (p. 12), y en la discusién grupal, el ser del estudiante lasallista se manifestd a través de la
palabra compartida. Al debatir sobre sus vivencias diarias, los jévenes realizaron un ejercicio de
interpretacion circular donde cada intervencidon fue una oportunidad para profundizar en la
esencia del filosofar. La fenomenologia se nutrié aqui de la intersubjetividad, pues el grupo
actud como un espejo donde la reflexividad individual fue amplifica y fue valida ante los demas.
El investigador, en su rol de moderador hermeneuta observd el proceso de "horizonte de
comprensién" en movimiento. Esta técnica garantizé que el fendmeno del aprendizaje filoséfico
se estudiara en su ambiente natural: la comunicacién, donde el sentido de la existencia

cotidiana fue negocia y fue aclara colectivamente mediante el ejercicio del logos.

La reflexividad de la experiencia cotidiana en estudiantes de educacién media encontré
en el grupo de discusion un catalizador para la conciencia critica. Segun Habermas (1987), la
accion comunicativa buscaba "la comprensién mutua y la coordinacién de los planes de accion
sobre la base de normas reconocidas" (p. 122). En el contexto de la IED La Salle, esta técnica

permitido que el estudiante reflexionara sobre su entorno barranquillero al verse obligado a
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argumentar su postura frente a temas como la ética, la justicia o la identidad. El grupo de
discusién trascendié la simple recoleccion de opiniones para convertirse en un espacio de co-
construccion del conocimiento filoséfico, donde aprender a filosofar fue un acto de
participacién ciudadana. La dindmica grupal reveld las tensiones y armonias entre la vida
privada y la vida escolar, permitiendo que la reflexividad emergiera de la necesidad de dar

cuenta del propio pensamiento ante el otro.

En sintesis, la utilidad de esta técnica radicd6 en su capacidad para captar la
espontaneidad y la riqueza cultural del estudiante caribefio dentro del rigor de la investigacion
cualitativa. Gadamer (1993) afirmé que "donde hay lenguaje, hay mundo" (p. 450), y en el
grupo de discusion el mundo de la IED La Salle se despliega en toda su diversidad léxica y
conceptual. Para el paradigma interpretativo, las anécdotas, metaforas y giros idiomaticos que
surgieron en la charla grupal fueron indicadores fundamentales del nivel de apropiacién del
filosofar. Esta técnica asegurd que la investigacion emergiera de las voces reales que habitaron
el aula. Al fomentar un clima de confianza, se logré que los estudiantes de educacién media

deconstruyeran sus prejuicios y reconstruyeran sus nuevos sentidos sobre su cotidianidad.
Estrategias de Integracion de los informantes claves

Se integré a los tres informantes clave mediante una red de contraste en los grupos de
discusion, se requirié un disefo que permitiera confrontar las diversas formas de reflexividad
sobre la cotidianidad en la IED La Salle. En el paradigma interpretativo, la red estructural
buscaba homogeneidad, sin saturar el fendomeno mediante la oposicion de perspectivas:
mientras un informante represento la reflexividad critica-social, otro encarnd la reflexién
existencial o la ética-practica. Al situar a estos informantes en grupos de 6 a 10 estudiantes, se
generd un campo de fuerzas discursivas donde el aprendizaje del filosofar emergié del
contraste entre el sentido comun y la duda metddica. Esta configuracion permitido que el
investigador observara como la interpretacion de la vida barranquillera se transforma cuando

los informantes clave tensionan los relatos de sus pares.

Desde el método fenomenoldgico hermenéutico, el disefio de estas redes buscd captar

la esencia del filosofar a través del didlogo intersubjetivo mediado por la historicidad del
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entorno lasallista. Los tres informantes clave funcionaron como nodos de densidad reflexiva
qgue ayudaron a "abrir" el texto de la cotidianidad, permitiendo que el grupo de discusién
trascendiera la anécdota superficial hacia la comprensién profunda del ser. El contraste surgid
cuando las unidades de significado de los informantes se cruzaron con las visiones de los demas
estudiantes, creando una sintesis dialéctica que enriquecié el corpus de la investigacion. Al
mapear estas interacciones, se identificaron familias de significados que mostraron las diversas
trayectorias del aprendizaje filoséfico en la educacién media. Esta red estructural garantizé que
el fendmeno fuera abordado desde multiples horizontes, respetando la pluralidad de voces que

configuran el mundo de la vida.

En la fase operativa de la investigacion, el proceso se dinamizé mediante preguntas de
discusidon lideradas directamente por los tres informantes clave dentro de sus respectivos
grupos en la IED La Salle. Esta estrategia permitié que la reflexividad fluyera de forma
horizontal, donde el informante, actuando como un par mediador, impulsé a sus compafieros a
cuestionar la cotidianidad barranquillera desde sus propios cddigos lingiisticos. Al finalizar
estas sesiones, cada informante realizd un ejercicio de sintesis hermenéutica, extrayendo
conclusiones preliminares sobre los nucleos de sentido detectados en el didlogo colectivo. Este
primer nivel de interpretacidon otorgd a los estudiantes un rol activo en la construccién del
conocimiento, transformando la técnica en una experiencia de aprendizaje del filosofar
compartida. La labor de sintesis de los informantes sirvié como un filtro reflexivo que decanté

las preocupaciones existenciales, éticas y sociales.

Posteriormente, se llevd a cabo un grupo de discusion entre los tres informantes, bajo la
moderacion del investigador, para contrastar sus hallazgos y vivencias como lideres del
proceso. Este encuentro fue registrado mediante grabacidn magnetofdnica, capturando la
densidad de los debates y las interpretaciones cruzadas sobre el fendmeno del aprendizaje
filoséfico observado en sus pares. Una vez recolectado el material sonoro, se procedié a la
transcripcion textual para someterla al rigor del analisis fenomenolégico-hermenéutico. La
informacidén resultante se organizé en tablas de analisis, donde la cromatizacién y la
enumeracion de lineas permitieron identificar unidades de significado y familias categoriales

solidas.
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Guia para el Grupo de Discusion: Aprendizaje del Filosofar y Reflexividad
Propdsitos Especificos de la Sesion

La ensefanza de la filosofia en la educacién media ha transitado histéricamente entre la
repeticion de sistemas de pensamiento y la buUsqueda de una auténtica praxis vital. En el
contexto de la IED La Salle en Barranquilla, surgié la necesidad de trascender el aula tradicional
para observar como el pensamiento critico germind en el tejido de la realidad caribefia. Este
ejercicio implicé reconocer a un sujeto capaz de interrogar su entorno inmediato. El paradigma
interpretativo permitié, en este sentido, rescatar la subjetividad y el sentido que los jévenes
otorgaron a sus propias vivencias, transformando el ruido de la cotidianidad en materia prima
para el asombro y la indagacién filoséfica. Asi, el aula se convirtid en un espacio donde la
cultura, el lenguaje local y las dindmicas sociales se entrelazan con la tradicidon del pensamiento

universal.

El Propdsito especifico fue comprender el proceso de aprendizaje del filosofar desde los
procesos de reflexividad de la experiencia de la vida cotidiana en estudiantes de educacidn
media pertenecientes a la IED La Salle, ubicada en Barranquilla, Colombia. Esta busqueda
implicé sumergirse en la subjetividad del joven lasallista para develar cdmo sus vivencias en el
entorno caribefo se transformaron en preguntas existenciales y éticas. A través del método
fenomenoldgico hermenedtico, se pretendid capturar la esencia de ese despertar reflexivo que
ocurrié cuando el estudiante logré distanciar su mirada de la rutina para interpretar su realidad
con rigor critico. Asi, el aprendizaje del filosofar se consolidd como una practica hermenéutica

donde el didlogo entre el texto personal y el contexto social produjo nuevos sentidos.

Bajo el método fenomenoldgico-hermenéutico, este propdsito buscé desentranar la
esencia de la experiencia vivida por los estudiantes, asumiendo que el aprender del filosofar
esun fendmeno arraigado en el mundo de la vida. El andlisis se centré en cédmo el joven
lasallista interpretd sus interacciones diarias y las elevd a un nivel de autoconciencia critica,
permitiendo que la reflexidén surgiera de lo concreto. Al aplicar la hermenéutica, se reconocid
qgue cada relato y expresion del estudiante estaba mediado por un horizonte cultural especifico

que debid ser interpretado para captar la profundidad de su pensamiento. Se buscaba
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interpretar el conocimiento adquirido, y comprender cdmo se configurd la estructura de su
juicio reflexivo frente a la realidad. Este enfoque permitié que el aprendizaje fuera visto como

una apertura al ser, desde el lenguaje y la interpretacion de la cotidianidad.
Perfil y Composicion del Grupo de Discusion

La aplicacion del grupo de discusion se consolidé como un espacio de encuentro
intersubjetivo donde los estudiantes de décimo y undécimo grado de la IED La Salle en
Barranquilla desplegaron sus narrativas vitales. Bajo el paradigma interpretativo, este ejercicio
buscé la comprensidn profunda de los sentidos que los jévenes otorgan al acto de filosofar en
su cotidianidad. La interaccién dialdgica permitié que la reflexividad sobre el ser y la vida
emergiera de manera espontdnea, transformando el aula en un escenario de co-construccion
de significados. En este entorno, la palabra de cada estudiante se convirtié en el vehiculo
principal para explorar cdmo la filosofia deja de ser una asignatura técnica para transformarse

en una herramienta de auto-comprensién existencial.

El método fenomenolégico- hermenéutico guio la moderacién del grupo, trascendiendo
la epojé o suspension de juicios previos para captar la esencia de la experiencia vivida por los
participantes. Al contar con un grupo de tamafio reducido, entre seis y diez integrantes, se
logré una atmdsfera de confianza que facilitd la profundizacién en las estructuras de sentido
sobre el aprendizaje del filosofar. Los investigadores pudimos observar como la heterogeneidad
académica del grupo enriquecid el debate, permitiendo que las diversas trayectorias personales
nutrieran la reflexion sobre la finitud, la identidad y la ética. Este proceso revelé la "cosa
misma" del aprendizaje: ese instante donde el estudiante se reconoce como sujeto reflexivo

capaz de cuestionar su propia realidad y su entorno social.

En el contexto especifico de Barranquilla, las voces de los estudiantes reflejaron una
amalgama entre la tradicidon cultural local y las inquietudes universales de la filosofia
contempordnea sobre la vida. Durante la sesidn, se hizo evidente que el proceso de aprendizaje
del filosofar esta intrinsecamente ligado a las condiciones materiales y simbdlicas que rodean al
joven en la educaciéon media actual. La reflexividad sobre el ser presentd una respuesta a la

necesidad de encontrar propdsito en un mundo hiperconectado y complejo. La hermenéutica
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permitid interpretar estos discursos como textos vivos que demandan una lectura atenta de sus
silencios, metaforas y expresiones emocionales surgidas durante el intercambio grupal. Esta
aproximacion hermenéutica favoreci6 una comprensién profunda de los significados

construidos desde sus experiencias escolares, familiares y socioculturales.

Para terminar, los resultados derivados de esta técnica de recoleccién evidencian que el
filosofar en la escuela secundaria trasciende la simple transferencia de conceptos histdricos o
légicos. La experiencia en la IED La Salle demuestra que el aprendizaje se situa en la
interseccion entre el pensamiento critico y la sensibilidad existencial, donde el estudiante se
asume como autor de su propio pensamiento. A través del grupo de discusion, se validé que la
metodologia fenomenoldgica es el camino idéneo para desentraiiar los horizontes de
comprensién de los jévenes respecto a su propia existencia. Esta investigacién reafirma que la
filosofia en la educacién media es, fundamentalmente, un ejercicio de libertad donde la
reflexion sobre la vida se convierte en el nucleo del desarrollo humano integral, desde una

perspectiva critica y humanista.

Tabla 23. Estructura y tiempos de sesion

Tabla 25
Estructura y Tiempos de la Sesion
ETAPA DURACION PROPOSITO
ACOGIDA E 5 minutos Establecer empatia armonica, explicar el propdsito y las reglas
INTRODUCCION de participacién (confidencialidad, respeto por los turnos,
libertad para expresarse).
CALENTAMIENTO 5 minutos Generar comodidad y transicién de lo superficial a lo profundo,
(ROMPEHIELOS) conectando con el tema central de manera indirecta.
EXPLORACION 20 minutos Recoger la descripcion de la experiencia vivida (el "qué" y el
FENOMENOLOGICA "como" de la vivencia cotidiana y el filosofar).
ANALISIS 20 minutos Indagar el significado de las experiencias descritas, buscando la
HERMENEUTICO interpretacion y el proceso reflexivo.
(REFLEXION)
CIERRE Y 5 minutos Sintesis breve de los temas discutidos, agradecimiento y
AGRADECIMIENTO resolucion de dudas sobre la investigacion.
TOTAL 55 minutos

Nota. Elaborado en base a Martinez (2004)
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Guion Tematico y Preguntas Clave

La aplicacion del grupo de discusidn inicié con una fase de calentamiento orientada a la
conexién emocional mediante el uso de metaforas. Al plantear la Pregunta 1: "Si tuvieran que
describir su experiencia en la IED La Salle con un simbolo o metafora, écudl seria y por qué?",
los estudiantes lograron romper la barrera de la respuesta técnica. Este ejercicio facilitd una
primera capa de interpretacion donde la instituciéon educativa se revelé6 como un espacio de
tensiones y crecimientos personales. Posteriormente, la Pregunta 2: "Cuando escuchan la
palabra 'reflexionar', équé imagen o actividad se les viene inmediatamente a la cabeza?",
permitid rastrear las pre-comprensiones del grupo. Estas imagenes iniciales sirvieron como
horizonte de sentido para introducir el concepto clave de la investigacién de manera organica y

cercana.

En la exploraciéon fenomenoldgica, el interés se centré en el "filosofar en accion" para
capturar la esencia del fendmeno educativo en Barranquilla. La Pregunta 3: "Cuando estan en
clase de Filosofia y el profesor le dice 'vamos a filosofar', équé sienten que pasa o qué hacen
ustedes exactamente? Describan un momento especifico", buscé la descripcidon densa del acto
pedagdégico. Complementariamente, la pregunta de sonda sobre si se han sentido alguna vez
fuera del aula haciendo algo que consideran filosofar, permitié des territorializar el
conocimiento académico. Los joévenes narraron experiencias donde la reflexion emerge en
espacios no convencionales, dotando de un nuevo significado a su realidad cotidiana. Esta fase
fue fundamental para entender que el aprendizaje del filosofar trasciende el horario escolar y

se instala en la consciencia del sujeto.

La busqueda de la epojé o suspension de la actitud natural se trascendié mediante la
Pregunta 4: Cuenten una situacién cotidiana (en el bus, con amigos, en casa, viendo una serie)
qgue les haya detenido o les haya hecho pensar de una manera diferente. Este interrogante
permitié identificar los detonantes de la reflexividad en la vida diaria de los estudiantes de
décimo y undécimo grado. Al narrar estos eventos, los participantes describieron como el flujo

habitual de la vida se interrumpe ante una pregunta existencial o ética inesperada. La técnica
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fenomenoldgica facilité que los estudiantes se observaran a si mismos en ese estado de
asombro o duda frente a lo que antes daban por sentado. Estos relatos evidenciaron que el
filosofar surge como una respuesta a la necesidad de otorgar coherencia a un mundo complejo
y a veces contradictorio. La descripcién de estos momentos de detencidn constituye el nicleo

de la comprension del ser en su dimensiéon mas practica.

El andlisis hermenéutico se activo al indagar por el proceso mental tras la experiencia
reflexiva, buscando la transicién hacia una comprension profunda. La Pregunta 5: "¢Cudl fue el
proceso que siguid su mente? Es decir, écomo pasaron de simplemente vivir el momento a
comprender algo nuevo sobre ustedes o sobre el mundo?", exploré la metacognicion. Se
complementd con la pregunta de sonda: "éQué herramientas o ideas aprendidas en la clase de
Filosofia creen que les ayudaron a darle sentido a esa experiencia cotidiana?", vinculando la
teoria con la praxis. Los estudiantes identificaron conceptos filoséficos que actian como
andamiajes para interpretar sus vivencias personales en el contexto urbano de su ciudad. Este
cruce entre la leccion de aula y la vivencia en la calle revelé la utilidad existencial del curriculo

de Filosofia.

Finalmente, la investigacidn abordé el impacto transformador del filosofar mediante la
Pregunta 6: "Si el 'aprendizaje del filosofar' fuera un viaje, icual ha sido el mayor cambio o
descubrimiento que han hecho sobre su propia forma de pensar?". Este interrogante permitid a
los jévenes de la IED La Salle evaluar su propia evolucion intelectual y personal a lo largo de la
educacion media. Las Preguntas 7 y 8: "éDespués de reflexionar sobre algo, équé cambia en la
forma en que actian o ven el mundo? ¢Ese cambio dura o es solo un momento de
iluminacién?", cerraron el ciclo dialdgico. Los participantes reflexionaron sobre la permanencia
de sus cambios actitudinales, reconociendo el filosofar como una capacidad que altera
permanentemente su horizonte de vision. El grupo de discusion concluyd que la reflexividad es

una disposicién constante hacia la comprensién del ser.

En conclusion, estos hallazgos permitieron comprender el aprendizaje del filosofar como
una experiencia que trasciende la adquisicion de conocimientos y favorece la transformacion del

pensamiento, las actitudes y la comprension de la realidad. De este modo, la reflexion filosofica
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se consolidé como una posibilidad para fortalecer la autonomia, la conciencia critica y la

construccion de sentido en la vida de los estudiantes.

Rol del Moderador/Investigador (Método Fenomenoldgico-Hermenéutico)

El rol del moderador durante el grupo de discusién en la IED La Salle fue fundamental
para sostener la actitud comprensiva requerida. Su funcién fue crear un espacio de seguridad
ontoldgica donde el joven pudiera expresarse. Bajo el paradigma interpretativo, el moderador
actué como un facilitador de la palabra, practicando una escucha activa y empatica que
validaba cada narrativa. Se evitd imponer categorias tedricas previas, permitiendo que el
fenémeno del filosofar surgiera desde la voz auténtica de los estudiantes de media. Esta
postura neutral y acogedora fue la que permitié que la subjetividad de los participantes aflorara
sin el temor al juicio académico tradicional. La moderacién se convirtid, asi, en un ejercicio de

co-presencia que habilité la exploracién profunda de la vida y el ser.

La aplicacion del método fenomenoldgico-hermenéutico exigié que el moderador
mantuviera una vigilancia constante sobre sus propios prejuicios mediante la trascendencia de
la epojé. Al interactuar con los estudiantes, el investigador suspendid sus presuposiciones sobre
lo que significa aprender filosofia para captar la esencia de la vivencia estudiantil. Se utilizaron
las preguntas de sonda para profundizar en las descripciones densas sobre la reflexividad y la
cotidianidad. El moderador supo leer los silencios y las metaforas, impulsando a los jévenes a
transitar de lo anecdético hacia la estructura de sentido. Esta mediacion fue clave para que el
grupo no se dispersara, manteniendo el foco en el proceso de aprendizaje del filosofar. La labor
del moderador fue garantizar que el didlogo fuera un espejo donde el estudiante pudiera

reconocer su propia capacidad reflexiva.

El moderador desempeiid una funcién hermenéutica al conectar las diversas
experiencias compartidas, tejiendo un puente entre la teoria y la praxis vital. Durante el cierre
del grupo, su intervencidn ayudd a sintetizar los descubrimientos sobre los cambios
permanentes en la vision del mundo de los jévenes. Fomentd una dialéctica donde la reflexion

individual se enriquecia con la perspectiva del otro, consolidando un horizonte de comprensién
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colectiva. Este liderazgo sutil permitio que el viaje del filosofar fuera reconocido por los
estudiantes como una transformacién real de su existencia. El éxito de la técnica dependid de
esta capacidad del moderador para encarnar la apertura y el asombro frente al pensamiento
ajeno. La investigacion demuestra que una moderacidn situada y fenomenoldgica es el motor

gue activa la reflexividad del ser en el contexto educativo.

La conduccidn del grupo de discusién estuvo bajo la responsabilidad compartida del
investigador principal y tres informantes seleccionados estratégicamente. Este equipo de
moderacion actué de manera coordinada para garantizar que la actitud interpretativa se
mantuviera a lo largo de toda la sesidon dialdgica. Los informantes, por su cercania vy
conocimiento del contexto de la IED La Salle, facilitaron un puente de confianza entre el
investigador y los estudiantes. Su rol fue fundamental para captar los modismos y sentidos
propios de la cultura juvenil en Barranquilla, evitando sesgos de interpretacidon externa.
Mientras el investigador guiaba el hilo conductor hacia la reflexividad del ser, los informantes
apoyaban en la profundizacién de las descripciones. Esta triada colaborativa permitié una
vigilancia epistémica sobre el proceso, asegurando que el fenémeno del filosofar emergiera con
autenticidad. La interaccién entre moderadores e informantes enriquecié la observacion

participante, logrando una comprensién mas holistica del aprendizaje vivido en el aula.

El resultado de esta labor conjunta fue una atmdsfera de co-construcciéon donde el saber
académico y la vivencia escolar se integraron armoniosamente. La presencia de los informantes
claves permitié que el lenguaje técnico de la filosofia se tradujera a la cotidianidad de los
jovenes. El investigador principal supervisé que el flujo del didlogo no perdiera su horizonte
hermenéutico ante la riqueza de las anécdotas compartidas. Juntos, lograron que la suspension
de juicios fuera una practica real que habilitd la escucha del ser en su dimensidn mas profunda
y honesta. Esta estructura de moderacién multiple fortalecio la validez cualitativa del estudio al
triangular las percepciones en el momento mismo de la recoleccion. La sinergia del equipo
garantizo que el propdsito de comprender el aprendizaje del filosofar se cumpliera de manera
sistematica y reflexiva. El equipo actué como un facilitador colectivo de la conciencia criticay la

expresion del sentido vital de los estudiantes. En tabla 26 se explica el rol del moderador.
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En sintesis, la funcién del moderador resultdé esencial para garantizar la coherencia
metodolégica y la profundidad interpretativa del encuentro. Su intervencion facilité un didlogo abierto,
respetuoso y reflexivo, en el que cada estudiante encontré un espacio para expresar sus ideas y
experiencias. De este modo, la moderacion contribuyé a la construccion de un corpus narrativo

pertinente para comprender los significados atribuidos al aprendizaje del filosofar en el contexto

escolar.
Tabla 26
El rol del moderador es crucial, ya que debe encarnar la actitud fenomenoldgica.
PRINCIPIO METODOLOGICO ACCIONES DEL MODERADOR Y LOS 3 INFORMANTES
FENOMENOLOGICO (DESCRIPCION) ir Descripciones: Evitar el "por qué" al inicio;
enfocarse en el "qué", "cédmo" y "donde" de la
experiencia. Usar preguntas como: "¢Podrias
describirlo con mas detalle, como si yo estuviera alli?"
HERMENEUTICO (INTERPRETACION) Estimular la Reflexividad: Después de la descripcién,

indagar sobre el significado. Usar frases como: "Lo que
describes es interesante. ¢ Qué crees que significa para
ti, personalmente, esa situacion?"

EPOCHE (SUSPENSION) Mantener la Neutralidad: Evitar validar o juzgar las
respuestas. No inyectar categorias tedricas
prematuramente. Permitir que el lenguaje de los
estudiantes emerja libremente.

DINAMICA GRUPAL Gestionar las Voces: Asegurar que las voces mas
timidas sean escuchadas ("éQué piensas tu, [Nombre],
¢de lo que acaba de decir tu compafiero?") y que las
voces dominantes no monopolicen la discusion

Nota. Elaborado en base a Martinez (2004)

Manejo Durante la Sesion (Moderacion Fenomenolégica)

La ejecucion de los grupos de discusidon en la IED La Salle se consolidé como un espacio
de indagacion profunda donde participaron aproximadamente diez estudiantes por sesion. El
investigador principal, apoyado por tres informantes claves, lideré estos encuentros bajo un
paradigma interpretativo que priorizo la voz auténtica del joven de educacidon media. Durante
el manejo de la sesion, se aplicd con rigor la actitud fenomenoldgica, permitiendo que el
filosofar emergiera como una experiencia vivida y no como un concepto técnico. Los

informantes clave desempefaron un papel mediador esencial, facilitando la confianza y la
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fluidez comunicativa entre sus pares y el equipo de investigacion. Esta estructura permitio
capturar las capas de significado sobre el ser y la vida para que los estudiantes lo construyen en
su cotidianidad escolar. El disefio grupal favorecid la intersubjetividad, transformando el aula
en un laboratorio de reflexividad donde cada testimonio nutrié la comprensidon colectiva del
fendmeno, mediante el didlogo abierto, la escucha activa y la construccién compartida de

sentidos.

El equipo de moderacion centrd sus esfuerzos en fomentar la descripcion densa,
evitando juicios de valor que pudieran sesgar las narrativas de los participantes. Se aplicé la
técnica de suspender el ¢por qué? inicial para dar paso a preguntas de sonda que localizaran la
experiencia en momentos y sensaciones concretas. Si un estudiante mencionaba sentimientos
de asombro o duda, el moderador indagaba sobre la naturaleza de esa sensacion y el contexto
exacto donde aparecid. Esta busqueda de la narracién fue fundamental para captar la esencia
del aprendizaje del filosofar sin las interferencias de la teoria académica tradicional. Al solicitar
ejemplos especificos de situaciones en el bus o el hogar, se logré documentar cémo la filosofia
se manifiesta en la vida real. La neutralidad del investigador y los informantes garantizé que
cada descripcion fuera tratada como un fendmeno legitimo y valioso por derecho propio, al

reconocer la singularidad de cada vivencia y sus significados en el contexto cotidiano.

La interaccién grupal fue dinamizada mediante la hermenéutica dialdgica, donde las
respuestas circulaban entre todos. Se utilizo la técnica de rebote para que las vivencias de un
estudiante resonaran en los demads, revelando patrones comunes o divergencias en sus formas
de pensar. Este manejo de la sesién permitié que el filosofar se convirtiera en un acto social,
donde la reflexividad individual se veia enriquecida por la mirada del otro. El equipo
investigador gestioné estratégicamente los silencios, respetando los tiempos necesarios para
que los jévenes articularan pensamientos profundos sobre su existencia. Esta paciencia
metodolégica fue clave para pasar de la anécdota superficial a una interpretacion mdas compleja
de los procesos mentales involucrados en el aprendizaje. El didlogo constante entre los diez
integrantes permitio que el significado del ser aflorara como una construccion compartida y

dindmica, al fortalecer la comprension colectiva de sus experiencias filosoficas.
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Tras finalizar las sesiones con los estudiantes, se realizé un grupo de discusién focalizado
exclusivamente entre los tres informantes claves y el investigador principal. Este segundo nivel
de indagacion permitid procesar las impresiones inmediatas y las estructuras de sentido
observadas durante la interaccidon con los grupos de alumnos. En este espacio, los informantes
aportaron su vision privilegiada sobre los cddigos culturales y las resistencias o aperturas
mostradas por sus compafieros de grado. El investigador contrastd estas perspectivas con los
objetivos del método fenomenoldgico-hermenéutico, logrando una triangulacion de datos en
tiempo real sobre la practica del filosofar. Este ejercicio de reflexidén sobre la reflexién fortalecid
la validez del estudio, asegurando que las interpretaciones finales no fueran imposiciones
externas del investigador. La discusidn entre los informantes sirvié para decantar las unidades

de significado mas potentes que emergieron durante el proceso dialégico grupal.

El manejo integral de estas sesiones demostré que el propdsito de comprender la
reflexividad sobre la vida requiere una moderacién sensible y situada. Las preguntas de sentido
final permitieron que los participantes interpretaran lo que habian aprendido sobre su propia
mente durante el ejercicio de introspeccidon colectiva. El aprendizaje del filosofar se validd, asi
como una herramienta existencial que dota de nuevas perspectivas a la juventud barranquillera
en su transicidn a la adultez. La sinergia entre el investigador, los informantes clave y los grupos
de diez estudiantes garantizé una recoleccion de informacién rica en matices ontolégicos y
pedagdgicos. Este proceso dejé una huella reflexiva en los sujetos que formaron parte de la
muestra. La investigacion concluye que el éxito de la hermenéutica reside en la capacidad de

convertir la conversacion escolar en un auténtico acontecimiento de verdad.

Manejo Posterior a la Sesion (Analisis Interpretativo)

El proceso de andlisis cualitativo inicid con la transcripcidn fiel y contextual de los audios
obtenidos en los grupos de discusidén de la IED La Salle. En esta etapa, se priorizo la fidelidad
absoluta al discurso, registrando las palabras, las pausas, risas e interjecciones que denotaran la
carga emotiva. Como sostiene Van Manen (2003), el investigador debe capturar la estructura

del mundo vivido sin filtrar la espontaneidad que dota de sentido a la experiencia original. Por

133



ello, cada intervencion fue identificada meticulosamente segun el actor y vinculada a la
pregunta generadora correspondiente en el protocolo. Este nivel de detalle permitidé capturar
matices como el tartamudeo ante la confusion, elemento clave para la posterior interpretacion
de la angustia existencial. La contextualizacién de estas voces aseguré que el texto resultante
fuera un tejido narrativo con sentido situado, al preservar la riqueza progresiva de los

participantes y la autenticidad de sus experiencias subjetivas.

Una vez consolidado el corpus textual, se procedié a la inmersion fenomenoldgica
mediante la técnica de la lectura flotante, revisando las transcripciones de manera reiterativa.
Este ejercicio buscé la hermenéutica, permitiendo que el investigador obtuviera una sensacién
general del todo antes de fragmentar el discurso en partes menores. Segun Gadamer (1993), la
comprensién requiere que el intérprete se situe en el horizonte del texto, permitiendo que la
cosa misma interpele sus propios prejuicios pedagdgicos. Durante estas lecturas, comenzd a
vislumbrarse la esencia que subyace a las multiples respuestas de los diez estudiantes de media
sobre el filosofar. La familiarizacion se constituyd en una apertura al mundo de vida de los
jovenes barranquilleros y su relacidn con la sabiduria. Este paso fue indispensable para preparar

la mente del analista hacia la captura de las unidades de significado mas potentes.

La identificacién de unidades de significado permitid resaltar frases u oraciones que
capturaban una unidad de sentido relevante para el fendmeno del aprendizaje del filosofar.
Expresiones como reflexionar me da paz o solo filosofo cuando veo una injusticia fueron
sefialadas como nucleos de sentido que revelan la intencionalidad de la conciencia. Este
proceso de segmentacion respondid a la necesidad de aislar las vivencias significativas para
comprender cémo el estudiante habita su propia reflexividad de manera ontoldgica. Siguiendo
a Husserl (1992), se buscé identificar los noemas o contenidos del pensamiento que dan forma
a la percepcion que el joven tiene de su realidad. Estas unidades funcionaron como los
cimientos sobre los cuales se construyd la estructura interpretativa, permitiendo que la
experiencia narrada transitara hacia la comprension. Cada frase resaltada representd un
fragmento de la realidad subjetiva que los informantes decidieron compartir en el didlogo

grupal.
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La categorizacion eidética facilitd la trascendencia en la agrupacién de las unidades de
significado que apuntaban hacia un mismo aspecto esencial de la experiencia vivida por los
sujetos. Unidades como pararme a pensar me da miedo o me paraliza la incertidumbre se
agruparon bajo la categoria denominada "El Filosofar como Experiencia de Angustia
Metafisica". Este paso busco la reduccidon fenomenoldgica para identificar aquello que define
invariablemente el acto de filosofar para este grupo de estudiantes de la media. De acuerdo
con Heidegger (1997), trad. (2009), la angustia es el estado de apertura que permite al "Dasein”
reconocer su propia existencia como una posibilidad. Al agrupar estos sentidos, el equipo de
investigacion pudo observar como el aprendizaje se manifiesta inicialmente como una crisis de

la identidad. La estructura de estas categorias permitié dar un orden cientifico a la riqueza del

discurso grupal obtenido en la institucidn.

El desarrollo de temas y patrones hermenéuticos permitié establecer relaciones entre
las categorias y construir una estructura global de significado del fendmeno estudiado. Se
identificaron patrones recurrentes, como la injusticia social que genera angustia metafisica y
conduce a la busqueda de herramientas éticas. Este analisis permitié comprender el proceso de
reflexividad mas alld de la anécdota. Segun Ricoeur (2003), la identidad se construye mediante
el relato, por lo que estos patrones revelan la identidad narrativa del estudiante filésofo. Asi, la
hermenéutica permitié interpretar las sesiones grupales como una unidad de sentido

coherente, compleja y profundamente humana.

Entonces, el manejo de las respuestas culminé con el didlogo entre los temas
emergentes y la teoria, construyendo la descripcion de la estructura del fenémeno. El
sentimiento de extrafieza descrito por los estudiantes se contrasté con la analitica existencial,
dotando de un rigor doctoral a las vivencias escolares recolectadas. El resultado final se
caracterizd por una sintesis que explica como se desencadena el filosofar y en qué tipo de
comprensién del ser culmina para el joven. Segun Van Manen (2003), la investigacion
fenomenoldgica debe culminar en una descripcidon que resuene en el lector como una verdad
vivida sobre la existencia. La estructura obtenida describe el aprendizaje del filosofar como un

viaje que transforma la percepcion de la vida en el contexto de Barranquilla.

135



Presentacion y andlisis de Hallazgos del Grupo de Discusion

Descubriendo la accion que anima al autor: grupo de Discusion

Pregunta 1: "Si tuvieran que describir su experiencia en la IED La Salle con un simbolo o

metdafora, éicudl seria y por qué?" (Busca una conexion emocional y una primera capa de

interpretacion).

Tabla 24. Respuestas de los informantes a la pregunta 1

Tabla 27

Respuestas de los informantes a la pregunta 1

INFORMANTES

RESPUESTAS A LA PREGUNTA 1

ICG-11

O oo NOULDWNER

=
= O

Pues si lo pudiera representar con un simbolo o una
metafora, , porque a
pesar de que yo llegué aqui en sexto, a lo largo del tiempo
aca pude aprender nuevas cosas

Hay distintos simbolos con los que se pueden describir
esa experiencia, pero uno de los primordiales seria un
camino de aprendizajeque junto al conocimiento y
directrices forma estudiantes integrales y con buenos
valores.

1CG-21

Para mi seria un libro porque El libro representa
experiencia y aprendizaje, y a medida que ha pasado el
tiempo aqui en la institucion
he conocido muchas

personas que me han sabido llevar por un sendero o por
otro, y bueno, para mi seria el libro/Mi simbolo seria un
libro ya que SiNBOIZSISHCONOCIMISANY, pero

Ambas siendo cualidades importantes para
la vida

ICG-31

OCooONOOTULDWNROONOODUE WN P

=
= O

12

Para mi seria el camino, porque es como a lo largo de
todo lo que llevo [
aprendido cosas buenas como algunas cosas que he
tenido que mejorar. Y la verdad, el camino siento que
conecté mucho porque todo es una experiencia y el
colegio es un aprendizaje en el cual tu aprendes -

Si tuviera que describir mi
experiencia en la IED de la Salle con un simbolo seria un
camino porque cada dia representa un paso de
aprendizaje.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Pregunta 2:"Cuando escuchan la palabra 'reflexionar', iqué imagen o actividad se les viene

inmediatamente a la cabeza?".

Tabla 25. Respuesta de los informantes a la pregunta 2

Tabla 28
Respuestas de los informantes a la pregunta 2
INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 2
2 .
3 Hay distintos simbolos con los que se pueden describir
4  esa experiencia, pero uno de los primordiales seria un
5 camino de aprendizaje que junto al conocimiento
6
7 Una de las actividades que primero pasan por la
8 cabeza de
9 o0 en su debido caso
10
ICE-22 1 A mise me viene laimagen de una persona viendo una
2 puesta de sol,
3
4 imagen seria
5
6
ICE-32 1 Paramiseria un arbol, un lago
2 lo
3
4
5 Es como mirar hacia adentro
6
7

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 3: "¢Es necesario que haya silencio absoluto, o el 'ruido' del ambiente (como una

cafeteria o la naturaleza) ayuda a que tus ideas fluyan?"

Tabla 26. Respuestas de los informantes a la pregunta 3

Tabla 29
Respuestas de los informantes a la pregunta 3

INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 3

1CG-13 La verdad, a mi parecer,

y adjunto al nivel de concentracién de
cada uno
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Tabla 29 (cont.)

1CG-23

y no hay nada

con lo que

puede que en el ruido ese entendimiento te lleve a la

1CG-33

OCoONOOTUDE, WNRINOUDE WN P

Para mi

Sin embargo,
Entonces me gustaria mas como

estar en un ambiente que no fuese tan ruidoso, pero que
fuera mas silencioso.

Pero también el ambiente o una

conversacion puede despertar

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 4: "Cuando estdn en clase de Filosofia y el profesor dice: vamos a filosofar éiqué

sienten que pasa o qué hacen ustedes exactamente? Describan un momento especifico."

Tabla 27. Respuestas de los informantes a la pregunta 4

Tabla 30

Respuesta de los informantes a la pregunta 4

RESPUESTAS A LA PREGUNTA 4

reunirse con mis

compafieros a poner un tema sobre la mesa y debatir o

mientras que otra gran

Bueno, lo que yo hago cuando el profesor nos dice que
, porque
en

el momento, asi sean buenas o estén malas, que tu

. Eso seria como lo divertido de

esa clase.Trato de tener la mente en blanco para que las
ideas surjan en el momento;

INFORMANTES
ICG-14 1
2
3
4
5
6
7
8
ICG-24 1
2
3
4
5
6
7
8
9
ICG-34 1
2
3
4
5
6
7

Para mi seria, de hecho,

cuando especificamente estamos en filosofia me pongo a
pensar mucho mas.Cuando en clase de filosofia el

profesor dice” vamos
. No solo se trata de
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8
9 porque no hay una verdad

10 absoluta

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 4; Pregunta de Sonda: "éSe han sentido alguna vez fuera del aula haciendo algo que
consideran 'filosofar'? Describan dénde estaban, qué estaban haciendo y qué les hizo sentir que

eso era filosofar."

Tabla 28. Respuestas de los informantes a la pregunta 4 Sonda.

Tabla 31
Respuestas de los informantes clave a pregunta 4 sonda.
INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 4S
ICG-14S 1
2 , siempre me pongo
3
4
5 después de los
6 Carnavales, algunos; otros hablando con amigos
7 —
1ICG-24S 1 Bueno, la mia no un poco parecio a la de ella, pero mas
2 bienvacomo que
3
4
5 , a veces lo hago
6
7
ICG-34S 1 Enrealidad,
2 entonces especificamente es que no tengo un lugar
3 especifico,
4
5 estoy como
6 tengo que cambiar esto,
7 Si alguna vez me he sentido
8 “filosofando” fuera del aula o donde esté siempre lo
9 hago.

[EnY
o

11

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 5: "Cuenten una situacion cotidiana (en el bus, con amigos, en casa, viendo
una serie) que les haya 'detenido' o les haya hecho pensar de una manera diferente o mas
profunda sobre algo que daban por sentado." (Aqui se busca la Epoché o la "suspensiéon” de la

actitud natural).
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Esta consigna operd como un potente reactivo fenomenoldgico que permitié identificar

como la epoché irrumpe en la cotidianidad, desorganizando las certezas de la actitud natural. Al

situar la reflexién en escenarios ordinarios, la pregunta promovié que los participantes narraran

la suspension reflexiva de sus juicios previos sin recurrir a jerga académica. De este modo, la

indagacion capturd el transito desde la experiencia ingenua del mundo hacia una toma de

conciencia critica y filoséficamente situada.

Tabla 32

Respuesta de los informantes a la pregunta 5

RESPUESTAS A LA PREGUNTA 5

que a veces no he valorado
lo suficiente la crianza que he tenido comparada con las
demas, y desde ahi comencé a ser mas agradecida por la
atencidn y proteccidn que me daban mis padres.

en nuestra forma
de ver y de actuar en la vida por la experiencia que nos

La mia viene mas bien de cuando yo estaba en otra

Y cuando me trasladaron acd
empecé a conocer mas personas y ahi fue cuando de
verdad empecé a conocer verdaderos amigos que se

-Una vez vi una pelicula las tipicas donde se

diferencia evidentemente quién es el “bueno “y el “malo

”

en especial si son
realistas, porque muestran como lo que uno vive dia a

. Por eso me encantan las series y
peliculas que son asi.He visto muchas series en especial
las que dejaron final abierto, triste, feliz, realista,

équé significa el tiempo

INFORMANTES
ICG-15 1 Yosiento que fue
2
3
4
5
6
7
8
9
10 dejan.
ICG-25 1
2 institucién distinta.
3
4
5
6
7
8
9
10
11 .latrama era muy basica
12
13
14
1CG-35 1 Para miserian las peliculas
2
3
4
5 dia.
6
7
8
9
10
11

que tenemos en nuestras vidas.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Pregunta 6: "En esa situacidon que describieron (de la Pregunta 4), écudl fue el proceso que
siguid su mente? Es decir, ¢cdmo pasaron de simplemente vivir el momento a comprender algo

nuevo sobre ustedes o sobre el mundo?"

Tabla 33
Respuesta de los informantes claves a la pregunta 6
INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 6
ICG-16 1 Honestamente siento yo que fue cuando empecé a
2
3
4
5 porque va a llegar un
6 dia en que simplemente no tengo tanto como para el
7 mundo sin el apoyo de mis papas
8 Un acto de reflexion sobre un pensamiento especifico
9 dando nuestra opinidn sobre un tema en especifico.
e
11
ICG-26 1 Bueno la mia seria
2
3
4
5 también vean, qué puedo decirlo
6 asino le gusta mucho el estudio pero yo siempre estoy
7 ahi, haz esto haz lo otro,
8
9 Sé que ese apoyo que
10 ellas necesitan. Mi yo pequefio duré incrédulo por mucho
11 tiempo debido que como todo nifio no creia en las malas
12 personas gracias a esa pelicula descubri que -
13
14
ICG-36 1 Bueno mi experiencia seria aprender ahora las cosas e
2 incluso las personas porque no todas las veces esas
3 personas van a estar en tu camino. Por cierto tiempo,
4 pero sin embargo hay personas que se van a quedar, pero
5 cuando perdi algo importante
6 Y aprender a soltar|
7 -En esa
8 a preguntarme
9
10

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Pregunta 6, de Sonda: "¢Qué herramientas o ideas aprendidas en la clase de Filosofia creen que

les ayudaron a darle sentido a esa experiencia cotidiana?" (Conecta formalmente la teoria con

la vida).

Tabla 34

Respuestas de los informantes claves a la pregunta 6 sonda.

es una herramienta que

O sea, tener una buena reflexion sobre nosotros mismos

.Las herramientas que me ha dado la

INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 6S
ICG-16S 1 Bueno, yo siento que la Ontologia,
2
3
4
5
6
7 fortaleza para poder ser la mejor version de ti Para mi
8
9
10
11 experiencia ya que nos ayuda a aplicar lo aprendido en la
12 vida.
ICG-26S 1
2 ysaber cuando hacemos las cosas mal, pero no
3  solamente las cosas malas, sino cudndo hacemos cosas
4  buenas. Porque
5
6
7
8
9
10
ICGS-36S 1
2
3
4
5 Entonces no es como que quedarte con lo que ya sabes,
6
7
8
9 filosofia son aprender, a preguntar, analizar y reflexionar
10 eso me ayuda a entender mejor mis experiencias yl
11

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 7: (Nucleo Central): "Si el 'aprendizaje del filosofar' fuera un viaje, écudl ha sido el

mayor cambio o descubrimiento que han hecho sobre su propia forma de pensar y de darle

sentido a las cosas a partir de sus experiencias?"
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Tabla 29. respuesta de los informantes a la pregunta 7

Tabla 35
Respuestas de los informantes claves a la pregunta 7
INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 7

2 A opiniones y sucesos
3 que me pasan o que me pasaron y me has y me hacen
5 estancarme ahi
6
7
8
9

10

ICG-27 1

2 .Evitar el estilo robdtico seguir lo mismo,
3 seguirla linea.
4 Traté de ser
5 mas natural a la hora de revisar trabajos o actividades y
6 ,
7
8
9

10

ICG-37 1 Siento que

2 me acuerdo a cosas qué tengo en el pasado
3 y
4 .Si el aprendizaje de .
5
6
7
8

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Pregunta 8: "Después de reflexionar sobre algo, équé cambia en la forma en que actuan o ven

el mundo? éEse cambio dura o es solo un momento de iluminacion?"

Tabla 36
Respuestas de los informantes claves a la pregunta 8
INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 8

ICG-18 Bueno yo siento que eso depende de lo que sea porque
si alguno se parte o sea algo pasajero que digas hay que
tener en cuenta, pero no me importa realmente depende

de la manera como se da dependiendo de qué te haya

porque cuando

cONO UL B WN K-
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Tabla 36 (cont.)

INFORMANTES RESPUESTAS A LA PREGUNTA 8

ICG-18 Bueno yo siento que eso depende de lo que sea porque
si alguno se parte o sea algo pasajero que digas hay que
tener en cuenta, pero no me importa realmente depende

de la manera como se da dependiendo de qué te haya

porque cuando

. 0 al menos lo
tendras presente a lo largo de ella.

CONO UL WNPR

ICG-28

.Cuando ese

cambio
siempre presente para no volver a fallar o realizas futuros
errores.

Uk WN -

ICG-38

‘

Porque muchas veces me lo dice y no lo tengo en cuenta
Sin embargoeste afno y al final de afo pasado entre
ciertas cosas.

porque
entiendo la situacion desde otra perspectiva y con mas
conciencia.

O oONOULLDE WN P

Il
N R O

pero siempre deja una ensefianza que me hace crecer.

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)

Descubriendo del significado que tiene la accién: Grupo de Discusion

La red de contrastes revela que el aprendizaje del filosofar en los estudiantes de educacion
media de la IED La Salle no es univoco. Mientras el Informante 01 utiliza la reflexividad para
denunciar la desigualdad, el Informante 02 la emplea como refugio para la identidad, y el
Informante 03 como fundamento para la convivencia. Esta triangulacién demuestra que la
experiencia de la vida cotidiana en Barranquilla actia como un texto multiforme: es a la vez
injusticia, ruido e identidad. La red de contrastes permite al investigador comprender que el
aprender a filosofar es, en esencia, la capacidad de los estudiantes para habitar estas tensiones

y dotarlas de un sentido critico propio.
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Tablas de Interpretacion y Red de Contrastes

Tabla 30. Unidad de significados comunes. Pregunta 1

Tabla 37

Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 1)

FRAGMENTO DE RESPUESTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

...a lo largo del tiempo acd puede aprender
nuevas cosas...

...uno de los primordiales sera un camino de

aprendizaje.

Creo que una planta creciendo...
Y adaptar cosas que yo no tenia en cuenta
en mi personalidad.

...que junto al conocimiento y directrices
forman estudiantes integrales y con buenos
valores.

ICG-11
Aprender cosas

Formar estudiantes.

Aprender nuevas cosas (ICG-
113, ICG-114)

Camino de aprendizaje (ICG-
119, ICG-1110)

Metafora (1ICG-112)

Adaptar cosas (ICG-115,
ICG-116)

Estudiantes integrales (ICG-
1110, ICG-1111, ICG-1112)

...el libro representa experiencia y
aprendizaje...

...simboliza el conocimiento...

...he aprendido muchas cosas, he ganado
experiencia...

..también la experiencia...

ICG-21
Experiencia y aprendizaje

Aprendizaje (ICG-211, ICG-
212)

Pensamiento (ICG-217)

Aprender cosas (ICG-213,
ICG-214)

Experiencia (ICG-217, ICG-
218)

...he aprendido cosas buenas como algunas
cosas que he tenido que mejorar.

...porgue todo es una experiencia y el
colegio es un aprendizaje...

...porque cada dia representa un paso de
aprendizaje.
...a entender mejor quien soy y qué quiero

de mi vida.

...aqui de experiencia en el colegio...
...para formarte como persona...

A veces hay dias dificiles o dificultades,
pero cada experiencia me ayuda a crecer...

Para mi seria el camino

ICG-31
Aprendiendo cosas.

Camino.

Aprender cosas (ICG-312,
ICG-313, ICG-314)

Experiencia. (ICG-315, ICG-
316)

Paso de aprendizaje (ICG-
319, ICG-3110)

¢Quién soy? (ICG-3111, ICG-
3112)

Experiencia. (ICG-312)
Persona (ICG-316, ICG-317)

Crecer (ICG-3110, ICG-3111)

Camino (ICG-311)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 38

Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 2)

FRAGMENTO DE RESPUESTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

...seria un camino de aprendizaje junto al
conocimiento...

Se me viene una imagen de una persona
sentada con un globito de didalogo con un
signo de interrogacion.

...cualquier estudiante seria analizar actos
vividos para no volverlo a cometer...

...y directrices forman estudiantes integrales
y con buenos valores.

ICG-12
aprendizaje.

Formar estudiantes integrales

Camino de aprendizaje (ICG-
124, 1CG-125)

Signo de interrogacién (ICG-
124, 1CG-125)

Buscar soluciones (ICG-
1210)

Vividos (ICG-128, ICG-129)

ormar (ICG-126, ICG-127)

...asi mirando y analizando como a medida
que el sol va bajando, la oscuridad va
floreciendo.

...En esta situacidn el joven estaria
pensando o reflexionando sobre su vida.
...un joven sentado a la orilla de un lago
mirando un atardecer...

ICG-22

Sol (ICG-222, ICG-223)

Pensar (ICG-225, ICG-226)

Joven sentado (ICG-224,
ICG-225)

...en el que te sientas a pensar y reflexionar
sobre las cosas que has hecho...

...largo de tu vida. Cuando escucho la
palabra reflexionar...

...mis decisiones o el sentido de las cosas.

ICG-32

Sentido de las cosas.

Pensar (ICG-322, ICG-323)
Pensando (ICG-325, ICG-
326)

Reflexionar (1CG-323)
Vivir (ICG-324, ICG-325)

Decisiones (ICG-326, ICG-
327)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 31. Unidad de significados comunes. Pregunta 3

Tabla 39
Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 3)
FRAGMENTO DE RESPUESTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
ICG-13
...y adjunto al nivel de concentracion de Concentracion. Nivel de concentracion.
cada uno. (ICG134, ICG-135)

...el silencio o el ruido es variable...

El silencio.
...me funciona es cuando no hay ruido _
porque a veces el silencio absoluto me
ansia.
Dependiendo de la persona pueden elegir Elegir.

Ruido variable (ICG-133,
ICG-134)

Silencio (ICG-131, ICG-132)

Persona. (ICG-133)

ICG-23

Para mi me entra mas beneficioso el silencio _

porque asi puedo tener mis pensamientos
mas claros.

...esté distrayéndome y me puedo enfocar
en lo que estoy realizando...

Pensamientos claros (ICG-
231, 1CG-232)

Silencio. (ICG-234, ICG-234,
ICG-235)

Enfocar (ICG-233, ICG-234)
Solucién (ICG-137)

ICG-33
Pero también el ambiente o una Despertar.
conversacion puede despertar.

...depende porque tanto el silencio me me
ayuda a pensar...

...estar mucho tiempo sola me hace sobre
pensar cosas...

...creo que el silencio puede ayudar a que
las ideas fluyan...

...porque permite concentrarse y escucharse
a uno mismo...

Ambiente (ICG-337, ICG-
338)
Pensar (ICG-331, ICG-332)

Sobre pensar (ICG-332, ICG-
333)

Fluir de ideas (ICG-335, ICG-
336)

Concentrarse. (ICG-336,
ICG-337)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 32. Unidad de significados comunes. Pregunta 4
Tabla 40
Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 4)

FRAGMENTO DE RESPUESTA UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

ICG-14
Pues siento curiosidad porque normalmente
cuando se hacen trabajos en grupos es
divertido...

Compartir nuestras opiniones al respecto
sobre él. Algunos sienten el deseo de
debatir, argumentar y dando su opinion de
un tema especifico...

...no siente un sentir en especifico y solo
acatar érdenes.

Trabajos en grupo. (ICG-141,
ICG-142)

Argumentar (ICG-144, ICG-
144, 1CG-145, ICG-146)

Siente. (ICG-147, ICG-148)

ICG-24
Divertido en clase.

...Eso seria como lo divertido de esa clase.

...vamos a filosofar es poner nuestra mente
en blanco...

Yo creo yo creo que la idea de filosofar es
que ideas salgan...

Puedas defender tu postura, que alguien
pueda contraponer contra ella...
...para que todo esto sea espontaneo...

Divertido. (ICG-246, ICG-
247)

Mente en blanco (ICG-242)
Idea. (ICG-243)

Postura. (ICG-245, ICG-246)

Espontaneo. (ICG-248, ICG-
249)

ICG-34

...filosofia me pongo a pensar mucho mas. Pensar mucho.

Cuando nos dicen eso en clase yo todo el
tiempo estoy pensando, algo, mi mente
siempre esta’-a como pensando cosas,
cuestionando...

...al filosofar siento que es un momento
para pensar mas profundo...

...responder sino de analizar, cuestionar y
escuchar diferentes puntos de vista...

Pensar (ICG-344, ICG-345)

Pensando cosas (ICG-341,
ICG-342, ICG-343)

Pensar profundo. (ICG-346,
ICG-347)

Cuestionar (ICG-348, ICG-
349)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 41
Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 4, Sonda)

FRAGMENTO DE RESPUESTA UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

..atras y ver que he hecho y en que he ICG-14S
cambiado y mejorado a lo largo de mis
crecimientos personales. Sintieron ese
sentimiento de filosofar.

Bueno, si, cada vez que estoy sola en mi
cuarto, y no tengo otra cosa en que ocupar
mi cabeza...

...sobre su proyecto de vida, sobre sus
situaciones académicas...

Proyecto de vida.

Crecimientos profesionales
(ICG-14S2, ICG-14S3, ICG-
1454)

Estar sola (ICG-14S1, ICG-
14S2)
Vida (ICG-14S5, ICG-14S6)

ICG-24S
Muchas veces me he llegado a cuestiones _
muchos de mis actos...
Estar en mi cuarto y me pongo mds bien _
como a darme animos, a motivarme...
Inconscientemente pero luego la culpa llega

provocando esa reflexion...

Mis actos (ICG-2454, ICG-
24S5)

Darme animos (1CG-24S2,
ICG-24S3)

Inconsciente (ICG-24S6, ICG-
2457)

ICG-34S
...especificamente es que no tengo un lugar  Aprendiendo

especifico...

Yo todo el tiempo estoy pensando algo...
...siempre estoy hablando y me doy cuenta
porque siempre me estoy preguntando
cosas, siempre estoy como reflexionando yo
todo el tiempo...

En clase fuera en cualquier lugar, pienso y
cuestiono.

..tengo que mejorar esta actitud, y algo que
me ayuda a crecer...

... Fue cuando estaba pensando en mi
futuro en mi vida en lo quiero lograr.

Mejorar.

Lugar de aprendizaje (ICG-
34S2, ICG-34S3)

Pensando(ICG-34S1)

Reflexionando (ICG-34S3,
ICG-3454, ICG-34S5)

Pensar (ICG-34510, ICG-
34S11)

Crecer (ICG-34S6, ICG-3457)
Futuro (ICG-34S9, ICG-
34510)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 42

Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 5)

FRAGMENTO DE RESPUESTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

...que a veces no he valorado lo suficiente la
crianza que he tenido comparada con las
demads, y desde ahi comencé a ser mas
agradecida...

Cualquier situacién sea ver una pelicula o
evitar un robo puede marcar un cambio
significativo...

...cuando alguien me contd su experiencia
con respecto a un suceso que tuvo en su
infancia y me puse a pensar...

...de ver y actuar en la vida por la
experiencia que nos dejan.

ICG-15
Crianza

Avanzar mucho

Agradecimiento (ICG-153,
ICG-154, ICG-155)

Situacién (ICG-157, ICG-
158)

Suceso (ICG-151, ICG-152,
ICG-153)

(ICG-159, ICG-1510)

Y cuando me trasladaron acd empecé a
conocer a mas personas y ahi fue cuando de
verdad empecé a conocer verdaderos
amigos...

...0 sea no le importa a casi nadie.

...yo tenia mi circulo social, pero en
pandemia, cuando paso todo lo de encerrar,
todo eso, resultd que ese circulo social no
era tan social...

...preocupan por miy estan ahiy mas de
una vez han sido mi apoyo...

...provocando que mi yo pequefio quedara
impactado de tal manera que tenia miedo
de las personas extraias...

ICG-25
Conocer

Verdaderos amigos (ICG-
255, ICG-256, ICG-257)
Importar (ICG-254, ICG-253)
Sociedad (ICG-252, ICG-253,
ICG54)

Preocupar (ICG-258, ICG-
259)

Tener miedo (ICG-2512, ICG-
2513, ICG-2514)

... que siempre es como que algo en lo que
piensan...

Y entonces ahi tu entiendes que tienes
como que valorar mas tu vida.

...soy un libro abierto que siempre se
pregunta...

...porque a mi me encantan mucho las
peliculas que son emotivas...

..todas me dejan algo que pensary que
cambiar

.équé significa el tiempo que tenemos en
nuestras vidas.

ICG-35

Nuestras vidas.

Pensar (ICG-352, ICG-353)
Entender (ICG-355, ICG-356)
Libro abierto. (ICG-359, ICG-
3510)

Encantar (ICG-351, ICG-352)
Pensar y cambiar (ICG-358,
ICG-359)

El tiempo (ICG-3510, ICG-
3511)

Nota: Tomado en base a Martinez (2006)
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Tabla 43

Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 6)

FRAGMENTO DE RESPUESTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

... que simplemente no tengo tanto como
para el mundo sin el apoyo de mis papas

Un acto de reflexion sobre un pensamiento
especifico dando nuestra opinién sobre un
tema en especifico.

También es debatir sobre un tema, pensary
aclarar al respecto con su respectiva
conclusién.

tomarme en serio que ya no era una nifia,
sino que ya era una adolescente.

... pesar de que todavia no tengo tantas
responsabilidades como un adulto, ya tengo
gue empezar a encaminarme como tal...

ICG-16
Pensamiento especifico.

Encaminarme.

Acto de reflexion (ICG-166,
ICG-167, ICG-168, ICG-168)

Debatir (ICG-1610, ICG-
1611)

En seriedad (ICG-162, ICG-
163)

Responsabilidades. (ICG-
163, ICG-164, ICG-315)

...mucho tiempo debido que como todo
nifio no creia en las malas personas...

Mi yo pequeiio duré incrédulo por mucho
tiempo debido a que como todo nifio no
creia en las malas personas...

... La experiencia seria cuando nacié mi
segunda hermana Fue cuando dije soy el
mayor y tengo que ser mds responsable
muchas personas no suelen ser lo que
muestran superficialmente.

Yo como ese papel de hermano mayor no
era para mi, Pero a medida que ha ido
pasando el pie en el tiempo me ha ido bien

porque si yo llego a ser, tengo que ser mas
responsable y superarme, lograra todos mis
animos para que ellas...

ICG-26
Aprender.

Malas personas. (ICG-2610,
ICG-2611, ICG-2612)

Incrédulo (ICG-2611)

Responsable. (ICG-261, ICG-
262, ICG-263)

Superficialmente (ICG-2612,
ICG-2613, ICG-2614)

Ir bien (ICG-266, 1CG267)
Pasar el tiempo (ICG-268,
ICG-269, ICG-2610)
Superacion (ICG-267, ICG-

Llegar a ser. 268
... aprender ahora las cosas e incluso las ICG-36
personas porque no todas las veces esas Aprender Aprender ahora (ICG-361,

personas van a estar en tu camino...
aprender a soltar...

me di cuenta de que es fundamental cuidar
las personas

y a crecer como persona.

... con mas conciencia qué tipo de persona
quiero ser y qué decisiones me acercan a
ese propoésito.

situacién pase de solo, pensar en el futuro

Pensar en el futuro.

ICG-362, ICG-363)

Aprender a soltar (ICG-366)
Personas (ICG-365, ICG-366)
Persona (ICG-366, ICG-367)

Crecer como persona (ICG-
368, ICG-369, ICG-3610)
Pensar (ICG-367, ICG-368)

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)
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Tabla 33. Unidad de significados comunes. Pregunta 6, sonda

Tabla 44
Familia: Unidad de significados y significados comunes (pregunta 6, sonda)
FFRAGMENTO DE RESPUESTA UNIDAD DE SIGNIFICACION SIGNIFICADOS COMUNES
ICG-16S
...a aplicar lo aprendido en la vida. Aplicar loa aprendido. Vida. (ICG-16511, ICG-
16512)
...en el sentido de cuestionar nuestras _ Cuestionar nuestro ser.
acciones y nuestro propio ser a lo largo del (ICG-16S51, ICG-16S2, ICG-
crecimiento personal... 16S3)
... seria el reflexionar, porque no todos
reflexionamos bien.
... las principales ideas seria el pensar Reflexionar. (ICG-16S5, ICG-
analizar y el cuestionar una situacion 1656)
presentada,
comienzan las inseguridades y a veces _ Pensar. (ICG-16510, ICG-
recordarte quién eres, 16511, ICG-1659)
Recordar (ICG-16S5, ICG-
... me ha servido bastante con todo estode  Etapa. 16S5)
finalizar una etapa, de comenzar otra.
Comenzar etapa. (ICG-1654,
ICG-16S5)
ICG-26S
...saber cuando hacemos las cosas mal... saber Saber (ICG-2652)

... tener una buena reflexidn sobre nosotros

mismos... _ Reflexion. (ICG-26S51)

... pero no solamente las cosas malas, sino

cuando hacemos cosas buenas. ...Porque no Seguir mejorando. (ICG-
solamente reflexionar de las cosas malas 2654, ICG-2654, ICG-26S5)
que realizamos, sino también de las buenas,

para poder asi seguir mejorando...

El pensamiento critico nunca quedarse con

lo que el texto nos dice muchas veces Pensamiento critico. (ICG-

buscando mas alla de lo que nos 26S7, ICG-26S8, 1CG-26S9,

proporciona nos beneficia mas de lo que ICG-26510)

pensamos...

progresando como persona. - Progresando. (ICG-26S6,
ICG-26S7)
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Tabla 44. (Cont.)

Las herramientas que me ha dado la
filosofia son aprender, a preguntar, analizar
y reflexionar eso me ayuda a entender
mejor mis experiencias

Siempre quiero preguntarte que cada
cosa— yo siempre, todo el tiempo me
pregunto qué es el tiempo que tenemos
nosotros en nuestras vidas. ... como que
cuestionarte y no dejar que las otras
personas te digan qué es cierto y qué no es,
porgue no hay una verdad.

Para mi seria cuestionar, aprender y
reflexionar respecto a todo lo que esta a tu
entorno.

... a darles un sentido mas profundo en mi
vida.

ICG-36S
Aprender a preguntar.

Reflexionar. (ICG-36S8, ICG-
36S9, ICG-36510

Preguntar. (ICG-36S2, ICG-
36S3, ICG-3654)

Cuestionarte. (ICG-36S6,
ICG-36S7, ICG-36S8)

Reflexionar. (ICG-36511)

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)

Tabla 34. Unidad de significados comunes. Pregunta 7

Tabla 45

Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 7)

FRAGMENTO DE RESPUESTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

...el pensar 2 veces cada que hacemos nos
permite crecer sin estancamiento.

... todo de todo personal porque le doy
mucha importancia.

Pero he tenido que cambiar y eso me ha
hecho seguir adelante.

Seria el hecho de que de que cada accidn
tiene una consecuencia sea a corto o a largo
plazo ...

ICG-17

Acciones tienen consecuencias.

Crecer. (ICG-377, ICG-178,
ICG-179)

Todo de todo. (ICG-171,
1CG-172)

Consecuencias. (ICG-173,
ICG-174, ICG-175, ICG-176)

...mas natural a la hora de revisar trabajos o
actividades y asi.

Seria ser mas natural, solia tener una
sistematizacidn para hacer las cosas. Sentia
gue las cosas me salian bien, pero era, pero
no era como yo queria.

Desde pequeiio tuve que tuve conductas
independientes me valia por mi mismo
Desde una edad temprana “maduré”
debido a que creci con un padre ausente, mi
mam3d era menor de edad.

...y buscaba el bienestar de mis hermanas
pequenas.

ICG-27
Revisar.

Maduracion.

Natural. (ICG-275, ICG-276)
Sistematizacion. (ICG-271,
ICG-272)

Sentir. (ICG-273, ICG-274)

Independencia. (ICG-278,
ICG-279)

Madurez. (ICG-276, ICG-
277)
Bienestar (ICG-279, ICG-210)

... del filosofar fuera un viaje para mi seria

ICG-37
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Tabla 45. (cont.)

un viaje hacia el conocimiento de uno
mismo, porque reflexionar nos ayuda a

comprender mejor nuestra forma de pensar

y del mundo.
...conocerme como soy cambiar todo eso.

... dejar el pasado y ver el futuro.

... pero estoy en ese proceso encontrar una
paz conmigo mismo ...

Proceso.

Viaje al conocimiento. (ICG-
375, ICG-376, ICG-377, ICG-
378)

Cambiar. (ICG-374)

Futuro. (ICG-376, ICG-377)
Encontrar paz. (ICG-379,
ICG-3710)

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)

Tabla 35. Unidad de significados comunes. Pregunta 8

Tabla 46

Familia: Unidad de significados comunes (pregunta 8)

FRAGMENTO DE RESPUESTA

UNIDAD DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

...sea algo pasajero que digas hay que tener
en cuenta...

llevado a reflexionar puede ser duradero o
un instante

...sera una reflexién

... es algo que te marca

... ensefianza que te durard toda la vida.
...al menos lo tendras presente a lo largo de

ICG-18
Tener en cuenta

Algo pasajero. (ICG-382,
ICG-383)
Reflexion. (ICG-385)

Reflexion. (ICG-386)
Algo. (ICG-386)

ella. Vida. Toda la vida. (ICG-387)
...suelo tenerlo siempre presente para no ICG-28
volver a fallar... No fallar. Tener presente. (ICG-282,

...Si paso no tiene que volver a pasar

...yo trato de tener siempre presente
Escenas significativas porque la realidad sea
un cambio pasa por algo.... llega a tener un
gran significado ...

...realizas futuros errores...

Futuro.

ICG-283)
No volver a pasar. (ICG-383)

Escenas significativas. (ICG-
381, ICG-382, ICG-383
Gran significado. (ICG-284)

Futuro. (ICG-285, ICG-286)

Porque muchas veces me lo dice y no lo
tengo en cuenta

... la situacion desde otra perspectiva y con
mas conciencia.

...pero siempre deja una ensefianza que me
hace crecer.

Para mi no explicarlo me puedes repetir la

ICG-38
Aprendizaje.

Tener en cuenta. (ICG-383)
Otra perspectiva. (ICG-388,
ICG-389)

Dejar ensefianza. (ICG-3812)

Explicacion. (ICG-381)
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Tabla 46. (Cont.)

pregunta...

Después de reflexionar sobre algo muchas
veces cambia la forma en que veo las cosas
A veces ese cambié dura mucho o se queda
siempre y que realmente transforman mi
manera de pensar.

...A veces solo es un momento de claridad,
... complicado porque aun hay cosas que
tengo que cambiar ...

Uno de nifio no lesda tanta importancia a
las cosas.

... este afo y al final de afio pasado entre
ciertas cosas.

Reflexionar. (ICG-386)
Forma de pensar. (ICG-389,
ICG-3810, ICG-3811)
Momento de claridad. (ICG-
3811)

Realidades a cambiar. (ICG-
382)

Importancia de las cosas.
(1ICG-384)

Final de afo. (ICG-385, ICG-
386)

Cambiar.

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)

Triangulacidn de hallazgos de instrumentos: Entrevista en profundidad, microrrelato, grupo

de Discusion

Tabla 36. Unidades generales de significacion y significado: aprendizaje

Familia: Unidades Generales de significacion y significados comunes: aprendizaje

Tabla 47
TECNICA UNIDADES
GENERALES DE
SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

ENTREVISTA EN
PROFUNDIDAD

ICE-1, ICE-2, ICE-3

Aprendizaje

Aprendizaje (ICE-113)

Algo diferente (ICE-128)

justamente habldbamos de varios puntos. (ICE-222, ICE-223),
Escribir (ICE-321, ICE-322, Ser humano (ICE-335)

Preguntar (ICE-142, ICE-143, ICE-146), Aprendiendo cosas (ICE-
343, ICE-345), Decirlo (ICE-256), Ensefiando (ICE-351, ICE-352),
Ver de esa forma (ICE-163, ICE-164), Respuesta (ICE-362, ICE-
363)

Forma de aprender (ICE-179, ICE-1710), Conocerte a ti mismo
(ICE-373, ICE-374), Deberia mejorar (ICE-283, ICE-282), Una
etapa (ICE-381, ICE382).

MICRORRELATO ICE-1, ICE-2, ICE-3

Aprendizaje

Aprender (ICM-16, ICM-17, ICM-18)., Importancia (ICM-24,
ICM-5), Aprender sobre la vida (ICM-313, ICM-314, ICM-315),
No escuchar trae consecuencias (ICM-325), Crecer significa
asumir responsabilidades (ICM-326),

GRUPO DE
DISCUSION

ICE-1, ICE-2, ICE-3
Aprendizaje

Aprender nuevas cosas (ICG-113, ICG-114), Camino de
aprendizaje (ICG-119, ICG-1110), Aprendizaje (ICG-211, ICG-
212), Aprender cosas (ICG-312, ICG-313, ICG-314). Experiencia.
(ICG-315, ICG-316). Paso de aprendizaje (ICG-319, ICG-3110),
Camino de aprendizaje (ICG-124, ICG-125), Nivel de
concentracion. (ICG134, ICG-135), Ambiente (ICG-337, ICG-
338), Divertido. (ICG-246, ICG-247), Pensar (ICG-344, ICG-345),
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Tabla 47. (cont.)

Lugar de aprendizaje (ICG-34S2, ICG-34S3), Agradecimiento
(ICG-153, ICG-154, ICG-155), Verdaderos amigos (ICG-255, ICG-
256, ICG-257), Acto de reflexidn (ICG-166, ICG-167, ICG-168,
ICG-168), Malas personas. (ICG-2610, ICG-2611, ICG-2612),
Aprender ahora (ICG-361, ICG-362, ICG-363), Aprender a soltar
(ICG-366), Vida. (ICG-16S511, ICG-16512), Saber (ICG-2652),
Reflexionar. (ICG-36S8, ICG-3659, ICG-36510, Natural. (ICG-275,
ICG-276), Algo pasajero. (ICG-382, ICG-383), Tener presente.
(1CG-282, ICG-283), Tener en cuenta. (ICG-383), Otra
perspectiva. (ICG-388, ICG-389), Dejar ensefianza. (ICG-3812).

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)

Tabla 37. Unidades generales de significado y significacion. Filosofar

Tabla 48

Familia: Unidades Generales de significacion y significados comunes: filosofar

TECNICA UNIDADES SIGNIFICADOS COMUNES
GENERALES DE
SIGNIFICACION
ENTREVISTA EN ICE-1, ICE-2, ICE-3 Filosofar (ICE-111, ICE-112, ICE-115), Filosofar es un proceso
PROFUNDIDAD (ICE-211, ICE-212, ICE-213), Una metafora (ICE-311, ICE-312),
- Diferente en filosofia (ICE-123), Propios problemas (ICE-324,

ICE-325), Pensar (ICE-233, ICE234, ICE235), Gran experiencia
(ICE-334, ICE-335), Argumentar (ICE-141, ICE-141), Dar punto
de vista (ICE-241, ICE-242), Poder pensar (ICE-341, ICE-342), La
filosofia me ayuda (ICE-154, ICE155), Ganar discurso (ICE-254,
ICE-255, ICE-257), Ser que piensa (ICE-352, ICE-353), Pensary
ver las cosas (ICE-161, ICE-161, ICE-162), Por qué pensé (ICE-
261, ICE-262), Respetar (ICE-363, ICE-364), Ver muchas cosas
(ICE-173, ICE-174, ICE-175), Ser objetivo (ICE-271, ICE272), La
verdad (ICE-282, ICE-283), Cometer errores (ICE-382, ICE383,

ICE384).
MICRORRELATO ICE-1, ICE-2, ICE-3 Un poco de color (ICM-113, ICM-114) Conocer distintas
opiniones (ICM-123, ICM-124, ICM-125), Manera de ver el
Filosofar mundo. (ICM-220, ICM-221), Nuestra vida (ICM-222), Cada

minuto vale mas (ICM-312, ICM-313, ICM-315), éQuién soy
cuando nadie me mira? (ICM-14, ICM-315), {Qué seremos?
(ICM-320, ICM-321, ICM-322).

(GRUPO DE ICE-1, ICE-2, ICE-3 Pensamiento (ICG-217), ¢Quién soy? (ICG-3111, ICG-3112),
DISCUSION Signo de interrogacién (ICG-124, ICG-125), Buscar soluciones
Filosofar (ICG-1210), Sol (ICG-222, 1CG-223), Pensar (ICG-225, ICG-226),

Pensar (ICG-322, ICG-323)

Pensando (ICG-325, ICG-326), Reflexionar (ICG-323), Ruido
variable (ICG-133, ICG-134), Pensamientos claros (ICG-231, ICG-
232), Silencio. (ICG-234, ICG-234, ICG-235), Ambiente (ICG-337,
ICG-338), Pensar (ICG-331, ICG-332), Sobre pensar (ICG-332,
ICG-333), Fluir de ideas (ICG-335, ICG-336), Trabajos en grupo.
(ICG-141, ICG-142), Argumentar (ICG-144, ICG-144, ICG-145,
ICG-146), 242), Idea. (ICG-243), Postura. (ICG-245, ICG-246),
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Tabla 48. (Cont.)

Espontaneo. (ICG-248, ICG-249), Pensando cosas (ICG-341, ICG-
342, 1CG-343), Pensar profundo. (ICG-346, ICG-347), Cuestionar
(ICG-348, ICG-349), Crecimientos profesionales (ICG-14S2, ICG-
14S3, ICG-1454), Mis actos (ICG-2454, ICG-24S5), Pensando
(ICG-3451), Reflexionando (ICG-34S3, ICG-3454, ICG-34S5),
Pensar (ICG-34S10, ICG-34S511), Situacién (ICG-157, ICG- 158),
Importar (ICG-254, ICG-253), Pensar (ICG-352, ICG-353),
Entender (ICG-355, ICG-356), Libro abierto. (ICG-359, ICG-
3510), Debatir (ICG-1610, ICG-1611), Incrédulo (ICG-2611),
Responsable. (ICG-261, ICG-262, ICG-263), Personas (ICG-365,
ICG-366), Cuestionar nuestro ser. (ICG-1651, ICG-16S2, ICG-
16S3), Reflexionar. (ICG-16S5, ICG-16S6), Pensar. (ICG-16510,
ICG-16S11, ICG-16S9), Recordar (ICG-16S5, ICG-16S5), Saber
(ICG-2652), Reflexidn. (ICG-2651), Seguir mejorando. (ICG-2654,
ICG-2654, ICG-26S5), Pensamiento critico. (ICG-2657, ICG-26S8,
ICG-26S9, ICG-26510), Preguntar. (ICG-36S2, ICG-36S3, ICG-
3654), Cuestionarte. (ICG-36S6, ICG-3657, ICG-36S8), Crecer.
(1CG-377, ICG-178, ICG-179), Viaje al conocimiento. (ICG-375,
ICG-376, ICG-377, ICG-378), Reflexion. (ICG-385), No volver a
pasar. (ICG-383), Explicacion. (ICG-381), Reflexionar. (ICG-386),
Forma de pensar. (ICG-389, ICG-3810, ICG-3811), Momento de
claridad. (ICG-3811),

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)

Tabla 49

Familia: Unidades Generales de significacion y significados comunes: realidad ontoldgica

ECNICA UNIDADES GENERALES

DE SIGNIFICACION

SIGNIFICADOS COMUNES

ENTREVISTA EN ICE-1, ICE-2, ICE-3

PROFUNDIDAD Realidad Ontolégica

Mirando el horizonte (ICE-214, ICE-215), Teoria del ser (ICE-
121, ICE-122), Ser humano (ICE-224, ICE-225), ¢ Qué pasé en
mi? (ICE-131, ICE-132, ICE-314, ICE-134), Colocarse nerviosa
(ICE-331, ICE-332, ICE-332, ICE-333, ICE-334), Verdad (ICE-
242, ICE-243), Dejarme influir (ICE-155, ICE-156), Charlar
bastante (ICE-251, ICE-252), Persona tiene (ICE-165), Puntos
que él toma (ICE-263, ICE-264), Opiniones (ICE-364, ICE-365),
Entender un poco mas (ICE-177, ICE-178, ICE-179), Teologia
de Dios (ICE-371, ICE-372), Sobre mi y mis cosas Falta
mucho(ICE-181, ICE-182), Baches(ICE-281,ICE-282),
Comprender errores(ICE-384, ICE-384, ICE-385,ICE-386).

MICRORRELATO ICE-1, ICE-2, ICE-3

Forma de vivir (ICM-31, ICM-12, ICM-13, ICM-14), Cada
individuo (ICM-14), La vida es complicada (ICM-39), Es un
viaje (ICM-112, ICM-113), Sentirnos orgullosos (ICM-117,
ICM-118), No somos iguales (ICM-121, ICM-122, ICM23),
Divertirse a cada paso (ICM-126, ICM-127, ICM-128), Vivir un
resultado diferente (ICM-130, ICM-131). No entender (ICM-
21, ICM-22, ICM-23), Entender a los padres (ICM-24), Corazon
propenso al cambio, Personas significativas (ICM-26, ICM-27,
ICM-28, ICM-29, ICM-210, ICM-211, ICM-212, ICM-213).
Motivacion a seguir, Miedo, Pérdida de una persona
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Tabla 49. (Cont.)

significativa. (ICM-216, ICM--217, ICM-2-18-ICM-219).
Cansancio y presion. (ICM-33, ICM-34, ICM-35, ICM-36, El
tiempo es efimero. (ICM-310, ICM-311), Identidad entre
dudas (ICM-318, ICM-319, ICM-320). Detenerse. (ICM-326,
ICM-327, ICM-327, ICM-328, ICM-329), Gratitud (ICM-330,
ICM-331). Antagonismo (ICM-326, ICM-327, ICM-327, ICM-
328, ICM-329). Generacién confundida (ICM-330, ICM-331).

GRUPO DE
DISCUSION

ICE-1, ICE-2, ICE-3

Metafora (ICG-112), Adaptar cosas (ICG-115, ICG-116),
Aprender cosas (ICG-213, ICG-214), Experiencia (ICG-217,
ICG-218), Experiencia. (ICG-312), Persona (ICG-316, ICG-317),
Crecer (ICG-3110, ICG-3111), Vividos (ICG-128, ICG-129),
Joven sentado (ICG-224, ICG-225), Reflexionar (ICG-323)
Vivir (ICG-324, ICG-325), Silencio (ICG-131, ICG-132), Enfocar
(ICG-233, ICG-234), Solucién (ICG-137), Concentrarse. (ICG-
336, ICG-337), Siente. (ICG-147, ICG-148), Estar sola (ICG-
14S1, ICG-14S2), Darme animos (ICG-24S2, ICG-24S3),
Inconsciente (ICG-24S6, ICG-24S7), Suceso (ICG-151, ICG-152,
ICG-153), Sociedad (ICG-252, ICG-253, ICG54), Preocupar
(ICG-258, ICG-259), Tener miedo (ICG-2512, ICG-2513, ICG-
2514), Encantar (ICG-351, ICG-352)Pensar y cambiar (ICG-
358, ICG-359), En seriedad (ICG-162, ICG-163),
Superficialmente (ICG-2612, ICG-2613, ICG-2614), Ir bien
(ICG-266, ICG267), Persona (ICG-366, ICG-367), Crecer como
persona (ICG-368, ICG-369, ICG-3610), Recordar (ICG-16S5,
ICG-16S5), Progresando. (ICG-26S6, ICG-2657, Reflexionar.
(ICG-36511), Todo de todo. (ICG-171, ICG-172),
Sistematizacion. (ICG-271, ICG-272), Sentir. (ICG-273, ICG-
274), Cambiar. (ICG-374), Reflexidn. (ICG-386), Algo. (ICG-
386), Escenas significativas. (ICG-381, ICG-382, ICG-383, Gran
significado. (ICG-284), Realidades a cambiar. (ICG-382),
Importancia de las cosas. (ICG-384.

Nota. Elaborado en base a Martinez (2006), y Van Manen (2016)

Tabla 38. Unidades generales de significado y significacion. Proyecto de vida

Tabla 50

Familia: Unidades Generales de significacion y significados comunes: proyecto de vida

TECNICA

UNIDADES GENERALES  SIGNIFICADOS COMUNES

DE SIGNIFICACION DE
SIGNIFICACION

Entrevista en
profundidad

ICE-1, ICE-2, ICE-3
Proyecto de vida

A lo largo de nuestra experiencia. (ICE-313), Ser
indefinidamente (ICE-124, ICE-125, ICE125, Proyecto (ICE-
225, ICE-226), Terapia (ICE-322, ICE-323), Nuestras dudas
(ICE-143, ICE-144), Vas creciendo (ICE-343, ICE-344), Formar
un adulto (ICE-156, ICE-157), Enfocarse (ICE-353), Respuesta
ICE-264), Momento (ICE-171, ICE-172), Responder (ICE-273,
ICE-274), Falta mucho (ICE-181, ICE-182).

Microrrelato

ICE-1, ICE-2, ICE-3
Proyecto de vida

Caminar (ICM-110, ICM-111). Pasidn (ICM-114, ICM-115),
Existe un mafiana (ICM-118, ICM-119, ICM-120),
Posibilidades posibles (ICM-128, ICM-129), 214, ICM-215),
Valor de dar un paso adelante (ICM-227, ICM-228, ICM-229),
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Tabla 50. (Cont.)

Cuerda floja (ICM-31), Ausencia (ICM-311, ICM-39, CIM-310,
ICM-310), Avanzar (ICM-322, ICM-323, ICM-324), Avanzar por
diferentes motivos.

Grupo de Discusion ICE-1, ICE-2, ICE-3 Estudiantes integrales (ICG-1110, ICG-1111, ICG-1112),

Proyecto de vida Camino (ICG-311), Formar (ICG-126, ICG-127), Decisiones
(ICG-326, 1CG-327), Persona. (ICG-133), Vida (ICG-14S5, ICG-
14S6), Crecer (ICG-34S6, ICG-34S7), Futuro (ICG-34S9, ICG-
34510), (ICG-159, ICG-1510), El tiempo (ICG-3510, ICG-3511),
Responsabilidades. (ICG-163, ICG-164, ICG-315), Pasar el
tiempo (ICG-268, ICG-269, ICG-2610), Superacién (ICG-267,
ICG-268, Pensar (ICG-367, ICG-368), Comenzar etapa. (ICG-
1654, ICG-16S5), Consecuencias. (ICG-173, ICG-174, ICG-175,
ICG-176), Independencia. (ICG-278, ICG-279), Madurez. (ICG-
276, ICG-277), Bienestar (1CG-279, ICG-210), Futuro. (ICG-
376, ICG-377), Encontrar paz. (ICG-379, ICG-3710), Toda la
vida. (ICG-387), Futuro. (ICG-285, ICG-286), Final de afio.
(1CG-385, ICG-386),

Nota. Elaborado en base a Martinez (2006), y Van Manen (2016)

Descubrimiento de la funcion que la accién representa en la vida del autor: en las

triangulaciones

Presentadas las expresiones otorgadas por los tres informantes claves, las cuales fueron
analizadas y caracterizadas en una reduccién hermenéutica, se sigue a continuacién el
tratamiento de los hallazgos con una triangulacién como forma de contrastar las aportaciones
de los entrevistados, los participantes del microrrelato, y el grupo de discusion, la articulacién
con referentes tedricos que versan sobre los tépicos, junto la interpretacién del investigador.
Bajo estas consideraciones, se detallan por cada una de las preguntas, estas tres miradas como
representacion que las categorias y subcategorias surgidas son beneficiosas a fin de construir el

corpus teodrico.

Para garantizar el rigor cientifico y la credibilidad de los hallazgos, se procedio a realizar
una triangulacion de métodos y fuentes, orientada a la construccidn de un corpus tedrico sobre
el aprendizaje del filosofar en estudiantes de educacién media colombiana. Este proceso se
fundamenté en la contrastacion sistemadtica de tres instrumentos clave: la entrevista en
profundidad, compuesta por ocho interrogantes dirigidos a la profundidad del fenédmeno; el

microrrelato, disefiado bajo los enfoques del observador, el critico y el sofiador; y el grupo de
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discusidn, el cual integré ocho preguntas generadoras y dos preguntas sonda para profundizar

en las interacciones colectivas sobre la reflexividad del sery la vida.

La organizacidn de esta fase se estructuré mediante matrices de triangulacién disefiadas
en tres ejes analiticos. En la primera columna, se consignd la evidencia mediante la codificacién
de la identificacion de cada informante junto a su respectivo testimonio textual;, en este
ejercicio, se aplico la técnica de la elipsis mediante puntos suspensivos entre paréntesis (...)
para omitir segmentos del discurso que no alteraban la esencia del significado, asegurando asi
una presentacion pulcra y focalizada de los datos recolectados en el contexto escolar. Esta
disposicidon técnica garantiza la trazabilidad de los hallazgos, permitiendo que el lector
contraste la interpretacion tedrica con la realidad fenoménica expresada directamente por los

sujetos de estudio.

El segundo componente de la tabla integré los referentes tedricos, vinculando los
significados emergentes de los estudiantes con las categorias conceptuales de autores
fundamentales en la pedagogia y la filosofia. Este dialogo permitid situar las experiencias de los
jovenes barranquilleros dentro del marco del aprendizaje del filosofar, validando sus
reflexiones existenciales a la luz de la teoria previa. Asimismo, se considerd la relacidn entre las
instrucciones brindadas a los informantes y la naturaleza de sus respuestas, garantizando que el
estimulo inicial fuera coherente con la profundidad de la reflexidn obtenida. Este ejercicio de
contrastacion permitio identificar las tensiones y convergencias entre el saber universal y la

vivencia escolar situada.

En la tercera columna de las tablas refleja los aportes del investigador, donde se
despliega la labor interpretativa y de sintesis. En este espacio, se consolidé la integracién de los
hallazgos para dar forma a la reflexividad del ser como eje central del aprendizaje. Este ejercicio
de sistematizacién permitié organizar y constituyd el paso decisivo hacia la emergencia de un
corpus tedrico que resignifica el papel de la filosofia en la vida cotidiana de los estudiantes,
trascendiendo la mera instruccién académica hacia una formacién ontoldgica. De este modo, la

voz de la investigadora actia como un puente dialéctico que transforma la materia prima del
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discurso en conocimiento cientifico, otorgando sentido y horizonte pedagdgico a la praxis del

filosofar desde la propia existencia.

El despliegue interpretativo realizado por el investigador constituyd el nucleo dinamico
de la sistematizacion, puesto que permitid trascender la descripcién literal de los testimonios
para alcanzar una verdadera comprensién fenomenoldgica. Mediante este ejercicio
hermenéutico, se logré decantar la materia prima de los discursos estudiantiles y articularla con
los referentes tedricos de la filosofia de la educacién. El andlisis hermeneutico tradujo las
vivencias, fracturas y expectativas de los jovenes en conceptos con valor cientifico y
pedagdgico. De este modo, la intervencién de la investigadora legitimé el saber popular de la
comunidad de La Salle, transformando relatos individuales en componentes esenciales de un
corpus tedrico estructurado. En Ultimas, este aporte metodolégico demostré que la
interpretacion activa es el paso indispensable para devolverle a la escuela un conocimiento con

sentido y poder transformador.

Asimismo, la labor de sintesis y teorizacion ejecutada en el pasado inmediato otorgd un
horizonte ontoldgico a los datos empiricos que se habian recolectado en el trabajo de campo. El
investigador asumid un rol de mediador dialéctico que conectd las realidades existenciales de
los estudiantes de educacion media con las exigencias epistémicas del paradigma
interpretativo. Esta mediacidn fue la que permitidé que la técnica de la cromatizacién dejara de
ser un simple filtro de colores y se convirtiera en una via de revelacién de las estructuras
conceptuales del filosofar. que blindaron el estatus de la filosofia como un derecho

fundamental y liberador.

Triangulacion de la categoria aprendizaje
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Tabla 51

Triangulacion categoria de aprendizaje

SUB-CATEGORIAS: APRENDER PARA LA VIDA, CAMINO DE APRENDIZAJE, APRENDIZAJE DEL SER, AMBIENTE Y
ALTERIDAD, APRENDER A SOLTAR

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Entrevista en profundidad
(8 preguntas)

Se debe aprender de los
errores y aciertos que se
den en todo lo que hace
en la vida, todas las
actividades deben
responder de acuerdo con
la edad y a los problemas
de la vida, en toda
problematica se
encuentran multiples
respuestas que deben ser
dialogadas para poder
solucionarse.

El proceso de aprendizaje en la
Educacion Media se caracteriza por la
transicion cognitiva y psicosocial del
estudiante, quien comienza a
desarrollar el pensamiento formal u
operacional abstracto (Piaget, 1980),
lo que le permite manejar hipotesis,
inferencias y conceptos que se
escapan de la realidad concreta.
Durante esta etapa, el aprendizaje
efectivo requiere que las estrategias
pedagdgicas trasciendan la
acumulacion de datos para centrarse
en la resolucion de problemas
complejos y la construccién activa de
significados, tal como lo postula el
constructivismo social de Vygotsky
(1979). El estudiante de este comienza
a criticar y reinterpretar los
conocimientos previos y el statu quo
social, vinculando lo aprendido con sus
intereses vocacionales y su identidad
en desarrollo, siendo fundamental el
ambiente dialdgico y colaborativo para
anclar el conocimiento en contextos
significativos para su vida futura.

La efectividad del aprendizaje en el
nivel medio estd intrinsecamente
ligada al desarrollo de competencias
metacognitivas y autorregulatorias,
donde el estudiante aprende a
monitorear y evaluar su propio
proceso de adquisicion de
conocimientos (Monereo, 2007). Este
enfoque implica que el rol del docente
evoluciona de transmisor a mediador y
facilitador del aprendizaje,
promoviendo el uso de estrategias
como el aprendizaje.

El estilo de aprendizaje tradicional,
centrado en la transmisién pasiva de
contenidos y la evaluacion memoristica,
adolece de una severa limitacidn al
ignorar la naturaleza compleja 'y
constructiva del conocimiento en la
adolescencia. Esta metodologia, a
menudo asociada al conductismo rigido
mencionado implicitamente, falla en
desarrollar las habilidades de
pensamiento de orden superior como el
analisis, la sintesis y la evaluacidn critica,
pues prioriza la repeticion sobre la
comprensién profunda vy la aplicacion. Al
no ofrecer suficientes oportunidades
para la autorregulacién metacognitiva ni
para la conexion del contenido con el
contexto real del estudiante, se genera
una brecha entre lo que se aprende en
el aula y las competencias demandadas
por la vida social y profesional, lo que
resulta en un aprendizaje superficial y
de corta duracion.

La critica fundamental radica en que
este modelo de aprendizaje no prepara
al estudiante para la incertidumbre ni
para la resolucion de problemas no
estructurados, aspectos cruciales en el
siglo XXI. Al enfocarse en respuestas
Unicas y definidas por el docente, se
sofoca la creatividad, la iniciativa y la
divergencia de pensamiento, elementos
esenciales para la innovacion. Asimismo,
la falta de énfasis en el aprendizaje
dialdgico y colaborativo menoscaba el
desarrollo de habilidades sociales y
comunicacionales, relegando al
estudiante a un rol de receptor pasivo,
en contraposicién directa con los
enfoques mas humanistas.

Microrrelato
Para la recoleccion de los
datos, se seleccionaron

Dentro de la arquitectura de la
investigacion, la categoria Aprendizaje
se erige como un constructo dindmico

En mi rol como investigador, el analisis
de los hallazgos derivados de los
microrrelatos permite concluir que el
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tres informantes clave
cuya participacion fue
esencial en el andlisis del
aprendizaje del filosofar a
través de la técnica del
microrrelato. Bajo el
paradigma interpretativo,
estas narrativas
permitieron desentrafiar
los significados
subyacentes en las voces
de los estudiantes,
quienes asumieron roles
diferenciados segun su
perspectiva vital: el perfil
observador, que describe
la realidad circundante; el
critico, que cuestiona las
estructuras de su entorno;
y el sofiador, que proyecta
horizontes de posibilidad
desde su subjetividad. La
categoria de aprendizaje
emergié como un proceso
de reflexividad profunda
donde el ser se reconoce
en su cotidianidad. Asi, el
microrrelato se constituyé
en una herramienta
fenomenoldgica que
capturd la esencia de la
experiencia escolar,
permitiendo a la
investigadora comprender
como la filosofia se
transforma en una
practica de vida situaday
con sentido para el
estudiante colombiano.

que trasciende la instruccién formal,
manifestdndose en las voces de los
informantes clave a través de cinco
subcategorias esenciales. La
subcategoria Aprender se revela como
un proceso de apertura al mundo,
donde los estudiantes expresan que
filosofar implica "desarrollar una
mirada propia sobre lo que nos rodea"
(ICM-16, ICM-17, ICM-18),
coincidiendo con la perspectiva de
Latorre (2003) sobre la indagacion
como base del cambio educativo. En
cuanto a la Importancia, los
testimonios sugieren que este saber es
vital para la autonomia, afirmando que
"sin pensar por uno mismo, otros
deciden nuestro camino" (ICM-24,
ICM-5). El Aprender sobre la vida se
consolida como el eje ontoldgico,
donde los jévenes manifiestan que la
filosofia permite "entender los
problemas reales que enfrentamos a
diario" (ICM-313, ICM-314, ICM-315),
lo que remite a la reflexividad del ser
propuesta por Carr y Kemmis (1988).
Finalmente, la dimension ética emerge
con fuerza al sefialar que No escuchar
trae consecuencias (ICM-325),
vinculando el aprendizaje con la
alteridad, mientras que la subcategoria
Crecer significa asumir
responsabilidades (ICM-326) evidencia
una maduracion del juicio critico. Estos
hallazgos confirman que el aprendizaje
del filosofar en el contexto
barranquillero es una praxis existencial
donde el estudiante se reconoce como
un sujeto activo, capaz de integrar la
teoria con su proyecto de vida.

aprendizaje del filosofar en el contexto
de la educacién media colombiana
trasciende la acumulacién de contenidos
para configurarse como una praxis de
libertad y autorreconocimiento. A través
de las voces de los informantes clave, se
evidencia que las subcategorias
analizadas no son fragmentos aislados,
sino que constituyen una estructura
ontoldgica donde Aprender es, ante
todo, un despertar de la conciencia
critica frente a la realidad situada. La
Importancia atribuida por los
estudiantes a este proceso revela una
necesidad urgente de herramientas
intelectuales que les permitan navegar
la complejidad social de Barranquilla,
mientras que el Aprender sobre la vida
se manifiesta como el ntcleo del
paradigma interpretativo, donde la
filosofia se valida Unicamente si resuena
con la experiencia cotidiana. Asimismo,
la advertencia de que No escuchar trae
consecuencias y la premisa de que
Crecer significa asumir
responsabilidades reflejan una
maduracion ética profunda; los jovenes
reconocen en la reflexividad del ser el
camino hacia una ciudadania
responsable. En definitiva, este corpus
tedrico emergente propone un modelo
pedagdgico donde el docente actua
como mediador de una transformacion
existencial, permitiendo que el aula se
convierta en un espacio de resistencia
creativa y reconstruccion del tejido
humano a través del pensamiento
propio.

Grupo de Discusion

La aplicacién de la técnica
del grupo de discusion
permitié un flujo
dialéctico donde los tres
informantes clave co-
construyeron significados
en torno a la categoria del
Aprendizaje. El encuentro
se estructurd a partir de
ocho preguntas
orientadoras que
exploraron desde el

El Aprendizaje se manifiesta en los
informantes como un proceso
dialéctico de construccidn de sentido,
donde el "Interés" (ICM-11, ICM-12) y
la "Atencién" (ICM-13) actian como
catalizadores de la estructura
cognitiva. Desde la perspectiva de
Piaget (1979), este fendmeno
responde a un proceso de
equilibracién donde el sujeto asimila la
realidad para acomodar sus esquemas
mentales, permitiendo que "Aprender
sea un arte" (ICM-110, ICM-111) que

Desde mi perspectiva como
investigadora, la categoria Aprendizaje
ha dejado de ser una mera asimilacion
de contenidos para revelarse, a través
del grupo de discusion, como una praxis
relacional y transformadora. Los
hallazgos confirman que "Aprender es
un arte" (ICM-110) que florece
Unicamente cuando existe un "Interés"
(ICM-11) genuino y una "Atencién"
(ICM-13) que conecta al estudiante con
su realidad. Como observadora del
proceso, identifico que el miedo al error
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"Interés" (ICM-11) inicial
hasta la "Satisfaccién"
(ICm-35) del logro,
permitiendo que el "perfil
critico", el "sofiador" y el
"observador" contrastaran
sus visiones. Para
profundizar en las
respuestas mas
herméticas, se integraron
dos preguntas sonda, las
cuales funcionaron como
dispositivos de andamiaje
que impulsaron a los
jovenes a "Ver la realidad"
(ICM-38) con una "Nueva
perspectiva" (ICM-315) y a
reflexionar sobre por qué
"Aprender es un arte"
(ICM-110). Esta dinamica
grupal validd la premisa de
Vygotsky sobre el
conocimiento como
proceso social, donde
"Escuchar a los demas"
(ICM-21) y "Respetar la
opinién" (ICM-214) fueron
las bases para alcanzar un
"Entendimiento"” (ICM-25)
colectivo.

requiere "Dedicaciéon" (ICM-113) y la
superacion del "Miedo a fallar" (ICM-
114). Por otro lado, la aplicaciéon de la
técnica del grupo de discusion con los
tres informantes clave validé la tesis
de Vygotsky (1978) sobre la naturaleza
social del conocimiento; el didlogo
permitio transitar por la "Zona de
Desarrollo Préximo", donde el
"Escuchar a los demas" (ICM-21, ICM-
22) y el "Intercambio de ideas" (ICM-
23) transformaron la duda en
"Entendimiento” (ICM-25, ICM-26).

En esta interaccidn, el aprendizaje deja
de ser una acumulacién de datos para
convertirse en un "Aprender para la
vida" (ICM-31, ICM-32) que genera
"Satisfaccion" (ICM-35, ICM-36) y
permite "Ver la realidad" (ICM-38) de
forma critica. Los informantes
coinciden en que "Cada uno tiene su
ritmo" (ICM-117, ICM-118),
reafirmando la importancia de un
entorno colaborativo donde
"Preguntar" (ICM-28, ICM-29) y
"Analizar" (ICM-210) son herramientas
para "Encontrarse a si mismo" (ICM-
312).

se disuelve en la colectividad,
permitiendo que el "perfil critico" y el
"sofiador" transiten hacia un
"Entendimiento" (ICM-25) superior. El
aprendizaje se consolida como una
herramienta de "Satisfaccién" (ICM-35)
personal, donde el joven "Nueva
perspectiva" (ICM-315).

Este aporte investigativo subraya que el
aula es un ecosistema de andamiaje
social, donde "Escuchar a los demas"
(ICM-21) y "Respetar la opinion" (ICM-
214) son las bases de una madurez
ontoldgica. Siguiendo a Vygotsky, el
grupo de discusién funcioné como un
espacio interpsicoldgico donde los tres
informantes clave co-construyeron
significados, demostrando que "Cada
uno tiene su ritmo" (ICM-117) en el
camino hacia la autonomia. En
conclusién, la investigacion valida que el
aprendizaje del filosofar es, en esencia,
un "Aprender para la vida" (ICM-31) que
empodera al sujeto para "Encontrarse a
si mismo" (ICM-312) y participar
activamente en su contexto. Mi rol
como investigadora ha sido facilitar este
encuentro dialdgico.

Nota. Elaborado en base a Martinez (2006), y Van Manen (2016)

Los hallazgos perciben el Aprendizaje como Experiencia Vital se consolida en los
informantes como un proceso que trasciende el aula para integrarse en el tejido de la
cotidianidad. Segun Vygotsky (1978), el conocimiento una reconstruccidon interna mediada
socialmente, lo que explica por qué los jovenes priorizan "Aprender sobre la vida" (ICM-313) y
valoran aquello que logra "Dejar ensefianza" (ICG-3812). Esta vision permite que la "Vida" (ICG-
16512) misma se convierta en el objeto de estudio, donde cada vivencia es una "Experiencia"
(ICG-315) significativa. Asi, el aprendizaje deja de ser una acumulacién de datos para
transformarse en una herramienta de supervivencia ontoldgica que dota de sentido el presente

del estudiante.
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La subcategoria de Procesualidad revela que el saber es un "Camino de aprendizaje"
(ICG-119) dinamico que requiere de etapas sucesivas y una voluntad constante de "Aprender
nuevas cosas" (ICG-113). Desde la perspectiva de Piaget (1979), este avance responde a una
equilibracion mayorante donde cada "Paso de aprendizaje" (ICG-319) permite al sujeto asimilar
esquemas mas complejos. Los informantes reconocen que este trayecto es un "Camino" (ICG-
124) personal donde "Aprender ahora" (ICG-361) es la base para enfrentar los retos del
mafnana. En este sentido, la educacidn se percibe como una evolucién gradual que respeta los

ritmos individuales y fomenta la curiosidad por descubrir horizontes intelectuales inéditos.

En cuanto a la Reflexién y Responsabilidad Etica, el aprendizaje se manifiesta cuando el
joven comprende que "Crecer significa asumir responsabilidades" (ICM-326) frente a sus actos.
Este "Acto de reflexion" (ICG-166) constante permite al estudiante "Saber" (ICG-26S2) discernir
las implicaciones de sus decisiones, evitando que el "No escuchar traiga consecuencias" (ICM-
325) negativas. Para Freire (1992), esta conciencia critica es lo que permite al sujeto pasar de
una postura pasiva a una posicion transformadora de su propia historia. El aprendizaje del
filosofar actia aqui como un puente donde el pensamiento se traduce en una conducta ética,

responsable y profundamente comprometida con el bienestar personal y social.

La Ecologia del Aprendizaje destaca la importancia del "Ambiente" (ICG-337) vy la
alteridad en la construccidn del conocimiento, reconociendo que el entorno influye en el "Nivel
de concentracidon" (ICG-134). El aula se convierte en un "Lugar de aprendizaje" (ICG-34S2)
donde la presencia de "Verdaderos amigos" (ICG-255) potencia el crecimiento, mientras que las
"Malas personas" (ICG-2610) pueden obstaculizarlo. Como sostiene Vygotsky (1978), el entorno
sociocultural es el andamiaje fundamental donde se originan las funciones psiquicas superiores,
permitiendo que aprender sea incluso "Divertido" (ICG-246). El aprendizaje, por tanto, ocurre
en un ecosistema relacional que nutre la seguridad emocional y la apertura al didlogo

compartido.

En cuanto, la Apertura a la Diferencia y Resiliencia describe la capacidad de alcanzar
"Otra perspectiva" (ICG-388) y la madurez necesaria para "Aprender a soltar" (ICG-366) viejos

paradigmas. Esta flexibilidad permite entender que algunos obstaculos son solo "Algo pasajero”
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(ICG-382) y que es vital "Tener presente" (ICG-282) lo aprendido para no repetir errores.
Siguiendo a Gadamer (1993), este fendmeno representa una fusién de horizontes donde el
sujeto se abre a lo nuevo de forma "Natural" (ICG-275), integrando el "Agradecimiento" (ICG-
153) como parte de su evolucidn. El aprendizaje se corona, asi como una habilidad resiliente
gue faculta al estudiante para adaptarse, transformarse y habitar su realidad con una mirada

critica, renovada y esperanzadora.

Triangulacion de la categoria filosofar

Tabla 39. Triangulacion categoria del filosofar
Tabla 52
Triangulacion categoria del filosofar.

SUB-CATEGORIAS: REFLEXIVIDAD COMO PROCESO ONTOLOGICO, GANAR DISCURSO, INDAGACION EXISTENCIA
Y BUSQUEDA DE SOLUCIONES, VIAJE AL CONOCIMIENTO, MIS ACTOS.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Entrevista en profundidad
Pensar y actuar para
responder a los
interrogantes de la vida,
pensar y actuar de
acuerdo con cada
momento en particular,
desarrollo del
pensamiento critico,
cuestionar los diferentes
momentos de la existencia
humana, preguntarse
sobre diversos temas para
encontrar multiples
respuestas.

El filosofar en la Educacion Media, bajo
el enfoque de la Educacion
Colombiana, se distancia de la mera
transmision de doctrinas histéricas
para erigirse como una herramienta
pedagdgica esencial que promueve el
desarrollo del pensamiento critico y la
formacidén del ciudadano. Esta
actividad busca fundamentalmente
provocar la necesidad de pensar
mediante la confrontacidn, el
cuestionamiento y el didlogo activo
sobre la realidad social, ética y
existencial. De este modo, la filosofia
se convierte en la columna vertebral
para la maduraciéon mental y la
estructuracién del juicio propio,
capacitando al joven para analizar,
juzgar y actuar conscientemente en su
entorno, viéndola como una
oportunidad para construir criterios y
decisiones de manera razonada y no
como una simple materia de retencién
(Parada, 2021; Parada 2018).

El filosofar es la actividad fundamental
de la filosofia, consiste en el ejercicio
activo y reflexivo de la razén para
cuestionar, investigar y buscar el

El aporte del investigador José Pastor
Parada (2021), basado en entrevistas a
estudiantes de Educacion Media
colombiana (contexto comparable al
venezolano por similitudes curriculares y
sociales), revela que los jévenes
perciben el filosofar como una actividad
que, a pesar de su complejidad inicial,
les ofrece una libertad intelectual Unica
y una herramienta para la comprensién
profunda de si mismos y de su entorno.
Ellos valoran la filosofia cuando esta se
presenta como un espacio para debatir
temas polémicos y cuestionar las
normas sociales, transformando la
asignatura de una obligacion académica
en un ejercicio de crecimiento personal
y critico.

Los estudiantes entrevistados
destacaron que el filosofar les ayuda a
estructurar mejor sus ideas y a
argumentar sus posiciones de manera
sélida, habilidades que consideran
esenciales para su vida futura, tanto
universitaria como ciudadana. Esta
percepcion subraya el potencial de la
filosofia para superar la memorizaciény
enfocarse en la formacidén de
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sentido profundo de la existencia, la
realidad, el conocimiento y los valores.
Actitud de Asombroy
Cuestionamiento.

competencias del pensamiento
complejo, permitiéndoles discernir la
informacioén, desarrollar un juicio propio
y participar activamente en la
construccion de su identidad frente a la
presion social y los discursos
hegemonicos.

Microrrelato

La aplicacién del
microrrelato como
instrumento de
recolecciéon de datos
permitioé capturar la
esencia del pensamiento
de los tres informantes
clave, quienes, a través de
sus narrativas breves,
desvelaron la profundidad
de la categoria del
Filosofar. Bajo el
paradigma interpretativo,
estos relatos funcionaron
como testimonios y como
dispositivos de
reflexividad donde el
estudiante se reconoce
como un sujeto que piensa
su propia existencia. La
brevedad del microrrelato
facilité que los jévenes
expresaran, de manera
natural y sin las rigideces
del discurso académico
tradicional, sus
percepciones sobre el
mundo y su lugar en él. Al
analizar estas voces, se
evidencia que filosofar es
para ellos un ejercicio vital
de cuestionamiento que
transforma la cotidianidad
en un escenario de
aprendizaje significativo y
trascendente. Esta técnica
narrativa permitié que la
investigadora accediera a
los significados
subyacentes de la
experiencia.

La categoria del Filosofar se manifiesta
en los estudiantes de educacién media
como un proceso dindamico y
multidimensional que entrelaza la
cognicion con la existencia. Los
informantes clave describen este
ejercicio como un Camino de
aprendizaje (ICG-119, ICG-1110, ICG-
124, 1ICG-125) que permite "Aprender
nuevas cosas" (ICG-113, ICG-114) y
"Aprender ahora" (ICG-361, ICG-362,
ICG-363), lo cual resuena con la
propuesta de Latorre (2003) sobre la
indagacidn permanente. Este transito
se vive como un Paso de aprendizaje
(1CG-319, ICG-3110) donde el Nivel de
concentracion (ICG-134, ICG-135) y un
Ambiente adecuado (ICG-337, ICG-
338) son determinantes para que el
acto sea percibido como algo Divertido
(ICG-246, ICG-247). Para los jovenes,
filosofar es fundamentalmente Pensar
(ICG-344, ICG-345) y realizar un Acto
de reflexion (ICG-166, ICG-167, ICG-
168) que les permite alcanzar "Otra
perspectiva" (ICG-388, ICG-389) frente
a la realidad.

Al Tener presente (ICG-282, ICG-283) y
Tener en cuenta (ICG-383) estas
lecciones, los jovenes logran que cada
vivencia les logre Dejar ensefianza
(1CG-3812), consolidando un
sentimiento de Agradecimiento (ICG-
153, ICG-154, ICG-155) hacia un
proceso que fluye de manera Natural
(ICG-275, ICG-276) y dota de sentido
su realidad cotidiana segun la vision de
Carr y Kemmis (1988).

En mi rol como investigador, el analisis
de la categoria Filosofar revela que, para
el estudiante de educacion media, este
acto constituye un dispositivo de
agenciamiento ontoldgico. A través de
los hallazgos, se evidencia que el
filosofar se percibe como un "camino" y
un "paso" de aprendizaje, lo que sugiere
una concepcién procesual y no finalista
del conocimiento, donde el Ambiente y
el Nivel de concentracién actian como
facilitadores de una experiencia que los
jovenes califican de "natural" y
"divertida". Esta resignificacion es
fundamental, pues desplaza la filosofia
del anaquel académico para situarla en
la Vida misma, transformando el Pensar
en un escudo ético que permite
distinguir entre "verdaderos amigos" y
"malas personas". La emergencia de la
"otra perspectiva" como resultado del
Acto de reflexidn confirma que la
reflexividad del ser es el motor que
permite a los estudiantes "aprender a
soltar" lo pasajero y anclarse en lo que
realmente les deja una "ensefianza". En
conclusidn, el aporte de esta
investigacion radica en visibilizar que el
filosofar en el aula barranquillera es una
praxis de Agradecimiento y conciencia,
donde la subjetividad del joven se
fortalece al reconocerse como un
intérprete valido y critico de su propia
realidad histdrica y social.

Esta profundizacion permite colegir que
el filosofar se erige como un acto de
resistencia frente a la inmediatez de la
sociedad contemporanea, devolviéndole
al joven su capacidad de asombroy
contemplacién.
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(Tabla 52. Cont.)

SUB-CATEGORIAS: REFLEXIVIDAD COMO PROCESO ONTOLOGICO, GANAR DISCURSO, INDAGACION EXISTENCIA

Y BUSQUEDA DE SOLUCIONES, VIAJE AL CONOCIMIENTO, MIS ACTOS.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Grupo de Discusion

La aplicacién de la técnica
del grupo de discusion
permitié que los tres
informantes clave
convirtieran el aula en un
agora de reflexividad
critica, donde la categoria
del Filosofar emergid
como una necesidad vital
y no solo académica. A
través del intercambio
dialdgico, el "perfil
critico", el "sofiador" y el
"observador" lograron
transitar desde el "Sobre
pensar" (ICG-332) hacia
"Pensamientos claros"
(1CG-231), utilizando el
"Silencio" (ICG-234) y el
"Ambiente" (ICG-337)
como catalizadores del
"Fluir de ideas" (ICG-335).
El encuentro facilité que el
"Cuestionar nuestro ser"
(1ICG-1651) se
transformara en un "Viaje
al conocimiento" (ICG-
375), donde cada "Signo
de interrogacién" (ICG-
124) funcioné como un
"Sol" (ICG-222) que
ilumina la busqueda de la
propia identidad.
Siguiendo a Marinoff
(2000), el grupo de
discusién actué como un
dispositivo de "Entender"
(1CG-355) la propia
"Situacion" (ICG-157),
permitiendo a los jovenes
"Argumentar") .

La categoria del Filosofar se revela en
los informantes como un ejercicio de
salud mental y autorrealizacién, donde
el "Pensar" (ICG-225) y el "Cuestionar
nuestro ser" (ICG-16S1) constituyen la
base de una vida con propdsito. Segun
Marinoff (2000), el filosofar es un
recurso para enfrentar el "Ruido
variable" (ICG-133) de la existencia;
para el autor, el didlogo filosdéfico
permite pasar del "Sobre pensar" (ICG-
332) a los "Pensamientos claros" (ICG-
231). Esta busqueda del "é¢Quién soy?"
(ICG-3111) resuena con la filosofia de
Ikeda (2014), quien sostiene que la
reflexién es un "Viaje al conocimiento"
(1CG-375) y un "Sol" (ICG-222) interior
que disipa la oscuridad de la duda,
permitiendo que el joven logre
"Crecer" (ICG-377) y "Seguir
mejorando" (ICG-2654). El acto de
"Reflexionar" (ICG-323) se convierte
asi en un "Momento de claridad" (ICG-
3811) fundamental para la autonomia.
Por su parte, Walter Riso (2006)
enfatiza que el "Pensamiento critico"
(ICG-2657) es una herramienta de
proteccién psicoldgica; al
"Cuestionarte" (ICG-36S6) y "Debatir"
(ICG-1610), el estudiante deja de ser
un "Incrédulo" (ICG-2611) pasivo para
transformarse en un "Libro abierto"
(ICG-359) capaz de "Argumentar" (ICG-
144) su propia "Postura" (ICG-245). La
investigacion demuestra que el
"Silencio" (ICG-234) y el "Ambiente"
(ICG-337) propicio facilitan un "Fluir de
ideas" (ICG-335) donde el sujeto se
hace "responsable" (ICG-261) de "Mis
actos" (ICG-2454). Filosofar es, en
esencia, un proceso "Espontaneo”.

Desde mi perspectiva como
investigador, la categoria Filosofar ha
emergido en el grupo de discusion un
ejercicio de higiene mental y soberania
existencial. Los hallazgos revelan que el
acto de "Pensar" (ICG-225) y
"Cuestionarse" (ICG-3656) constituye un
"Viaje al conocimiento" (ICG-375) que
permite al estudiante barranquillero
disipar el "Ruido variable" (ICG-133) de
su entorno para alcanzar "Pensamientos
claros" (ICG-231). Como observadora,
identifico que el "perfil critico" y el
"sofiador" encuentran en el "Silencio"
(ICG-234) y en el "Ambiente" (ICG-337)
propicio la libertad para "Fluir ideas"
(1CG-335) y "Argumentar" (ICG-144) su
propia "Postura" (ICG-245). El filosofar
se consolida, asi como un "Sol" (ICG-
222) interior que ilumina la bdsqueda
del "¢Quién soy?" (ICG-3111),
transformando cada "Signo de
interrogacion" (ICG-124) en una
oportunidad de "Crecimiento" (ICG-377).
Este aporte investigativo subraya que el
grupo de discusién funcioné como un
laboratorio de resiliencia cognitiva,
donde el "Debatir" (ICG-1610) y el
"Entender" (ICG-355) permitieron a los
informantes asumir una actitud
"responsable" (ICG-261) frente a "Mis
actos" (ICG-2454). Siguiendo a Marinoff
e lkeda (2018), el aprendizaje del
filosofar es la herramienta que faculta al
joven para "Seguir mejorando" (ICG-
2654) y "No volver a pasar" (ICG-383)
por errores del pasado, convirtiendo su
mente en un "Libro abierto" (ICG-359).
En conclusion, la investigacidn valida
que filosofar en la escuela es un acto
"Espontaneo"” (ICG-248) de libertad.

Nota. Elaborado en base a Martinez (2006), y Van Manen (2016)
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Triangulacion de la Categoria Realidad Ontolégica

El Filosofar como Proceso Ontolégico se manifiesta en los informantes como una
indagacion profunda sobre el "éQuién soy cuando nadie me mira?" (ICM-14), transformando la
duda en una busqueda de coherencia interna. Segun lkeda (2014), este ejercicio es un "Sol"
(ICG-222) interior que ilumina la oscuridad de la incertidumbre, permitiendo que el "Ser que
piensa" (ICE-352) trascienda la superficie de lo cotidiano. Al "Cuestionar nuestro ser" (ICG-
16S1), el estudiante de media inicia una "Gran experiencia" (ICE-334) que dota de sentido a
"Nuestra vida" (ICM-222). Esta reflexidon es el motor de una maduracién que permite proyectar
"éQué seremos?" (ICM-320) con una base ética sélida. Asi, el filosofar se constituye como la raiz
de la identidad, donde cada pensamiento es un paso hacia la autenticidad del sujeto en

formacion.

En cuanto al Pensamiento Critico y la Argumentacion, los jovenes perciben que la
filosofia les ayuda a "Ganar discurso" (ICE-254) y a estructurar "Pensamientos claros" (ICG-231)
frente al caos informativo. Para Walter Riso (2006), el pensamiento critico es una herramienta
de proteccidén psicolégica que permite "Dar punto de vista" (ICE-241) con objetividad y
seguridad. Al "Argumentar" (ICG-144) y "Debatir" (ICG-1610), el informante abandona la
postura del "Incrédulo" (ICG-2611) para asumir una "Postura" (ICG-245) propia y razonada. El
"Saber" (ICG-26S2) se convierte en una praxis dialdgica donde "Respetar" (ICE-363) la opinién
ajena es tan vital como defender la propia idea. De este modo, el filosofar fortalece la
soberania intelectual del estudiante, permitiéndole habitar el mundo escolar como un

ciudadano activo, reflexivo y profundamente propositivo.

La Indagacién Existencial y Busqueda de Soluciones surge cuando el estudiante
convierte cada "Signo de interrogacion" (ICG-124) en un motor para "Buscar soluciones" (ICG-
1210) a sus "Propios problemas" (ICE-324). Como sostiene Marinoff (2000), la filosofia aplicada
permite gestionar el "Ruido variable" (ICG-133) de la existencia a través de un "Momento de
claridad" (ICG-3811) que surge del analisis profundo. Al "Preguntar" (ICG-36S2) y "Cuestionarte"
(ICG-36S6), el joven barranquillero deja de sobre pensar para empezar a "Entender" (ICG-355)

su "Situacion" (ICG-157) real. Esta subcategoria valida que el filosofar tiene una utilidad practica
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e inmediata, transformando la angustia de la duda en una "Explicacién" (ICG-381) légica y
funcional. Asi, el pensamiento profundo se revela como una brujula indispensable para navegar

las complejidades afectivas y sociales de la adolescencia contempordanea.

El filosofar es comprendido también como un Viaje y Apertura Mental, una "Gran
experiencia" (ICE-334) que permite al sujeto "Ver muchas cosas" (ICE-173) desde una "Manera
de ver el mundo" (ICM-220) renovada. Para lkeda (2014), este "Viaje al conocimiento" (ICG-
375) es un proceso de expansion donde el individuo se convierte en un "Libro abierto" (ICG-
359). Al permitir un "Fluir de ideas" (ICG-335) de forma "Espontanea" (ICG-248), el informante
experimenta que "Cada minuto vale mas" (ICM-312) cuando se vive con consciencia. Este
"Poder pensar" (ICE-341) sin ataduras fomenta un "Ambiente" (ICG-337) de libertad creativa
donde la curiosidad es el principal combustible del aprendizaje. En ultima instancia, esta
apertura garantiza que el estudiante permanezca en constante crecimiento intelectual vy

espiritual.

La Etica de la Accién y Responsabilidad vincula el pensamiento con la necesidad de
"Seguir mejorando" (ICG-2654), entendiendo que filosofar implica hacerse "responsable" (ICG-
261) de "Mis actos" (ICG-24S4). Segun Riso (2006), la madurez ontoldgica se alcanza cuando el
sujeto reflexiona para no "Cometer errores" (ICE-382) de forma sistemdatica y busca una
"Reflexion" (ICG-26S1) que guie su conducta. Al "Recordar" (ICG-16S5) y "Reflexionar" (ICG-
16S5), los jévenes aseguran que sus vivencias pasadas sirvan para "No volver a pasar" (ICG-383)
por situaciones de dolor o fracaso. El filosofar se traduce en una "Forma de pensar" (ICG-389)
gue prioriza el bienestar propio y ajeno, integrando la teoria con la praxis. Asi, la categoria se
cierra con un compromiso vital donde el pensamiento profundo es el guardian de la integridad

personal y social.
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Tabla 53

Triangulacion de la Realidad Ontoldgica

SUB-CATEGORIAS: EXISTENCIA COMO VIAJE, MIEDO Y PERDIDA, PERSONAS SIGNIFICATIVAS, INTROSPECION Y

DESPERTAR DE LA CONCIENCIA, AGENCIA Y TRANSFORMACION DEL SER.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Entrevista en profundidad
Se debe cambiar la
realidad de cada individuo,
en base a sus altibajos y
aciertos, pero siempre
respetando a los otros, En
importante el didlogo para
conocer el pensamiento
divergente que existen en
las demas personas, no se
puede olvidar ponerse en
el lugar de otros para
evitar lastimarse. Es
importante tener en
cuenta los problemas
existenciales para
encontrarles solucién.

La realidad ontoldgica del estudiante
de educacidon media se define como un
ser-en-devenir, un proyecto existencial
inacabado y en constante redefinicion
histérica y cultural, lejos de ser una
entidad estatica o pasiva. Este ser no
es una tabula rasa ni un objeto de la
instruccion; es un sujeto dotado de
conciencia e intencionalidad que se
situa activamente en el mundo,
interpretdndolo y transformdandolo a
través de sus propias experiencias. La
educacidn, por ende, debe reconocer
esta situacionalidad Unica, donde la
carga biografica y social modula
ineludiblemente la percepcidn y el
aprendizaje, evitando la reduccion del
estudiante a una mera cifra. Exigir la
memorizacidén descontextualizada
ignora esta esencia dialéctica,
limitando su potencial de
trascendencia y la busqueda
auténoma de sentido (Freire, 2005).

La esencia del estudiante es
inseparable de su realidad social y su
praxis, concibiéndose como un ser
fundamentalmente dialdgico y politico,
cuya identidad se constituye y se
transforma en la interaccién con su
entorno. La educaciéon media tiene el
imperativo de fomentar la conciencia
critica sobre los mecanismos que rigen
la sociedad y la cultura, permitiéndole
al estudiante ejercer su derecho
ontoldgico al cuestionamientoy a la
emancipacion intelectual. El
aprendizaje es, por naturaleza, un acto
de develacion del mundo (Gadamer,
1993).

Si bien es fundamental reconocer la
situacionalidad y la naturaleza de ser-en-
devenir del estudiante (Freire, 2005), la
critica se centra en que la aplicacién de
estas categorias ontoldgicas en el
curriculo de Educacién Media a menudo
se queda en la retdrica filosofica sin una
traduccion pedagdgica efectiva. El riesgo
es que, al enfatizar en exceso la libertad
y la trascendencia individual, se
desdibujen las responsabilidades
institucionales y las asimetrias de poder
dentro del aula. La nocién de que el
estudiante se sitla activamente puede
llevar a culpabilizarlo por su falta de
éxito si no logra construir significado,
ignorando las barreras estructurales
como la precariedad socioeconémica, la
deficiente capacitacién docente o la
rigidez de los sistemas de evaluacién
gue limitan su capacidad real de
eleccidn y emancipacion.

Ademas, la insistencia en que el
aprendizaje es un acto de develacion del
mundo y liberacion (Gadamer, 1993)
puede ser idealista si no se acompaiia de
una infraestructura que garantice la
diversidad de perspectivas y el acceso
equitativo a la informacidn. La realidad
dialdgica y politica del estudiante esta
constantemente desafiada por la
homogeneizacién cultural de los medios
de comunicacién y las redes sociales.
Por lo tanto, el enfoque ontoldgico debe
ser cauteloso para no caer en un
individualismo existencialista que
minimice la necesidad de una
intervencion pedagdgica robusta ...
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Tabla 53(Cont.)

SUB-CATEGORIAS: EXISTENCIA COMO VIAJE, MIEDO Y PERDIDA, PERSONAS SIGNIFICATIVAS, INTROSPECION Y

DESPERTAR DE LA CONCIENCIA, AGENCIA Y TRANSFORMACION DEL SER.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Microrrelato

La aplicacién del
microrrelato como
instrumento de
recoleccion de datos
permitié capturar la
esencia de la realidad
ontoldgica en los tres
informantes clave,
transformando la
brevedad narrativa en un
profundo ejercicio de
introspeccidén existencial.
Bajo el paradigma
interpretativo, estos
relatos funcionaron como
espejos donde el
estudiante se reconoce en
su "forma de vivir' y en la
complejidad de un "viaje"
que es estrictamente
individual. La técnica
facilité que los jovenes
expresaran su
vulnerabilidad ante un
"tiempo efimero" y una
"identidad entre dudas",
logrando que el acto de
narrarse fuera un proceso
de constitucion del ser. Al
analizar estas voces, se
evidencia que la ontologia
es una construccidn
dialéctica que integra el
"miedo" y la "pérdida" con
la "gratitud" y la
"motivacion a seguir".

La realidad ontoldgica del ser humano
se devela en las narrativas de los
informantes como una existencia
arrojada a un "viaje" (ICM-112, ICM-
113) constante, donde el sujeto se
reconoce en una "forma de vivir" (ICM-
31, ICM-12) que es Unica para "cada
individuo" (ICM-14). Esta ontologia
juvenil admite que "la vida es
complicada" (ICM-39) y que el "tiempo
es efimero" (ICM-310, ICM-311),
situando al ser en una vulnerabilidad
que oscila entre el "miedo" y la
"pérdida de una persona significativa"
(ICM-216, ICM-217). En este escenario,
el joven experimenta un "cansancio y
presion" (ICM-33, ICM-34) que lo
obliga a "detenerse" (ICM-326, ICM-
327) para cuestionar su "identidad
entre dudas" (ICM-318, ICM-319),
propia de una "generacién
confundida" (ICM-330, ICM-331). Sin
embargo, el ser busca "sentirse
orgulloso" (ICM-117, ICM-118) de su
singularidad, afirmando con fuerza que
"no somos iguales" (ICM-121, ICM-
122).

Desde esta perspectiva, la esencia
humana posee un "corazén propenso
al cambio" que se nutre de "personas
significativas" (ICM-26, ICM-27, ICM-
28) y de la capacidad de "entender a
los padres" (ICM-24) como un paso
hacia la madurez. Vivir implica abrazar
el "antagonismo" (ICM-326, ICM-327)
y "divertirse a cada paso" (ICM-126,
ICM-127) para lograr un "resultado
diferente" (ICM-130, ICM-131) frente a
la inercia de lo cotidiano. El ser una
construccion dialéctica que, a pesar
del "no entender

Desde mi perspectiva como
investigador, el uso del microrrelato ha
permitido trascender la recoleccién de
datos convencionales para convertirse
en un espejo fenomenoldgico de la
realidad ontoldgica del estudiante. Los
hallazgos revelan que el ser humano en
formacién constituye un "viaje" cargado
de una subjetividad que se debate entre
la finitud del tiempo y la intensidad de
sus afectos. La categoria de la Realidad
Ontoldgica emerge, asi como un tejido
de vivencias donde el "cansancio", el
"miedo" y la "identidad entre dudas”
son modos fundamentales de estar-en-
el-mundo. A través de la brevedad
narrativa, los tres informantes clave
logran realizar una epojé espontanea,
suspendiendo la inercia de la
cotidianidad para reconocerse como
seres "propensos al cambio" y
profundamente vinculados a "personas
significativas".

Este aporte investigativo subraya que la
ontologia juvenil en el contexto escolar
es dialéctica: se reconoce la
complicacion de la vida, pero se busca
con determinacion "vivir un resultado
diferente". El microrrelato, bajo el
prisma de Husserl, devuelve al joven su
capacidad de dotar de sentido o mundo
de la vida, permitiendo que el acto de
"detenerse" sea un ejercicio de libertad
frente a una "generacién confundida".
En conclusiodn, la investigacidn
demuestra que la realidad ontoldgica del
estudiante barranquillero se construye
en la tensién entre la fragilidad de lo
"efimero" y la solidez de la "gratitud".
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(Tabla 53. Cont.)

SUB-CATEGORIAS: EXISTENCIA COMO VIAJE, MIEDO Y PERDIDA, PERSONAS SIGNIFICATIVAS, INTROSPECION Y

DESPERTAR DE LA CONCIENCIA, AGENCIA Y TRANSFORMACION DEL SER.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Grupo de Discusion

La aplicacién de la técnica
del grupo de discusion
permitié que los tres
informantes clave
exteriorizaran su Realidad
Ontolégica como un tejido
de "Conciencia" (ICM-21) y
"Afectos" (ICG-21) en
constante devenir. El
encuentro dialégico
facilité que el "perfil
critico", el "sofiador" y el
"observador" lograran
"Detenerse" (ICM-25)
frente a la "Inercia" (ICM-
23) cotidiana,
reconociéndose como
seres "Propensos al
cambio" (ICG-35) en un
mundo "Cambiante" (ICM-
14). A través de la
interaccidn, los jovenes
exploraron su "Finitud"
(ICM-31) y las "Crisis"
(ICM-39) existenciales,
transformando la
"Identidad entre dudas"
(ICM-312) en una "Otra
perspectiva" (ICG-11)
cargada de "Gratitud"
(ICM-55). Siguiendo a
Heidegger (1927), el grupo
funciond como un espacio
donde el Dasein
barranquillero enfrenté lo
"Efimero" (ICM-53) para
"Sentirse orgulloso" (ICM-
58) de su propia
singularidad. El debate
sobre las "Personas
significativas" (ICM-48) y
el acto de "Entender a los
padres" (ICM-45) .

La Realidad Ontoldgica se constituye
en los informantes como un fenémeno
de sentido donde el "Ser humano"
(ICM-11, ICM-12) es un "Dasein" o ser-
en-el-mundo que habita una
"Realidad" (ICM-13) compleja 'y
"Cambiante" (ICM-14). Siguiendo a
Husserl (1991), esta categoria parte de
la "Conciencia" (ICM-21, ICM-22)
intencional que permite al joven
realizar una epojé ante la "Inercia"
(ICM-23) de la cotidianidad,
reconociendo que "Detenerse" (ICM-
25, ICM-26) es el primer paso para
captar la esencia de su propio existir.
Por su parte, Heidegger (1927)
fundamenta la subcategoria de
"Finitud" (ICM-31, ICM-32) y "Tiempo"
(ICM-35), sugiriendo que el estudiante,
al enfrentarse a la "Muerte" (ICM-38)
o la pérdida, experimenta una "Crisis"
(ICM-39) que lo arroja a una
"Identidad entre dudas" (ICM-312),
pero también a la posibilidad de una
existencia auténtica.

Desde la hermenéutica de Gadamer
(1993), la realidad ontoldgica es
siempre mediada por el lenguajey la
"Historia" (ICM-41), donde "Entender a
los padres" (ICM-45) y valorar a las
"Personas significativas" (ICM-48) son
actos de fusion de horizontes que
otorgan solidez al ser. El joven
manifiesta un "Cansancio" (ICM-51)
ante lo "Efimero" (ICM-53), pero
encuentra en la "Gratitud" (ICM-55) y
en el "Sentirse orgulloso" (ICM-58) de
su diferencia, la fuerza para superar
una "Generacién confundida" (ICM-
61). La investigacion demuestra que la
"Complicacién de la vida" (ICM-65) se
transforma en una "Otra perspectiva"
(ICG-11).

Desde mi perspectiva como
investigadora, la categoria Realidad
Ontoldgica ha emergido en el grupo de
discusidon como un "despertar" del ser
ante su propia finitud y la complejidad
de su entorno. Los hallazgos revelan que
el estudiante barranquillero es un
"Dasein" que habita una realidad
"Cambiante" (ICM-14) y, a menudo,
"Confundida" (ICM-61). A través del
didlogo colectivo, los tres informantes
clave lograron realizar una epojé
espontanea, permitiéndose "Detenerse"
(ICM-25) para observar su "ldentidad
entre dudas" (ICM-312) y el peso de lo
"Efimero" (ICM-53). Como observadora,
identifico que el "perfil critico" y el
"sofiador" encuentran en la "Gratitud"
(ICM-55) y en los "Afectos" (ICG-21) la
solidez necesaria para enfrentar la
"Complicacién de la vida" (ICM-65). El
grupo de discusién funcioné como un
espejo donde el "Ser humano" (ICM-11)
se reconoce como un sujeto "Propenso
al cambio" (ICG-35), capaz de "Vivir un
resultado diferente" (ICG-31).

Este aporte investigativo subraya que la
ontologia juvenil se construye en la
tension entre la "Crisis" (ICM-39) y la
busqueda de una "Otra perspectiva"
(ICG-11). Siguiendo a Husserl y
Heidegger, el aula se transforma en un
espacio donde el tiempo y la conciencia
se entrelazan para dotar de sentido del
mundo de la vida. La investigacion
demuestra que "Entender a los padres"
(ICM-45) y valorar a las "Personas
significativas" (ICM-48) sonactos de
reafirmacion del ser que busca
trascender su propia "Finitud" (ICM-31).
En conclusidn, mi rol ha sido visibilizar
que la realidad ontoldgica del joven es
una obra en construccion.

Nota. Elaborado en base a Martinez (2006), y Van Manen (2016)
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Los hallazgos sobre la Realidad Ontoldgica del Ser Humano se manifiestan en los
informantes como una existencia que "Es un viaje" (ICM-112), donde el sujeto se reconoce en
constante devenir. Segun Heidegger (1927), trad. (1997), el ser humano es un Dasein o ser-en-
el-mundo que se construye al "Mirar el horizonte" (ICE-214) de sus posibilidades. Este transito
implica "Divertirse a cada paso" (ICM-126) y buscar "Vivir un resultado diferente" (ICM-130) a
pesar de que "La vida es complicada" (ICM-39). La investigacién revela que el joven
barranquillero asume su "Forma de vivir" (ICM-31) como un proceso de "Progresando" (ICG-
26S6) continuo. Asi, la ontologia juvenil es una trayectoria dindmica donde el "Ser humano"

(ICE-224) se descubre caminando hacia su propia realizacion.

La confrontacién con la Vulnerabilidad y la Finitud surge cuando el estudiante
experimenta el "Miedo" y la "Pérdida de una persona significativa" (ICM-216). Para Heidegger
(1927), la angustia ante la muerte es lo que arroja al ser a su autenticidad, obligandolo a
"Detenerse" (ICM-326) ante el hecho de que "El tiempo es efimero" (ICM-310). Esta
subcategoria evidencia una "Identidad entre dudas" (ICM-318) marcada por los "Baches" (ICE-
281) y el "Cansancio y presion" (ICM-33) del entorno social. Al sentirse "Nerviosa" (ICE-331), la
persona reconoce su fragilidad, pero es precisamente en esa crisis donde surge la chispa de la
consciencia. La realidad ontolégica se torna profunda cuando el sujeto acepta su finitud vy

transforma el temor en una busqueda de sentido.

En el dmbito de la Alteridad e Interdependencia, la realidad del ser se teje en el
encuentro con "Personas significativas" (ICM-26). Gadamer (1993) sostiene que el lenguaje y el
didlogo son el horizonte donde se comprende el ser, lo cual se refleja en la necesidad de
"Entender a los padres" (ICM-24). Los informantes destacan que "No somos iguales" (ICM-121)
y que la "Sociedad" (ICG-252) influye en su "Forma de vivir", haciendo de la "Persona" (ICG-316)
un ser esencialmente relacional. Al "Charlar bastante" (ICE-251) y compartir "Opiniones" (ICE-
364), el joven valida su existencia a través del espejo del otro. La ontologia es una red de
afectos donde el "Corazén propenso al cambio" se nutre de la presencia y el reconocimiento de

los demas.
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La Introspeccién y Despertar de la Consciencia permite al estudiante preguntarse "éQué
pasd en mi?" (ICE-131) para alcanzar la "Verdad" (ICE-242) de su ser. De acuerdo con Husserl
(1991), la fenomenologia busca volver a las cosas mismas a través de la reflexién sobre la
"Experiencia" (ICG-217) vivida. Este giro hacia el "Inconsciente" (ICG-2456) facilita "Comprender
errores" (ICE-384) y analizar "Sobre mi y mis cosas" (ICE-181) con mayor "Seriedad" (ICG-162).
Al alejarse de lo "Superficial" (ICG-2612), el informante sistematiza su mundo interno, logrando
una "Reflexion" (ICG-386) que ordena su caos emocional. La realidad ontoldgica se fortalece
cuando el joven se convierte en observador de su propio proceso, otorgando un "Gran

significado" (ICG-284) a su historia personal.

La Agencia y Transformacion del Ser se revela en la voluntad de "Pensar y cambiar" (ICG-
358), demostrando que el ser humano tiene el poder de "Adaptar cosas" (ICG-115). Esta
capacidad de "Vivir un resultado diferente" (ICM-130) coincide con la idea de Sartre (1946)
sobre el hombre como un proyecto que se elige a si mismo. El estudiante busca "Crecer como
persona” (ICG-368) y "Darme danimos" (ICG-24S2) para modificar aquellas "Realidades a
cambiar" (ICG-382) que limitan su libertad. Al "Sentirnos orgullosos" (ICM-117) de nuestra
evolucidn, reafirmamos que la ontologia es una construccién abierta y proactiva. La
investigacion confirma que el joven es un agente capaz de "Concentrarse" (ICG-336) para

transformar su realidad y progresar.

En fin, la integracién de estas subcategorias bajo una "Teoria del ser" (ICE-121) permite
entender la complejidad del estudiante en la "Generacién confundida" (ICM-330). La sintesis de
Heidegger (1926), trad. en (1988), Husserl (1950), trad. (1982) y Gadamer (1960), trad. (1995)
ofrece un marco sélido para interpretar las "Escenas significativas" (ICG-381) que marcan la
vida del joven barranquillero. Al reconocer la "Importancia de las cosas" (ICG-384) y practicar la
"Gratitud" (ICM-330), el informante alcanza una madurez ontolégica que trasciende la simple
supervivencia. El "Silencio" (ICG-131) se convierte en un espacio para "Enfocar" (ICG-233) la
energia hacia un "Paso de aprendizaje" vital. En conclusion, la realidad ontoldgica del ser
humano en la educacién media es una danza entre la finitud aceptada y la potencia de un

cambio consciente y trascendente.
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Tabla 40. Triangulacion. Proyecto de vida

Tabla 54

Triangulacion de la categoria proyecto de vida

SUB-CATEGORIAS: CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD ADULTA, HORIZONTE DEL MANANA, DAR UN PASO

ADELANTE, RESILENCIA ANTE LA INCERTIDUMBRE, LA TRASCENDENCIA.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Entrevista en profundidad
Se debe crecer como
persona a través de la
historia para formarse
como ser humano, se
debe seguir un camino
seguro y cierto para
madurar a través de la
experiencia, en busca de
respuestas y trascender
hacia el futuro

El Proyecto de Vida en los estudiantes
de décimo y undécimo grado se
concibe como un proceso estructurado
y dindmico que les permite definir
conscientemente su futuro a corto,
medio y largo plazo. Se tratade la
articulacion de sus valores, intereses,
habilidades y aspiraciones personales
con las oportunidades que ofrece el
entorno socioecondmico y laboral.
Esta etapa educativa es crucial, ya que
coincide con la identificacién
vocacional formal y la toma de
decisiones que impactaran su
trayectoria post-secundaria. La teoria
detrds de este proyecto enfatiza la
autonomia del estudiante como
agente activo en la construccion de su
destino, fomentando la autorreflexion
y el desarrollo de metas realistas y
medibles que sirven como un mapa
guia. Este marco tedrico promueve la
orientacion profesional como un
acompafnamiento continuo, ayudando
a los jévenes a navegar la
incertidumbre y a desarrollar la
resiliencia necesaria para adaptarse a
los cambios futuros.

La implementacién del Proyecto de
Vida en estos grados se apoya en
modelos psicoldgicos y educativos que
subrayan la importancia de la
planificacidn estratégica y el
pensamiento critico.

Si bien la intencidén del Proyecto de
Vida en la educacién media es
encomiable, su implementacién a
menudo cae en la rigidez y la
superficialidad, desvirtuando su
potencial transformador. Con
frecuencia, se presenta como un
requisito académico mas, donde el
énfasis recae en el formatoy la
documentacion (tablas, planes a cinco
afios, diagramas), en lugar de la
verdadera introspeccion y el desarrollo
de la identidad. Esto lleva a que los
estudiantes lo perciban como una
tarea forzada y sin conexion real con
sus inquietudes, resultando en
respuestas predecibles y socialmente
aceptadas, en lugar de una reflexién
honesta sobre sus miedos o
alternativas no convencionales. La
presién por "elegir bien" y de manera
definitiva a una edad tan temprana
puede ser contraproducente,
limitando la exploracion en lugar de
fomentarla y generando una ansiedad
innecesaria sobre el fracaso o el
cambio de opinidn en el futuro. Es una
herramienta poderosa, pero mal
empleada, que corre el riesgo de
convertirse en un ejercicio de
simulaciéon burocratica en vez de una
experiencia de autodescubrimiento
significativo.

Otra critica fundamental se centra en
la desconexidn entre el proyecto
idealizado y la realidad.
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Microrrelato

La aplicacién del
microrrelato como
instrumento de
recoleccion de datos
permitioé capturar la
esencia del Proyecto de
Vida en los tres
informantes clave,
transformando la
brevedad narrativa en un

horizonte de posibilidades.

A través de este
dispositivo, los jévenes
lograron proyectar su
deseo de "Caminar" (ICM-
110) y "Avanzar" (ICM-
322), dotando de sentido
a un futuro que, aunque
se percibe en la "Cuerda
floja" (ICM-31), se nutre
de una "Pasién" (ICM-114)
renovada. La técnica
facilité que el "perfil
observador", el "critico" y
el "sofiador" manifestaran
el "Valor de dar un paso
adelante" (ICM-227),
reconociendo que "Existe
un mafiana" (ICM-118) a
pesar de las
incertidumbres del
entorno. Para la
investigacion, el
microrrelato fue una
praxis de libertad donde el
estudiante de media
constituye su identidad
teleoldgica frente a la
"Ausencia" de certezas.
Bajo el enfoque de Carry
Kemmis (1988).

El Proyecto de Vida se erige en los
informantes como una construccion
teleoldgica que otorga sentido al
presente a través de la anticipacion del
futuro. Esta categoria se manifiesta en
el deseo de "Caminar" (ICM-110, ICM-
111) con una "Pasion" (ICM-114, ICM-
115) que motoriza la existencia,
reconociendo que, a pesar de las
incertidumbres, "Existe un mafiana"
(ICM-118, ICM-119) cargado de
"Posibilidades posibles" (ICM-128,
ICM-129). Para Latorre (2003), esta
proyeccién una indagacién sobre el
propio destino que permite al sujeto
"Avanzar" (ICM-322, ICM-323) por
diversos motivos, incluso cuando se
siente en la "Cuerda floja" (ICM-31) de
la duda existencial. El "Valor de dar un
paso adelante" (ICM-227, ICM-228) se
convierte en una praxis de libertad que
desafia la "Ausencia" (ICM-311, ICM-
39) de certezas, transformando el
vacio en un espacio de creacién para la
identidad juvenil.

Desde la perspectiva de Carr y Kemmis
(1988), este proyecto constituye una
forma de autotransformacién donde la
reflexiéon critica permite al estudiante
habitar su realidad con una intencién
clara de mejora. La capacidad de
proyectarse implica una madurez
ontoldgica donde el joven entiende
gue su vida es una obra en constante
redaccion, donde cada decisidon es un
acto de soberania sobre el tiempo.
Para Savater (1991), el proyecto de
vida es la expresion maxima de la
libertad, entendida como la capacidad
de decidir entre las "posibilidades
posibles" (ICM-128) para no ser un
mero espectador del destino.

Desde mi perspectiva como
investigador, la categoria Proyecto de
Vida en el estudiante de educacién
media trasciende la simple
planificacion de metas académicas
para convertirse en una arquitectura
existencial de la esperanza. Los
hallazgos revelan que el acto de
"Caminar" y "Avanzar" es un proceso
de navegacion en la "Cuerda floja",
donde el joven debe equilibrar sus
"Pasiones" frente a la incertidumbre
del entorno social. Esta categoria
demuestra que, para los tres
informantes clave, el futuro es un
horizonte de "Posibilidades posibles"
gue se construye desde la voluntad de
"dar un paso adelante", incluso en
presencia de la "Ausencia" o el miedo
al vacio. Como investigadora, observo
que el proyecto de vida actia como un
dispositivo de resiliencia ontoldgica
gue dota de sentido al presente,
transformando la inercia escolar en
una busqueda consciente de
trascendencia.

Al analizar las voces de los estudiantes,
se evidencia que "Existe un mafiana"
solo cuando el sujeto es capaz de
reflexionar sobre su capacidad de
agencia, tal como lo proponen Carry
Kemmis (1988) al hablar de la
autotransformacion. El aporte
fundamental de este analisis radica en
identificar que el proyecto de vida es la
praxis del filosofar aplicada al tiempo,
donde el estudiante deja de ser un
espectador de su destino para
convertirse en el autor de su propia
biografia. Esta construccidn teleoldgica
permite que el joven habite su realidad
con una intencién ética

SUB-CATEGORIAS: CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD ADULTA, HORIZONTE DEL MANANA, DAR UN PASO

ADELANTE, RESILENCIA ANTE LA INCERTIDUMBRE, LA TRASCENDENCIA.

TECNICA DE RECOLECCION

REFERENTE TEORICO

APORTE DEL INVESTIGADOR

Grupo de Discusion
La aplicacion de la técnica
del grupo de discusidn

La categoria Proyecto de Vida se
constituye en los informantes como un
"Camino" (ICG-311) de

Desde mi perspectiva como
investigadora, la categoria Proyecto de
Vida en el estudiante de educacion
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permitié que los tres
informantes clave
configuraran el Proyecto
de Vida como un
"Camino" (ICG-311)
colectivo de
autorrealizacion y
compromiso ético. El
encuentro dialégico
facilité que el "perfil
critico", el "sofiador" y el
"observador" debatieran
sobre sus
"Responsabilidades" (ICG-
163) al "Comenzar una
etapa" (ICG-1654),
transformando el simple
"Pasar el tiempo" (ICG-
268) en una voluntad de
"Crecer" (ICG-34S6). A
través del intercambio, los
jovenes evaluaron las
"Consecuencias" (ICG-173)
de sus "Decisiones" (ICG-
326), reconociendo que
"Formar" (ICG-126) una
"Persona" (ICG-133)
integral requiere de una
"Superacion" (ICG-267)
constante en "El tiempo"
(1CG-3510). Siguiendo a
Giddens (1991), el grupo
funcioné como un espacio
de reflexividad donde el
"Futuro" (ICG-3459) dejo
de ser una
incertidumbre...

autorrealizacién donde la voluntad de
"Crecer" (ICG-3456) y el deseo de ser
"Estudiantes integrales" (ICG-1110)
marcan el inicio de una nueva
existencia. Para Sartre (1946), el ser
humano es un proyecto que se vive
subjetivamente, lo cual se refleja en la
urgencia de los jovenes por tomar
"Decisiones" (ICG-326) que definan su
"Futuro" (ICG-34S9) al "Comenzar una
etapa" (ICG-1654) crucial como es el
"Final de afio" (ICG-385). Esta
construccién narrativa del yo, que
Giddens (1991) denomina reflexividad,
permite al estudiante "Pensar" (ICG-
367) en las "Consecuencias" (ICG-173)
de sus actos, asumiendo
"Responsabilidades" (ICG-163) que
trascienden el simple "Pasar el
tiempo" (ICG-268). El propdsito de
"Formar" (ICG-126) una "Persona"
(1CG-133) con "Madurez" (ICG-276) y
capacidad de "Superacion" (ICG-267)
resuena con la "voluntad de sentido"
de Frankl (1946), quien sostiene que el
hombre decide su devenir en cada
instante de "El tiempo" (ICG-3510).
Asimismo, la busqueda de
"Independencia" (ICG-278) y
"Bienestar" (ICG-279) se vincula con la
"pedagogia de la esperanza" de Freire
(1992), donde el proyecto vital es una
lucha por la transformacion del hoy
para alcanzar un mafiana con "Paz"
(1CG-379). Los informantes entienden
que la "Vida" (ICG-14S5).

media se revela como un proceso de
soberania narrativa, donde el joven
deja de ser un receptor de
expectativas externas para convertirse
en el arquitecto de su propio "Camino'
(ICG-311). Los hallazgos en el grupo de
discusién demuestran que la voluntad
de "Crecer" (ICG-34S6) y el anhelo de
ser "Estudiantes integrales" (ICG-1110)
no son meras metas académicas, sino
una respuesta ética ante la
incertidumbre del entorno. Como
observadora, identifico que la
capacidad de tomar "Decisiones" (ICG-
326) conscientes sobre el "Futuro"
(ICG-3459) marca una transicidon
ontoldgica hacia la "Madurez" (ICG-
276) y la "Independencia" (ICG-278).
Este aporte investigativo subraya que
el proyecto vital es una "Superacion”
(ICG-267) constante del "Pasar el
tiempo" (ICG-268) sin propdsito,
transformando el aula en un espacio
de "Bienestar" (ICG-279) y "Paz" (ICG-
379).

Al analizar las voces de los
informantes, se evidencia que
"Formar" (ICG-126) una "Persona"
(ICG-133) implica dotarla de una
estructura reflexiva que le permita
evaluar las "Consecuencias" (ICG-173)
de sus actos en "El tiempo" (1ICG-3510).
La investigacion confirma que el
proyecto de vida es una tarea para
"Toda la vida" (ICG-387), un
compromiso que se renueva al
"Comenzar una etapa" (ICG-1654).

Nota. Elaborado en base a Martinez (2006), y Van Manen (2016)

La Construccién de la Identidad Adulta se manifiesta como el nucleo del proyecto de
vida, donde el joven busca "Formar un adulto" (ICE-156) integro. Segun Sartre (1946), el ser
humano es un proyecto que se vive subjetivamente, lo cual se refleja en el deseo de alcanzar la
"Madurez" (ICG-276). Para los "Estudiantes integrales" (ICG-1110), "Crecer" (ICG-34S6) es un
compromiso ético con la propia "Persona" (ICG-133). Esta subcategoria valida que la
adolescencia es el escenario donde se define el caracter frente a las expectativas sociales. Al
final, el objetivo es consolidar una esencia auténtica que permita transitar hacia la vida adulta

con firmeza.
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En cuanto a la Temporalidad y el Horizonte del Mafiana, los informantes reconocen que
"Existe un mafana" (ICM-118) lleno de "Posibilidades posibles" (ICM-128). Esta vision
teleoldgica coincide con la "pedagogia de la esperanza" de Freire (1992), donde el "Futuro"
(ICG-3459) se construye desde la praxis del presente. Al "Comenzar etapa" (ICG-1654) y llegar al
"Final de afio" (ICG-385), el estudiante evalua el uso de "El tiempo" (ICG-3510) como un recurso
vital. El proyecto de vida se convierte en un mapa que orienta el caminar hacia metas que
trascienden el hoy. Se entiende que cada momento es una oportunidad para sembrar las bases

de una existencia digna y productiva.

La Agencia y la Toma de Decisiones define la dimensién proactiva del sujeto que decide
"Dar un paso adelante" (ICM-227) con determinacién. Para Giddens (1991), la identidad se
constituye en la reflexividad, permitiendo al joven tomar "Decisiones" (ICG-326) que marcan su
propio "Camino" (ICG-311). El acto de "Enfocarse" (ICE-353) y "Avanzar" (ICM-322) implica
asumir las "Consecuencias" (ICG-173) y las "Responsabilidades" (ICG-163) inherentes a la
libertad. Esta subcategoria subraya que el estudiante es el autor de su trayectoria, capaz de
responder ante los retos. La soberania personal se ejerce cuando el deseo se transforma en una

accién consciente y planificada hacia el éxito.

La Resiliencia ante la Incertidumbre surge al reconocer que la vida se camina a veces
sobre una "Cuerda floja" (ICM-31). Ante "Nuestras dudas" (ICE-143) y la "Ausencia" (ICM-311),
el proyecto de vida funciona como una "Terapia" (ICE-322) que brinda estabilidad emocional.
Segun Viktor Frankl (1946), Trad. en (2015) la voluntad de sentido es lo que permite la
"Superacion” (ICG-267) incluso cuando se siente que "Falta mucho" (ICE-181). El joven aprende
qgue los "Baches" son parte del proceso y que "Pasar el tiempo" (ICG-268) requiere de un
enfoque resiliente. Asi, el proyecto vital no es un camino exento de dolor, sino una estructura

gue permite resistir y reconfigurarse.

La Trascendencia y el Propdsito Etico se vincula con el anhelo profundo de "Encontrar
paz" (ICG-379) y alcanzar el "Bienestar" (ICG-279). Esta busqueda de plenitud resuena con la
"Pasion" (ICM-114) por la vida y el deseo de lograr una verdadera "Independencia" (ICG-278).

Para los informantes, el proyecto de vida es un compromiso para "Toda la vida" (ICG-387) que
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busca la armonia entre el ser y el hacer. Se trata de una realizacidon ontoldgica que brinde
tranquilidad y coherencia interna. El resultado final de este esfuerzo es una existencia con

propdsito, donde el sujeto habita su realidad con dignidad.

Entonces, la integracion de estas subcategorias demuestra que el Proyecto de Vida es el
andamiaje donde la subjetividad se encuentra con la posibilidad histérica. A través de
"Aprender cosas" (ICG-213) y vivir "Experiencias" (ICG-217) significativas, el estudiante
barranquillero disefia su propia ruta hacia la libertad. La sintesis de Sartre, Frankl y Freire ofrece
un marco robusto para entender cémo la "Vida" (ICG-14S5) se transforma en una obra de arte.
Al validar que el joven es capaz de "Caminar" (ICM-110) con autonomia, el proceso educativo se
eleva a un nivel de acompafiamiento existencial. En conclusion, proyectarse es el acto mas

radical de esperanza y soberania que un ser humano puede ejercer.

Triangulacion general de los hallazgos

La triangulacién general de los hallazgos revela una convergencia significativa entre las
voces de los tres informantes clave y las dimensiones del Aprendizaje, el Filosofar y la Realidad
Ontoldgica. A través de la entrevista en profundidad, el microrrelato y el grupo de discusidn, se
evidencia que, para el estudiante de media, estas categorias son un tejido existencial
interconectado. Los resultados demuestran que el "perfil critico", el "sofador" y el
"observador" utilizan el pensamiento profundo como una herramienta de navegacién para
dotar de sentido su "Camino" (ICG-311) vital. Esta integracion metodoldgica permite validar que
el aula se transforma en un laboratorio de subjetividades donde la teoria se vuelve praxis. En
este escenario, la investigacidn captura la esencia de un ser que busca "Aprender sobre la vida"

(ICM-313) mientras construye su propia identidad.

En la categoria del Filosofar, la triangulacion muestra que el "Cuestionar nuestro ser"
(ICG-1651) es el motor que impulsa el paso del "Ruido variable" (ICG-133) a los "Pensamientos
claros" (ICG-231). Los informantes coinciden en que la filosofia les otorga el "Poder pensar"
(ICE-341) de manera auténoma, permitiéndoles "Argumentar" (ICE-141) y defender una

"Postura" (ICG-245) ética frente a la sociedad. El analisis de los microrrelatos refuerza esta idea,
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presentando el filosofar como un "Sol" (ICG-222) que disipa la "ldentidad entre dudas" (ICM-
318) propia de la adolescencia. Esta capacidad reflexiva se consolida como una estrategia de
resistencia ante la incertidumbre, donde "Cada minuto vale mas" (ICM-312) en la busqueda de
la verdad. La convergencia de instrumentos confirma que filosofar es, ante todo, un acto de

liberacion intelectual y personal.

Respecto a la Realidad Ontoldgica, los hallazgos describen a un "Ser humano" (ICE-224)
gue habita un mundo "Cambiante" (ICM-14) y, a menudo, "Confundido" (ICM-330). La
aplicacion de las técnicas permitié observar cémo los jovenes enfrentan la "Finitud" (ICM-31) y
las "Crisis" (ICM-39) existenciales a través de la "Gratitud" (ICM-330) y los "Afectos" (ICG-21). La
triangulacion revela que la ontologia juvenil es relacional, nutriéndose de "Personas
significativas" (ICM-26) y de la necesidad de "Entender a los padres" (ICM-24). Al "Detenerse"
(ICM-326) para reflexionar sobre "éiQué pasé en mi?" (ICE-131), el estudiante logra una "Otra
perspectiva" (ICG-388) sobre su propia existencia. Esta madurez ontoldgica es el resultado de

un didlogo constante entre su interioridad y los desafios que le plantea su contexto histdrico.

En la categoria de Aprendizaje, los resultados indican que este es percibido como una
"Gran experiencia" (ICE-334) de "Superacion" (ICG-267) y responsabilidad ética. Los tres
informantes clave sefalan que "Crecer significa asumir responsabilidades" (ICM-326),
vinculando el saber académico con la capacidad de "Buscar soluciones" (ICG-1210) a problemas
reales. El grupo de discusion fue fundamental para notar como el "Ambiente" (ICG-337) y los
"Verdaderos amigos" (ICG-255) actuan como andamiajes del conocimiento compartido.
Aprender es un "Paso de aprendizaje" (ICG-319) hacia la "Madurez" (ICG-276) y la
"Independencia” (ICG-278). De esta forma, el aprendizaje se corona como un ejercicio de
resiliencia donde "Aprender a soltar" (ICG-366) permite al joven avanzar con mayor ligereza y

consciencia.

La sintesis de los instrumentos confirma que el proyecto de vida del estudiante
barranquillero es un "Viaje al conocimiento" (ICG-375) fundamentado en la reflexividad. La
entrevista aporté la profundidad del pensamiento individual, el microrrelato capturd la carga

emocional del ser y el grupo de discusion validé la construccion social del sentido. Esta

181



triangulaciéon permite concluir que el aprendizaje del filosofar faculta a los "Estudiantes
integrales" (ICG-1110) para transformar sus "Dudas" (ICE-143) en un horizonte de "Bienestar"
(ICG-279) y "Paz" (ICG-379). La investigacion demuestra que, cuando se integran estas
categorias, la educacion trasciende la instruccién para convertirse en un acompafnamiento vital.
El resultado es un sujeto proactivo, capaz de "Vivir un resultado diferente" (ICM-130) y de ser el

autor de su propia historia.

Para complementar el calado epistemoldgico de este hallazgo, es necesario reconocer
gue el transito por dicho horizonte hermenéutico se arraiga directamente en la praxis cotidiana
y en la transformacidn de la realidad ontolégica de los jévenes. Asi, la reflexividad emergente
actia como un eje dinamizador que subvierte la reproduccién mecanica de saberes,
convirtiendo el aula de clases en un laboratorio vivo donde el entramado cultural y las
tensiones del entorno Caribe son decodificadas criticamente. Bajo esta perspectiva
fenomenoldgica, el didlogo dialéctico suscitado por la triangulacidn instrumental consolida un

solido andamiaje pedagdgico aplicable a la educacién media.

De este modo, la resignificacion del aprendizaje del filosofar trasciende el plano
meramente conceptual para encarnarse en un ejercicio de soberania existencial y territorial. Al
situar la subjetividad del adolescente barranquillero en el centro de la indagacion, la practica
del filosofar se consolida no solo como una herramienta de navegacién ante las incertidumbres
del entorno contempordneo, sino como una propuesta ético-politica capaz de convertir las
grietas de la vida cotidiana en fuentes de emancipacidn, resiliencia y reconstruccién del tejido

social.
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1. Figura. Triangulaciones
Figura 2
Triangulaciones

TRIANGULACION

INFORMANTES

Aprendizaje: Aprender para la
vida, camino, aprendizaje del sej
ambiente y alteridad, Filosofar:
proceso ontoldgico,
argumentacién, indagacidn
existencial, viaje y apertura
mental, Realidad ontoldgica: Viaje
y existencia, miedo y perdida,
alteridad, introspeccidn y
transformacidn. Proyecto de vida:
Identidad adulta, existe un
mafiana, toma de decisiones,
resilencia y propdsito ético.

FILOSOFAR

APORTE DEL
INVESTIGADOR
Como investigador, mi aporte radlca en I.a construccidn de un cnrpus teﬁrlou
qua wvincula el filosofar con la reflexi vital de ba
f { alaulaenm iode i & L6gi Alrawasﬂa
I.a i i det di izacién, d que el

pensamienta critico no es solo una competencia académica, sino una praxis
existencial y ética esencial para el proyecto de vida. Finalmente, propongo un
modelo pedagdgico donde el error y la duda se validan como unidades de
significacion fundamentales para{a formacidn de sujetos auténomos v
responsables.

REFERENTES
TEORICOS

Jean Piaget: La Equilibracidn y el
Pensamiento Farmal
Este referente es indispensable para
explicar tus hall; sobre el "Miedo
afallar” (ICM-114), la *Dedicacion”™
(ICM-113) y el aprendizaje como un
“Arte” (ICM-T10).

Matthew Lipman: Lev Vygotsky: La
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) y el
Aprendizaje Social
Es el referente fundamental para
sustentar el éxito de tus Grupos de
Discusian y los codigos sobre
“Escuchar a los demds® (ICM-21) &
“Intercambio de ideas” (ICM-23).
La Filosofia como "Indagacién
Permanenta”

Este referents es fundamental para
conectar tu hallazgo sobre el "Camina
de aprendizaje” (ICG-119) y el filosofar
como una actividad "Divertida” (ICG-

'46) y dialogica.
Lou Marinoff: La Filosofia como
"Terapia para la Vida"

Este autor es el puente perfecto para
tus hallazgos sobre la salud mental, el
"Cuestionar nuestroser” (ICG-1651) y la
bisqueda de "Pensamientos claros”

(ICG-231)
-Martin Heidegger: El "Dasein” y la
Existencia Auténtica
Este es el referente principal para
explicar tus hallazgos sobre la
"Finitud" (ICM-31), el "Tiempo efimera”
{ICM-310) y la "Identidad entre dudas”
(ICM-318).

Edmund Husserl: La Fenomenologia y
&l "Mundo de la Vida™ (Lebenswelt)
te referente sustenta tus cadigos
sobre la "Conciencia” (ICM-21),
"Vivencia pura” y la importancia de las
“Personas significativas" (ICM-26).
Viktor Frankl: La Voluntad de Sentido
Este referente as vital para explicar tus
cnduﬁos sobre la "Superacion” (ICG-
267), el "Encontrar paz” (ICG-379) y ver
&l proyecto como una "Terapia® (ICE-

Anthony Giddens: La Reflexividad y el

Proyecto de la Identidad
lESiG autor es esenmal para EuEanlal

sobre la
{ICG-278), las “Responsabilidades”
(ICG-163) y la "Trayectoria” vital enla
modernidad.

Nota: Figura elaborada por el investigador basado en Martinez (2014)

Sistematizacion de la informacion para la Teorizacién
Tabla 41. Sistematizacion de la informacion para teorizacion
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Tabla 55

Sistematizacion para la teorizacion

SIGNIFICADOS SUDCATEGORIAS ~ CATEGORI-

COMUNES ZAR

TEORIZAR

REFERENCIAR

CONFIGURAR
CORPUS

Aprender para la
vida, camino del
aprendizaje,
aprendizaje del
ser, ambiente y

La triangulacion
de significados
entre la
entrevista, el
microrrelato y el

Aprendizaje

grupo de alteridad,
discusion revela aprender a
que el soltar.

Aprendizaje es
percibido por los
informantes
como una
experiencia vital
de
autorrealizacién
y compromiso
ético. Mientras
que la entrevista
permitié
profundizar en la
intencién
racional de
"Aprender sobre
la vida" (ICM-
313)yla
importancia del
"Nivel de
concentracién"
(1CG-134), el
microrrelato
desvelé la carga
simbdlica de un
"Camino de
aprendizaje"
(1CG-119) que
requiere de la
resiliencia para
"Aprender a
soltar" (ICG-366).

Teorizar sobre el
Aprendizaje
desde una
perspectiva
doctoral implica
concebirlo como
un proceso de
desciframiento
cultural y
maduracion
ontoldgica.
Siguiendo a
Geertz (1973), el
aprendizaje es la
insercion del
sujeto en una
"trama de
significaciones"
qgue él mismo ha
tejido, donde
"Aprender sobre
la vida" (ICM-
313) equivale a
interpretar los
simbolos de su
propio contexto.
Esta visién se
complementa
con la
"equilibracion
mayorante" de
Piaget (1979),
que explica el
"Paso de
aprendizaje"
(1CG-319) como
una
reestructuracion
cognitiva ante
nuevos desafios.

Geertz, C. (1973).

La interpretacion
de las culturas.

Aporta la base
parala
teorizacion del
aprendizaje
como un
desciframiento
de tramas de
significacion y
redes de sentido.
Vygotsky (1978).
El desarrollo de
los procesos
psicoldgicos
superiores.
Editorial Critica.

Provee la base
para el
aprendizaje
social, la zona de
desarrollo
proximoy la
importancia del
ambiente y los
pares.

Piaget, J. (1979).
Psicologia y
pedagogia.
Editorial Ariel.
Fundamenta el
aprendizaje
COMO un proceso
de equilibracién
y reestructurar

La configuracion
del corpus
tedrico sobre la
categoria de
Aprendizaje
emerge de la
sintesis dialéctica
entre la vivencia
del estudiante y
los referentes de
la pedagogia
criticay el
constructivismo
social. Siguiendo
a Geertz (1973),
el aprendizaje se
teoriza como un
proceso de
desciframiento
cultural, donde el
joven interpreta
su "Forma de
vivir" (ICM-31)
dentro de una
trama de
significaciones
compartidas.
Esta construccion
se fundamenta
enla
"equilibracion
mayorante" de
Piaget (1979),
gue explica como
el "Paso de
aprendizaje"
(ICG-319)
reestructura los
esquemas del
sujeto ante la
crisis existencial.
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SIGNIFICADOS SUDCATEGORIAS CATEGORI- TEORIZAR REFERENCIAR CONFIGURAR
COMUNES ZAR CORPUS

La triangulacion PROCESO FILOSOFAR Teorizar sobre el  Freire, P. (1970).  La configuracién
de los ONTOLOGICO, Filosofar en el Pedagogia del del corpus
significados PENSAMIENTO ambito doctoral oprimido. Siglo tedrico sobre la
comunes sobre CRITICO Y implica XXI Editores. categoria
la categoria ARGUMENTACION, concebirlo como Filosofar se
Filosofar revela INDAGACION una "praxis Sustenta la base  consolida como
que los EXISTENCIAL, humana" que dela una "praxis
estudiantes la FILOSOFAR COMO trasciende la concientizacion, humana" de
perciben como VIAJE, MIS ACTOS. contemplacion el didlogo como liberacién y
un dispositivo de paraincidirenla praxishumanay soberania
reflexividad transformacién el paso de la intelectual
ontoldgicay del sujetoy su conciencia dentro del aula.
empoderamiento entorno. ingenua ala Fundamentado
critico. A través Siguiendo a conciencia enla
de la entrevista Freire (1970), critica. "concientizacion"
en profundidad, filosofar es un de Freire (1970),
el microrrelato y acto de Gadamer, H-G. el filosofar
el grupo de "concientizacion" (1993).Verdady  permite al
discusion, se donde el "Ser método. estudiante

evidencia que
"Cuestionar
nuestro ser"
(1CG-1651)
constituye el
punto de partida
para transitar del
"Ruido variable"
(ICG-133) ala
obtencion de
"Pensamientos
claros" (ICG-231).
Los informantes
coinciden en que
la filosofia es una
"Gran
experiencia"
(ICE-334) que
otorga el "Poder
pensar" (ICE-341)

que piensa" (ICE-
352) emerge de
la cultura del
silencio para
"Dar punto de
vista" (ICE-241) y
"Ganar discurso"
(ICE-254) frente
a su realidad.
Esta perspectiva
se amalgama con
la propuesta de
Marinoff (2000)
sobre la utilidad
clinica del
pensamiento,
permitiendo al
joven gestionar
sus "Propios
problemas" (ICE-
324) mediante
"Pensamientos
claros" (1CG-231).

Ediciones
Sigueme.

Aporta la
fundamentacién
hermenéutica
sobre la fusion
de horizontes y
el filosofar como
una apertura al
lenguaje y al
otro.

lkeda, D. (2014).
La sabiduria del
Sutra del Loto.
Emecé Editores.
Referente
utilizado para
teorizar sobre la
sabiduria.

transitar del
"Ruido variable"
(ICG-133) ala
obtencion de
"Pensamientos
claros" (ICG-231),
otorgandole el
"Poder pensar"
(ICE-341) de
manera
auténoma. Esta
construccion
tedrica se nutre
de la "filosofia
aplicada" de
Marinoff (2000),
que posiciona la
reflexién como
una herramienta
para gestionar
"Propios
problemas" (ICE-
324)y "Buscar
soluciones" (ICG-
1210).
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(Tabla 55. Cont.).

SIGNIFICADOS SUDCATEGORIAS CATEGORI- TEORIZAR REFERENCIAR CONFIGURAR
COMUNES ZAR CORPUS

La triangulacion La Existencia REALIDAD Teorizar sobrela  Gadamer, H-G. La configuracién
de significados como viaje, ONTOLOGICA Realidad (1993). Verdady  del corpus
comunes sobre Vulnerabilidad Ontoldgica del método. tedrico sobre la
la Realidad frente a la crisis, Ser Humano Ediciones Realidad
Ontoldgica del personas desde una Sigueme. Ontoldgica del
Ser Humano significativas, perspectiva Ser Humano se
revela una despertar de la doctoral implica Sustenta la cimienta en una
concepciéon dela  conciencia, concebir al dimensién concepcion del

existencia como
un proceso
dindmico, fragily
profundamente
relacional. A
través de la
entrevista, el
microrrelato y el
grupo de
discusion, los
informantes
coinciden en que
el ser esun
"Viaje" (ICM-
112) en
constante
deveniry
"Progresando"
(1CG-2656). Los
hallazgos
muestran que la
ontologia juvenil
se hace patente
enla
vulnerabilidad,
donde el
"Miedo" (ICM-
216) vy la
conciencia de
que "El tiempo
es efimero"
(Icm-310)
obligan al sujeto
a "Detenerse"
(ICM-326).

transformacion
del ser.

sujeto como un
ser constituido
por la
interaccion y el
lenguaje.
Siguiendo a
Habermas
(1987), la
realidad del ser
se fundamenta
en la "accion
comunicativa",
donde el "Ser
humano" (ICE-
224) construye
su identidad en
un mundo de la
vida compartido,
buscando el
entendimiento y
la "Verdad" (ICE-
242). Esta vision
se entrelaza con
el Dasein de
Heidegger
(1927), que
define la
existencia como
un "Estar-en-el-
mundo" arrojado
ala
temporalidad,
donde "El tiempo
es efimero"
(ICM-310).

linguistica del ser
y la comprensién
de la realidad a
través del
didlogo con las
"Personas
significativas"
(ICM-26).

Habermas, J.
(1987). Teoria de
la accion
comunicativa.
Taurus.

Aporta el
concepto de
"mundo de la
vida"y la
construccién de
la identidad del
"Ser humano"
(ICE-224)
mediante la
interaccién social
y el
entendimiento.

Heidegger, M.
(1927/1997). Ser
y tiempo.
Editorial
Universitaria.

sujeto como un
"Dasein" o ser-
en-el-mundo,
cuya esencia es
la posibilidad y el
cambio
constante.
Fundamentado
en la "accion
comunicativa" de
Habermas
(1987), el ser se
construye
mediante la
interaccién vy el
entendimiento,
reconociendo
qgue "Entender a
los padres" (ICM-
24) y a "Personas
significativas"
(ICM-26) es parte
vital de su
estructura
intersubjetiva.
Esta visidn se
amalgama con la
fenomenologia
de Husserl
(1991), que
valida la
introspeccién
sobre "éQué
paso en mi?"
(ICE-131)
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(Tabla 55. Cont.).

SIGNIFICADOS SUDCATEGORIAS CATEGORI- TEORIZAR REFERENCIAR CONFIGURAR
COMUNES ZAR CORPUS
La triangulacion Construccion de  PROYECTO Teorizar sobreel  D’Angelo, O. La configuracion
de los identidad adulta, DE VIDA Proyecto de Vida  (2000). Proyecto  del corpus
significados Horizonte del desde una de viday tedrico sobre la
comunes sobre mafiana, toma perspectiva desarrollo categoria

el Proyecto de
Vida revela que
los estudiantes
de media lo
conciben como
una construccion
existencial de
sentidoy
trascendencia. A
través de la
entrevista, el
microrrelato y el
grupo de
discusion, los
informantes
coinciden en que
proyectarse
implica
"Avanzar" (ICM-
322)y "Visualizar
el futuro" (ICE-
231) como una
forma de superar
la "ldentidad
entre dudas"
(ICM-318). Los
hallazgos
muestran que el
proyecto vital se
fundamenta en
la busqueda del
"Bienestar" .

de decisiones,
resiliencia ante
la
incertidumbre,
trascendenciay
proceso ético.

doctoral implica
concebirlo como
un proceso de
sintesis
identitariay
trascendencia
existencial.
Siguiendo a
Erikson (1968), el
proyecto vital
surge en la
resolucion de la
crisis entre
identidad y
confusién de
roles, donde el
joven busca
"Avanzar" (ICM-
322) y superar la
"Identidad entre
dudas" (ICM-
318) para "Ser
alguienen la
vida" (ICE-352).
Esta visidn se
integra con la
logoterapia de
Frankl (1946),
quien sostiene
que la voluntad
de sentido es el
motor para
"Visualizar el
futuro" (ICE-231)
y hallar un
propdsito que
dote de "Paz"
(ICG-232)ala
existencia.

integral humano.
Revista
Internacional de
Ciencias Sociales
y Humanidades,
SOCIOTAM.

Sustenta la vision
del proyecto de
vida como una
estructura
psicoldgica que
articula las
aspiraciones
individuales con
las posibilidades
sociales y el
"Bienestar" (ICG-
279).

Erikson, E.
(1968/1980).
Identidad,
juventud y crisis.
Editorial Paidos.
Referente
fundamental
para entender la
etapa de
transicion del
estudiante de
mediayla
superacion de la
"Identidad entre
dudas" (ICM-
318) para "Ser
alguienen la
vida" (ICE-352).
Frankl, V.
(1946/2015).

Proyecto de Vida
se erige como la
sintesis
existencial donde
el ser, el
aprendery el
filosofar
convergen en un
horizonte de
trascendencia.
Fundamentado
en la teoria del
desarrollo de
Erikson (1968), el
proyecto vital es
la respuesta ala
crisis de
identidad,
permitiendo al
joven "Avanzar"
(ICM-322) y
superar la
"Identidad entre
dudas" (ICM-
318) para "Ser
alguien en la
vida" (ICE-352).
Esta
construccion se
nutre de la
"voluntad de
sentido" de
Frankl (1946),
que posiciona el
"Visualizar el
futuro" (ICE-231)
como el motor
que dota de
"Paz" (ICG-232) y
propdsito a la
existencia.

Nota. Creacion en base a Martinez (2006)
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SECCION V

CORPUS TEORICO

El presente capitulo constituye el nucleo de la produccion intelectual, donde se sistematiza la
construccion tedrica emergente de las vivencias de los estudiantes de educacién media. Este proceso
representa una sintesis dialéctica entre la realidad y los referentes universales del aprendizaje y la
filosofia. A través de una mirada fenomenolégica-hermenéutica, se buscé desentrafiar los significados
que los jévenes otorgan a su transito por las aulas de Barranquilla. Asi, la teorizacién se erige como un
"Viaje" (ICM-112) de descubrimiento, donde el investigador actia como mediador entre la voz del
informante y el saber académico formal. El propédsito fundamental es consolidar un corpus de

conocimiento que dote de sentido y dignidad a la experiencia educativa contemporanea del ser.

La categoria de Aprendizaje se posiciona como el primer pilar de este edificio tedrico,
entendiéndola como un proceso de transformacién ontoldgica y no como mera instruccion
técnica. Inspirada en la pedagogia de la esperanza de Freire (1992), esta dimensién explora
como el estudiante logra "Avanzar" (ICM-322) mediante la reconfiguraciéon de sus propios
esquemas de pensamiento ante las crisis de su entorno. Aprender implica aqui una
equilibracidn progresiva que faculta al sujeto para "Buscar soluciones" (ICG-1210) a los desafios
cotidianos, integrando el conocimiento en su "Forma de vivir" (ICG-389). Se teoriza, entonces,
sobre un aprendizaje que trasciende los muros escolares para convertirse en una herramienta
de resiliencia y soberania personal. El saber se convierte en el andamiaje necesario para que el

joven alcance la madurez intelectual y la autonomia critica.
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En estrecha relacidon, emerge el Filosofar como un dispositivo de reflexividad que otorga
al joven el "Poder pensar" (ICE-341) con libertad y rigor argumentativo. Lejos de ser una
abstraccion académica, filosofar se manifiesta como un "Sol" (ICG-222) que disipa la "ldentidad
entre dudas" (ICM-318) y permite al estudiante "Dar punto de vista" (ICE-241). Bajo la luz de la
concientizacién de Freire (1970) y la utilidad practica de Marinoff (2000), esta categoria se
define como una praxis humana de liberacién intelectual. El filosofar permite al sujeto
"Cuestionar nuestro ser" (ICG-1651), transformando el ruido del entorno en "Pensamientos
claros" (ICG-231) y posturas éticas coherentes. Es la herramienta mediante la cual el individuo
gana discurso y se reconoce como un interlocutor valido y responsable en la construccion de su

realidad social y politica.

La Realidad Ontoldgica del Ser Humano constituye el sustrato profundo donde se anclan
estas experiencias, revelando a un sujeto en constante devenir y "Progresando" (ICG-26S6).
Esta dimension explora la finitud y la vulnerabilidad, reconociendo que "El tiempo es efimero"
(ICM-310) y que la existencia se construye en la alteridad con "Personas significativas" (ICM-26).
Apoyada en la "accién comunicativa" de Habermas (1987), la teoria describe un ser que se
reconoce a través del didlogo y la necesidad de "Entender a los padres" (ICM-24). La realidad
ontoldgica es una capacidad de agencia para "Vivir un resultado diferente" (ICM-130) frente a
las adversidades del contexto. Al preguntarse "éQué pasd en mi?" (ICE-131), el joven activa una
consciencia que le permite habitar su tiempo con una "Otra perspectiva" (ICG-388) llena de
sentido.

En fin, el Proyecto de Vida surge como la sintesis donde el ser, el aprender y el filosofar
encuentran su telos o propésito final de realizacion. Siguiendo a Erikson (1968) y Frankl (1946),
proyectarse es el acto de "Visualizar el futuro" (ICE-231) para superar la crisis de identidad y
hallar la "Paz" (ICG-232). Esta categoria representa el horizonte de "Independencia" (ICG-278)
donde el estudiante se propone "Lograr metas" (ICE-112) y "Ser alguien en la vida" (ICE-352). El
proyecto vital es la brajula ética que permite al joven "Aportar a la sociedad" (ICG-388),

reconociendo que "Cada minuto vale mas" (ICM-312) en la construccién de su dignidad. Es la
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manifestacion de una voluntad que integra sus talentos y vocaciones en un plan de accidn
responsable, coherente y profundamente humano.

La articulaciéon de estas cuatro categorias permite configurar una teoria educativa
humanista que responde a las necesidades reales de los estudiantes en la actualidad escolar. La
construccion tedrica que se presenta a continuacidén busca validar la escuela como un espacio
de reflexividad, donde el conocimiento se vive. Cada parrafo y cada cita textual de los
informantes actian como hilos que tejen una red de significados sobre la existencia juvenil en
el Caribe colombiano. Se ofrece asi un aporte al campo de la pedagogia del filosofar,
destacando la capacidad del joven para redisefiar su historia con esperanza y rigor critico. En
definitiva, este capitulo invita a comprender la educacidn como un acto ontolégico que faculta

al ser humano para ser el autor soberano de su propio y legitimo destino vital.

Reflexividad sobre la dimensién del aprendizaje de la Educacién Media en la

Institucion Educativa Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia.

El horizonte del nivel de aprendizaje en la Educacién Media de la IED La Salle de
Barranquilla requiere un andlisis multidimensional que trascienda la calificacion cuantitativa.
Segun Latorre (2003), la evaluacion debe ser un proceso reflexivo que busque conocer vy
transformar la practica educativa desde su propia raiz. En esta institucién, el aprendizaje no se
percibe como una acumulacién de datos, sino como el desarrollo de competencias para la vida.
El nivel alcanzado por los estudiantes de los grados 10 y 11 refleja una interaccién constante
entre el curriculo formal y las necesidades del entorno. Esta dinamica permite que el "Paso de
aprendizaje" (ICG-319) sea una experiencia significativa que dota de sentido el transito por la
escuela secundaria. Asi, la evaluacién se convierte en un termémetro de la capacidad de

agencia y resiliencia de los jévenes barranquilleros.

En el contexto especifico de la Educacion Media, el nivel de aprendizaje se manifiesta a
través de la capacidad de los estudiantes para gestionar su propio conocimiento de forma

autonoma. Siguiendo a Piaget (1979), el aprendizaje es un proceso de equilibracion donde el
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sujeto reestructura sus esquemas mentales ante las crisis o nuevos desafios que el ambiente le
presenta. En la IED. La Salle, esto se observa cuando el joven logra "Buscar soluciones" (ICG-
1210) a problemas complejos de su cotidianidad escolar. El nivel de aprendizaje se eleva
cuando el estudiante deja de ser un receptor pasivo para convertirse en un actor que procesa la
informacién criticamente. Esta madurez cognitiva es fundamental para garantizar que el
egresado posea las herramientas necesarias para enfrentar la educacién superior con éxito. La
institucion fomenta este avance mediante estrategias pedagodgicas que privilegian el

pensamiento légico y la resolucién de conflictos.

La dimension social del aprendizaje en Barranquilla esta profundamente marcada por la
interaccidn con los pares y el entorno cultural de la institucion educativa. Para Vygotsky (1978),
el desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores ocurre primero en el plano Inter social,
gracias a la mediacién de las herramientas culturales y los otros. En La Salle, el "Ambiente"
(ICG-337) y la relacion con "Verdaderos amigos" (ICG-255) actuan como el andamiaje necesario
para alcanzar niveles de comprensién mas elevados. El aprendizaje colaborativo permite que
los estudiantes de 10 y 11 grado construyan significados compartidos sobre su realidad social y
politica inmediata. El nivel de logro se evidencia en la capacidad de didlogo y en la construccion
de consensos durante las actividades grupales de clase. Asi, el aprendizaje se teoriza como un

fenédmeno social que fortalece el tejido comunitario y la identidad de los jévenes.

El nivel de aprendizaje también debe considerar la integracidon de la tecnologia y los
nuevos lenguajes en el aula de la Educacion Media. En la actualidad, el acceso a la informacion
a través de medios digitales ha transformado la manera en que los estudiantes de La Salle
interactian con el saber. Prensky (2001) sefiala que los "nativos digitales" requieren
metodologias que integren la conectividad y la inmediatez para mantener un nivel de
compromiso académico Optimo. La institucion ha respondido a este reto mediante Ia
implementacién de herramientas que permiten al joven "Avanzar" (ICM-322) en su formacién

técnica y humanistica. El nivel de aprendizaje se potencia cuando el estudiante utiliza Ia

191



tecnologia para la creacion de contenidos originales. Esto demuestra una competencia digital

gue es esencial para la insercidn laboral y el desarrollo profesional en el siglo XXI.

Un factor critico en la interpretacién del nivel de aprendizaje es la capacidad de
reflexividad que el estudiante desarrolla frente a los contenidos curriculares propuestos. Segun
Freire (1992), la educacidon debe ser un acto de concientizacién que permita al oprimido
entender su posicion en el mundo para poder transformarla radicalmente. En la IED La Salle, el
aprendizaje de la filosofia y las ciencias sociales busca que el joven desarrolle una postura ética
ante la realidad. El nivel de aprendizaje es alto cuando el estudiante logra "Dar punto de vista"
(ICE-241) con argumentos sélidos y basados en la lectura critica de su entorno. Esta capacidad
de andlisis impide que la educacién sea una mera transmisién de ideologias, fomentando en
cambio la soberania intelectual del sujeto. El aprendizaje se convierte, asi, en una herramienta

de liberacion y de construccidn de ciudadania activa en Barranquilla.

La evaluacién del nivel de aprendizaje en la Educacién Media lasallista incorpora la
formacién en valores como un eje transversal de la excelencia académica. Savater (1991) afirma
gue la educacién ética es fundamental para que el individuo aprenda a vivir bien y a elegir con
libertad responsable. En la institucién, se observa que el nivel de aprendizaje trasciende lo
cognitivo para instalarse en la dimensidn del ser y el actuar con integridad. El estudiante
demuestra haber aprendido cuando asume la "Responsabilidad" (ICG-261) de sus actos y busca
el "Bienestar" (ICG-279) tanto propio como colectivo. Este enfoque integral garantiza que el
nivel de aprendizaje se por la calidad humana. La IED la Salle Barranquilla se destaca por formar

jovenes que valoran la paz y la convivencia como pilares de su proyecto de vida.

La evaluacion del aprendizaje también se vincula con la capacidad de los estudiantes
para aplicar el conocimiento en contextos reales y practicos de su comunidad. Siguiendo la
teoria del aprendizaje situado de Lave y Wenger (1991), el conocimiento se adquiere mejor
cuando esta incrustado en la actividad, el contexto y la cultura. En la IED La Salle, los proyectos

transversales permiten que los alumnos de media apliquen conceptos de economia y politica a
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situaciones de su barrio. El nivel de aprendizaje se verifica cuando el joven identifica
"Realidades a cambiar" (ICG-382) y propone estrategias viables para mejorar su entorno social
inmediato. Esta vinculacién con la practica asegura que lo aprendido en el aula tenga una
utilidad social y no sea conocimiento inerte. El aprendizaje se valida, por tanto, en la capacidad

de intervencién y mejora de la calidad de vida comunitaria.

El nivel de aprendizaje en los grados finales de la Educacién Media esta intimamente
ligado a la preparacidn para la transicién hacia la vida universitaria. Erikson (1968), trad. en
(1980) describe esta etapa como una busqueda de identidad donde el joven debe consolidar
sus habilidades para enfrentar nuevos roles sociales adultos. En La Salle de Barranquilla, el nivel
de aprendizaje se mide por la madurez con la que el estudiante asume sus compromisos
académicos y personales. El hecho de que muchos jévenes aspiren a "Ser alguien en la vida"
(ICE-352) demuestra que el aprendizaje escolar ha sembrado la semilla de la superacidon. La
institucion proporciona un ambiente de exigencia y apoyo que permite al alumno de Educacidn
media sentirse capaz de competir en niveles superiores. El éxito en esta transicién es el

indicador mas claro de un nivel de aprendizaje sélido y bien estructurado.

La comunicacién asertiva y el dominio del lenguaje son indicadores fundamentales para
determinar el nivel de aprendizaje de los estudiantes en la IED La Salle. Segin Habermas (1987),
la competencia comunicativa es la base del entendimiento humano y de la construccion de una
sociedad democrdtica y justa. En la media académica, se busca que el joven logre "Ganar
discurso" (ICE-254) y se exprese con claridad, coherencia y respeto ante sus pares y docentes. El
nivel de aprendizaje se refleja en la calidad de los ensayos, debates y exposiciones que los
estudiantes realizan habitualmente en clase. Cuando un alumno es capaz de "Argumentar" (ICE-
141) su posicién, esta demostrando un dominio profundo de los procesos del pensamiento y
del lenguaje. La Salle prioriza el desarrollo de estas habilidades para garantizar que sus
egresados sean lideres capaces de influir positivamente en su sociedad.

La motivacién intrinseca juega un papel determinante en el nivel de aprendizaje

alcanzado por los jévenes en el contexto educativo de la ciudad de Barranquilla. Para Maslow
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(1954), trad. (1975) la autorrealizaciéon es la meta superior del desarrollo humano, y el
aprendizaje es el camino para alcanzar ese potencial pleno y Unico. En la IED La Salle, se
fomenta que el estudiante encuentre interés en el saber por el placer de conocer y no solo por
la nota. El nivel de aprendizaje se eleva significativamente cuando el alumno siente que "Cada
minuto vale mas" (ICM-312) dentro de su proceso de formacidn integral. Esta actitud positiva
hacia el estudio permite que el conocimiento se fije de manera permanente y genere un
impacto real en su personalidad. La instituciéon trabaja arduamente en el clima escolar para que

el aprendizaje sea una experiencia gratificante y no una carga obligatoria.

El nivel de aprendizaje también se ve influenciado por las condiciones socioeconémicas
y el apoyo familiar que reciben los estudiantes en la institucién educativa distrital. Segln
Bourdieu (1979), trad. (1987), el capital cultural heredado de la familia influye en el
rendimiento académico y en las expectativas de éxito de los alumnos. En La Salle de
Barranquilla, se reconoce la importancia de involucrar a los padres en el proceso para nivelar
las oportunidades de aprendizaje. El nivel de logro es mas alto en aquellos jévenes que cuentan
con un entorno que valora el estudio y fomenta el esfuerzo constante. La institucidén actua
como un puente que busca compensar las desigualdades, ofreciendo un nivel de aprendizaje de
calidad para todos los sectores sociales. EIl compromiso de la familia es el motor que impulsa al

estudiante a "Lograr metas" (ICE-112) y a persistir en su formacion.

La evaluacién del nivel de aprendizaje en la Educacién Media incluye necesariamente el
analisis de la salud emocional y el bienestar psicolégico de los alumnos. Goleman (1995)
sostiene que la inteligencia emocional es un predictor mas exacto del éxito que el coeficiente
intelectual tradicional en la vida cotidiana. En la IED La Salle, se entiende que un estudiante
bajo estrés o con conflictos no resueltos no puede alcanzar un nivel de aprendizaje éptimo. Por
ello, se implementan programas de orientacién que ayudan al joven a manejar el "Miedo"
(ICM-216) y la ansiedad frente a su futuro profesional. El nivel de aprendizaje se ve favorecido

cuando el joven tiene "Pensamientos claros" (ICG-231) y se siente seguro en su entorno escolar
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habitual. El bienestar emocional es el terreno fértil sobre el cual se construye el conocimiento
académico solido y la madurez personal.

El nivel de aprendizaje se apoya en el uso de instrumentos cualitativos que permiten
captar la profundidad de los procesos cognitivos de los jévenes. Tal como propone Geertz
(1973), Trad. en (1987) la descripcidn densa es necesaria para entender los significados que los
sujetos otorgan a sus acciones y experiencias vividas. En la investigacion doctoral realizada en
La Salle, el uso de microrrelatos ha permitido ver cdmo el aprendizaje se integra en la identidad
del ser. El nivel alcanzado se evidencia cuando el estudiante narra su historia y reconoce que el
estudio le ha dado una "Otra perspectiva"” (ICG-388). Estas narrativas revelan aprendizajes que
las pruebas de seleccion multiple suelen ignorar, como la empatia, el juicio ético y la creatividad
personal. El aprendizaje se convierte en una crénica de superacion que cada estudiante escribe
con su propio esfuerzo y dedicacién constante.

El nivel de aprendizaje en la IED La Salle de Barranquilla se proyecta hacia la excelencia
mediante una mejora continua de los procesos de ensefianza. Segin Carr y Kemmis (1988), la
teoria educativa debe ser construida por los propios docentes a través de la reflexion critica
sobre su practica. El nivel de aprendizaje de los alumnos es, en gran medida, un reflejo del nivel
de compromiso y actualizacidn pedagdgica de sus profesores. La institucion promueve espacios
de formacién donde los docentes analizan "éQué pasdé en mi?" (ICE-131) durante el acto
educativo para mejorar sus estrategias didacticas. Esta cultura de la autoevaluacién garantiza
gue el nivel de aprendizaje se mantenga en estandares altos y responda a los cambios del
mundo moderno. La Salle se consolida como una comunidad de aprendizaje donde todos,

estudiantes y maestros, crecen y se transforman juntos.

En fin, el nivel de aprendizaje alcanzado en la Educacion Media es el fundamento sobre
el cual se construye el proyecto de vida de cada joven barranquillero. Como afirma Frankl
(1946), trad. en (2015) el ser humano necesita un sentido por el cual vivir, y la educacién es el
medio para descubrir esa vocacién profunda. En La Salle, se concluye que el aprendizaje ha sido
exitoso cuando el estudiante logra "Visualizar el futuro" (ICE-231) con esperanza y realismo. El

nivel de aprendizaje se traduce en una capacidad de "Vivir un resultado diferente" (ICM-130) al
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gue su entorno podria haberle impuesto inicialmente. El egresado lasallista se reconoce como
un "Ser que piensa" (ICE-352) y actua con la conviccidn de que su formacion le permite ser libre.
El aprendizaje es, en definitiva, el pasaporte hacia una vida digna, productiva y plenamente

humana para los jévenes de la ciudad.

Reflexividad sobre la dimension del filosofar de la Educacion Media en la Institucion

Educativa Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia.

2. Figura. Filosofar
Figura 3

Dimension del Filosofar

FILOSOFAR
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Nota. Creacién del investigador basado en Ruiz (2018)
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Fruto de la interpretacidén y los hallazgos la ensefianza de la filosofia en la Educacidn
Media debe enfocarse en el nivel de pensar como lo expresa la figura 3. En concordancia con lo
expresado por Immanuel Kant (1788), Trad. (2003) no se puede aprender filosofia, solo se
puede aprender a filosofar. En la IED La Salle de Barranquilla, este principio es fundamental
para determinar el nivel actual de los estudiantes, pues el propdsito trasciende la memorizacion
mecdnica. Se busca que el joven asuma un rol activo, convirtiendo la indagaciéon constante en
una herramienta vital para comprender su entorno y desafiar las verdades heredadas, sentando

las bases de una reflexion. Como se expresa en la figura 3.

Abordar la realidad ontolégica de los estudiantes implica reconocerlos como seres
situados en un contexto especifico, con vivencias, angustias y esperanzas propias del entorno
barranquillero. Heidegger (1926), trad. (1988) sostiene que el ser humano es un Dasein, un

m
|

"ser-ahi" arrojado al mundo que debe dotar de sentido su existencia. En este sentido, el
proyecto en la IED La Salle busca que el estudiante vea la filosofia como un lente para
interpretar su propio ser. Promover el filosofar es invitar al estudiante a cuestionar su realidad

inmediata, reconociendo su capacidad creadora frente a los determinismos sociales.

La insercion de la practica del filosofar en la educacién media requiere metodologias
gue conecten con las inquietudes vitales de los adolescentes en su entorno escolar. Matthew
Lipman (1998), creador del programa Filosofia para Nifios, argumenta que la educacion debe
ser el proceso de ensefiar a los estudiantes a pensar por si mismos. Evaluar el nivel de filosofar
en la IED La Salle permite identificar cdmo los jovenes de Barranquilla estan desarrollando
comunidades de indagacion. Este diagndstico es el primer paso para construir un corpus tedrico

pertinente que brinde andamiajes dialdgicos y discursivos.

La realidad social y cultural de Barranquilla exige una educacién que fomente la
conciencia critica frente a las desigualdades y los retos del Caribe colombiano contemporaneo.
Paulo Freire (1968), trad. en (1970) advierte que la educacién verdadera es praxis, reflexion y
accion del hombre sobre el mundo para transformarlo. Al determinar el nivel de filosofar en la
IED La Salle, se busca medir la capacidad de los estudiantes para leer criticamente su mundo. El

corpus tedrico propuesto debe servir como un marco de referencia liberador, donde el filosofar
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abandone las aulas como mero ejercicio académico y se convierta en empoderamiento

ciudadano.

El propdsito de este proyecto es que la filosofia recupere su vocacidn originaria como
una forma de vida y no solo como un discurso académico e intelectual. Pierre Hadot (1995)
recuerda que, en la antigliedad, la filosofia era una terapéutica de las pasiones y un ejercicio
espiritual destinado a transformar al sujeto. En la educacidon media de la IED La Salle, promover
esta vision implica evaluar si los estudiantes utilizan la reflexion para tomar decisiones. El
corpus tedrico debe guiar esta transicidn, ofreciendo herramientas existenciales que ayuden a

los jévenes a forjar su cardcter y gestionar sus complejas emociones.

El sistema educativo colombiano ha estado marcado histéricamente por la necesidad de
formar ciudadanos capaces de dialogar y resolver conflictos de manera pacifica y constructiva.
Estanislao Zuleta (1980) nos invita a hacer el elogio de la dificultad, rechazando los facilismos
intelectuales y abrazando siempre el pensamiento riguroso. Construir el nivel de filosofar en los
jovenes de la IED La Salle implica observar su disposicidon para enfrentar problemas éticos. El
marco tedrico debe promover una pedagogia de la pregunta, donde el estudiante
barranquillero aprenda a sospechar de las certezas absolutas, desarrollando una madurez

intelectual frente a la pluralidad.

La construccién de un corpus tedrico que sirva de marco de referencia es indispensable
para dotar de intencionalidad pedagégica la ensefianza de la filosofia en la institucidn.
Lawrence Stenhouse (1984) plantea que el curriculo debe ser un intento de comunicar los
principios esenciales de una propuesta educativa, abierta al escrutinio critico. En la IED La Salle,
este corpus pretende seruna guia flexible que estructure los debates. Este marco permitira a los
docentes tener criterios claros para elevar el nivel de la argumentacién, asegurando que el

filosofar sea un eje transversal indispensable.

El filosofar en la educacion media también tiene una dimensién ineludiblemente ética y
politica, orientada a la formacion de ciudadanos empaticos y comprometidos con su mundo.
Nussbaum (2010) enfatiza que las humanidades son cruciales para cultivar la imaginacion

narrativa, la capacidad de ponerse en el lugar del otro. En la Institucion Educativa Distrital La
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Salle, el nivel de filosofar debe reflejarse en cdmo interactuan los estudiantes. El propdsito del
corpus tedrico es cimentar valores democrdticos, promoviendo una racionalidad dialdgica
donde el joven comprenda que su realidad ontoldgica estd entrelazada con la de su amplia

comunidad.

El impacto del filosofar debe extenderse al mundo de la vida de los estudiantes, ese
horizonte de sentido cotidiano donde desarrollan sus interacciones familiares y sociales. Jirgen
Habermas (1981) argumenta que la racionalidad comunicativa es el medio principal para lograr
el entendimiento mutuo libre de cualquier tipo de coacciones. Al evaluar el nivel de filosofar en
la IED La Salle de Barranquilla, se examina la calidad discursiva de los jovenes. El marco de
referencia proporcionard las categorias analiticas necesarias para que los estudiantes pasen de
una asimilaciéon acritica a una apropiacion reflexiva, fortaleciendo asi su plena autonomia

moral.

Para terminar, el fin Ultimo de promover la practica del filosofar en estos jévenes es la
consecucion de una auténtica autonomia intelectual, moral y ciudadana para su futuro. Cortina
(1995) sefiala que la educacidon ética debe formar ciudadanos del mundo, capaces de
argumentar con justicia y actuar con enorme prudencia. El proyecto en la IED La Salle, al
sistematizar este esfuerzo a través de un corpus tedrico, dota a los estudiantes de valiosas
herramientas. Determinar el nivel actual es el punto de partida hacia un horizonte donde la

filosofia es la base de una vida examinada, libre y critica.

Reflexividad sobre la dimension de la realidad ontoldgica de la Educacion Media en la
Institucidon Educativa Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia.

Los hallazgos en la IED La Salle revelan que la realidad ontolégica del estudiante
barranquillero es una red de significados vivos. Edmund Husserl (1913), trad. (2013) propone
gue, a través de la reduccion fenomenoldgica, podemos acceder a la esencia de estas vivencias
escolares. Al interpretar las respuestas de los jovenes, se observa una conciencia que busca
trascender la inmediatez de su entorno social. El diagnédstico indica que el nivel de filosofar
emerge cuando el estudiante suspende sus juicios previos sobre la cotidianidad. Asi, el hallazgo

fundamental es el despertar de una subjetividad que se reconoce como centro de sentido.
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La interpretacion de los resultados permite visualizar el Mundo de la Vida de los
estudiantes como el escenario primordial de su reflexién. Husserl (1936), trad. (2008) sostiene
gue este mundo es el suelo precognitivo donde se fundan todas nuestras verdades y acciones.
En la institucidn, los hallazgos demuestran que los jovenes vinculan sus angustias existenciales
con el contexto cultural de Barranquilla. El corpus tedérico debe, por tanto, validar este mundo
cotidiano como un espacio legitimo para la construccidon de conocimiento filoséfico. Se trata de

dotar de rigor tedrico a la propia experiencia vivida.

Al analizar la dimensién del ser-en-el-mundo, los hallazgos sugieren que los estudiantes
de la IED La Salle poseen una profunda conciencia de su situacién. Martin Heidegger (1927),
Trad. (1997) describe al Dasein como un ente que ya estd arrojado y comprometido con una
realidad que lo precede. La investigacion interpretativa muestra que el joven un ser que se
define por su relacion con el otro. Determinar su nivel ontoldgico implica reconocer cémo
habita sus espacios y como otorga significado a su formacién media. Los hallazgos confirman

que el filosofar surge de este compromiso vital con su propia realidad.

Un hallazgo recurrente en la fase de recoleccion de informacion es la tension entre la
existencia auténtica y la caida en el Ser impersonal. Heidegger (1927), trad. en (1997) advierte
gue el hombre tiende a diluirse en el anonimato de lo que la sociedad dicta como correcto o
normal. En la IED La Salle, se interpreta que el nivel de filosofar se eleva cuando el estudiante
cuestiona esas verdades impuestas. Los resultados muestran que la practica reflexiva actua
como un mecanismo de resistencia frente a la alienacién mediatica y social. El corpus tedrico
debe fortalecer esta capacidad de proyectar una vida propia, libre de las ataduras del sentido

comun.

La interpretacién se manifiesta en los hallazgos como una busqueda constante de
direccion y propédsito existencial. Toda reflexion de los estudiantes esta orientada hacia algo
qgue les inquieta, ya sea su futuro profesional o su identidad personal. La investigacién
interpretativa permite concluir que el filosofares una flecha lanzada hacia la autocomprensién.

Al determinar el nivel ontolégico, se percibe que los jovenes estan en un proceso de redefinir
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sus metas vitales. El corpus resultante debe servir como el marco que otorgue coherencia a esa

voluntad de sentido.

Los estados de animo captados en las entrevistas revelan la disposicién afectiva del
estudiante frente a los desafios de su entorno. Heidegger (1927), trad. en (1997) explica que el
ser humano siempre se encuentra en una tonalidad emocional que abre o cierra posibilidades
de mundo. Los hallazgos en Barranquilla sefialan que sentimientos como la incertidumbre y la
esperanza son los motores del pensamiento critico. Interpretar estos afectos como aperturas
ontoldgicas, permite elevar el nivel de la practica filoséfica institucional. El corpus tedrico

integra estas emociones como el combustible necesario para una reflexién auténtica y situada.

La temporalidad surge en los hallazgos como el horizonte donde el estudiante de la IED
La Salle construye su proyecto de ser futuro. Heidegger (1927), trad. en (1997) define la
existencia como cuidado, una preocupacidon constante por lo que todavia no somos, pero
podemos llegar a ser. Al interpretar las narrativas de los jévenes, se evidencia que el filosofar
les ayuda a gestionar su paso por la educacién media. El diagndstico muestra que el nivel
ontoldgico se fortalece cuando el adolescente deja de ver el tiempo como una carga. El corpus
tedrico brinda las herramientas para que esa proyeccidn hacia el mafiana sea consciente y

autonoma.

El lenguaje, entendido como la morada del ser, se presenta en los hallazgos como el
espacio de lucha por la significacién propia. Heidegger (1927), trad. en (1997) afirma que en el
habla auténtica el ser humano se revela a si mismo y a su mundo compartido. En la institucion,
se ha interpretado que el desarrollo de un discurso propio es un indicador clave del nivel de
filosofar. Los resultados demuestran que, al apropiarse de nuevas categorias conceptuales, los
jovenes logran describir su realidad con mayor profundidad. El corpus tedrico debe expandir
este horizonte lingliistico, permitiendo que la palabra sea el vehiculo de su liberacién

intelectual.

La intersubjetividad y el ser-con otros han sido hallazgos fundamentales para
comprender la dinamica grupal en la IED La Salle de Barranquilla. Heidegger (1927), trad. en

(1997) destaca que la existencia es esencialmente relacional y que nos constituimos a través del
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cuidado y la interaccidn con los demas. La investigacion interpretativa revela que el filosofar
florece en el debate dialdgico y en el reconocimiento de la diferencia del compafiero. El nivel de
la realidad ontoldgica se mide aqui por la capacidad de construir una comunidad de indagacidn
respetuosa. El corpus tedrico fundamenta esta convivencia, transformando el aula en un

espacio de encuentro del ser.

En conclusién, los hallazgos del paradigma interpretativo permiten estructurar un
corpus tedrico que transforma la existencia. Husserl (1950), trad. (1982) y Heidegger (1927),
trad. en (1997) ofrecen el andamiaje necesario para que el estudiante pase de una asimilacion
técnica a una comprension ontoldgica. La investigacion en la IED La Salle demuestra que
determinar el nivel actual es solo el inicio de un camino hacia la libertad. El filosofar se
consagra, asi como la herramienta vital para que el joven barranquillero forje su destino con
rigor. Este corpus es, finalmente, la guia para que el pensamiento sea la base de una vida
examinada.

Reflexividad sobre la dimensidn del Proyecto vida de la Educacién Media en la Institucion

Educativa Distrital (IED) la Salle de Barranquilla, Colombia.
3. Figura. Proyecto de Vida

Figura 4

Proyecto de vida
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Nota. Creacién del investigador basado en Savater (1991)

S

El proyecto de vida en la IED La Salle inicia con la construccidn de la identidad adulta
como un ejercicio de libertad. Fernando Savater (1991) sostiene en Etica para Amador que
viviresun proceso de inventarse a uno mismo. Los hallazgos bajo el cddigo "formar un adulto"
reflejan que el estudiante esta en busqueda de la madurez que le permita ser el autor de su
propia historia. Esta formacion integral implica que el joven deje de ser un receptor pasivo para
convertirse en una persona con caracter. La educacién media actia como el espacio donde se
gesta esta transicidn ontoldgica hacia la adultez. El proyecto de vida es, por tanto, el disefio

consciente de la propia personalidad y dignidad como se expresa en la figura 4

En la realidad de Barranquilla, la temporalidad y el horizonte del mafiana son percibidos
como una oportunidad para ejercer la autonomia. Savater (1991) enfatiza que el hombre es un
ser de proyectos porque posee la capacidad de prever y elegir entre multiples posibilidades
posibles. Los estudiantes de La Salle reconocen que existe un mafana, lo que dota de una
estructura narrativa a sus acciones presentes. La conciencia de que el tiempo es limitado
impulsa al joven a enfocarse en hitos concretos, como el final del afio escolar. Este sentido de la
temporalidad permite que el adolescente se proyecte con esperanza. El proyecto de vida se

convierte en el puente que une la realidad actual con el éxito futuro.
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La agencia y la toma de decisiones constituyen el nucleo de la soberania del estudiante
en su trayectoria hacia la realizacién personal. Para Savater (1991), la libertad es lo que nos
diferencia de los animales, pues tenemos la capacidad de decir si 0 no a nuestros impulsos. Los
hallazgos sobre dar un paso adelante muestran que los jovenes de la institucién valoran el
coraje necesario para elegir su propio camino. Decidir implica responsabilidad, pues cada
eleccién conlleva consecuencias que el estudiante de media debe aprender a asumir con
madurez. El proyecto de vida es una senda que se construye con cada paso consciente. Avanzar

significa, entonces, transformar la duda en una accién con propésito y sentido ético.

La resiliencia ante la incertidumbre es una constante en el contexto escolar, donde los
jovenes a menudo sienten que caminan por una "cuerda floja". Frankl (1946), trad. en (2015)
aporta desde su logoterapia que el hombre es capaz de superar cualquier crisis si encuentra un
sentido por el cual seguir viviendo. En la IED La Salle, los hallazgos revelan que el proyecto de
vida funciona como una herramienta de superacion frente a las dudas y ausencias. Los
estudiantes utilizan la reflexion como una terapia para equilibrar sus emociones y fortalecer su
bienestar ante las dificultades. La inestabilidad se ve como una prueba que templa el caracter
del futuro adulto. La capacidad de reponerse define el nivel de madurez ontoldgica alcanzada

por el joven.

La trascendencia y el propdsito ético se manifiestan en la busqueda de encontrar paz y
estabilidad emocional a largo plazo. Savater sugiere que el objetivo de la ética es la buena vida,
la cual consiste en vivir humanamente entre humanos. En la educacidn media de La Salle, los
informantes asocian el éxito con la independencia y la capacidad de vivir con pasion vy
tranquilidad. El proyecto de vida tiene una finalidad teleolégica que trasciende lo material para
enfocarse en la plenitud del ser. Lograr una vida digna implica coherencia entre los valores
internos y las acciones externas del estudiante barranquillero. La paz interior se convierte en el

indicador maximo de que el proyecto de vida esta bien orientado.

La densidad semantica de los cédigos "persona" y "madurez" confirma que el nivel del
proyecto de vida depende de la solidez de la identidad. Fromm (1947), Trad. en (1994)

argumenta que la principal tarea del ser humano en la vida es darse luz a si mismo para llegar a

204



ser lo que potencialmente es. Los hallazgos en la IED La Salle muestran que el joven busca
crecer en su capacidad de ser integral. La investigacién interpretativa destaca que el deseo de
ser un adulto respetable es un motor que impulsa la disciplina escolar. El corpus tedrico debe
rescatar esta aspiracion de los estudiantes por alcanzar una estatura moral que les dé

seguridad. El proyecto de vida es la cristalizacidon de este esfuerzo por nacer a la vida adulta.

La relacién entre la toma de decisiones y el enfoque hacia metas claras es fundamental
para evitar la dispersién del potencial juvenil. Savater (1991) recuerda que la libertad es saber
lo que se estd haciendo y por qué. En la IED La Salle, el cddigo enfocarse revela una
preocupaciéon de los jévenes por no perder el rumbo en medio de las distracciones. La
interpretacion de los grupos de discusién muestra que los estudiantes valoran los andamiajes
gue les ayudan a clarificar sus objetivos. El proyecto de vida actia como una brdjula que
permite navegar las complejidades del entorno social caribefio contempordneo. Tener un norte

definido es lo que permite que el adolescente tome las riendas de su existencia.

La superacion de las dudas personales a través del proyecto de vida es un proceso que
fortalece la autonomia intelectual y emocional. Howard Gardner (2001) sefala que la
inteligencia intrapersonal es clave para que el sujeto comprenda sus propios miedos y deseos
internos. Los hallazgos bajo la subcategoria de resiliencia indican que los jévenes de La Salle
estan aprendiendo a gestionar sus nuestras dudas. El filosofar sobre el futuro permite que la
incertidumbre se convierta en una pregunta abierta y no en una pardlisis. Cada pequeno logro
en la resolucién de problemas personales eleva el nivel de confianza del estudiante en sus
propias capacidades. El proyecto de vida es el marco donde se ensayan y validan estas

competencias para la vida diaria.

El bienestar y la independencia son los horizontes de sentido que movilizan el esfuerzo
diario de los estudiantes en la IED La Salle. Maslow (1954), trad. en (1975) situa la
autorrealizacién en la cuspide de las necesidades humanas, lo cual coincide con el anhelo de
encontrar paz. Los hallazgos demuestran que los jovenes vinculan la felicidad con la posibilidad
de ser autdnomos y vivir segun sus propias pasiones. El proyecto de vida es la promesa de una

vida donde el individuo se sienta pleno y realizado. La estabilidad emocional se percibe como la
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base necesaria para construir una trayectoria profesional exitosa y duradera. El propésito final

es asegurar que cada joven alcance una vida libre de coacciones externas.

En conclusidn, el proyecto de vida se consolida mediante la integracion de la ética en la
vida cotidiana. Savater concluye que la ética es el arte de elegir lo que nos conviene para vivir
mejor, siempre considerando la dignidad de los otros. En la institucion, el corpus tedrico
resultante debe guiar al estudiante para que sus metas personales sean compatibles con el bien
comun. El nivel de filosofar se refleja en cédmo el joven planea su futuro sin olvidar su
responsabilidad ciudadana en Barranquilla. La vida examinada es el fundamento de un proyecto
de vida que busca la excelencia humana y la armonia social. El éxito del proyecto radica en que

el estudiante se convierta en un ciudadano prudente y libre.

En este sentido, la reflexividad del ser y la vida trascendié en la consolidacién de un
proyecto de vida que fue, en esencia, una simbiosis ética y politica. El aprendizaje del filosofar
doté al estudiante de las herramientas conceptuales para navegar las crisis de identidad propias
de la adolescencia. En los hallazgos y conclusiones, se confirmé que la filosofia es la disciplina
gue mejor protegid la dignidad del educando como ser reflexivo. Como concluyé Nussbaum
(2010), el pensamiento critico fue la defensa contra la deshumanizacidn, advirtiendo que "si no
educamos para la democracia y el pensamiento reflexivo, estamos formando maquinas utiles
en lugar de ciudadanos completos" (p. 18). Esta tesis doctoral reafirma que la reflexividad es el
corazon de una educacién que humaniza y permita a los jovenes colombianos proyectarse con

esperanza.

Desde la perspectiva del desarrollo humano, el proyecto vital surgié como una respuesta
a la crisis de identidad propia de la etapa juvenil. Erikson (1968), trad. en (1980) sostenia que la
formacién de la identidad fue el proceso de "lograr una sintesis interna" que protegid al
individuo de la confusion de roles, permitiéndole finalmente "Ser alguien en la vida" (ICE-352).
En el contexto escolar, esta transicion se observé cuando el joven intentd superar la "ldentidad
entre dudas" (ICM-318) para consolidar una imagen propia que fue coherente y resiliente. Al

definir quién era y quién deseaba ser, el estudiante transformd la angustia existencial en una
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fuerza motriz que lo impulsé a "Lograr metas" (ICE-112) y a construir un horizonte de dignidad y

reconocimiento personal.

La dimension ontolégica del proyecto de vida encontré su motor en la voluntad de
sentido, tal como lo propuso la logoterapia. Para Frankl (1946), trad. (2015), el ser humano
buscé el placer el poder, fundamentalmente "el hallazgo de un sentido para su existencia", lo
cual le permitié hallar la "Paz" interior (ICG-232) incluso en condiciones dificiles. En las
narrativas de los estudiantes, esta voluntad se tradujo en la urgencia de encontrar un para qué
vivir que dotd de valor a su cotidianeidad. Cuando el joven afirmé que "Cada minuto vale mas"
(ICM-312), estuvo reconociendo que el tiempo fue el recurso sagrado para edificar un propésito

gue le permitiera enfrentar los desafios de su entorno con una actitud firme.

La construccion del proyecto vital en la modernidad tardia exigié una elevada capacidad
de autogestion y reflexidon sobre la propia trayectoria. Giddens (1991) afirmaba que la identidad
del yo fue un proyecto reflexivo que consistié en el mantenimiento de narrativas biograficas
coherentes, obligando al sujeto a tomar "Responsabilidad" (ICG-261) sobre sus actos. Esta
reflexividad se hizo evidente cuando el informante se detuvo a evaluar su historia para "Vivir un
resultado diferente" (ICM-130), rompiendo con ciclos de fracaso o estancamiento. El proyecto
de vida se convirtié asi en un ejercicio de vigilancia constante sobre las decisiones propias,
asegurando que el camino elegido fuera auténtico y no una mera repeticién de mandatos

sociales impuestos.

La ética jugd un papel fundamental en la eleccidon del camino a seguir, pues proyectarse
fue, en esencia, un acto de libertad responsable. Savater (1991) argumentaba que la buena vida
consistia en "inventar el camino que vamos a seguir", lo cual requirié de una lucidez critica para
elegir una "Vocacion" (ICE-322) que nos realizara. Para el estudiante, esta libertad se manifesto
en el poder de decidir su destino a pesar de las limitaciones econdmicas o sociales de su
contexto. Al buscar una ocupacién que le apasionara, el joven busco el sustento, yla validacién
de su ser como alguien capaz de "Aportar a la sociedad" (ICG-388) desde sus talentos y

convicciones éticas personales.
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El proyecto de vida también debié entenderse como una accién situada dentro del
mundo de la vida y la cotidianidad compartida. Schiitz (1962), trad. (1974) explicaba que los
hombres actuaron basados en proyectos de accién que estuvieron condicionados por su
situacién biografica y su acervo de conocimiento disponible. En este sentido, el estudiante
planed su futuro considerando su entorno familiar, donde desed "Ser un orgullo" (ICM-26) y
retribuir el esfuerzo de sus padres. Esta conexidn con el otro demostré que el proyecto vital fue
una construccion intersubjetiva que buscé la validacidn y el bienestar del circulo afectivo mas

cercano, fortaleciendo los vinculos de solidaridad y pertenencia.

La autonomia fue el fin Ultimo de un proyecto de vida bien constituido, permitiendo al
individuo emanciparse de las dependencias limitantes. La teoria resultante sugiri6 que el
proyecto fue un horizonte de "Independencia" (ICG-278) donde el sujeto se reconocié como
duefio de su tiempo y de sus facultades mentales. Para los informantes, alcanzar esta
autonomia significd tener la capacidad de "Buscar soluciones" (ICG-1210) a sus propios
problemas sin esperar que agentes externos resolvieran su existencia. El proyecto de vida actud
entonces como un andamiaje que sostuvo la soberania del ser, permitiéndole navegar las crisis

con una brdjula interna afinada por el aprendizaje y el ejercicio constante del filosofar.

En fin, el proyecto de vida se consoliddo como el "Viaje" (ICM-112) de autorrealizacién
donde el ser humano logré la coherencia entre su pensar, sentir y actuar. Al integrar todas las
categorias de la investigacidn, se observo que el proyecto fue el telos donde el "Ser que piensa"
(ICE-352) encontrd su lugar en el mundo. Se tratd de un proceso de "Progresando" (ICG-26S6)
gue se renovd con cada nueva experiencia y aprendizaje significativo. En conclusion, teorizar
sobre el proyecto vital fue reconocer la capacidad del estudiante para redisefar su realidad,
dotandola de una "Otra perspectiva" (ICG-388) que garantizé una vida conducida con sentido,

dignidad y esperanza.

La educacidon media debié propiciar un ambiente donde la reflexividad y el proyecto de
vida se nutrieran mutuamente a través del didlogo constante. El aprendizaje del filosofar fue un
encuentro de subjetividades que co-construyeron el sentido del futuro. Gadamer (1993) explic

gue este proceso fue infinito, pues "comprender es siempre el proceso de fusiéon de los
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horizontes que creemos poseer por nosotros mismos, permitiendo que surja un nuevo sentido"
(p. 377). Al debatir sus metas con sus pares, el estudiante de La Salle enriquecié su propio
horizonte personal, reconociendo que su proyecto de vida estuvo entrelazado con el de los
demas. Esta fusion de horizontes en el aula fomentd una solidaridad que fue esencial para la

convivencia democratica y el desarrollo humano integral.

Un proyecto de vida fundamentado en el filosofar requirié que el joven desarrollara un
pensamiento complejo capaz de unir la razéon con la sensibilidad. El aprendizaje debié abrazar la
multidimensionalidad de la condicién humana y sus contradicciones. Morin (1999) advirtié
sobre esta necesidad educativa al sefialar que "necesitamos una educacién que promueva una
inteligencia general apta para referirse a lo complejo y al contexto de manera
multidimensional" (p. 24). Al aplicar esta visidn, el estudiante comprendié que su futuro
dependié de su capacidad para conectar sus talentos con los desafios globales de su tiempo. La
filosofia le brindd la estructura mental para no perderse en la fragmentacién del saber y actuar

con una visién de totalidad y responsabilidad planetaria.

Comprension de las oportunidades por mejorar del Corpus tedrico de la Educaciéon media en la
Institucién educativa distrital la Salle.
El nivel de condicionamiento del corpus tedérico en la IED La Salle se define,

primordialmente, por la transicion del aprendizaje académico hacia una experiencia vital
profunda. Los hallazgos bajo la subcategoria "aprender para la vida" demuestran que el
conocimiento esta condicionado por su utilidad existencial en el entorno del estudiante. Para
los informantes, los datos carecen de valor si no se transforman en herramientas para navegar
su propia realidad cotidiana. Este condicionamiento ontoldgico exige que el corpus una leccién
permanente de maduracion personal. El saber se legitima Unicamente cuando logra dejar una
ensefanza que impacte la trayectoria del ser. Asi, el aprendizaje se convierte en un proceso de

integracion de lo vivido con lo pensado.

La procesualidad del aprendizaje actia como un incidente dindmico que estructura la
ruta del saber cdmo un trayecto de progresidon constante. Los cddigos que se refieren al
"camino de aprendizaje" sugieren que el nivel de comprension del estudiante es un evento en

movimiento. Esta visién coincide con la fenomenologia de Heidegger (, trad. (2013), donde la

209



conciencia se despliega peldafio a peldafio en la construccidon de sentido. En la institucion,
comenzar una nueva etapa implica un avance en la trayectoria personal que requiere superar
niveles previos de entendimiento. El corpus tedrico queda condicionado a esta temporalidad
procesual, donde cada paso de aprendizaje es un ladrillo en la esencia del sujeto. El saber es,

por tanto, un flujo continuo que evita el estancamiento intelectual del joven.

El compromiso ético y la responsabilidad del ser condicionan el nivel de profundidad con
gue el estudiante asume su propia formacién intelectual. Aprender en la educacion media de La
Salle implica una introspeccidn necesaria sobre las consecuencias de los actos y el
comportamiento propio. Los hallazgos indican que crecer significa asumir responsabilidades,
vinculando el saber con una transformacion real de la conducta humana. Esta dimensidn ética,
resaltada por Savater, propone que la libertad de aprender conlleva la toma de conciencia
sobre el impacto personal. El acto de reflexidn es una herramienta para mejorar la convivencia
y la rectitud. El aprendizaje del ser se vuelve profundo cuando el joven reconoce que "no

escuchar" trae repercusiones vitales.

La ecologia del aprendizaje revela que el entorno y la alteridad son factores externos
gue condicionan significativamente el florecimiento del pensamiento. Los cédigos relacionados
con el "ambiente" y el "lugar de aprendizaje" destacan la importancia de un ecosistema
emocional seguro para los jévenes. La presencia de "verdaderos amigos" o la influencia de
"malas personas" determina el nivel de concentraciéon y apertura del estudiante. Este
condicionamiento relacional subraya que la ontologia del joven es inherentemente social y
depende de vinculos significativos para su desarrollo. El corpus tedrico debe reconocer que el
filosofar ocurreen un contexto sensible a la alteridad. El aprendizaje requiere, por tanto, de una

atmoésfera de respeto y didlogo constante en Barranquilla.

La resiliencia y la apertura a la diferencia condicionan la capacidad del estudiante para
desaprender y cambiar su propia visiéon del mundo. "Aprender a soltar" surge como una
subcategoria crucial que describe la flexibilidad mental necesaria para avanzar frente a las crisis
escolares. Los hallazgos muestran que tener "otra perspectiva" permite al joven aceptar la

transitoriedad de los procesos y las dificultades de la vida. Este condicionamiento emocional es
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vital para que la realidad sea percibida como algo natural y pasajero. El proyecto de
investigacion confirma que la resiliencia es el motor que permite transformar los baches en
nuevas experiencias. El aprendizaje se convierte en un ejercicio de soltar estructuras que

impiden el crecimiento y la maduracién.

La reflexividad como proceso ontoldgico condiciona el filosofar al situarlo como una
indagacion permanente sobre la identidad del "équién soy?". Los microrrelatos evidencian que
el estudiante cuestiona su propio ser cuando nadie lo mira, buscando una verdad auténtica tras
la apariencia. Este nivel de cuestionamiento es lo que Heidegger define como la analitica del
Dasein, un ser que se pregunta por su esencia. El filosofar en la IED La Salle es el motor que
impulsa la construccién del sujeto frente a su realidad. La duda existencial la puerta de entrada
a una consciencia de si mismo. El condicionamiento teérico obliga a que la filosofia sea un

espejo donde el joven reconozca su potencial.

El pensamiento critico y la capacidad de argumentaciéon condicionan la dimensidn
dialégica del filosofar como una herramienta para ganar discurso social. Los cédigos sobre
"argumentar" y "debatir" demuestran que los informantes valoran la estructuracién légica de
sus ideas para defender posturas objetivas. Filosofar capacita al estudiante para organizar
pensamientos claros y participar activamente en el intercambio de ideas con sus pares
docentes. Esta subcategoria resalta que el pensamiento profundo debe traducirse en una
capacidad comunicativa eficaz y ética dentro de la sociedad. El nivel de condicionamiento aqui
es técnico y relacional, pues busca que el joven posea una voz propia y fundamentada. El

discurso se convierte en el vehiculo de la libertad y la participacion ciudadana del adolescente.

La indagacidén existencial y la busqueda de soluciones condicionan el filosofar al
transformarlo en un dispositivo para resolver problemas de la vida. El cddigo "signo de
interrogacion" simboliza la curiosidad constante que activa el pensamiento profundo ante la
incertidumbre de los joévenes. Los hallazgos sugieren que cuestionarse sobre los propios
problemas es el primer paso para encontrar explicaciones que brinden tranquilidad y orden.
Este condicionamiento practico de la filosofia evita que el saber se convierta en un "ruido

variable" carente de aplicacion real. El estudiante filosofa para transformar su realidad
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inmediata y hallar salidas creativas a los conflictos que enfrenta diariamente. La pregunta es, en

ultima instancia, el motor que convierte la duda en un conocimiento aplicable y transformador.

La vulnerabilidad y la finitud frente a la crisis condicionan la realidad ontoldgica al
revelar la fragilidad del ser ante el miedo. Los hallazgos sobre "miedo y pérdida" sefialan que la
confrontacion con el limite obliga al estudiante a detenerse y reflexionar internamente. La
presion social y el cansancio generan una identidad entre dudas que solo puede sanar mediante
un filosofar profundo y honesto. Heidegger (1946), trad. en (2001) sostiene que la conciencia
de la finitud es lo que dota de seriedad a la existencia y nos aleja de la superficialidad. En la IED
La Salle, los "baches" emocionales son interpretados como momentos de despertar de la
consciencia sobre el propio ser. La realidad ontoldgica se hace patente cuando el sujeto

reconoce su propia fragilidad en el tiempo efimero.

Finalmente, la agencia y la transformacion del ser condicionan el proyecto de vida al
otorgar al joven el poder de cambiar su realidad. El cddigo "realidades a cambiar" refleja una
voluntad de vivir un resultado diferente y de no resignarse a las circunstancias. El estudiante se
reconoce como un ser propenso al cambio, capaz de adaptar cosas y darse dnimos para seguir
progresando. Este nivel de condicionamiento ontoldgico sitda al joven como el arquitecto de su
destino, alineado con la ética de Savater. El proyecto de vida se convierte en la sintesis entre la
historia personal, los afectos y la capacidad de transformacidn. El corpus tedrico resultante es la
guia para que el joven alcance la independencia, la paz y la plenitud.

Configuracion del Corpus tedrico a partir de la interpretacion de los resultados y disposiciones
asociadas al aprendizaje del filosofar, en la educacion Media, de la IED la Salle
Justificacion del Corpus Teérico.

La elaboracion de este corpus teérico se justifica ante la imperante necesidad de otorgar
un sentido vital al acto educativo en la Educacidon Media. En la actualidad, el aprendizaje del
filosofar suele reducirse a una transferencia de datos histéricos que no logra "Avanzar" (ICM-
322) hacia la transformacion del sujeto. Al situar la reflexividad del ser como eje central, se
busca que el estudiante deje de ser un espectador para convertirse en un actor consciente. Esta

investigacion propone que el aula se transforme en un espacio de encuentro donde el joven
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logre "Cuestionar nuestro ser" (ICG-16S1) de forma critica. Asi, la teoria resultante valida la
educacion como una herramienta de soberania intelectual y ética ciudadana. Es una apuesta
por devolverle a la filosofia su capacidad de iluminar la "Forma de vivir" (ICG-389) de los

adolescentes en su contexto.

Desde una perspectiva ontoldgica, este estudio es pertinente porque aborda la
fragilidad de la identidad juvenil en un mundo marcado por la inmediatez y el vacio. Siguiendo a
Heidegger (1926), trad. (1988) el ser humano es un proyecto en construccién que debe
enfrentar la finitud y el hecho de que "El tiempo es efimero" (ICM-310). La creacién de este
corpus permite teorizar sobre cdmo el filosofar actia como un anclaje existencial que dota de
coherencia a la "ldentidad entre dudas" (ICM-318). Al fomentar el "Poder pensar" (ICE-341), se
le ofrece al estudiante de Barranquilla la posibilidad de "Vivir un resultado diferente" (ICM-
130). Se tratade habitar la realidad con una "Otra perspectiva" (ICG-388) que genere bienestary
paz. Por lo tanto, la justificacion radica en fortalecer la estructura psiquica y espiritual del joven

frente a las crisis contemporaneas.

Epistemoldgicamente, la investigacion se justifica al proponer una ruptura con los
paradigmas positivistas que fragmentan el saber y lo despojan de su humanidad. Al adoptar el
método fenomenoldgico-hermenéutico, se reconoce que el aprendizaje es una "Gran
experiencia" (ICE-334) que se teje en el lenguaje y la interpretacidon. Este corpus tedrico
sistematiza las voces de los informantes clave, elevando sus vivencias al rango de categorias de
analisis doctoral con rigor. Segun Gadamer (1993), la comprension solo es posible mediante la
fusién de horizontes, lo que justifica el didlogo constante entre la teoria y el aula. Al
"Argumentar" (ICE-141) sus propios microrrelatos, los estudiantes validan que el conocimiento
es una construccion intersubjetiva que requiere de "Pensamientos claros" (ICG-231). La teoria
aqui generada aporta un nuevo marco referencial para entender la pedagogia del filosofar

desde la realidad del Caribe colombiano.

En el ambito pedagdgico, este trabajo es relevante porque ofrece a los docentes de
Filosofia, Politica y Economia estrategias basadas en la reflexividad de la vida. La aplicacién de

instrumentos como el microrrelato y el grupo de discusién demuestra que es posible evaluar el
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nivel de aprendizaje desde la profundidad del ser. Justificamos esta labor al demostrar que
"Cada minuto vale mas" (ICM-312) cuando el curriculo se conecta con los "Propios problemas"
(ICE-324) del estudiante. El docente deja de ser un transmisor de verdades acabadas para
convertirse en un mediador que ayuda a "Buscar soluciones" (ICG-1210). Asi, la investigacion
contribuye a la mejora de la praxis educativa en la IED La Salle, promoviendo un aprendizaje
situado vy significativo. El corpus tedrico se convierte en una guia para orientar al joven hacia la

"Independencia" (ICG-278) y la responsabilidad ética.

Socialmente, la investigacién se justifica por su compromiso con la formacién de
ciudadanos capaces de transformar su entorno mediante la accién comunicativa. Siguiendo a
Habermas (1987), el filosofar permite "Ganar discurso" (ICE-254) y participar activamente en la
construccion de una sociedad mas justa y dialdgica. En el contexto de Barranquilla, donde los
jovenes enfrentan diversas "Realidades a cambiar" (ICG-382), el pensamiento critico es un
motor de cambio social. El corpus tedrico fomenta que el estudiante se reconozca como un "Ser
que piensa" (ICE-352) y un ser "responsable" (ICG-261) de su propio destino colectivo. Al
integrar el aprendizaje con el Proyecto de Vida, se asegura que el egresado tenga una vision
clara para "Aportar a la sociedad" (ICG-388). De este modo, la investigacion cumple una funcién

social al empoderar a la juventud a través de la reflexién sobre su propia existencia.

En consecuencia, la justificacidon institucional reside en la necesidad de alinear la
Educacién Media con los retos de la formacidon doctoral y la excelencia académica. Esta
investigacidn aporta un sustento tedrico robusto que eleva el perfil pedagdgico de la IED La
Salle dentro del distrito educativo de Barranquilla. Al documentar que el "Viaje" (ICM-112) del
aprendizaje es un proceso de autorrealizacion, se fortalece el clima institucional y el sentido de
pertenencia. La creacidn de este corpus tedrico cumple con las normativas de la UPEL (2025),
garantizando que el saber producido sea universalmente valido y replicable. Es una invitacion a
"Detenerse" (ICM-326) y pensar la escuela como un laboratorio de vida donde se cultiva la
sabiduria y la esperanza. En conclusion, este trabajo se justifica porque el aprendizaje del

filosofar es el camino mas directo hacia una vida conducida con dignidad.

Dimensiones conceptuales y configuraciones legales.
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El aprendizaje del filosofar en la educacion media debe entenderse como un despertar
de la reflexividad. Segun Heidegger (1927, trad. (1997), pensar es el rastro que el ser deja en
nosotros, lo que sugiere que el estudiante debe habitar su propia existencia antes de teorizarla.
A través de las entrevistas en profundidad, se evidencid que los jovenes buscan en la filosofia
una brujula para navegar sus incertidumbres mas profundas. La reflexividad del ser se convierte
asi en el eje que permite al estudiante reconocerse como un sujeto histérico y pensante. El aula

se transforma en un espacio donde la vida y el concepto convergen de manera dialéctica.

La realidad ontoldgica del ser humano se manifiesta con fuerza en los microrrelatos
producidos por los informantes clave durante la investigacion de campo. Como sefiala Gadamer
(1993), el lenguaje es el medio en el que se realiza la comprensidn, permitiendo que el ser se
exprese de forma auténtica. Estos relatos breves capturan la esencia de la finitud y la
trascendencia, revelando cdmo el estudiante percibe su lugar en el cosmos. La técnica del
microrrelato facilité la emergencia de una narrativa del "yo" que se cuestiona constantemente
sobre su origen y destino. Es en esta brevedad donde la profundidad ontolégica encuentra un

cauce para manifestarse sin las ataduras de los tratados académicos tradicionales.

El grupo de discusion funciond como un laboratorio de alteridad donde la categoria de
"filosofar" dejé de ser un acto solitario para ser colectivo. Para Arendt (1995), trad. en (2005), la
pluralidad es la condicién de la vida politica y del pensamiento critico en el espacio publico. Los
informantes interactuaron dialdgicamente, confrontando sus visiones sobre la ética, la politica
y la estética desde sus propias vivencias cotidianas. Esta técnica permitié observar cémo el
aprendizaje se construye en el roce con el pensamiento del otro, validando la diferencia. La
reflexividad aqui esuna apertura hacia la realidad compartida que nos constituye como seres

sociales y éticos.

El proyecto de vida, entendido como una construccién filosofica, emerge como una
categoria central que vincula el pensamiento con la accion futura. Segun Sartre (1946), Trad. en
(2009) el hombre es lo que hace con lo que hicieron de él, resaltando la responsabilidad de la
libertad. En la educacion media, filosofar implica proyectarse, disefiando un camino que

responda a la pregunta por el sentido de la propia existencia. Los informantes clave destacaron
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que la filosofia les otorga herramientas para decidir desde la consciencia plena. Asi, el
aprendizaje se vuelve un ejercicio de autonomia donde el estudiante se hace cargo de su propia

biografia en construccion.

La entrevista en profundidad permitié profundizar en la subjetividad del docente, quien
actla como mediador en el proceso de aprendizaje del filosofar. Freire (1968), trad. en (1970)
afirmaba que nadie educa a nadie, los hombres se educan entre si mediatizados por el mundo,
concepto clave en esta investigacion. El docente informante percibe que su rol es provocar el
asombro, rompiendo la inercia del pensamiento dogmatico que suele imperar en otros saberes.
A través del didlogo abierto, se identific6 que el aprendizaje ocurre cuando el contenido
académico se conecta con la vida del ser. La reflexividad es, por tanto, un puente tendido entre

el conocimiento heredado y la experiencia vivida por el estudiante joven.

La realidad ontolégica se situa en el centro de la discusion cuando los estudiantes
cuestionan la naturaleza de lo que consideran "real" en la actualidad. Merleau-Ponty (1945)
sugiere que el cuerpo es nuestra ancla en el mundo, y desde alli comienza toda reflexidén sobre
el ser. En los grupos de discusion, surgié la preocupacién por la virtualidad y cdmo esta altera la
percepcion de la presencia humana. El aprendizaje del filosofar requiere que el joven reconozca
su corporeidad y su relacién con el entorno tangible y digital. Esta conciencia del ser-en-el-
mundo es fundamental para desarrollar una reflexividad que no sea ajena a los desafios

tecnolégicos contemporaneos.

El microrrelato, como técnica expresiva, reveld la capacidad de los jovenes para
sintetizar conceptos abstractos en imagenes potentes de su vida diaria. Nietzsche (1883), trad.
en (1973) utilizaba el aforismo para sacudir las certezas, y de igual forma, los estudiantes
usaron la brevedad para cuestionar sus propias verdades. Estos textos cortos permitieron
observar la categoria de "aprendizaje" como un proceso de des aprendizaje de prejuicios y
asimilacién de nuevas perspectivas. La reflexividad del ser se plasma en estas lineas donde el
estudiante se permite dudar de lo aparente y lo dado. Es un ejercicio de honestidad intelectual

qgue fundamenta cualquier corpus tedrico sobre la ensefianza de la filosofia hoy.
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En el marco del aprendizaje del filosofar, el "proyecto” es una aspiraciéon ética de
autorrealizacion constante y consciente. Savater (1991) plantea que la ética es el arte de vivir
bien, lo cual requiere una reflexion constante sobre nuestras decisiones diarias. Los
informantes coinciden en que la filosofia en la educacion media debe ayudar a definir qué tipo
de ser humano quieren llegar a ser. La reflexividad sobre la vida permite que el proyecto
personal sea una eleccién desde el propio ser. Asi, el aula se convierte en el espacio donde se

ensayan las posibilidades de una existencia auténtica y comprometida.

La técnica de la entrevista en profundidad al fildsofo local aportd una vision externa
sobre la relevancia de la reflexividad en el contexto regional. Como sostiene Zubiri (1980), el
hombre es un animal de realidades, y su pensamiento debe estar anclado en la circunstancia
gue le rodea. El informante destacéd que filosofar desde la vida implica reconocer las raices
culturales que configuran la identidad del estudiante de media. El aprendizaje es un didlogo
entre lo universal y lo local. Esta perspectiva ontoldgica fortalece el sentido de pertenenciay la

capacidad critica del joven frente a su propia realidad social.

El grupo de discusién evidencid que la categoria de "aprendizaje" en filosofia es
inherentemente democrdtica y requiere de la escucha activa y empdtica. Habermas (1981)
subraya la importancia de la accién comunicativa para alcanzar entendimientos que dependan
del mejor argumento. Los estudiantes, al debatir sobre la muerte, el amor o la justicia,
practican una reflexividad que trasciende el solipsismo del individuo. El filosofar se vive como
una experiencia compartida donde el ser se descubre en la mirada y la palabra del compaiiero.
Este proceso colectivo es vital para cimentar una formacién ciudadana basada en el respeto y la

comprensién profunda del otro.

La realidad ontoldgica del ser humano en la educacién media estd marcada por la
transicion y la busqueda de una identidad propia y sdlida. Erikson (1968), trad. en (1980)
describié esta etapa como una crisis de identidad necesaria para el desarrollo del individuo,
algo que la filosofia potencia enormemente. Los microrrelatos mostraron este conflicto interno,
donde el joven se siente a menudo un extrafio en un mundo disefiado por adultos. Aprender a

filosofar les brinda el lenguaje necesario para nombrar ese extrafiamiento y convertirlo en una
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herramienta de conocimiento personal. La reflexividad del ser permite que esta crisis se

transforme en una oportunidad de crecimiento intelectual y emocional consciente.

El corpus tedrico sobre el aprendizaje del filosofar debe integrar la nocién de "vida"
como el texto principal sobre el cual se reflexiona. Ortega y Gasset (1923) afirmaba que yo soy
yo y mi circunstancia, recorddndonos que el pensamiento no ocurre en el vacio absoluto. Los
informantes clave enfatizaron que las clases de filosofia mas significativas son aquellas que
parten de problemas reales que afectan su cotidianidad. El proyecto educativo debe, por tanto,
centrarse en dotar al estudiante de la capacidad de analizar su entorno con rigor y pasion. La

reflexividad es una necesidad vital para sobrevivir en un mundo de cambios acelerados.

Mediante las entrevistas, se observé que la categoria "filosofar" se asocia a menudo con
la libertad de expresidon y la ruptura de moldes. Foucault (1984), trad. en (1998) vinculaba el
cuidado de si con la practica de la libertad, lo cual resuena con la experiencia de los
estudiantes. Al aprender a cuestionar las estructuras de poder y los discursos dominantes, el
joven desarrolla una reflexividad critica sobre su propia existencia. El aprendizaje se convierte
en un acto de resistencia contra la alienacién y el conformismo que la sociedad de consumo
suele promover. Filosofar es, en este sentido, un ejercicio de liberacién que comienza en la

mente y se extiende a la vida.

El uso del microrrelato permitié capturar la dimension estética del filosofar, donde la
belleza del pensamiento se une a la cruda realidad del ser. Como indicaba Adorno (1970), el
arte es una forma de conocimiento que revela verdades que la légica formal a veces no logra
alcanzar. En los relatos de los informantes, la metafora se vuelve un vehiculo para expresar la
complejidad de la condicion humana y sus paradojas. Esta técnica aplicada demuestra que el
aprendizaje del filosofar también involucra la sensibilidad y la imaginacion como facultades
cognitivas esenciales. La reflexividad del ser se nutre de esta capacidad de ver el mundo con

0jos nuevos y asombrados.

En ultimas, el proyecto de vida desde la reflexividad del ser consolida el aprendizaje del
filosofar como una competencia para toda la existencia del sujeto. Taylor (1991) habla de la

ética de la autenticidad, la cual solo se logra mediante un examen profundo de nuestras
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motivaciones y valores. Los tres informantes claves concluyeron que la filosofia es una semilla
gue germina. El corpus tedrico aqui planteado defiende que el éxito educativo radica en que el
estudiante sepa orientar su vida con sabiduria. El aprendizaje, la realidad ontoldgica y la

reflexion se funden en el compromiso de vivir una vida que valga la pena ser pensada.

En el aspecto legal la Constitucion Politica de Colombia, en su Articulo 67, establece que
la educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social.
Este mandato constitucional fundamenta la categoria de "proyecto", pues busca el acceso al
conocimiento y a los valores de la cultura. Los informantes clave coinciden en que la
reflexividad del ser es el mecanismo para alcanzar el "pleno desarrollo de la personalidad” que
la carta magna exige. El aprendizaje del filosofar esun requisito constitucional para la formacion
de ciudadanos capaces de decidir sobre su propia existencia. Asi, la realidad ontolégica del
estudiante se protege bajo el amparo de un Estado que garantiza el libre desarrollo de su

pensamiento y conciencia.

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), en su Articulo 5, dicta los fines de la
educacion, destacando la formacién en el respeto a la vida y a los principios democraticos. El
aprendizaje del filosofar se inserta aqui como una herramienta para la "adquisicion de una
conciencia critica", lo cual fue validado en los grupos de discusion realizados. La norma exige
qgue el estudiante desarrolle la capacidad de andlisis frente a la realidad nacional, ligando la
reflexividad del ser con la responsabilidad social. Al aplicar la técnica de la entrevista en
profundidad, los docentes sefialaron que la ley les otorga el marco para convertir el aula en un
foro de discusidon ética. Esta base legal asegura que el filosofar sea una practica protegida

dentro del curriculo obligatorio de la educacién media académica.

El Articulo 31 de la Ley 115(1994) especifica que la filosofia es una de las areas
fundamentales y obligatorias de la educacion media, dotdndola de un estatus pedagdgico
esencial. Este respaldo legal permite que el "corpus tedrico" aqui planteado sea una exigencia
del sistema educativo formal. Durante los grupos de discusidn, se hizo evidente que este
mandato permite al estudiante explorar su realidad ontoldgica con el rigor que la ley presupone

para esta etapa formativa. El aprendizaje de esta disciplina debe conducir al joven a una
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comprensién de su entorno desde la reflexividad y el juicio auténomo. La obligatoriedad de la
materia garantiza que todo estudiante, independientemente de su contexto, tenga el derecho a

ser introducido en el ejercicio de pensar por si mismo.

Los Lineamientos Curriculares de Filosofia emitidos por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) subrayan la importancia de la competencia dialégica. Segun estos documentos,
filosofar implica una relaciéon entre la vida y el texto, lo que resuena con los microrrelatos
analizados en esta investigacion. La normativa sugiere que la ensefianza debe promover una
reflexividad que impacte la vida del ser. Los informantes claves identificaron que estos
lineamientos permiten flexibilidad para aplicar técnicas como el grupo de discusién, donde la
palabra circular libremente tiene aplicacién. El marco legal del MEN reconoce que el
aprendizaje ocurre cuando el estudiante logra vincular las preguntas filoséficas con su propia

situacidn histdrica y personal.

Por ultimo, los Estdndares Basicos de Competencias aportan a la idea de que el
pensamiento critico es un eje transversal que debe cultivarse mediante la filosofia. La ley pide
gue se aprenda a "filosofar", lo que implica un saber hacer en contexto. Esta distincidn es vital
para la categoria de "aprendizaje”, ya que desplaza el énfasis de la memoria hacia la
reflexividad y la resolucion de dilemas éticos. Los resultados de las entrevistas en profundidad
muestran que el marco legal apoya la autonomia docente para innovar en la ensefianza del ser
y la vida. En suma, el derecho a filosofar en la educacién media es la base sobre la cual el

estudiante construye su proyecto de vida con libertad y fundamento racional.
Propésitos de la visién tedrica.
Principal:

Promover la practica del filosofar en la realidad ontoldgica y la vida de los estudiantes de
educacion media de la Institucién educativa distrital la Salle de Barranquilla, Colombia,

mediante un corpus tedrico que sirva de marco de referencia.

Concretos:
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1. Articular lineamientos enmarcados en principios relacionados con el sentido del
filosofar.

2. Razonar sobre el papel del filosofar en la reflexion y solucién de los problemas
ontolégicos y vitales del ser humano para proyectarse al futuro.

3. Vincular el filosofar con la dindmica educativa de la Institucidon Educativa Distrital la
Salle.

4. Construir pensamientos estratégicos dentro de la gestiéon de aula del area de
filosofia para la integracién académica.

5. Generar orientaciones para la formacién y el desarrollo de estudiantes de educacién
media con competencias para filosofar.

Beneficiarios:

Los estudiantes de 10° y 11° de la Institucién Educativa Distrital La Salle, con edades
entre los 14 y 18 afos, son los principales beneficiarios de este marco de referencia. Al
encontrarse en una etapa de busqueda de identidad, el corpus les brinda herramientas para
transitar de la simple recepcion de informacion a la reflexividad del ser. En un contexto de
estrato 1y 2, donde las urgencias materiales suelen ser la prioridad, el aprendizaje del filosofar
les permite reclamar su derecho a la autorrealizacién y al pensamiento profundo. El impacto
directo se observa en la capacidad de los jévenes para cuestionar su realidad ontoldgica y
resignificar su existencia cotidiana. De este modo, la filosofia deja de ser una materia abstracta
para convertirse en un salvavidas intelectual que fortalece su autonomia y su criterio frente a

las presiones del entorno social inmediato.

El cuerpo docente de la institucidon, especificamente los encargados del area de
humanidades y filosofia, se beneficia al recibir una estructura conceptual sélida para la gestion
de aula. Este corpus tedrico actia como una brujula pedagdgica que permite superar la
ensefanza histérica tradicional para enfocarse en la practica del filosofar como una experiencia
de vida. Los maestros encuentran en este marco legal y conceptual los argumentos necesarios
para innovar en sus estrategias didacticas, integrando microrrelatos y grupos de discusién como
fuentes de saber legitimas. Al contar con un corpus validado por la reflexividad, el docente se

transforma en un mediador que acompafia al estudiante en el descubrimiento de su propia voz.
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La gestion académica se fortalece, logrando que el aula sea un laboratorio de pensamiento

critico donde se cultiva la sensibilidad y el rigor intelectual de manera equilibrada y pertinente.

La Institucidon Educativa Distrital La Salle de Barranquilla, como comunidad educativa
oficial, se posiciona como un referente de innovacién pedagdgica en el sector oficial de Ila
ciudad. El beneficio institucional radica en la creacidn de una identidad académica propia que
vincula el carisma lasallista con las exigencias del pensamiento contempordneo vy la realidad
local. Este corpus tedrico proporciona un modelo replicable de gestion de aula que puede
elevar los indices de calidad educativa y de convivencia dentro del plantel. Al promover la
reflexividad desde la vida, la institucion reduce las brechas de desigualdad intelectual,
ofreciendo a sus estudiantes una formacidn integral que compite con estandares de alta
exigencia académica. Se consolida asi un ambiente escolar donde el respeto por la palabra del

otro y la busqueda de la verdad son los pilares fundamentales de la convivencia diaria.

Las familias de los estudiantes, residentes en el barrio El Valle y sectores aledafios,
experimentan los beneficios del corpus a través de la transformacién de las dinamicas en el
hogar. Un joven que aprende a filosofar es un sujeto que desarrolla una mayor capacidad de
escucha, argumentacion y empatia hacia sus padres y hermanos en el entorno familiar. La
reflexividad del ser permite que el estudiante traslade el pensamiento critico a la resoluciéon de
conflictos domésticos, promoviendo dialogos mas profundos sobre el futuro y el bienestar
comun. Al fortalecer el proyecto de vida desde la ética y la consciencia, el corpus ayuda a las
familias a visualizar horizontes de progreso que van mas alld de lo econdmico. La educacién
media se convierte en un motor de cambio que dignifica la realidad de los hogares de estratos 1

y 2 a través de la formacién humana.

La comunidad del barrio El Valle y el distrito de Barranquilla se benefician
indirectamente al recibir ciudadanos mas conscientes, criticos y comprometidos con su realidad
social y politica. El aprendizaje del filosofar prepara a los jovenes para participar activamente en
la vida publica, defendiendo sus posturas con argumentos sélidos y respetando la pluralidad de
visiones en la ciudad. Al centrarse en la realidad ontoldgica y la vida, el corpus tedrico fomenta

un sentido de pertenencia y responsabilidad hacia el territorio que habitan los estudiantes de
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La Salle. Se mitigan riesgos sociales como la delincuencia o la apatia, sustituyéndolos por un
interés genuino en la construccién de una sociedad mas justa y reflexiva. La filosofia sale de los
muros del colegio para impregnar el tejido social con una ética de la autenticidad que beneficia

a toda la colectividad urbana.

En ultimas, el ambito académico y los investigadores en educacidon encuentran en este
corpus un aporte valioso al campo de la filosofia de la educacién y la pedagogia cualitativa. La
integracion de técnicas como el microrrelato y la entrevista en estudiantes de estratos
populares ofrece datos empiricos que enriquecen la discusion sobre la ensefianza en contextos
vulnerables. Este sistema de referencia sirve como antecedente para futuros estudios que
busquen replicar la experiencia de la reflexividad del ser en otras instituciones oficiales de
Colombia. El beneficio se extiende a la produccidon de conocimiento cientifico que valida la
importancia de la filosofia en la educacion media como un derecho fundamental. En dltima
instancia, el corpus tedrico demuestra que el pensamiento complejo es una herramienta de

liberacidon para todos los jévenes del sistema educativo publico.

Para complementar el impacto de este hallazgo en el tejido escolar, se hace necesario
reconfigurar las practicas pedagdgicas tradicionales en el aula de educacion media, transitando
de la mera repeticion de sistemas conceptuales hacia un ejercicio vivo del filosofar. Esta
transformacién exige que el educador asuma un rol de mediador dialdgico, capaz de validar las
narrativas y las experiencias cotidianas de los estudiantes como puntos de partida legitimos
para la construcciéon de conocimiento con sentido. De este modo, la investigacién cualitativa
activa procesos de concienciacion donde los jovenes se descubren como sujetos histéricos y
epistémicos. Al sistematizar estas voces a través de la reflexividad del ser, la escuela publica
cumple su verdadera funcidn emancipadora, transformando los contextos de vulnerabilidad en
escenarios de dignidad y pensamiento critico. Asi, el corpus tedrico se operativiza en una
propuesta curricular que sitda la vida misma como el objeto supremo de la indagacion

filosofica.

Componentes del Corpus.
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4. Figura. Arquitectura general del Corpus tedrico

Figura 5
Arquitectura general del corpus tedrico

Arquitectura General del corpus tedrico sobre el aprendizaje del filosofar desde la

reflexividad del ser y la vida en estudiantes de Educacién de IED la Salle, de Barranquilla.

APRENDIZAJE: CARTOGRAFIA
1 EXISTENCIAL

Transformar la experiencia cotidiana en
conocimiento reflexivo.

EL FILOSOFAR: PRAXIS DE LA
INCERTIDUMERE

2 Cuestionar la verdad vy la objetividad desde &
" discurso propio.

OCORPUS L= | LA ONTOLOGIA DEL SER EN
TEORICO SOBRE __ e} = TRANSITO - o
EL APRENDIZAJE ~ @ © - 3 i mango ofimere. Y 1o entdad
DEL FILOSOFAR =

T PROYECTO DE VIDA COMO

SIMBIOSIS ETICO-POLITICO
royectar decisiones responsables para la
madurez vy la paz.

ACCION PEDAGOGICA

Este corpus tedrico sostiene que aprender a
filosofar @s un acto de "sistematizacidn de la
wvida".

Nota. Creacion del investigador fruto de los hallazgos

En los componentes mostrados en figura 5, la visién del corpus tedrico se define como
una brujula ontoldgica que orienta la gestién de aula hacia el reconocimiento del estudiante
como un ser inacabado y en constante apertura. Segun Heidegger (2005), el ser humano es un
"ser-en-el-mundo" cuya esencia radica en la posibilidad de comprender su propia existencia a
través del pensamiento. En el contexto de La Salle, esta visidon implica que el aula de filosofia es
un espacio de encuentro con la verdad personal y colectiva. La arquitectura del modelo se
sostiene sobre el pilar de la reflexividad, permitiendo que el joven de 14 a 16 aiios se piense a si
mismo en relacidon con su vida. Esta perspectiva busca que la practica del filosofar sea el eje

transversal que dote de sentido a todas las dimensiones de la vida escolar.
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El primer componente arquitectdnico es la Realidad Ontoldgica, la cual se aborda desde
la fenomenologia para entender cdmo el estudiante percibe su propio fendmeno de existir.
Merleau-Ponty (1945) sostiene que el mundo es lo que percibimos, y por ello, el corpus integra
la corporalidad y la espacialidad del barrio El Valle como categorias de interpretacion. La
arquitectura del saber aqui se rizomatica conectando las preocupaciones inmediatas del joven
con los grandes interrogantes de la metafisica clasica. Se busca que el joven logre identificar su
lugar en el cosmos como un protagonista de su realidad. Este componente asegura que el
aprendizaje del filosofar tenga un anclaje sélido en la autoconciencia del sujeto que habita el

estrato unoy dos.

La Reflexividad de la Vida constituye el segundo componente, actuando como el motor
gue dinamiza la relacién entre el concepto abstracto y la vivencia cotidiana del bachiller. Para
Ortega y Gasset (1923), la vida es la realidad radical, y el pensamiento debe ser una funcién de
esa vida para no convertirse en una abstraccién vacia. El corpus propone que el filosofar emerja
de las situaciones limite, los deseos y las frustraciones que los estudiantes expresan en sus
microrrelatos. Esta arquitectura permite que el conocimiento sea "vivido" antes que "sabido",
transformando la gestidon de aula en una experiencia hermenéutica constante. La reflexividad

esuna disposicién afectiva y ética que invita al estudiante a hacerse cargo de su vida.

El tercer componente es el Aprendizaje del Filosofar, entendido como una praxis
dialégica que requiere de técnicas cualitativas para manifestarse con total claridad y
profundidad. Freire (1968), trad. en (1970) argumenta que la educacién auténtica es un acto de
amor y coraje que requiere del didlogo como vehiculo fundamental para la liberacion humana.
La arquitectura del corpus integra el grupo de discusién como un espacio donde la palabra del
estudiante adquiere validez académica y existencial frente a sus pares. Aqui, aprender a
filosofar significa desarrollar la capacidad de preguntar, dudar y argumentar desde la
honestidad intelectual y el respeto por la alteridad. Este componente garantiza que el corpus
tedrico tenga una aplicacion practica y evaluable dentro de los procesos de gestién de la

institucién oficial.
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La Estructura Metodoldgica del corpus se basa en la triangulacién de informantes y
técnicas, asegurando la validez cientifica y la profundidad humana de la propuesta tedrica.
Gadamer (1993) resalta que la comprension es siempre un proceso linguistico y circular, donde
el todo se entiende a partir de las partes y viceversa. La arquitectura utiliza la entrevista en
profundidad y el microrrelato para capturar las "voces de vida" que nutren el corpus desde la
base del estudiantado. Esta metodologia es un compromiso ontolégico con la verdad del otro,
permitiendo que el marco de referencia sea auténtico. El corpus se construye, asi como un
tejido de significados que refleja fielmente las tensiones y esperanzas de la comunidad de La

Salle.

El componente del Proyecto de Existencia vincula el filosofar con el futuro, dotando al
estudiante de una visidn de trascendencia que supera la inmediatez del entorno social. Sartre
(1946), trad. en (2009) enfatiza que la existencia precede a la esencia, lo que implica que el
joven es el arquitecto absoluto de su propio destino y valores. El corpus tedrico ofrece una
creacién para que el bachiller disefie su proyecto de vida como una eleccién consciente. Esta
arquitectura fomenta la autonomia y la responsabilidad, herramientas vitales para jévenes que
enfrentan desafios socioecondmicos significativos en Barranquilla. Filosofar se convierte, por
tanto, en un acto de disefio existencial donde el ser se proyecta hacia posibilidades de

bienestar y plenitud.

La Gestidon de Aula como componente operativo permite que la arquitectura tedrica se
traduzca en acciones pedagdgicas concretas y transformadoras para el docente y el alumno.
Foucault (1984), trad. en (1998) asociaba el conocimiento con las practicas de libertad,
sugiriendo que el espacio educativo debe ser un lugar de cuidado y transformacién del sujeto.
El corpus redefine la gestién como la creacién de un ambiente propicio para el asombro y la
indagacion filosofica. La arquitectura curricular se flexibiliza para dar cabida a la incertidumbre
y al debate, permitiendo que la vida del barrio El Valle entre al aula. Este componente asegura
qgue el marco de referencia sea una herramienta Util para el maestro que busca impactar la

realidad ontoldgica.
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De todas formas, la Visién Integradora del corpus aspira a consolidar una cultura del
pensamiento en la institucién que trascienda los limites del drea de filosofia tradicional. Taylor
(1991) habla del horizonte de significacion como aquello que nos permite dar sentido a
nuestras vidas dentro de una comunidad de lenguaje. La arquitectura final del corpus es una
invitacién a que toda la comunidad educativa de La Salle participe en la gran conversacién
sobre el ser. Al promover la practica del filosofar, se busca que el estudiante de educacién
media sea capaz de leer el mundo y leerse a si mismo. Esta vision cierra el ciclo del corpus
tedrico, presentandolo como un legado intelectual y humano que fortalece la dignidad del ser

en la educacién publica.

Bajo esta perspectiva, el horizonte de significacion propuesto redefine el curriculo
escolar al convertir el aula en un espacio comunitario de co-construccion de sentido y auto
interpretacion. Este giro dialégico desplaza los modelos de enseiflanza memoristicos para situar
las inquietudes existenciales y las realidades cotidianas de los jévenes en el centro del quehacer
pedagdgico. De esta manera, el ejercicio de la reflexividad del ser se transforma en un habito
institucionalizado que dota a los estudiantes de herramientas criticas frente a las légicas de
exclusién social. Asimismo, la practica del filosofar se consolida como un eje transversal que
articula los proyectos de vida individuales con la transformacién colectiva del entorno. Asi, el
corpus tedrico se encarna en las aulas de La Salle como una praxis viva de emancipacion
intelectual. Al final, este legado asegura que la educacion publica en contextos populares sea

un escenario de dignidad, donde pensar por si mismo constituya el primer acto de libertad.

5. Figura. Corpus tedrico.

Figura 6
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Corpus tedrico de la IED la Salle de Barranquilla sobre el filosofar

Corpus tedrico sobre el aprendizaje
del filosofar en la IED la Salle

Aprendizaje Filosofar

Transformarla  #——————— Cuestionar la verdad
experiencia cotidiana v |la objetividad desde
en conacimiento el discurso propio.

reflexivo.

Proyecto de Realidad
vida Ontolégica
Proyectar las Reconocer la
desiciones wvulnerabilidad y la
responsable, para la identidad en un
madurez y la paz. L —— mundo efimero

Nota: Creacién del investigador.

El corpus tedrico disefiado, presentado en la figura 6, para la Institucién Educativa
Distrital La Salle de Barranquilla se fundamenta en la Triangulacion de la Reflexividad Vital, un
modelo que emerge directamente de las voces de los informantes clave. A través de la
entrevista en profundidad, el microrrelato y el grupo de discusidn, se ha logrado mapear una
estructura donde el aprendizaje del filosofar deja de ser una acumulacién de datos histdricos
para convertirse en una praxis existencial. Como sostiene Lipman (2016), la filosofia en la
escuela debe transformar el aula en una comunidad de indagacion donde el pensamiento
critico florezca. Los hallazgos (ICG-119, ICE-211) confirman que los estudiantes lasallistas
perciben el acto de pensar como un camino de aprendizaje dindamico, situado en su realidad

caribefia y orientado hacia la autonomia.

La base de este corpus se asienta en la realidad ontoldgica del estudiante, entendida

como el ser-en-el-mundo dentro del contexto especifico de Barranquilla. Esta dimensidn
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reconoce que antes de cualquier ejercicio académico, el joven existe en una red de significados,
afectos y tensiones sociales que condicionan su percepcion. La reflexividad surge aqui como el
reconocimiento de la propia finitud y potencialidad frente a lo real. Como sostiene Heidegger
(1943), trad. en (2001), la existencia es una apertura al misterio del ser, lo que permite que el
estudiante lasallista se sitie como un sujeto histérico capaz de dotar de sentido a su entorno

inmediato.

Sobre este fundamento ontolégico se yergue el filosofar como una praxis existencial y
dialdgica, activada mediante la pregunta y el asombro. En esta etapa, el ejercicio de pensar deja
de ser una repeticidon de sistemas para transformarse en un "actuar reflexivo" que interpela la
cotidianidad a través del juicio critico. Los hallazgos (ICG-119, ICE-211) confirman que el
filosofar ocurre cuando el aula se convierte en una comunidad de indagaciéon que desafia las
verdades preestablecidas. De acuerdo con Gadamer (1993), el didlogo es el motor de la
comprensién, pues en el encuentro con el otro y con el texto, el sujeto expande sus horizontes

de sentido y fortalece su autonomia.

Esta practica constante del filosofar decanta en un aprendizaje significativo que
trasciende lo conceptual para integrarse en la estructura cognitiva y emocional del educando. El
aprendizaje aqui se construye por la capacidad del estudiante para aplicar categorias filosdficas
a la resolucidn de conflictos y a la interpretacidon de la complejidad social. La reflexividad de la
vida se convierte en el mecanismo que permite al joven procesar la incertidumbre y convertirla
en conocimiento util para la convivencia. Como propone Habermas (1987), el aprendizaje se
valida en la accion comunicativa, donde la razén se pone al servicio del entendimiento y la

construccion colectiva de la realidad.

La integracién de estos procesos genera una transformacién en la subjetividad del
estudiante, quien deja de ser un espectador pasivo para convertirse en un autor de su propia
formacion. Este aprendizaje del filosofar permite que el joven desarrolle una "gramatica del
ser" que le otorga las herramientas necesarias para nombrar sus deseos, miedos y aspiraciones.
La reflexividad actia como un puente entre la teoria universal y la biografia particular,

asegurando que cada concepto estudiado tenga una resonancia en la piel del sujeto. Segun
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Merleau-Ponty (1945), el pensamiento estd siempre anclado en la percepcion, por lo que el

aprendizaje es una experiencia encarnada que modifica la relacién del yo con el mundo.

Entonces, el corpus tedrico cristaliza en la construccion de un proyecto de vida sélido,
donde el filosofar se asume como una forma de vida permanente. La reflexividad vital permite
qgue el egresado proyecte su existencia con responsabilidad ética, basando sus decisiones en
una auto comprensién profunda y en el respeto por la alteridad. El estudiante termina un ciclo
académico, e inicia un camino de cuidado de si orientado hacia la libertad y la excelencia
humana en su territorio. Como afirma Ricoeur (2003), la identidad narrativa es la que da unidad
al proyecto de vida, permitiendo que el sujeto se reconozca como el protagonista de una

historia con propdsito y sentido filoséfico.

En consecuencia, la "Triangulacion de la Reflexividad Vital" garantiza que la Institucidon
Educativa Distrital La Salle entregue a la sociedad ciudadanos que saben ser y convivir. La
integracion del ser, el filosofar y el aprendizaje asegura que la educacion media sea el
laboratorio donde se forja la autonomia intelectual necesaria para los retos del siglo XXI. El
éxito de este modelo reside en haber devuelto la filosofia a su lugar de origen: la vida misma
del estudiante en su busqueda incesante de verdad. Tal como propone Foucault (1994), Trad.
en (1998) el pensamiento es la practica de la libertad, y en este corpus, esa libertad se

manifiesta como la capacidad de disefar un destino propio y compartido.

La fundamentacion de este corpus tedrico reside en la articulacién de lineamientos que
rescatan el sentido primigenio del filosofar como una actividad inherente al ser humano. Al
integrar las voces obtenidas mediante la entrevista, el microrrelato y el grupo de discusién, se
establece que el pensamiento critico es un proceso dindmico. El modelo de la Triangulacién de
la Reflexividad Vital propone que el aprendizaje surge del choque entre la realidad ontolégica
del joven y su capacidad de cuestionamiento constante. Como sostiene Lipman (2016), la
filosofia en la escuela debe transformar el aula en una comunidad de indagacion donde el

pensamiento complejo florezca con autonomia.

Bajo esta premisa, el corpus busca razonar sobre el papel del filosofar en la resolucion

de problemas vitales, permitiendo que el estudiante se proyecte hacia el futuro con claridad. La
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reflexion filoséfica deja de ser una abstraccidn para convertirse en una herramienta de
supervivencia existencial que dota de significado las experiencias cotidianas de los jovenes
lasallistas. La realidad ontoldgica se presenta, asi como el laboratorio donde el estudiante
ensaya respuestas a las grandes interrogantes sobre la justicia, la ética y la libertad. En este
sentido, Heidegger (1943), trad. en (2001) afirma que el pensar es una apertura al mundo que

permite al individuo comprender su existencia de manera auténtica y comprometida.

Asimismo, es necesario vincular este filosofar con la dindmica educativa de la Institucién
Educativa Distrital La Salle de Barranquilla, integrandolo en la gestidon cotidiana del aula. El
pensamiento estratégico dentro de la planificacién académica debe permitir que la filosofia sea
el eje transversal que conecte las diversas areas del conocimiento con la vida. Este enfoque
promueve una integraciéon académica donde el aula se convierte en un espacio de cuidado de si
y de escucha activa entre los informantes. De acuerdo con Gadamer (1993), la comprension
solo es posible a través del didlogo, lo que garantiza que el aprendizaje sea un evento

compartido entre docentes y estudiantes en formacion.

Entonces, el corpus genera orientaciones claras para el desarrollo de competencias
filoséficas que preparen a los estudiantes de educacién media para los retos de la sociedad
contempordnea. Se busca que el egresado sea capaz de habitar la pregunta y de construir un
proyecto de vida sdlido basado en la autonomia intelectual y la responsabilidad social. La
formacion integral en la Salle se potencia cuando la reflexividad vital se asume como una
competencia necesaria para navegar la incertidumbre del mundo actual. Tal como propone
Foucault (1994), Trad. en (1998) el ejercicio del pensamiento es una practica de libertad que

permite al sujeto gobernarse a si mismo con criterios de verdad y dignidad.

La Cartografia Experiencial constituye el primer pilar, donde el aprendizaje se entiende
como una interpretacion constante de las vivencias propias. Los cédigos sobre el "Camino de
aprendizaje" (ICG-124) y la "Experiencia" (ICG-315) sugieren que el aula lasallista debe
funcionar como un laboratorio de vida donde el error sea visto como una unidad de
significacidon. En este sentido, Husserl (1991) aporta la base fenomenolégica al proponer que la

conciencia constituye el sentido del mundo a través de la vivencia pura. El estudiante que utiliza

231



la reflexién para captar la esencia de su existir y convertir cada "Escena significativa" (ICG-381)

en un saber potente para su realidad.

El aprendizaje del filosofar en la educacién media se categoriza fundamentalmente
como un "camino de aprendizaje" (ICG-119), una trayectoria que trasciende la instruccion lineal
para convertirse en una busqueda existencial. Este proceso ocurre de forma espontanea, y que
requiere de un ambiente especifico donde el silencio, la escucha y la reflexion sean los pilares
que permitan al pensamiento florecer. La informacidén sugiere que este camino implica un
"paso de aprendizaje" (ICG-319) constante, donde el estudiante se reconoce como un ser en
transito hacia la sabiduria. Como afirma Heidegger (2001), el pensar es un camino que se abre

al caminar, una disposicion del ser que busca habitar su realidad con autenticidad y sentido.

Para que este camino sea transitable, el fundamento del corpus identifica la necesidad
de un "ambiente de aprendizaje" (ICG-337) que funcione como un laboratorio de experiencias
vitales. El aula debe transformarse en un lugar de aprendizaje (ICG-34S2) donde el nivel de
concentracion (ICG-134) y el acto de reflexién (ICG-166) sean facilitados por la disposicidn fisica
y pedagodgica del espacio. La investigacidn revela que, cuando el entorno es propicio, el filosofar
se percibe como algo "natural" (ICG-275) y profundamente "divertido" (ICG-246) para el joven.
Segun Lipman (2016), la creacién de una comunidad de indagacidn requiere un entorno de

seguridad y respeto mutuo, donde la palabra circule libremente entre los integrantes.

Un principio tedrico fundamental en esta estructura es que el aprendizaje es
intrinsecamente hermenéutico, basandose en la interpretacién de "escenas significativas" (ICG-
381) extraidas de la vida misma. Los estudiantes de La Salle asimilan conceptos, y aprenden a
"ver de esa forma" (ICE-163), otorgando nuevos sentidos a sus experiencias cotidianas vy
escolares. Este ejercicio de interpretacidon constante les permite "conocerse a si mismos" (ICE-
373), convirtiendo la asignatura de filosofia en un espejo de su propia realidad ontoldgica.
Gadamer (1993) sostiene que toda comprension es interpretativa, y en este corpus, dicha
interpretacion es la herramienta clave para que el estudiante de educacién media dote de

significado su existencia.

232



Dentro de este camino hermenéutico, el error académico se reconfigura y deja de ser un
fracaso para entenderse como una "unidad de significacién" necesaria para el crecimiento (ICE-
382). En el camino del filosofar, equivocarse es una "etapa" (ICE-381) que debe ser tenida en
cuenta (ICG-383) como parte esencial del desarrollo intelectual y humano del joven. Esta nueva
perspectiva (ICG-388) permite que el estudiante asuma el riesgo de pensar por si mismo sin el
temor al juicio punitivo, favoreciendo la autonomia. De acuerdo con Piaget (1975), el error es
un motor del desarrollo cognitivo, pues obliga al sujeto a reequilibrar sus estructuras mentales

ante los nuevos desafios de la realidad.

La practica del filosofar se vincula directamente con el deseo de "aprender sobre la vida"
(ICM-313), extrayendo ensefanzas de las situaciones de éxito y de conflicto. Los microrrelatos
destacan que "crecer significa asumir responsabilidades" (ICM-326) y que "no escuchar trae
consecuencias" (ICM-325), lo que demuestra que la filosofia es un saber aplicado y ético. El
aprendizaje se convierte asi en una forma de "aprender ahora" (ICG-361) para actuar en el
presente, integrando la reflexion en la dindmica educativa institucional. Como sefiala Merleau-
Ponty (1945), el pensamiento estd siempre anclado en la percepcidn vivida, lo que garantiza

gue el filosofar sea una actividad encarnada en el territorio lasallista.

La dinamica del preguntar (ICE-142) surge como la herramienta estratégica dentro de la
gestidn de aula para fomentar la integracidn académica y el desarrollo de competencias. Los
informantes clave senalan que "aprender cosas nuevas" (ICG-113) implica necesariamente el
acto de "preguntar y responder" (ICE-362) como un ejercicio de indagaciéon compartida. El
corpus busca que el docente del area de filosofia delinee pensamientos estratégicos que
incentiven esta curiosidad natural, convirtiendo la duda en una potencia educativa. Para Freire
(1970), la educacién es un acto de conocimiento donde la pregunta es el mediador fundamental

gue permite al sujeto emerger de su silencio para nombrar el mundo.

Asimismo, la capacidad de "decirlo" (ICE-256) y de "ensenar" (ICE-351) a otros lo
aprendido refuerza la formacidn de estudiantes con competencias para filosofar de manera
colaborativa. Los hallazgos muestran que el aprendizaje se consolida cuando el joven puede

expresar sus reflexiones ante sus "verdaderos amigos" (ICG-255) en un clima de agradecimiento
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(ICG-153). Esta dimensidn social del filosofar permite que el conocimiento deje de ser un bien
privado para transformarse en un saber compartido que fortalece el tejido social de Ia
institucion. Habermas (1987) refuerza esta idea al proponer que la racionalidad se construye en

la interaccion comunicativa, donde el consenso se busca a través del argumento razonado.

El corpus tedrico también enfatiza la necesidad de "aprender a soltar" (ICG-366) y de
reconocer lo que es "algo pasajero” (ICG-382) en la vida, promoviendo una salud emocional
ligada al pensamiento. Esta competencia permite que el estudiante de educacion media
desarrolle una resiliencia ontoldgica, aprendiendo a distinguir entre lo esencial y lo contingente
en su proyecto de vida. La reflexién profunda sobre la "vida" (ICG-16511) dota al joven de la
madurez necesaria para enfrentar las crisis con una postura critica y equilibrada. Como afirma
Ricoeur (2006), la identidad narrativa permite integrar los cambios y las pérdidas en un relato

coherente que otorga estabilidad al sujeto frente a la incertidumbre.

La integracidn de la realidad ontoldgica con la vida diaria se manifiesta en el principio de
"saber" (ICG-26S2) y "reflexionar" (ICG-36S8) sobre la propia condicién de ser humano (ICE-
335). El aprendizaje del filosofar se categoriza como algo "diferente" (ICE-128) a otras materias,
pues toca las fibras mas intimas de la existencia y la proyeccién al futuro. Los estudiantes
reconocen que esta forma de aprender (ICE-179) es vital para su desarrollo, pues les permite
posicionarse ante los problemas del ser humano de manera consciente. Seglin Foucault (1994),
el pensamiento es el espacio de la libertad donde el sujeto se construye a si mismo, haciendo

de su vida una obra de arte reflexiva.

En consecuencia, el corpus tedrico concluye que el camino de aprendizaje debe ser
sostenido por orientaciones claras que promuevan la formacion integral del estudiante
lasallista. El objetivo principal es que el joven aprenda a "tener presente" (ICG-282) los
principios éticos vy filoséficos en cada decision que tome, garantizando una vida con propdsito.
La triangulacién de la reflexividad vital asegura que el paso por la educacién media deje una
"ensefianza" (ICG-3812) duradera que trascienda los muros de la escuela. Como sostiene
Arendt (1958), el pensamiento es la actividad que nos permite dar sentido a lo que hacemos,

asegurando que nuestras acciones en el mundo sean verdaderamente humanas y responsables.
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En el segundo pilar, denominado Praxis de la Incertidumbre, se valida que el aprendizaje
del filosofar surge del cuestionamiento profundo frente a lo cotidiano. Los informantes asocian
el "Signo de interrogacion" (ICG-124) con una herramienta de navegacion vital que les permite
transitar de la opinién superficial al argumento sdlido. Este hallazgo resuena con la pedagogia
de la pregunta de Freire (2005), quien afirma que el conocimiento se construye mediante el
develamiento del mundo y el ejercicio del derecho ontoldgico al cuestionamiento. Para el joven
de educaciéon media, filosofar es un proceso "Espontdneo" (ICG-248) que requiere de un
"Ambiente" (ICG-337) propicio para que la duda se transforme en entendimiento y busqueda

de soluciones razonadas.

El aprendizaje del filosofar en la educacion media se define fundamentalmente como la
capacidad del estudiante para habitar la pregunta, diferencidndose radicalmente de Ia
memorizacién de la historia de la filosofia. Los hallazgos (ICE-211, 1CG-348) sugieren que el
joven comienza a filosofar cuando el "signo de interrogacién" se convierte en una herramienta
de navegacidn vital para su existencia. Este proceso implica que el aula deje de ser un espacio
de respuestas dadas para transformarse en un escenario donde cuestionar (ICG-348) es el acto
pedagdgico central. Como sostiene Freire (1970), filosofar es un acto de concientizacion donde

el "ser que piensa" (ICE-352) emerge para intervenir en su propia realidad.

El principio tedrico que sustenta esta transicidon es el aprendizaje dialdgico, el cual
permite al estudiante pasar de una "opinién superficial" a un "argumento profundo" (ICG-346).
Se aprende a filosofar sistematizando las propias dudas frente a los problemas del entorno (ICE-
324) y ganando discurso (ICE-254). Este fluir de ideas (ICG-335) permite que el pensamiento
critico se manifieste como una postura (ICG-245) clara frente a las situaciones complejas del
contexto caribefio. De acuerdo con Habermas (1987), la racionalidad se construye en la
interaccion comunicativa, donde el debate (ICG-1610) y el argumento sdlido validan la

soberania intelectual del sujeto.

La practica del filosofar se constituye como una "praxis humana" que trasciende la
simple contemplacion para incidir en la transformacién del sujeto y su entorno social. Para el

estudiante lasallista, filosofar es un proceso (ICE-211) que le otorga poder pensar (ICE-341) y
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ver las cosas (ICE-161) desde una Optica de responsabilidad ética. Al enfrentar sus propios
problemas (ICE-324), el joven activa una reflexion que, segin Marinoff (2000), posee una
utilidad clinica para gestionar la vida cotidiana. Esta capacidad de ser objetivo (ICE-271) y
buscar soluciones (ICG-1210) convierte a la filosofia en un dispositivo ontoldgico de libertad y

madurez personal.

Bajo el modelo de la "Triangulacién de la Reflexividad Vital", el estudiante realiza un
viaje al conocimiento (ICG-375) que actia como un sol (ICG-222) disipador de dudas. Este
proceso de "pensar profundo" (ICG-346) permite al joven cuestionar su propio ser (ICG-16S1) y
reflexionar sobre la verdad (ICE-282) de sus actos y creencias. En este sentido, lkeda (2014)
aporta que la sabiduria interior florece cuando el individuo se atreve a indagar en su identidad,
superando la incertidumbre del quién soy (ICG-3111). Asi, la filosofia ayuda (ICE-154) a
construir pensamientos claros (ICG-231) en medio del ruido variable (ICG-133) de la sociedad

contemporanea.

El aprendizaje del filosofar requiere de un ambiente que valore el silencio (ICG-234) y la
escucha como condiciones necesarias para que la idea (ICG-243) pueda germinar. Los cédigos
sugieren que el momento de claridad (ICG-3811) surge cuando el estudiante logra reflexionar
(ICG-16S5) en un entorno que respeta (ICE-363) la diversidad de opiniones. Este espacio
permite que el pensamiento se vuelva espontaneo (ICG-248) y que el estudiante se sienta como
un libro abierto (ICG-359) dispuesto al crecimiento. Para Heidegger (2001), el pensar requiere
una disposicién al asombro, lo que en este corpus se traduce en la capacidad de ver muchas

cosas (ICE-173) nuevas.

Un aspecto vital de este corpus es la integracion del error como una unidad de
aprendizaje, permitiendo que el joven aprenda de cometer errores (ICE-382) sin miedo al
fracaso. Reflexionar sobre el hecho de por qué pensé (ICE-261) de determinada manera ayuda
al estudiante a no volver a pasar (ICG-383) por situaciones que afecten su integridad. Esta
reflexividad critica fortalece la proteccién psicolégica, permitiendo que el sujeto sea

responsable (ICG-261) de sus actos (ICG-2454) y de su propia evolucién personal. Segun Riso
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(2006), esta soberania intelectual es clave para el bienestar emocional, pues otorga al joven el

control sobre su propio juicio y valoracion social.

El filosofar se categoriza también como una gran experiencia (ICE-334) que permite al
estudiante dar su punto de vista (ICE-241) con firmeza y rigor argumentativo. Este ganar
discurso (ICE-254) es fundamental para que el joven de educacidn media se posicione como un
ser activo en la dindmica educativa institucional. Al argumentar (ICG-144) sus posturas, los
estudiantes de La Salle demuestran que han pasado de la mera informacion a la formacidon de
un criterio propio. Como afirma Gadamer (1993), el lenguaje es el medio en el que se realiza la

comprensién, y aprender a filosofar es aprender a habitar el lenguaje con profundidad.

La dimension ontoldgica del corpus invita al estudiante a preguntarse constantemente
équién soy cuando nadie me mira? (ICM-14) y équé seremos? (ICM-320) en el futuro
profesional. Estas interrogantes existenciales son las que permiten que el pensamiento (ICG-
217) se convierta en una herramienta de disefio de su propio proyecto de vida. La
filosofiaesuna forma de ver el mundo (ICM-220) que dota de color (ICM-113) y sentido a
nuestra vida (ICM-222). En este viaje, cada minuto vale mas (ICM-312) cuando se vive desde la

consciencia y la reflexidon constante sobre la propia finitud y trascendencia.

Asimismo, el trabajo en grupo (ICG-141) y la interaccidén con personas (ICG-365) diversas
enriguecen el corpus, permitiendo conocer distintas opiniones (ICM-123) y perspectivas. Este
ejercicio de contraste es el que facilita el crecimiento profesional (ICG-14S2) y el pensamiento
critico (ICG-26S7) necesario para la convivencia democratica en Barranquilla. El estudiante
aprende a ser incrédulo (ICG-2611) frente a los dogmas y a valorar la explicacion (ICG-381)
racional por encima de la imposicion arbitraria. De acuerdo con Arendt (1958), el pensamiento
es la actividad que nos hace humanos, pues nos permite discernir entre el bien y el mal en la

esfera compartida.

En sintesis, este pilar del corpus tedrico establece que aprender a filosofar es un viaje
hacia la mejora continua y el saber (ICG-26S2) habitar la incertidumbre con dignidad. La
reflexividad (ICG-26S1) y la capacidad de cuestionarte (ICG-3656) son las competencias que

permitirdn al estudiante de La Salle seguir mejorando (ICG-26S4) durante toda su vida. El
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resultado es un sujeto capaz de ver las cosas desde otra perspectiva (ICG-388), rompiendo con
la linealidad del pensamiento Unico. En conclusién, habitar la pregunta es el acto de libertad
mas profundo que la educacién media puede ofrecer, garantizando que el egresado sea el

arquitecto responsable de su propio destino.

El tercer pilar, la Ontologia del Ser en Transito, describe la realidad del estudiante como
un proyecto inacabado y en constante redefinicion. Los hallazgos revelan una "ldentidad entre
dudas" (ICM-318) y una percepcién del "Tiempo efimero" (ICM-310) que sitdan al ser en una
vulnerabilidad transformadora. Bajo la 6ptica de Heidegger (1927), el estudiante es un Dasein o
ser-en-el-mundo que, al enfrentarse a la crisis de la finitud, se ve impulsado a buscar una
existencia auténtica. Esta vision se aleja de la concepcidén del joven como un ente pasivo,
reconociéndolo como un sujeto dotado de intencionalidad que, a pesar del "Cansancio y

presiéon" (ICM-33), busca "Sentirse orgulloso" (ICM-117) de su singularidad existencial.

La Ontologia del "Ser en Transito" propone que la realidad del adolescente en la
educacion media es una "realidad en bache" o en construccion (ICE-281). Este estado de
inconclusién es el terreno fértil donde germina el pensamiento critico al enfrentar las crisis de
identidad entre dudas (ICM-318). Los estudiantes se reconocen como seres que piensan (ICE-
352), pero que habitan una subjetividad marcada por la presién y el cansancio (ICM-33). Como
afirma Heidegger (2001), el ser humano es un "Dasein" o ser-ahi, cuya esencia radica en su

existencia como pura posibilidad y proyecto abierto al futuro.

El fundamento de este corpus valida la "metafora del espejo”, planteando la pregunta
ontoldgica fundamental: équién soy cuando nadie me mira? (ICM-14). La subjetividad del
estudiante se convierte en el primer objeto de estudio filosofico, desplazando los conceptos
estaticos por la vivencia de un ser humano que es un proyecto (ICE-225). Los hallazgos
muestran a un joven sentado (ICG-224) que, en medio del silencio (ICG-131), intenta descifrar
qué pasé en mi (ICE-131). Segun Geertz (1973), el aprendizaje es un desciframiento cultural
donde el joven interpreta su propia forma de vivir (ICM-31) dentro de una trama de

significados.

238



La realidad ontolégica se manifiesta como un viaje (ICM-112) donde el tiempo es
efimero (ICM-310) y cada individuo (ICM-14) debe aprender a enfocarse (ICG-233). El
estudiante de La Salle experimenta un corazén propenso al cambio y una generaciéon
confundida (ICM-330) que busca desesperadamente pensamientos claros (ICG-231). Este
transito se ve afectado por baches (ICE-281) emocionales y el miedo (ICG-2512) ante un mundo
gue a veces parece una sociedad que no entiende (ICG-252). Para Piaget (1979), estas crisis son
momentos de equilibracién progresiva donde el sujeto reestructura sus esquemas ante las

exigencias de una vida complicada (ICM-39).

El aprendizaje significativo ocurre cuando el curriculo permite al joven mirar el horizonte
(ICE-214) y reflexionar sobre la teologia de Dios (ICE-371) y sus propias cosas (ICE-181). Al
sistematizar (ICG-271) sus experiencias, el estudiante logra entender un poco mas (ICE-177)
sobre la verdad (ICE-242) y los puntos que él toma (ICE-263) en la vida. Este proceso de
introspeccién le permite comprender errores (ICE-384) y sentirse orgulloso (ICM-117) de su
capacidad para crecer como persona (ICG-368). Vygotsky (1978) sostiene que este crecimiento
es posible gracias a un ambiente (ICG-337) que actia como andamiaje para alcanzar la

madurez.

En este transito, el adolescente suele colocarse nervioso (ICE-331) ante la presion de ser
alguien y no dejarse influir (ICE-155) por opiniones (ICE-364) externas. El corpus reconoce que
la identidad es un proceso de pensar y cambiar (ICG-358) donde el joven necesita darme
animos (ICG-24S2) para no detenerse (ICM-326). La filosofia actia aqui como una herramienta
para ver las cosas de forma diferente y vivir un resultado diferente (ICM-130) ante los
conflictos. Como indica Freire (1992), el aprendizaje es un acto de soberania que permite al ser

en formacién buscar soluciones (ICG-1210) con una profunda responsabilidad ética.

La ontologia del ser lasallista integra también el antagonismo (ICM-326) y el cansancio
(ICM-33) como elementos reales de una etapa que es pasajera pero intensa. El joven necesita
estar sola (ICG-14S1) para procesar el suceso (ICG-151) de su existencia y concentrarse (ICG-
336) en lo que realmente importa (ICG-384). A través de la reflexion (ICG-386), el estudiante

logra capturar escenas significativas (ICG-381) que dotan de gran significado (ICG-284) a su paso
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por la escuela. Esta capacidad de sentir (ICG-273) y reflexionar convierte al adolescente en un

sujeto capaz de cambiar realidades (ICG-382) internas y externas.

El ser en transito se define por su capacidad de adaptarse (ICG-115) y de aprender cosas
(ICG-213) de las personas significativas (ICM-26) que marcan su camino. La experiencia (ICG-
312) acumulada en este viaje al conocimiento le permite progresar (ICG-26S6) y dejar de pensar
superficialmente (ICG-2612). El filosofar se vuelve entonces una forma de charlar bastante (ICE-
251) con uno mismo y con los otros para entender la teoria del ser (ICE-121). Segun Marinoff
(2000), esta gestion de los propios problemas mediante el pensamiento es lo que permite al

individuo habitar su presente con mayor seriedad (ICG-162).

La metdafora (ICG-112) del sol (ICG-222) ilustra cdmo el conocimiento ilumina las zonas
de sombra del adolescente, permitiéndole divertirse a cada paso (ICM-126) a pesar de las
dificultades. El joven aprende que no somos iguales (ICM-121) y que esa diferencia es lo que
permite construir una sociedad mas plural y respetuosa. La gratitud (ICM-330) surge cuando el
estudiante comprende que cada minuto vale mas (ICM-312) si se vive desde la conciencia
critica. Para lkeda (2014), esta sabiduria interior es la que permite disipar la identidad entre

dudas (ICM-318) y emerger con una fortaleza renovada ante la vida.

En definitiva, la realidad ontoldgica propuesta por el corpus es una forma de vivir (ICM-
31) que acepta la vulnerabilidad y el error. Aprender a filosofar es aprender a soltar (ICG-366)
las cargas innecesarias para construir una verdadera independencia (ICG-278) de pensamiento
y accion. El estudiante se convierte en un ser que piensa (ICE-352) y que usa su inconsciente
(ICG-24S6) para traer a la luz pensamientos claros (ICG-231). Como afirma Riso (2006), la
soberania intelectual se alcanza cuando el sujeto deja de ser un objeto de la influencia ajena

para ser autor de su destino.

En fin, este pilar del corpus asegura que el proyecto de vida del estudiante esté anclado
en una reflexividad critica que le permita recordar (ICG-16S5) su historia para no repetirla. El
adolescente en transito en la IED La Salle es un ser que estd promediando su madurez,
enfrentando el miedo a la pérdida y el cansancio con resiliencia. El resultado de este proceso es

un individuo capaz de ver otra perspectiva (ICG-388) de la realidad, haciendo que su existencia
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sea coherente y con propdsito. Tal como propone Foucault (1994), el pensamiento es el espacio
donde el sujeto se gobierna a si mismo, transformando su bache ontoldgico en un puente hacia

la libertad.

Como cuarto pilar se erige la Simbiosis Etico-Politica, que vincula la reflexién interna con
la accidon responsable en el entorno social de Barranquilla. Los informantes destacan que
"Crecer significa asumir responsabilidades" (ICM-326) y que la filosofia actia como una
"Terapia" (ICE-322) para la toma de decisiones. Este enfoque se alinea con la inquietud de si
propuesta por Foucault (2005), donde el filosofar es una practica de libertad que permite al
sujeto transformarse para vivir mejor. El proyecto de vida se consolida, asi como una
trayectoria reflexiva que busca la "Madurez" (ICG-276) y la "Independencia" (ICG-278),

asegurando que el joven deje de ser un espectador para ser autor de su futuro.

La configuracién del Proyecto de Vida se erige como la sintesis existencial donde el ser,
el aprender y el filosofar convergen en un horizonte de trascendencia y accién. El fin dltimo de
este proceso en la escuela es la transicion efectiva de la reflexidn interna hacia una accién
responsable dentro de la sociedad (ICG-163). Fundamentado en la teoria de Erikson (1968), el
proyecto vital es la respuesta a la crisis de identidad, permitiendo al joven avanzar (ICM-322)
con seguridad. Esta simbiosis ética implica que el crecimiento personal esta indisolublemente
ligado a la capacidad de asumir responsabilidades (ICG-163) frente al colectivo de la institucién.
De este modo, la madurez se alcanza por la integracién de la conciencia critica en el actuar

cotidiano.

El corpus propone que el aprendizaje del filosofar actia como una verdadera terapia
(ICE-322) para la toma de decisiones criticas en momentos de incertidumbre existencial. A lo
largo de nuestra experiencia (ICE-313), los estudiantes descubren que proyectarse esun
proceso de ser indefinidamente (ICE-124) en el tiempo. El éxito de esta formacién se mide por
la superacion de nuestras dudas (ICE-143) y la capacidad de disefiar un futuro (ICG-34S9) que
sea realmente habitable. Como sefiala Frankl (1946), la voluntad de sentido es el motor que

permite al joven visualizar el futuro y dotar de propdsito su actual caminar. Esta funcion
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terapéutica de la filosofia rescata al estudiante de la alienacién, permitiéndole reclamar Ila

autoria de sus propios pensamientos y deseos.

La conexién entre crecer y asumir responsabilidades (ICM-326) marca el paso de la
adolescencia hacia la formaciéon de un adulto (ICE-156) integro y autéonomo. El estudiante
lasallista entiende que para avanzar (ICM-322) es necesario enfocarse (ICE-353) y responder
(ICE-273) con coherencia ante las exigencias de la realidad. Esta busqueda de independencia
(ICG-278) esla conquista de una soberania intelectual que permite elegir con pasién (ICM-114).
Segun Giddens (1991), la reflexividad del yo obliga al sujeto a hacerse responsable de su propia
trayectoria vital para vivir un resultado diferente. Al reconocerse como un ser en construccion,

el joven transforma la presion social en una energia creadora orientada a la excelencia humana.

En el contexto de la educacion media, el proyecto de vida se percibe como una cuerda
floja (ICM-31) que exige equilibrio, madurez (ICG-276) y valentia. Los hallazgos muestran que el
valor de dar un paso adelante (ICM-227) es lo que permite al estudiante transitar desde la
ausencia hacia la presencia. Caminar (ICM-110) hacia el mafiana implica reconocer que existe
un mafana (ICM-118) lleno de posibilidades posibles (ICM-128) para quien sabe pensar (ICG-
367). La filosofia ofrece aqui el marco ético de Savater (1991), donde elegir una vocacién es un
acto de libertad donde cada minuto vale mas. Asi, el equilibrio en la cuerda floja de la vida se

logra mediante el peso de los valores éticos que sostienen cada decisidn.

El propdsito de formar estudiantes integrales (ICG-1110) requiere que el aula sea el
espacio donde se aprenda a tomar decisiones (ICG-326) con sentido de justicia. El tiempo (ICG-
3510) escolar debe ser aprovechado para que el joven aprenda a superar (ICG-267) sus propias
crisis y a encontrar paz (ICG-379). Este bienestar (ICG-279) integral es el indicador de que el
filosofar ha dejado de ser teoria para convertirse en una forma de vida (ICG-14S5). Para el
corpus, el futuro (ICG-376) es algo que se construye sistematicamente a través del ejercicio del
pensamiento critico. La integralidad no es una meta académica secundaria, sino la columna

vertebral que permite al sujeto resistir las tensiones del mundo contemporaneo.

La transicion a una nueva etapa (ICG-16S4) al final de afio (ICG-385) representa un

momento de cierre y apertura donde se evaltan las consecuencias (ICG-173) de los actos. El
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joven debe ser capaz de responder (ICE-274) por sus elecciones, entendiendo que su
independencia (ICG-278) estd ligada al bienestar de los demds. El proyecto se consolida como
un camino (ICG-311) que se recorre durante toda la vida (ICG-387), exigiendo una formacién
constante de la persona (ICG-133). Esta visidon politica del ser permite que el egresado se
reconozca como un ciudadano capaz de aportar a la sociedad con dignidad y rigor. Cada etapa
superada se convierte en un peldafio de autoconocimiento que fortalece la identidad del

estudiante frente a los cambios sociales externos.

El fundamento del proyecto vital reconoce que aun falta mucho (ICE-181) por recorrer,
pero que el inicio de la madurez (ICG-276) comienza con la autorreflexion. Vas creciendo (ICE-
343) en la medida en que logras sistematizar tus experiencias y dar una respuesta (ICE-264)
auténtica a los desafios del entorno. El filosofar permite que el joven no vea el pasar el tiempo
(ICG-268) como una pérdida, sino como una oportunidad de acumular sabiduria practica. En
ultima instancia, proyectarse es una capacidad de agencia que faculta al sujeto para lograr
metas y transformar su realidad inmediata con ética. Esta sistematizacién de la vivencia escolar
garantiza que el aprendizaje no sea volatil, sino un cimiento sélido para el éxito profesional

futuro.

La simbiosis ético-politica se manifiesta cuando el estudiante integra sus deseos
personales con las necesidades de su comunidad en Barranquilla, disefiando un futuro con paz.
El éxito del aprendizaje se evidencia cuando el joven deja de actuar por impulso para hacerlo
por conviccidn, basdandose en la superacién de sus crisis. El proyecto vital es un viaje (ICM-112)
gue requiere de pensamientos claros para no extraviarse en la superficialidad del mundo
moderno y sus distracciones. Como afirma lkeda (2014), la verdadera felicidad reside en el
desarrollo de una fuerza interior que permita enfrentar cualquier adversidad con esperanza y
determinacion. La paz encontrada esla presencia de una brujula moral que guia al estudiante en

medio de la tormenta.

El corpus tedrico concluye que la educacién media debe proveer las herramientas para
qgue el estudiante sea el autor y protagonista de su propia historia. Formar (ICG-126) para la

vida implica validar que el ser humano es un proyecto (ICE-225) permanente de aprendizaje y
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servicio a los demas. La reflexividad ética asegura que cada paso dado sea consciente de su
impacto social y de su contribucidn al bienestar (ICG-279) colectivo institucional. El resultado es
un "ser que piensa" (ICE-352) que ha comprendido que su libertad termina donde comienza la
responsabilidad para con el otro ser. Esta autoria de la propia vida desplaza la victimizacién por

el empoderamiento ontoldgico que faculta al joven para habitar el mundo con sentido.

Este pilar del corpus asegura que el proyecto de vida sea el telos donde todas las
categorias de aprendizaje y ontologia encuentran su cumplimiento. El estudiante de la
Institucion Educativa Distrital La Salle sale al mundo con la capacidad de encontrar paz (ICG-
379) en su propio juicio critico. El filosofar le ha permitido construir una independencia (ICG-
278) que es, al mismo tiempo, una profunda interdependencia con su entorno politico y social
inmediato. Tal como propone Foucault (1994), el pensamiento es la practica de la libertad, y esa
libertad se ejerce plenamente al disefiar una vida con sentido trascendente. El corpus tedrico se
cierra, asi como un marco de referencia que transforma la educacién media en un verdadero

laboratorio de humanidad.

Para terminar, la integracidon de estos hallazgos permite concluir que el corpus tedrico
para La Salle es un tejido de afectos, pensamientos y acciones éticas. La sistematizacion
mediante cromatizacidn permitio identificar que el "Saber" (ICG-26S2) y el "Entender" (ICG-355)
son procesos dialécticos que dotan de sentido la realidad cotidiana del estudiante. Siguiendo a
Gadamer (1993), la realidad ontolégica del joven estd mediada por el lenguaje y la historia,
donde el didlogo con "Personas significativas" (ICM-26) otorga solidez al ser. El modelo
propuesto garantiza que cada "Momento de claridad" (ICG-3811) se traduzca en un proyecto de

vida cimentado en la paz y el bienestar.

Las conclusiones del corpus tedrico para la Institucién Educativa Distrital La Salle de
Barranquilla sintetizan una transformaciéon profunda en la experiencia escolar, donde los
aportes pedagdgicos se manifiestan en la transicion de una ensefianza de contenidos a una
pedagogia de la reflexividad vital. Esta propuesta redefine el aula como un laboratorio de
experiencias (ICG-337) donde el didlogo y la comunidad de indagacién permiten al estudiante

transitar de la opinidon superficial al argumento profundo (ICG-346). La integracidn estratégica
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de la pregunta como motor de conocimiento faculta al docente como un mediador de la
libertad, asegurando que el aprendizaje del filosofar sea una competencia dindmica y no una
acumulacién pasiva de datos. Bajo este enfoque, la gestion académica se alinea con la

necesidad de formar sujetos criticos que habitan el lenguaje con rigor y autonomia intelectual.

En el plano ontoldgico, el corpus reconoce y valida la realidad del adolescente como un
"ser en transito" que habita una identidad entre dudas (ICM-318) y baches (ICE-281) necesarios
para su crecimiento. El aporte fundamental aqui es la desmitificacién de la crisis juvenil,
elevandola a la categoria de terreno fértil para la emergencia de un ser que piensa (ICE-352) y
se reconoce como un proyecto (ICE-225) abierto al futuro. Esta visiéon desplaza el concepto
estatico del alumno por una ontologia del movimiento, donde el autoconocimiento y la
busqueda del quién soy (ICG-3111) se convierten en el primer objeto de estudio filoséfico. Al
validar la subjetividad del estudiante, la institucion promueve una soberania intelectual que
protege al joven de la alienacién y fortalece su resiliencia ante las presiones de un entorno

social complejo.

Respecto a los aportes de vida, el modelo de la Triangulacidon de la Reflexividad Vital se
constituye como una herramienta terapéutica (ICE-322) que dota de sentido y propdsito a la
cotidianidad del estudiante lasallista. El filosofar deja de ser una abstraccién académica para
transformarse en una brujula moral que permite al joven encontrar paz (ICG-379) y bienestar
(ICG-279) en medio de la incertidumbre contemporanea. El aprendizaje se traduce en la
capacidad de tomar decisiones conscientes, entendiendo que cada minuto vale mas (ICM-312)
cuando se vive desde la reflexidén y la pasion por la verdad. De este modo, el corpus asegura
gue el paso por la educacion media deje una ensefianza (ICG-3812) duradera que trascienda los

muros escolares, convirtiéndose en una gramatica de la existencia para el éxito personal.

Finalmente, el aporte social se cristaliza en una simbiosis ético-politica donde el
crecimiento individual se traduce en una accidn responsable (ICG-163) y un compromiso
genuino con el bienestar del territorio. El egresado posee una disposicion ontoldgica para
actuar como un ciudadano independiente (ICG-278) que busca soluciones (ICG-1210) a los

problemas de su comunidad en Barranquilla. La educacion filoséfica actua, asi como un
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dispositivo de libertad politica, formando lideres capaces de debatir (ICG-1610) con argumentos

y de respetar la alteridad en la construccién de una sociedad mas justa.
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VI REFLEXIONES EMERGENTES

Las reflexiones emergentes consolidan un cambio de paradigma en la Institucidon
Educativa Distrital La Salle, donde el filosofar trasciende el aula para convertirse en una brujula
existencial y ética. Este proceso permite que el estudiante pase de ser un receptor pasivo de
informacién a un "ser que piensa" (ICE-352) con capacidad de agencia social. La "Triangulacién
de la Reflexividad Vital" actia como el mecanismo que otorga coherencia a las dudas juveniles,
transformando el "bache" ontoldgico en una oportunidad de crecimiento profesional y personal
(ICG-14S2). De acuerdo con Freire (1970), esta concientizacién es lo que faculta al joven para
ganar discurso y participar activamente en la construccion de su territorio. Asi, la filosofia se
legitima como un saber practico que dota de sentido la existencia del adolescente en su

transito hacia la madurez.

En dltima instancia, el corpus tedrico se establece como un marco de referencia
dindmico que garantiza la formacion de sujetos integrales, auténomos y profundamente
humanos en Barranquilla. El éxito de esta propuesta pedagdgica se refleja en la capacidad del
egresado para disefiar un proyecto de vida basado en el bienestar (ICG-279) y la
responsabilidad ciudadana. Al habitar la pregunta y sistematizar sus propias experiencias, el
estudiante lasallista desarrolla una soberania intelectual que le permite navegar las
complejidades de la sociedad contemporanea con claridad. Segun Foucault (1994), el
pensamiento como practica de libertad es el legado mas valioso que la escuela puede ofrecer
para la autoconstruccién del sujeto. El resultado es una simbiosis ético-politica donde la

busqueda de la paz interior se traduce en un compromiso inquebrantable con la justicia social.
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La primera reflexion emergente identifica que el aprendizaje del filosofar en la
educacion media colombiana debe desprenderse de la rigidez historiografica para abrazar la
reflexividad vital. Los hallazgos sugieren que el estudiante busca un "camino de aprendizaje"
(ICG-119) que le permita procesar su propia realidad caribefia. Esta transiciéon de la informacién
a la formacion implica que el aula se convierta en un espacio de cuidado de si y de escucha
activa. Segun Heidegger (2001), el pensar es una apertura al misterio del ser que permite
habitar el mundo con autenticidad. Asi, la filosofia en la escuela se legitima cuando logra

resonar con las preocupaciones ontoldgicas de los jévenes estudiantes lasallistas.

En segundo lugar, surge la necesidad de validar el "silencio y la escucha" (ICG-131, ICG-
337) como condiciones infraestructurales del pensamiento critico en contextos escolares
ruidosos. La investigacion revela que el adolescente requiere de una pausa reflexiva para
transitar desde la opinidn superficial hacia un "argumento profundo" (ICG-346) y coherente. El
ambiente de aprendizaje esel clima de confianza que permite al estudiante expresar sus dudas
sin temor al juicio. De acuerdo con Gadamer (1993), el didlogo es el motor de la comprensién,
pero este solo florece donde existe la disposicidn de dejarse interpelar por el otro. Por tanto, el
aula debe funcionar como un laboratorio de experiencias donde el pensamiento fluya sin las

presiones de la inmediatez técnica.

Una tercera reflexidon destaca que el error académico debe ser reinterpretado como una
"unidad de significacién" (ICE-382) y no como un fracaso del sistema escolar. Los informantes
clave coinciden en que aprender de cometer errores (ICE-382) es una etapa necesaria para
consolidar una identidad intelectual auténoma y resiliente. Esta nueva perspectiva permite que
el joven se arriesgue a "habitar la pregunta”, reconociendo que la duda es el punto de partida
de toda sabiduria auténtica. Como propone Piaget (1979), el desequilibrio cognitivo es lo que
impulsa al sujeto a buscar nuevas formas de adaptacién y conocimiento ante la realidad. En
consecuencia, la pedagogia de la reflexividad debe premiar la audacia del preguntar por encima

de la comodidad de las respuestas preestablecidas.

La cuarta reflexion emerge sobre la "metafora del espejo" (ICM-14), donde el estudiante

utiliza la filosofia para interrogarse sobre quién es cuando nadie lo mira. Esta busqueda de

248



identidad personal es el nucleo del aprendizaje significativo, pues conecta las categorias
universales con la biografia particular de cada individuo. La realidad ontoldgica del adolescente,
marcada por baches y construcciones constantes (ICE-281), se convierte en el material
primigenio del acto de filosofar en clase. Siguiendo a Ricoeur (2006), la identidad narrativa
permite que el sujeto dé cuenta de su propia vida, integrando los fragmentos de su experiencia
en un relato coherente. El aula se transforma asi en un escenario de autoconocimiento donde

el joven lasallista comienza a disefar su propio destino.

Como quinta reflexién, se observa que el filosofar actia como una "herramienta de
proteccion psicoldgica" y soberania intelectual frente a las presiones del entorno (ICM-33). Los
estudiantes manifiestan que el ejercicio reflexivo les ayuda a gestionar sus propios problemas
(ICE-324) y a no dejarse influir (ICE-155) por discursos alienantes. Esta dimensién clinica de la
filosofia permite que el joven desarrolle una resiliencia basada en pensamientos claros (ICG-
231) y una valoracién ética de sus actos cotidianos. De acuerdo con Marinoff (2000), el
pensamiento es un recurso vital para navegar las crisis existenciales sin sucumbir al vacio o al
sinsentido de la modernidad. Asi, la educacidn filoséfica contribuye directamente al bienestar

emocional y a la salud mental de los estudiantes de educacion media.

La sexta reflexion plantea que el aprendizaje del filosofar es un acto de "concientizacion
politica" que faculta al estudiante para ganar discurso (ICE-254) y autonomia. Los hallazgos
indican que el joven lasallista busca ser un "ser que piensa" (ICE-352) capaz de intervenir de
manera responsable en su sociedad inmediata. La reflexividad se proyecta como una capacidad
de agencia para buscar soluciones (ICG-1210) colectivas a problemas comunes. Tal como
propone Freire (1970), la educacion es un acto de libertad donde el sujeto emerge de la cultura
del silencio para nombrar su mundo. En este sentido, la filosofia en la Instituciéon Educativa

Distrital La Salle se consolida como una verdadera formacién para la ciudadania democratica.

En séptimo lugar, emerge la idea del "ser en transito" como la categoria ontoldgica que
mejor describe la experiencia del adolescente en la escuela. Los jovenes son proyectos en
constante devenir (ICE-225) que requieren de una pedagogia que respete sus tiempos y sus

crisis. Esta realidad en construccién es el terreno fértil donde la filosofia puede sembrar la

249



semilla de la curiosidad y el compromiso ético-social. Para Vygotsky (1978), el aprendizaje es un
proceso mediado socialmente donde el apoyo de pares y maestros actia como el andamiaje
necesario para crecer. La escuela debe, por tanto, celebrar el transito y la buisqueda, evitando

las etiquetas que fijan al estudiante en una identidad estatica o deficitaria.

La octava reflexiéon destaca el valor de la "transversalidad de la pregunta" como
estrategia para integrar las diversas areas del conocimiento escolar bajo un sentido humano. El
filosofar es una actitud que atraviese todas las dindmicas educativas y de gestién de aula
lasallista. Al incentivar el habito de cuestionar (ICG-348), se promueve una cultura del
pensamiento que enriquece tanto las ciencias naturales como las ciencias sociales. Segun
Lipman (2016), la comunidad de indagacién es un modelo que puede aplicarse a cualquier
disciplina para fomentar la creatividad y el juicio critico. Esta integracion académica garantiza
qgue el estudiante egrese con una visidn holistica y reflexiva sobre la complejidad del mundo

contemporaneo.

Novena reflexidn: la "simbiosis ético-politica" en el proyecto de vida sugiere que la
realizacion personal del joven estd ligada al bienestar (ICG-279) de su comunidad. Los
informantes clave asocian el éxito de su aprendizaje con la capacidad de asumir
responsabilidades (ICG-163) y de proyectarse como ciudadanos de paz. El futuro (ICG-376) deja
de ser una incertidumbre temida para convertirse en un campo de posibilidades posibles (ICM-
128) disefiadas desde la razén y la ética. Como afirma Savater (1991), la libertad consiste en
elegir dentro de lo posible para construir una vida que valga la pena ser vivida por nosotros. El
proyecto de vida se vuelve entonces el telos donde convergen todas las competencias

filoséficas adquiridas en el aula.

La décima reflexion emergente sefiala que la tecnologia y la inmediatez digital exigen
una "nueva gramatica de la existencia" basada en la profundidad y el discernimiento. Los
estudiantes de educacion media deben aprender a navegar entre el ruido variable (ICG-133) y Ia
sobreinformacion mediante una reflexividad critica que les dé estabilidad. La filosofia ofrece los
criterios necesarios para distinguir entre lo esencial y lo pasajero (ICG-382), permitiendo que el

joven mantenga pensamientos claros. Para Giddens (1991), la reflexividad del yo es la
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herramienta principal para gestionar la identidad en la alta modernidad marcada por cambios
vertiginosos. De esta forma, el filosofar se convierte en una brdjula indispensable para la

supervivencia intelectual en el siglo veintiuno.

Undécima reflexion: el aprendizaje del filosofar en La Salle fomenta una "estética de la
existencia" donde el estudiante aprende a dotar de color (ICM-113) su vida. La reflexién que
estd impregnada de pasién (ICM-114), gratitud (ICM-330) y una sensibilidad por lo humano. Al
aprender a ver muchas cosas (ICE-173) desde otra perspectiva, el joven descubre la belleza de
la diversidad y el valor del encuentro con el otro. Siguiendo a Merleau-Ponty (1945), el
conocimiento es una experiencia encarnada que se vive desde el cuerpo vy el territorio, no solo
desde la abstraccidn. Esta dimension estética asegura que la filosofia sea amada y valorada

como una parte vital de la formacién integral recibida.

Finalmente, la duodécima reflexién concluye que el corpus tedrico construido es un
marco de referencia dindmico que debe seguir evolucionando con las voces de los estudiantes.
La investigacidn doctoral demuestra que el aprendizaje del filosofar es un proceso inacabado
gue requiere de una actualizacién constante desde la praxis pedagégica diaria. La Institucién
Educativa Distrital La Salle se posiciona, asi como un referente regional en la formacién de
sujetos capaces de habitar la pregunta con rigor. Tal como propone Foucault (1994), el
pensamiento es la practica de la libertad, y esa libertad es el legado mas valioso que la escuela
puede entregar. Este corpus es, en ultima instancia, una invitacién a seguir pensando la

educacion desde la dignidad de la vida humana.
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reflexividad de !a existencia de i2 vida en estudiantes de educacidn media.

Responsable de la investigacién: Marco Tulio Fuentes Veloza

. Lugar y fecha de aplicacién de la investigacién: 12D la Salle, Barranguilla, zfio 2024 y 2025

Duracion de |z investigacion: Entre 6 meses y un afio

. Descripcion de Ia participacion: Investigadar pedzgégico, participacidn en la aplicacidn de instrumentos

de Investigacidn, entrevistas, grupos de discusion, y micro relatos.
Condiciones de 'a participacion: Comao informante clave, en ol proceso de investigacion.

% - A

-

. Consentimienta del participante; Hablendo recibide y comprendidoe la informacién suministrada sobre el

propésito, las caracterfsticas, las condiciones y la relacion riesgas/beneficios de estz investigacidn,
manifiesto que no tenga ningln oroblema en particioar de forma voluntaria en 2lla, pudiendo retirarme
voluntariamente en cualquier momento sin perjuicio por mi accion. Entiendo, ademés, que puedo resolver
cualguier inquietud durante el procese a través del investigador responsable o Comité de Ftica de la
institucidn. Por tanto, doy mi consent'miento para participar en esta investigacion respetando el protocolo
gus se ha de desarrollar y apartandn de manera fidedignz 12 informacién que me corresoonda bajo el
respete de la confidencialidad.

A
ftaces Jq{o ‘T:'Ml‘c')?' O.:m;.lfa_ﬁn.dj‘ %3 'r'.[o sles

Firma del Representante de a investigacian Firma del participante consintiente

Corrao Electrénico: mtivi6@yzhoo.es Correo Electrénico: aam_'g%m,m{ Lo
C.1: 4058830 C: iy Y2 3700

Contacto; celular/teléfono 3126645073 Contacto: celular/teléfona %% %8s \("( ¢

Lugar y fecha: Barraquilla, 22 de octubre de 2024

CC: Participante y comiteé de ética,
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CONSENTIMENTO INFORMADO DEL REPRESENTANTE DEL PARTICIPANTE

Orientaciones para llenar esta planilla: £/ representante y participante debe recisir y comprender loda la
informacion necesaria para decidir participar voluntariamente en la investigaclén sin coorcidn alguna.

1. Propésito de la investigacion; Generar un comus tedrico del proceso de zprendizaje de filosofar desde Iz
reflexividad de Iz existenciz de la vida en estydiantes de educacién media.

Responsable de la Investigacion: Marco Tulio Fuentes Veloza

2. Lugary fechz de aplicacidn de la investigacidn: IED la Szlle Barranguilla, afio 2024 y 2025
3. Duracion de fa investigacién: Entre 6 meses Y un ano

4. Descripcion de lu particlpacidn: Investigador pedzgdgico, participacidn en |3 aplicacian de Inszrumentos
de investigacion, entrevistas, Rrupos de discusion, v micro relatos.

5. Condiciones e Iz participacion: Como infarmanze clave, en el proveso de Investizacidn.

6. Nombn:dgll participante: 4
Asaoedln. Moxie Moza Clo LMEs

7. MNombre del representante:
/{1 SN B AR “iy” ,'.‘l&
QNS Jaiones e il

8, Consentimlento del representante: Habiendo recibido y comprendido Iz Informacién suministrada sobre
el propdsite, las caracteristicas, las condicionss v 1a relacian riesges/beneficios de participacion de esla
investigacion, manifiesto gue no =eNEO ningdn problema en autorizar la sarticipacion de mi representads,
tormando en considerzcidn que desea hacerlo de forma voluntaria, conaciendo su centenice y pudiendo
retirarse en cualguier momento por razones justificadas, sin perjuicic de su accion. Entiendo, ademas,
que puedo resnlver cualquier inquietud durante el proceso z través del investigador responsable o Comité
de Etica de la institucidn. Por tanto, doy mi consentimiento para Que mi representado pueda participar
en esta investigacion respetando ¢l protocola qQue se ha de llevar a cabo y aportando de manera fidedigna
informacién bajo el respeto de la confidencialidad.

S, ~ (-“.K.’
_t‘?g < b -'r\)Lo F:MM'L Xyt l‘] Q&LAZL:&F“\J_/ z

Firma del Representante de 1z investigacion Firma dol representante del participante

C.J: 4059830 ci_55.2300. 09K

Correo electronico: mtfvl5@yahoo.es Correg: electrénica: j—’\’lﬁ e qé@»;_imax} oo
Contacte; celular/teléfono 3126645073 Contacto: celular/teltfono 2 15 &0 -1 2Ly S

Lugary fecha: Barraquilla, 22 de octubre de 2024

CC: Participante y comité de ética.
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Instituto De Mejoramiento Profesional

CONSENTIMENTO INFORMADO DEL REPRESENTANTE DEL PARTICIPANTE

Orientaciones para llenar esta planilla: £ representante y participante debe recibir y comprender todz la
informacion necesaria para decidir participar voluntariamente en la investigacién sin coercién alguna.

1. Propésito de la investigac'én: Gencrar un corpus tedrico del praceso de aprendizaje de filosofar desde |a

reflexividad de la existencia de la vida en estudiantes de educacion media.

Responsable de | investigacion: Marca Tulio Fuentes Veloza

Lugary techa de aplicacion de fa investigacian: |ED la Salic, Barrznquilla, afio 2024 y 2025
Duracidn de la investigacion: Entre 6 meses y un afio

Descripeidn de la participacion: Investigader pedagdzico, participacion en Ia aplicacidn de instrurnentos
de investigacion, entrevislas, grupos de discusion, y micre relatos.

Condiciones de la participacién: Como informante clave, en el proceso de investizacién.

b e dcl parl npan
‘2144- QJM? ’/‘ - e/(«rn;)

N bre de esent inc.
Vi1 éir Mm

Corfentimiento del representant¢ Hzbiendo recibido y comprendido 1z informaclén suministrada snhre
el proposito, |25 caracteristicas, 'as condiciones y la relacién rizsgos/beneficios de participacién de csta
investigacidn, manifiesto que no tengo ningn problema en autorizar la participacin de mi representado,
lomande en consideracién gue desea hacerlo de forma voluntariz, conaciendo su contenido y pudiendo
retirarse en cualquier moments por razones justificadas, zin perjuicio de su accidn. Entiendo, adema3s,
que pueda resolver cualquier inguietud durante el procesc a través del Investigador responsable o Comité
de Etica de la institucion. Por tanto, doy mi consentimiento para que mi representado pueda participar
en esta investigacion respetando cl protocolo que se ha de lievar a caboy a?rvgtando de manwra fidedigna
T

o~

intermacion bajo el respelo de 'a confidendialidad, / \

e
A"v'/
i Ve ‘
-~ s e LE N

-

i f /" \
Flrma del Representante de la investigacion
C.i: 4059830
Correo electronico: mtfvl6@yahoo.es
Contacto: celular/teléfono 3126645073

Lugar y fecha: Barraquillz, 22 de octunre de 2024
CC: Participante y comité de élica.

Forrﬁa’(ﬂ represmt:{tc del participante
L _%s'ygs 55t

/ o § 5 !
Correo: electronico: _Blanbicons /903 Dertfect. Co

Contacte: celular/teléféno 27524252 34
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CONSENTIMENTQ INFORMADO DEL REPRESENTANTE DEL PARTICIPANTE

Orlentaciones para llenar esta planilla: El representante y participante debe recibir y comprender toda la
infermacién necesaria para decidir participar voluntariamente en lz investigacion sin coercion alguna.

1. Propdsito de |z investizacion: Generar un corpus tedrico del proceso de aprendizale de filosofar desde 1a
reflexividad de la existencia de [@ vida en estudiantes de educacion media.

Responsable de |3 investigacion: Marco Tulie Fuentes Veloza

2. Lugar y fecha de aplicacion de la investigacion: IED |a Salle, Barranquillz, afio 2024 v 2025
3. Duracién de la investigacion: Entre 6 mesus v un aio

4. Descripclén de la participacion: lnvestigador pedseéeico, articipacién en la aglicaclén de instrumentos
de investigacign, entrevistas, grupus de discusion, v micro relatos.

5. Condiciones de la participacion: Comg informante clave, en el proceso de investigacidn.

6. Mombre dzl participante:;
Cocalo B deeS G)\-»;l o (‘5U$—tag :

7. Nombre del representante:
i)gml;;l\gg Anded BUSTOS De b RaS.

8. Consentimiento del representante: Habiendo recibido y comprendido |z informacidn suministrada sobre
el proposito, |as caracterfsticas, las condiciones y la relzcion riesgos/beneficios da participacién de esta
investigacidn, manifiesto que ne tengo ningdn problema en zutorizar la participacion de mi representado,
tomando en considerzcion que desea hacerlo de forma voluntariz, connciends <u contenice v pudiendo
ratirarse en cualquier momento por razones justificadas, sin perjuicio de su zccion. Entiendo, ademas,
que puedao resolver cualguier inguietud durante €l proveso a través del Investigador respansable o Comite
de Etica de la institucion. Por tanta, doy mi consentimiente parz que mi representado pueda participar
en esla investigacion respetando cl protocolo que se ha de llevar a cabo v aporLendo de manera fldedigna
informacicn bajo el respelo de la confidencialidad.

}’P:\:‘c-o Tl ﬁw.le\« gﬁm{i’-ﬂﬁ &U—@fg}@

Firma del Representante d= la investigscion Fi'Fr'na del representanta del participante

C.J: 4059830 CrARYTIO4YI)

Correo electrénico: mtivlE@yahoo.es Curreo: electronice: %@ﬁm&;@;&@gm{! U
Contacto: celular/teléfono 3126545073 Contacte: calularfteléfono i O.‘:‘

Lugary fecha: Barraquiila, 22 de octubre de 2024

CC: Particpante y comité de ética.
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Instituto De Mejoramiento Profesional
CONSENTIMENTO INFORMADO DEL PARTICIPANTE

Orientaciones para llenar esta planilla: Fl participante debe reciair y comprender toda la informacion
necesaria para decid'r participar voluntzriamente en la investigacién sin coercian alguna.

1. Propésito de la investigacian: Generar un corpus tedrico del procesa de aprendizaje de filosofar desde [a
reflexividad de I3 existencia de la vida en estudiantes de educacién media.

2 Responsable de ‘a investigacion: Marce Tulio Fuentss Veloza

3 Lugar y fecha de aplicacién de la investigacion: IED |2 Salle, Barranquillz, afio 2024 y 2025

4. Duracion de la ‘nvestigacion: Entre 6 meses v un afio
s. Descripcién de la participacién: Investigador pedagogico, participacién en |a aplicacién de instrumentas
de investigacién, entrevistas, grupos de discusién, y micro relatos.

s Condiciones de Ja participacion: Come informante clave, en el praceso de investigacion.

7. Mombre del participante:

8. Consentimiento de’ part cipante: Habiende recibido y comprendido la informacién suministrada sobre e!
propdsito, Izs caracterislicas, las condiclones y la relacidn riesgos/beneficios de estz investigacian,
manifiesto gue ne tengo ningdn problema en participar de forma voluntzria en ellz, pudiendo retirarme
voluntariamente en cualquier momento sin perjuicio por mi accién. Frtiendo, ademas, que suedo resolver
cualguier inquietud durante el proceso a través del investigador responszble ¢ Comité de £tica de la
institucion. Por tanto, doy mi consentimiento para participar en esta investigacion résp?tando el protocolo
que se ha de desarrollar y aportande de manera fidedigna Iz informacién que me ¢orresponda bajo el
respeto de la confidencialidad.

9‘93” T ﬁm}u«_ Z;m
————

Firma del Representante de la investigacién Firma del participante consintiente

Corren Flectrénico: mthvi6@yahoo.os Correo Electrénico: (Y G A, aon
C.I: 4059830 CEYX.O¥2(7.38F

Contacto: celular/teléfono 3125645073 Contacto; celular/teléfono

Lugar y fecha: Barraquillz, 22 de octubre de 2024 318 2998 2.

CC: Participante y comité de ética.
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Anexo 2
Guion de Entrevista

A2

Las 8 preguntas sumergidas para una entrevista en profundidad, disefadas bajo el paradigma
interpretativo (que busca comprender el significado y la experiencia subjetiva del estudiante),
para develar el proceso de aprendizaje del filosofar en estudiantes de 10y 11 son:

Dimension

Pregunta Interpretativa (Enfasis en el Sentido y la Experiencia)

Definicion

y

Significado Personal

1. Para ti, équé significa realmente "filosofar"? Si tuvieras que
explicarlo con una metafora o una imagen, écual seria y por qué?

El "Darse Cuenta"

Filosofico

2. Describe un momento especifico en clase donde sentiste que
tu mente "cambiaba" o que algo que antes dabas por sentado se
te presentaba de una forma completamente nueva. (Qué pasé y
como interpretas ese momento?

Relacion  con
Conocimiento

el

3. éCébmo es tu didlogo interno cuando te enfrentas a una
pregunta filosdfica profunda (ej. iqué es la verdad?)? ¢Qué
dudas, emociones o resistencias aparecen?

La Clase como

Espacio

4. iComo describirias el ambiente que se crea en la clase de
filosofia? éSientes que es un lugar seguro para "arriesgarte" a
pensary a equivocarte?

Transferencia y Uso

5. éEn qué situaciones de tu vida cotidiana (fuera del colegio)

de la Habilidad sientes que has puesto en practica la forma de pensar que has
desarrollado en filosofia? é¢Qué te permitié ver o hacer esa
forma de pensar?

Interaccién y 6. Cuando escuchas una opinién filoséfica muy diferente a la

Construccién tuya en un debate con un compafnero, éiqué sucede en tu

Colectiva mente? ¢Cémo influyen las ideas de los demas en tu propio
proceso de filosofar?

Identidad y Futuro 7. éCrees que la filosofia estd moldeando la persona que eres o
quieres llegar a ser? Si es asi, ¢de qué manera crees que te estd
transformando?

El Proceso de 8. Si tu proceso de aprendizaje en filosofia fuera un viaje, éen

Aprendizaje

gué etapa dirias que estas ahora? ¢Qué has "descubierto" en ese
viaje y qué esperas encontrar mas adelante?
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Guia de microrrelato a los informantes clave

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL LA SALLE
BARRANCEUILLA
FILOSOFAR: PREGUNTAS FILOSOFICAS: IS, VIDA, EXISTENCLEA, MUERTE, FUTURO, AMOR ETC.

EL MICRORRELATO (Aproximadamente 250 palabras)

Estudiante:

Grado:

Guia de Preguntas Orientadoras._

instrucciones Generales: Querido{a) estudiante, este espacic es para gque Narres wna experiencia
propia. Mo buscamos respuestas "correctas”, sino tu voz auténtica. Escrikee un relato breve (entre
250 v 300 palabras) sobre un momento de tu vida diaria (en el colegio, en tu barrio de Barranquilla,
con tu familia) gue te haya hecho pensar profundamente sobre guien eres o hacia donde vas. (Inicio,

desarmrollo, cierre]

Mombre del Micromelato
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Guia de preguntas orientadoras del microrrelato

Estas preguntas no buscan que el estudiante responda un cuestionario, sino que sirvieron como
"disparadores” para que el joven de La Salle activara su capacidad de reflexividad antes y
durante la escritura del microrrelato.

Guia de Orientacion para la Reflexividad Fenomenoldgica

Esta guia se estructurd en tres momentos clave para acompaiiar el transito desde la vivencia
cotidiana hasta el pensamiento filosdfico:

1. Momento de Apertura: El Asombro en lo Cotidiano

¢Qué situacién de tu dia a dia en Barranquilla (en el bus, en el recreo, en tu calle) te ha hecho
detenerte a pensar que "algo no encaja" o que las cosas podrian ser distintas?

Si tuvieras que elegir un olor, un sonido o un color que defina tu realidad hoy, écual seria y qué
pregunta te genera sobre tu propia existencia?

2. Momento de Narracion: La Objetivacion del Sentir

Al escribir tu historia, intenta no usar palabras técnicas: ¢Cdmo describirias ese momento de
duda si tuvieras que explicarselo a alguien que no vive en tu ciudad?

¢En qué parte de tu relato se siente mas fuerte la tension entre lo que tu quieres ser y lo que la
escuela o la sociedad te pide que seas?

3. Momento de Reflexividad: El Giro Hermenéutico

Al leer lo que escribiste, ¢qué descubres de ti mismo que no sabias antes de ponerlo en
palabras?

¢De qué manera esa pequefia anécdota que narraste se convierte en una pregunta universal
sobre la vida, la justicia, la libertad o la verdad?

268



T

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

Guia de preguntas para el grupo de discusion

Las preguntas fueron abiertas, neutrales y disefiadas para invitar a la descripcién densa
de las vivencias, propia de la fenomenologia.

A. Calentamiento: Conexidn con la Experiencia Personal

Pregunta 1: "Si tuvieran que describir su experiencia en la IED La Salle con un simbolo o
metafora, ¢cudl seria y por qué?" (Busca una conexion emocional y una primera capa de
interpretacion).

Pregunta 2: "Cuando escuchan la palabra 'reflexionar’, équé imagen o actividad se les
viene inmediatamente a la cabeza?".

Pregunta 3: "¢Es necesario que haya silencio absoluto, o el 'ruido' del ambiente (como
una cafeteria o la naturaleza) ayuda a que tus ideas fluyan?"

B. Exploracion Fenomenologica: El Filosofar y la Cotidianidad
(Se centra en la descripcion del fenomeno, el "filosofar en accion")

Pregunta 4: "Cuando estan en clase de Filosofia y el profesor/a dice 'vamos a filosofar’,
équé sienten que pasa o qué hacen ustedes exactamente? Describan un momento
especifico."

Pregunta de Sonda: "iSe han sentido alguna vez fuera del aula haciendo algo que
consideran 'filosofar'? Describan donde estaban, qué estaban haciendo y qué les hizo
sentir que eso era filosofar."

Pregunta 5: "Cuenten una situacién cotidiana (en el bus, con amigos, en casa, viendo
una serie) que les haya 'detenido' o les haya hecho pensar de una manera diferente o
mas profunda sobre algo que daban por sentado." (Aqui se busca la "suspension" de la
actitud natural).

C. Analisis Hermenéutico: La Reflexividad y el Aprendizaje

(Se centra en la interpretacion de las experiencias y el proceso de
aprendizaje/comprension)

Pregunta 6: "En esa situacion que describieron (de la Pregunta 4), éicual fue el proceso
gue siguid su mente? Es decir, écdmo pasaron de simplemente vivir el momento a
comprender algo nuevo sobre ustedes o sobre el mundo?"
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Pregunta de Sonda: "¢Qué herramientas o ideas aprendidas en la clase de Filosofia
creen que les ayudaron a darle sentido a esa experiencia cotidiana?"
(Conectaformalmente la teoria con la vida).

Pregunta 7 (Nucleo Central): "Si el 'aprendizaje del filosofar' fuera un viaje, écual ha sido
el mayor cambio o descubrimiento que han hecho sobre su propia forma de pensar y de
darle sentido a las cosas a partir de sus experiencias?"

Pregunta 8: "Después de reflexionar sobre algo, ¢qué cambia en la forma en que actuan
o ven el mundo? éEse cambio dura o es solo un momento de iluminacién?"
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