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RESUMEN

Desde una mirada compleja, la educacién es el medio mas eficaz a nivel mundial para acabar con
la segmentacion del saber e integrar el conocimiento, permitiendo acceder a él de diversas
formas, enriqueciendo asi el aprendizaje, de manera tal, que se fomente la inclusién y se valore
la individualizacion de la ensefanza. De alli surge, la presente tesis doctoral, precisamente de la
preocupacion de como se estan llevando a cabo estos procesos académicos en los diferentes
centros educativos del municipio de Malambo, Colombia. Es por ello, que el propdsito general de
este estudio fue generar una aproximacion tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde
una perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de
educacion basica primaria de las tres instituciones educativas del municipio de Malambo. Por lo
tanto, este estudio se enmarcd en el paradigma interpretativo, cuyo enfoque es cualitativo, bajo
el método fenomenoldgico de Martinez (2004), por el que se intenté develar el mundo segun lo
experimentd el sujeto. Se realizé la comprensién del fenédmeno social a partir de una revisién
documental y el valioso aporte de los informantes claves (3 docentes y 6 estudiantes) a través de
la implementacion de la técnica entrevista semiestructurada, con su respectivo instrumento que
fue: la guia de entrevista con preguntas abiertas. Dentro de los hallazgos se destaca, la
ejemplificacién, la metacognicién y la interdisciplinariedad, como una forma de generar
conocimiento a través de la implementacion de diferentes estrategias. Se comprendié que cada
estudiante posee una manera Unica de aprender y esa singularidad debe ser reconocida como
una oportunidad para el enriquecimiento de su proceso de aprendizaje y por ende a la mejora
de la calidad educativa.

Descriptores: Calidad educativa, estilos de aprendizaje, estrategias didacticas,
interdisciplinariedad, rendimiento.
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ABSTRACT

From a complex perspective, education is the most effective means worldwide to end the
segmentation of knowledge and integrate it, allowing access to it in diverse ways, thus enriching
learning in such a way that inclusion is fostered and the individualization of teaching is valued.
This doctoral thesis arises precisely from the concern about how these academic processes are
being carried out in the different educational centers of the municipality of Malambo, Colombia.
Therefore, the general purpose of this study was to generate a theoretical approach based on
learning styles from a complex perspective for the improvement of academic processes at the
primary basic education level of the three educational institutions in the municipality of
Malambo. Therefore, this study was framed within the interpretive paradigm, whose approach
is qualitative, under the phenomenological method of Martinez (2004), through which an
attempt was made to reveal the world as the subject experienced it. The social phenomenon was
understood through a documentary review and the valuable input of key informants (three
teachers and six students) using a semi-structured interview technique, using the interview guide
with open-ended questions. Among the findings, exemplification, metacognition, and
interdisciplinarity stand out as a way to generate knowledge through the implementation of
different strategies. It was understood that each student has a unique way of learning, and this
uniqueness must be recognized as an opportunity to enrich their learning process and,
consequently, improve the quality of education.

Descriptors: Educational quality, learning styles, teaching strategies, interdisciplinarity,
performance.
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INTRODUCCION

La educacidn es un tema de gran relevancia a nivel mundial, porque es a través de ella
gue se promueve y garantiza el desarrollo de un pais, puesto que aporta conocimientos,
enriguece la cultura, forma en valores y en todas sus dimensiones al ser humano, para que este
se enfrente a la vida con responsabilidad. De ahi, que el curriculo sea la principal herramienta del
sistema educativo ya que, permite que se desarrollen las competencias y habilidades de cada
estudiante. Asi mismo, es el que direcciona todos los procesos que se llevan a cabo en la
institucion, apuntando a la mejora de la calidad educativa.

Por lo tanto, el hecho de que se realice una evaluacidn curricular y se establezcan las dreas
de mejora y se efectlen los respectivos ajustes al curriculo, promete que los procesos
académicos que se lleven a cabo, sean mas efectivos. Por tal motivo, la tematica de la presente
investigacion son los estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el
mejoramiento de los procesos académicos. Partiendo por trabajar las diferencias individuales,
formando seres auténomos, competentes e integros. Es asi como, el propdsito de este estudio
es generar una aproximacion tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva
compleja precisamente para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educacion
basica primaria de las tres instituciones educativas del municipio de Malambo.

Por tal razdn, es importante que se conozca la forma como aprenden los estudiantes
brinda la posibilidad de comprender lo que ellos prefieren y apreciar cudles son sus necesidades
promoviendo de esta manera la empatia y la diversidad, formando estudiantes integros capaces
de asumir diferentes responsabilidades de manera efectiva. Cabe aclarar, que, aunque el
estudiante tenga un estilo preferido de aprendizaje es necesario fortalecer en él los otros estilos,
no dejarlos de lado, asi se desarrollan habilidades y competencias en diferentes ambitos, puesto
qgue lo que se quiere es que ellos construyan su propio conocimiento a partir de las diferentes
actividades novedosas de acuerdo a sus preferencias.

El presente estudio investigativo esta estructurado en seis capitulos: Planteamiento del
problema, Marco referencial, Marco metodoldgico, Analisis y sistematizacion de la informacién
o andlisis del contexto, Aproximacién tedrica, Validaciéon de la aproximacion tedrica y las

Referencias como se describe a continuacion.
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El capitulo I, se indica el Planteamiento del problema a partir de un andlisis de la situaciéon
gue presentan las instituciones de Malambo, del cual se establecid la siguiente pregunta
problema, ¢Cémo se pueden mejorar los procesos académicos teniendo en cuenta los estilos de
aprendizaje en el nivel de basica primaria de las tres instituciones educativas del municipio de
Malambo?. Asimismo, se establece en este apartado el propdsito tanto general como los
especificos vy la justificacion.

Seguidamente, se presenta el capitulo Il denominado Marco referencial, en el que se
describe los estudios previos de caracter internacional y nacional, las bases conceptuales y
tedricas; ademas de, las bases legales que sustentan el estudio.

De igual modo, se expone el capitulo Il o Marco metodolégico, en el que se muestra el
paradigma, enfoque y metodologia que enmarcan esta investigacidn. Asi mismo, se relaciona el
proceso metodoldgico para la recoleccidén e interpretacién de la informacion, asi como los
criterios de validacién y sustento bioético que respaldan esta tesis doctoral.

En el IV capitulo, es donde se describe el proceso de andlisis, codificacidn y sistematizacidn
de lainformacion, la cual se generé del proceso de indagacion previo, realizado a los informantes
claves, en el que se empleé el método fenomenoldgico para la comprensiéon de dichas
experiencias educativas. Asi mismo, se abordaron las categorias que surgieron mediante la
implementacioén del programa Atlas ti. 9.1.3.

En el capitulo V, se procedid a la generacion de la aproximacion tedrica atendiendo a los
propdsitos planteados en un principio, en ella se reflexiond y comprendié a través de un proceso
metacognitivo, las situaciones que expresaron cada uno de los informantes las cuales
determinaron el aporte al conocimiento en el proceso de la teorizacion.

De esta manera, en el capitulo VI en el que se establece la validacién de la Aproximacién
Teorica se describe la socializacion de los hallazgos alcanzados en esta investigacion, como una
forma de retribucién a los actores que permitieron a partir del compartir de sus experiencias,
gue se hiciera posible esta aproximacion tedrica. Por su parten en este mismo capitulo se pueden
apreciar las reflexiones finales.

Por ultimo, se encuentra el apartado de las referencias que sustentan dicha investigacién,

gue busca responder a lo que requiere la constitucién y sobre todo lo que necesita la sociedad,
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la implementaciéon de estrategias que promuevan el desarrollo de las potencialidades de los

estudiantes, teniendo en cuenta el estilo de aprendizaje de estos.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Aproximacion a la realidad

La educacién es un tema de suma importancia en el mundo entero, debido a que por
medio de ella el ser humano se forma para la vida en valores y en todos los aspectos en general
(politico, econémico, religioso, social, ambiental, etc.) para desenvolverse eficazmente en la
sociedad. De ahi que, surge la preocupacién de cédmo se estan llevando a cabo los procesos
académicos en los diferentes centros educativos, ya que segun las estadisticas de los ultimos
anos Colombia ha mejorado el nivel de desempefio, tal como lo expresa un informe realizado por
la Fundacion Empresarios por la Educacion (FEXE) en el que presentan un andlisis de los
resultados de las prueba saber 11° del afio 2022, publicado por el periddico El Pais (2023) donde
se expresa, que Colombia “tuvo un aumento estadisticamente de 3.8 puntos (2 %) en 2022
respecto a 2021 y por si fuera poco, el drea que registré un mayor crecimiento fue Inglés. Sin
embargo, no se puede decir lo mismo con respecto a la ultima prueba PISA realizada en el 2018,
ya que Colombia quedd en el penultimo lugar entre los paises de la OCDE en Lectura,
Matematicas y Ciencias de acuerdo a las pruebas de conocimientos, asi lo afirma el periddico La
Republica (2023). Por lo tanto, se estima que en estas y las demas areas hay que elevar el nivel

porque lo que se busca es la mejora de la calidad educativa.

También, se hace necesario mencionar que en instituciones educativas de Colombia,
muchas veces no se tiene en cuenta, cdmo realmente aprenden los nifios, de qué manera
adquieren el aprendizaje, asi como lo expresd Julidn de Zubiria (2022) citado por Mosquera
(2024) en su franja del periddico UNAL titulada éPor qué no mejora la calidad en la educacion en
el pais?, cuando sostiene que “la causa de ese fracaso es que los gobiernos de las ultimas décadas
no han intervenido las variables de las que depende la calidad educativa”. Asi mismo cit6, 4
aspectos como sugerencia para la mejora de estos procesos educativos, dentro de los cuales

destaca primeramente, que la calidad depende especialmente de la formacién de los docentes,
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guienes hoy muestran bajos niveles de competencias en razonamiento numérico, lectura critica
y competencias ciudadanas. Segundo, los nifios ven las asignaturas de forma fragmentada y

desarticulada, lo que dificulta el desarrollo de competencias para pensar e interpretar.

En tercer lugar, afirma, que es necesario garantizar una educacién inicial de calidad para
todos los nifos y nifas del pais, lo cual seria una transformacion significativa en la sociedad; y
por ultimo considera, que el cambio educativo se lleva a cabo en las instituciones educativas, por
lo que es importante convocar escuelas de padres y generalizar las jornadas pedagdgicas
mensuales que impulsen el PEl. Entendiéndose, que uno de los principales problemas de la
educacidon colombiana es la falta de adaptacion del curriculo a las realidades locales y a las
necesidades de los estudiantes, a la falta de flexibilidad para incorporar enfoques pedagdgicos

mds contextualizados, equitativos y participativos.

A este panorama factico se suma la fenomenologia husserliana. Desde esta mirada, estos
resultados pertenecen al plano del mundo natural de los hechos, un mundo que describe
rendimientos, cifras, politicas y estructuras, pero que no alcanza todavia la esencia del fenémeno
educativo: la experiencia vivida del aprender. Hurssel, citado en Brennan, p. 295 (1999), define
la fenomenologia como “El estudio de los fendmenos tal como los experimenta el individuo, con
el acento en la manera exacta que un fendmeno se revela en si a la persona que lo esta
experimentando, en toda su especificidad y concrecién”. En otras palabras, la fenomenologia
hursseliana promueve el indagar no solo las condiciones medibles de la educacién sino cémo es
vivida la experiencia del aprender por los sujetos en su mundo escolar, entendiendo que el
aprendizaje no es Unicamente un conjunto de resultados sino una vivencia intencional que se
manifiesta en el flujo de la conciencia del estudiante. Desde una mirada fenomenoldgica, importa
pasar del dato estadistico a la comprensidon profunda de la manera como el estudiante
experimenta, siente, se orienta y da sentido al acto de aprender, pues alli se encuentra la esencia

del fendmeno educativo.

A la luz del método fenomenoldgico, las brechas y problemas educativos antes

mencionados, exigen no solo diagndsticos estructurales, sino escuchar las voces vivas de los
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estudiantes y docentes en el acto mismo de aprender y enseiiar, atendiendo a cémo se

constituye la experiencia educativa en su conciencia, sin mediaciones analiticas previas.

Frente a lo anterior, se pone de manifiesto la necesidad de replantear, promover vy
fortalecer la calidad educativa para responder a los desafios que trae consigo los cambios
globales, ya que la educacién, es un derecho y es el pilar fundamental, sobre el cual se forman
las sociedades modernas y democraticas. Es por ello, que segin Dewey (2004) el deber ser de la
educacion se entiende como el ideal normativo y ético hacia el cual deben orientarse todos los
esfuerzos pedagdgicos y curriculares. Este ideal no solo involucra la transferencia de
conocimientos, sino también la formacién integral del ser humano en valores, competencias
ciudadanas, habilidades y capacidades criticas. De acuerdo con la UNESCO (2015), la educacion
debe “preparar alos estudiantes no solo para el mundo laboral, sino también para ser ciudadanos

activos, responsables y comprometidos con el desarrollo sostenible y la convivencia pacifica”.

Sin embargo, desde la perspectiva fenomenoldgica, este deber ser, también cobra sentido
cuando se comprende cémo ese acto educativo es vivido por los sujetos, es decir, cuando se
accede a la experiencia en primera persona, reconociendo la manera en que el estudiante
interpreta y se apropia del aprendizaje. De esta forma, la educacion se concibe no como un
proceso externo que se aplica al sujeto, sino como un fenémeno esencialmente intencional que

emerge en la relacidn consciente entre aprendiz y contenido.

Por esta razon, el deber ser de |la educacion en Colombia debe centrarse en la formacion
profunda e intencional en valores. Dicha formacién debe sentar las bases para explorar la
axiologia, entendiendo el valor no como algo subjetivo y arbitrario, sino como algo que se
constituye en la experiencia intencional del sujeto. Entre estos valores fundamentales se
destacan el respeto, la solidaridad, la responsabilidad y la empatia, elementos esenciales para
formar ciudadanos integros. Solo asi seran capaces de respetar los derechos de los demas,
reconocer sus propios deberes y participar activamente en todos los aspectos de la sociedad a
nivel social, politico y econdmico. De esta manera, la educacién contribuird a formar seres mas

equitativos y justos, y, por ende, a una sociedad mas incluyente. Como afirma Freire (1976): “La
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educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo.” (p. 7). Consecuentemente, esto implica formar sujetos auténomos y criticos,
capaces de cuestionar la realidad y proponer cambios constructivos para esa transformacion.
Ahora bien, desde Husserl, esta praxis transformadora solo se alcanza cuando el sujeto reconoce
el modo como vive su proceso cognitivo, lo piensa y lo vuelve consciente. Asi, el aprendizaje, mas
gue un producto, se revela como una vivencia que se despliega en el tiempo interno de la
conciencia y que solo se comprende plenamente cuando se describe fenomenolégicamente
desde la voz del estudiante.

Desde esta perspectiva, el desarrollo de competencias cognitivas, socioemocionales y
tecnolégicas en las instituciones educativas es de vital importancia, debido a las exigencias del
mundo actual, el cual estd marcado por las nuevas tendencias y plataformas digitales y la
interconectividad que requieren que el estudiante esté preparado para enfrentarse a los nuevos
retos que demanda este mundo cambiante e incierto. Es por ello, que el deber ser de la educacidn
también tiene como compromiso garantizar la inclusion y la equidad, en el que se reconozca y
valore la diversidad de pensamiento y cultura, donde la escuela sea un espacio en el que los
estudiantes tengan oportunidades reales de aprendizaje, en el que no exista la discriminacion y
se disefien estrategias pedagdgicas diferenciadas, se tenga acceso a recursos didacticos de
calidad y se fomente la formacion intercultural, en la que se sensibilice de igual forma a los
estudiantes en la importancia de proteger el medio ambiente y se promuevan proyectos
escolares o centros de interés contribuyendo a la formacién para el desarrollo sostenible como
deber ser de la educacion. Tal como se manifiesta, en el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS
4) (2015), en la Agenda 2030 de la ONU en la que destaca el papel clave de la educacién de calidad
en la construccién de sociedades resilientes y sostenibles. No obstante, las politicas, metas y
lineamientos educativos adquieren profundidad cuando se incorporan como experiencia vivida,
es decir, cuando se analizan desde el sentido que los estudiantes otorgan a lo que aprenden,
como lo aprenden y cdmo ese aprendizaje se manifiesta en su conciencia. Esta dimension
subjetiva del fenémeno aplicativo del aprendizaje constituye el paso de lo empirico y objetivo al
nivel esencial de descubrir la estructura invariable de la experiencia, es decir, el significado

profundo de ese fendmeno para el sujeto que lo vive, en este caso, el estudiante que aprende.
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En otras palabras, la estructura interna, la "idea" pura de la experiencia, despojada de sus
particularidades accidentales.

Es asi como, se hace necesario destacar la relevancia del curriculo institucional y su
evaluacién debido a que, mediante este proceso, se pueden implementar planes de mejora que
permitan identificar las fortalezas y debilidades de dichos centros educativos, dentro de estos se
encuentra la aplicacion de estrategias segun los estilos de aprendizaje de los estudiantes y que
de esta manera haya coherencia entre el curriculo disefiado y el implementado, con el fin de
garantizar que los procesos institucionales sean de calidad. Con respecto a esto, se presume que
cada estudiante tiene una forma propia de adquirir el conocimiento, es por ello que se propone,
construir una aproximacion tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva
compleja para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educaciéon basica
primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio de Malambo. En términos
husserlianos, esto implica reconocer que cada estilo de aprendizaje no se reduce a una
clasificacién externa del comportamiento del estudiante, sino que es, en su esencia, una forma
de aparecer la experiencia del aprender en la conciencia del sujeto, una vivencia intencional que
solo puede ser comprendida mediante la descripcion del propio estudiante sobre el acto mismo

de aprender.

De este modo, se puede apreciar, en condicidn como investigadora, que el docente
comunmente generaliza las estrategias de ensefianza, hace uso de un mismo método para todos,
dejando de lado la individualidad de cada estudiante, impartiendo de esta manera los
conocimientos en una misma linea, lo cual pudiera incidir de manera negativa desmotivando a
los estudiantes e influyendo de cierta forma, para que estos no desarrollen las actividades en los
tiempos estipulados. Esta practica, al dejar de lado la individualidad de cada estudiante, incide
negativamente sobre la vivencia intencional del aprender. El aprender, en efecto, no se reduce
al resultado de una estrategia didactica, sino que es una vivencia originaria en la conciencia del
estudiante; una corriente intencional en la que percibe, recuerda, asocia, imagina y se motiva
frente a lo que se le presenta como objeto de conocimiento. Es por ello, que los docentes deben
buscar la forma de incorporar en sus practicas, estrategias de acuerdo al estilo de aprendizaje de

los estudiantes para el mejoramiento de la calidad educativa, permitiendo de esta manera, que
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se rompan ciertas barreras que impiden que el estudiante acceda eficazmente al conocimiento y
gue no se observe un sobre esfuerzo de parte de este por tratar de comprender, lo cual lo
conduce a sentirse frustrado, generando en él una serie de emociones que lo pueden hacer
renunciar. Desde el enfoque fenomenoldgico, esta frustracién no es vista Unicamente como un
problema observable, sino descrita en su textura emocional y vivencial, es decir: écdmo se vive
el no comprender?, icdmo se manifiesta en la conciencia el esfuerzo del aprender?, éiqué
significado tiene para el estudiante sentirse incluido o excluido de la dindmica pedagdgica? Este

nivel de descripcidn es el que permite acceder a la esencia del aprendizaje como fenémeno.

De ahi que, la problematica identificada en las instituciones educativas del municipio de
Malambo no puede comprenderse Unicamente desde los resultados académicos, las falencias
institucionales o el uso de estrategias didacticas fragmentadas. Desde una perspectiva
fenomenoldgica, el aprendizaje se asume como una vivencia originaria en la conciencia del
estudiante, un proceso intencional en el que se despliegan experiencias como comprender,
concentrarse, descubrir, entusiasmarse o incluso frustrarse frente al objeto de conocimiento.
Como se menciona en el parrafo anterior, aprender no se reduce al éxito o fracaso de una técnica
pedagdgica, sino que constituye una corriente dindmica en la que el estudiante percibe,
recuerda, asocia, imagina y se moviliza interiormente para dar sentido a aquello que se presenta
ante él. Asi, el problema central radica en que las prdacticas educativas actuales no siempre logran
reconocer ni potenciar estas vivencias internas del aprender, limitdndose en ocasiones a la

transmisién de contenidos y a la evaluacion de resultados.

Por tal motivo, se abordd la realidad de tres instituciones en el municipio de Malambo
Atlantico, debido a que es indispensable conocer el estilo de aprendizaje de cada estudiante y
emplear estrategias que respondan a sus intereses. Por lo tanto, el propdsito de este estudio
fenomenoldgico es construir una aproximacién tedrica sustentada en estilos de aprendizaje
desde una perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de
educacion basica primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio antes mencionado.
En consecuencia, esta investigacion también busca describir la vivencia del aprender tal como se

da en el estudiante, sin presupuestos, como diria Husserl, “volver a las cosas mismas”, es decir,
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a la experiencia pura del sujeto, permitiendo revelar la esencia del aprendizaje encarnado en su

propio ambito educativo.

Es por lo anterior, que el fendmeno a estudiar en esta tesis doctoral se centra en los estilos
de aprendizaje, puesto que se ha evidenciado en las instituciones educativas del municipio de
Malambo en charlas con los docentes, a través de sus testimonios y de la experiencia misma de
la investigadora, que los estudiantes presentan un alto grado de desconcentraciény poco interés
hacia las diferentes ensefianzas que imparte el docente, considerando que esto presuntamente
se debe a ciertos métodos que emplea el docente para dar su clase, asi mismo, se observa que
estos se emocionan cuando se les muestra un video, imagenes, cuando participan en dinamicas,
cuando se llevan a la cancha o campo abierto, aunque cabe aclarar que en estas ultimas no todos
guieren participar, de ahi que juegue un papel importante el preparar diferentes actividades que
involucren a cada estudiante de alguna manera y se sientan satisfecho de su papel y estén
motivados a seguir aprendiendo, esto no garantiza que siempre vayan a aprender de la misma
forma, en especial por las preferencias de cada uno. Estas reacciones aburrimiento, motivacion,
participacidn o rechazo deben ser entendidas no como simples comportamientos externos, sino
como vivencias expresivas del modo en que el aprendizaje aparece para el sujeto, revelando la
esencia de sus modos de aprender.

Por su parte, Medina |. Ana (2018), define la expresion de “estilos de aprendizaje, como
la forma en que aprendemos, en el modo en que cada uno de nosotros empleamos un método
o conjunto de estrategias”. (p. 2). Es decir, un estilo de aprendizaje viene siendo las formas por
medio de las cuales el estudiante emplea para aprender, o sea, que estd en sus manos como
administra su proceso para aprender. Asi mismo, es importante considerar que el tema de la
aplicacion de estrategias en las que se tengan en cuenta los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, no solo favorecerd a los nifios regulares sino principalmente a los nifios con

necesidades educativas especiales.

Mas alla de definiciones conceptuales, la fenomenologia invita a describir la vivencia del
estilo de aprendizaje tal como se manifiesta en el sujeto mismo, es decir, cdmo el estudiante

siente que aprende, como vive el proceso y como construye sentido desde su conciencia
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intencional. Por tal motivo, se resalta que el estilo de aprendizaje se manifiesta en el estudiante
como una vivencia intima, personal y en primera persona, en la que el aprender no es una accién
mecdanica, sino una experiencia intencionada que cobra forma en su conciencia. El estudiante
siente que aprende cuando se involucra con aquello que se le presenta como objeto de
conocimiento y, en ese contacto, va desplegando modos propios de percibir, comprender y
apropiarse del saber. Algunos viven el aprendizaje como una busqueda visual en la que organizar,
observar, subrayar o imaginar imagenes mentales les proporciona claridad; otros lo
experimentan desde la accién, necesitando manipular, construir o comprobar para que el
conocimiento “se haga suyo”; mientras que otros lo viven como un proceso reflexivo, asociando
ideas, cuestionando, formulando significados y elaborando conexiones internas que van dando

coherencia a lo aprendido.

En esta vivencia, el estudiante pasa por momentos de descubrimiento que generan
curiosidad, seguridad o entusiasmo, pero también por instantes de confusién o frustracién
cuando el sentido aun no se ha logrado construir plenamente. Cada avance, cada retroceso y
cada intento es vivido como una corriente de conciencia en la que percibe, recuerda, imagina,
compara, elige y resignifica. Desde esta perspectiva fenomenoldgica, el aprendizaje no es un
resultado final ni una técnica aplicada desde fuera, sino una experiencia subjetiva en la que el
estudiante se siente protagonista de su propio comprender, desplegando su estilo de aprender

como forma singular de darle sentido al mundo.

En este sentido, cabe destacar, el decreto 1421 del 2017 en el cual se reglamenta todo lo
estipulado respecto de la educacién inclusiva en Colombia. Cabe aclarar, que esta ley define y
reglamenta el esquema de atencidon educativa para las personas con necesidades educativas
especiales en todos los ambitos escolares como la educacidn preescolar, primaria, basica, media
y superior, de los establecimientos educativos publicos y privados; y lo referente a las entidades
territoriales certificadas como prestadoras de dicho servicio. Es asi como, la fenomenologia
permite comprender la inclusién no solo como politica, sino como experiencia vivida de
presencia, reconocimiento y acceso al mundo del aprendizaje, describiendo cémo el estudiante

se siente integrado o excluido en el acto educativo.
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Es por ello, que se paso del interés general a la eleccidn de los estilos de aprendizaje como
objeto de estudio debido a que surge de la necesidad de comprender las diferentes formas en
qgue los estudiantes procesan, asimilan y construyen el conocimiento. Cada estudiante posee
caracteristicas, ritmos y maneras particulares de aprender, lo cual implica ir mds alld de
paradigmas tradicionales y lineales, para asumir una mirada integradora que considere la
interaccion de multiples dimensiones: cognitivas, emocionales, sociales y culturales. Desde esta
perspectiva compleja, se buscéd analizar como los estilos de aprendizaje interactdan con el
contexto y las estrategias didacticas - pedagodgicas, lo que permitié proponer experiencias
pedagdgicas mas inclusivas, flexibles y significativas. Respondiendo asi a la necesidad que se tiene
de vivir experiencias de aprendizaje que respeten y potencien la singularidad de cada estudiante,
lo cual favorece no solo el desarrollo integral sino que contribuye a la mejora de los procesos

académicos que se llevan a cabo en las instituciones educativas.

En clave husserliana, esta singularidad constituye la esencia del aprendizaje vivido: el
modo particular en que cada estudiante constituye su mundo de estudio, organiza su atencion,
dirige su intencion y construye sentido. En este transito desde el mundo natural de los hechos
educativos hacia el mundo esencial de las vivencias que los constituyen, se ubica el nucleo del

aporte fenomenoldgico de esta investigacion.

Por lo expuesto anteriormente, se planted la siguiente pregunta problema:

¢Como se pueden mejorar los procesos académicos sustentados en los estilos de
aprendizaje en el nivel de educacion basica primaria de las tres Instituciones Educativas del

Municipio de Malambo?

Es por eso, que se desglosan los siguientes interrogantes que ayudaron a resolver este

gran problema que enfrenta la educacién.

» ¢Cudles son los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la basica primaria de las
instituciones educativas del municipio Malambo?
» ¢éCuales estrategias utilizan los docentes en el proceso de ensefianza con los estudiantes

de acuerdo al estilo de aprendizaje que predomina en ellos?
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» ¢Como se incorpora en la planificacion las estrategias para desarrollar el proceso de
ensefanza y aprendizaje basadas en los estilos de aprendizaje?

» ¢Cuadles son las dimensiones para generar una aproximacion tedrica sustentada en estilos
de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos
académicos de la basica primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio de

Malambo?

Propdsitos de la Investigacion

Propdsito General:

Construir una aproximaciéon tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una
perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educacién

basica primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio de Malambo.

Propdsitos especificos:

< Develar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la basica primaria desde una
perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos académicos de las
Instituciones Educativas del municipio de Malambo.

< Conocer las estrategias de aprendizaje que emplean los docentes para trabajar con los
estudiantes desde una perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos
académicos del nivel de basica primaria.

< Interpretar la forma cdmo se incorpora en la planificacidn las estrategias para desarrollar
el proceso de ensefianza y aprendizaje basadas en los estilos de aprendizaje.

< Generar las dimensiones para la aproximacion tedrica desde una perspectiva compleja

para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de basica primaria.

Justificacion de la Investigacion

Se vive en un mundo que constantemente esta cambiando, gracias a la labor que realizan
en gran parte los investigadores, con el fin de dar un vuelco a la realidad, de generar
conocimiento y asi contribuir e impactar positivamente en la sociedad. En este sentido, la

educacion juega un papel muy importante, porque es por medio de ella que se forma al ser
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humano en todos los aspectos. Tal como lo plantea, Bona C. (2021) citado por Cruz P. y Hernandez
L. (2022), al sostener la necesidad de repensarla. La transformacién de la educacién permite
construir sociedad (humanizacion educativa). Particularmente, cuando existen nuevas realidades
gue nos colocan ante la denominada sociedad del conocimiento y la transnacionalizacion de la
educacion en un mundo cada vez mas globalizado, este concepto implica interpretar,
comprender y explicar la educacidon, como el conjunto de manifestaciones que evidencian un
modo de vida en correspondencia con la cultura, que alcanza una sociedad en una época
determinada.

Por tal motivo, la comprension de la conciencia educativa vivida o sea entender como
aprenden los estudiantes, se constituye en un eje fundamental para la transformacion de la
practica pedagdgica, en la medida en que permite reconocer la experiencia subjetiva del docente
y del estudiante como fuente legitima de conocimiento. Asumir la conciencia educativa como
objeto de reflexion implica adentrarse en la manera en que se perciben, significan y valoran los
procesos formativos en el contexto escolar, favoreciendo la articulacién entre la teoria y la
realidad cotidiana del aula. Desde esta perspectiva, la practica deja de ser una mera aplicacion
de métodos o procedimientos preestablecidos, para convertirse en un espacio dindmico de
construccion de sentido, donde el docente analiza criticamente sus propias acciones, decisiones
y creencias pedagdgicas. Por tanto, comprender la conciencia educativa vivida no solo permite
identificar las tensiones y desafios presentes en el ejercicio docente, sino que habilita la
elaboracién de alternativas fundamentadas que contribuyan al mejoramiento continuo de los
procesos educativos y, con ello, al fortalecimiento de una praxis mas reflexiva, humana y
transformadora.

Cabe resaltar, que la educacién es un proceso que se asimila al contexto sociocultural y
es un hecho que ocurre permanentemente, ya que el hombre necesita formarse y aprender
nuevos conocimientos, para realizarse como persona y desenvolverse con efectividad en la
sociedad, de esta manera la educacién permite el desarrollo social, que el ser humano avance y
se supere. Por lo tanto, la linea de investigacién que direcciond este estudio es “Laboratorio

Socio-educativo” dentro del drea de conocimiento o Unidad de Investigacién denominada:
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Educacién. Teniendo presente, que el objetivo de una linea de investigacién es analizar y
proponer alternativas de solucién a los problemas que enfrenta la sociedad.

De ahi, que la eleccion de la linea de investigacion “Laboratorio Socio-educativo” se
fundamenta en tanto ofrece un marco pertinente para comprender y abordar los fendmenos
educativos como realidades sociales dindmicas que requieren analisis profundo y propuestas de
transformacion. Desde esta linea, la educacion no se asume Unicamente como transmision de
contenidos, sino como un espacio de construccidon de sentido, interaccién humana y formacién
integral del sujeto dentro de un contexto sociocultural especifico. Esta perspectiva permite
estudiar de manera critica las problematicas que afectan el aprendizaje de los estudiantes de
basica primaria, especialmente aquellas relacionadas con la diversidad de estilos de aprendizaje
y las desigualdades que persisten en el aula. En coherencia con el propdsito de la linea, este
estudio no solo describe la situacién existente, sino que busca generar alternativas tedricas y
pedagdgicas que contribuyan a mejorar los procesos académicos, fortaleciendo una practica
docente mas reflexiva, consciente, inclusiva y orientada al desarrollo humano y social.

El estudio de esta tematica ofrecid ciertos aportes desde lo metodoldgico, debido a que
se construyd una aproximaciéon tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una
perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educacién
basica primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio de Malambo. Es por ello, que
este estudio fue oportuno desde el fundamento ontoldgico porque se comprendié y valoré el
contexto donde se desenvuelve el estudiante, conociendo su forma de aprender, su estilo y
adaptando todos sus intereses a lo que se quiere lograr alcanzar, tal como se plantea en el plan
decenal (2016) en uno de sus principios orientadores, impulsar el desarrollo humano, que
involucra las dimensiones econdmica, social, cientifica, ambiental y cultural del pais, asi como la
integralidad, la sostenibilidad y la equidad de la educacién.

De igual forma, aportar a la construccidn de una cultura ciudadana y un desarrollo
individual y colectivo que contribuyan a las transformaciones que requiere el pais en las
dimensiones antes mencionadas. Asi mismo, teniendo presente que la educacion es un derecho
de todo ciudadano, se hace necesario destacar que uno de los 6 objetivos centrales en el marco

de la iniciativa Educacién para Todos (EPT) es, velar por que sean atendidas las necesidades de
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aprendizaje de todos los jévenes y adultos, mediante un acceso equitativo a un aprendizaje
adecuado y programas de preparacion para la vida activa. Igualmente, cabe resaltar dos de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que apuntan al progreso hacia una educacién de
calidad, en busca de reducir las desigualdades, dentro de los cuales esta el objetivo N°4
“proporcionar igualdad de acceso a una formaciéon profesional asequible, eliminar las
disparidades de género y riqueza y lograr el acceso universal a una educacién superior de
calidad”.

Cabe aclarar, que una de las metas para alcanzar este objetivo es la 4.a “construir y
adecuar instalaciones educativas que tengan en cuenta las necesidades de los nifios y las
personas con discapacidad y las diferencias de género, y que ofrezcan entornos de aprendizaje
seguros, no violentos, inclusivos y eficaces para todos”. Por otra parte, se tiene el objetivo N°10
qgue habla de las desigualdades, en el que se propone, “distribuir equitativamente los recursos,
invertir en la ensefianza y el desarrollo de capacidades, implementar medidas de proteccién
social, luchar contra la discriminacién, apoyar a los grupos marginados y fomentar la cooperacion
internacional para un comercio y sistemas financieros justos”. De ahi, que una de las metas que
esta en concordancia con este estudio y que sirvié de puente para alcanzar este gran objetivo es
la N°10.3 “garantizar la igualdad de oportunidades y reducir la desigualdad de resultados, incluso
eliminando las leyes, politicas y practicas discriminatorias y promoviendo legislaciones, politicas
y medidas adecuadas a ese respecto”.

En consecuencia, lo que se quiere es garantizar igualdad de oportunidades para todos
desde lo econdmico hasta lo social, prestando especial atencién a las necesidades de cada
individuo que pertenece a una sociedad que estd en proceso de renovacién a nivel mundial. Estos
ODS le otorgan relevancia y son pertinentes en este estudio investigativo, puesto que su mirada
estd puesta en la igualdad, por lo que esta aproximacidn tedrica de los estilos de aprendizajes
aporta en cierta manera al alcance de cada uno de ellos, debido a que se promueve el valorar la
forma en que aprende el estudiante y mitigar a través del analisis y comprension de este tema
las disparidades que hay.

Al respecto, se observa la poca atencidn que se les presta dentro del aula a los nifios que

presentan una situacién de discapacidad, ya que por ciertas dificultades ya sea a nivel cognitivo,
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fisico o de salud no se les hace los respectivos ajustes de acuerdo a su estilo de aprendizaje, razén
por la cual se observa bajo nivel de desempefio en muchos estudiantes, debido a que no se les
llega con la metodologia y estrategias adecuadas, en el que se aborde el conocimiento desde los
distintos angulos como son, auditivo, visual y kinestésico, entre otros. Para Lozano (2009), los
estilos de aprendizaje implican preferencias, tendencias y disposiciones que distinguen a un
individuo en la manera en que se conduce, habla, piensa, aprende y ensefia.

Frente a lo anterior, se puede entrever que los estilos de aprendizaje son sumamente
importantes para orientar el proceso de aprendizaje del estudiante y llegar a él de forma
agradable, ya que ese es su estilo y va a recibir la ensefanza con disposicion y de forma mas facil.
Tal como lo afirma, Renzulli y Reis (2014) citado por Garcia-Cepero, M. C. y Iglesias Velasco, J.
(2020) plantean, que lo que se requiere es un proceso de transformacién total de la escuela, de
manera que estudiantes con diversas potencialidades encuentren oportunidades educativas que
permitan potenciar sus capacidades y talentos, transformandolos en produccién creativa y
experta. Al no primar un solo estilo de aprendizaje en el aula, el docente se ve en la obligacidn
de crear e implementar estrategias que promuevan en sus estudiantes el gusto por seguir
aprendiendo. De ahi que, en el bajo rendimiento académico, hayan varios factores involucrados,
segln una posible categorizacién de tales factores se relinen en dos grandes grupos que son, el
sistema académico - recursos materiales, econdmicos, humanos, edilicios, entre otros, (UNESCO,
2015)

Es por ello, que el propdsito de esta investigacion es construir una aproximacion tedrica
sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el mejoramiento de
los procesos académicos del nivel de educaciéon bdsica primaria de las tres Instituciones
Educativas del municipio de Malambo. En efecto, con esto se buscé también, reflexionar sobre
las estrategias pedagdgicas que emplea el docente al momento de impartir sus clases para
aportar al mejoramiento de los procesos académicos. Por lo tanto, desde esta concepcidn se
deben modificar las planeaciones de clases y su respectiva ejecucion, en las cuales se hagan uso
de diferentes métodos innovadores, que despierten el interés del educando como, el uso de

medios auditivos como videos, canciones, dramatizaciones, dindmicas que impliquen hacer
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movimientos (kinestésico), uso de imagenes, gréficos, se necesita un docente activo que tenga
en cuenta los intereses de sus estudiantes a partir de sus estilos de aprendizajes.

En este sentido, el desarrollo de esta investigacidn sirvié para determinar y comprender
la importancia de los estilos de aprendizaje en los estudiantes de las Instituciones Educativas del
municipio de Malambo y conocer su manera preferida de aprender, lo cual va a servir de insumo
al momento de implementar las evaluaciones, y favorecer de esta manera el proceso mismo de
aprender, conocer el estilo de los nifios y nifnas nos ayuda a fortalecer los aprendizajes y a crear
el método mds adecuado para cada uno, mediante la aplicacion de actividades auditivas, visuales
y kinestésicas. En este caso, se esta contribuyendo a la ciencia del conocimiento o fundamento
epistemoldgico debido a que es a través de la experiencia y de las vivencias diarias que se
comprende la realidad social.

Desde esta perspectiva, se eligié la fenomenologia husserliana como via epistemoldgica,
debido a la necesidad de acceder al fendmeno “estilos de aprendizaje vividos” desde su esencia
y no unicamente desde su manifestacién externa. Como plantea Husserl, la ciencia auténtica
debe partir del retorno “a las cosas mismas”, lo cual implica suspender las explicaciones previas
y dirigir la mirada hacia la experiencia tal como se da en la conciencia del sujeto. En este sentido,
la fenomenologia permite comprender el aprendizaje no como una suma de conductas
observables o resultados medibles, sino como una vivencia intencionalmente constituida en el
mundo de la vida (Lebenswelt), donde el estudiante otorga significado a la experiencia educativa.
Esta via metodoldgica posibilita acceder a la rigueza interna de la experiencia de aprender,
permitiendo describir como los estudiantes viven su encuentro con el conocimiento, qué sentido
dan a las estrategias pedagdgicas, como se motivan, qué elementos favorecen o dificultan su
comprensién y, finalmente, cdmo emergen sus estilos de aprendizaje como modos propios de
aprehender el mundo. Asi, la fenomenologia husserliana sustenta epistemolégicamente esta
investigacion al ofrecer un camino riguroso, descriptivo y profundo para comprender el
aprendizaje desde la subjetividad y, por tanto, desde su realidad mas originaria.

En este horizonte, comprender la conciencia educativa vivida se convierte en una via
fundamental para transformar la practica pedagégica, pues permite al docente acceder a la

experiencia del aprender tal como se manifiesta en el estudiante, no desde supuestos externos
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sino desde el modo en que es vivida, sentida y significada por él. La fenomenologia husserliana,

Ill

al retomar la idea del “retorno a las cosas mismas”, invita a suspender las explicaciones previas
y dirigir la mirada hacia el fendmeno educativo en su darse originario, es decir, a la experiencia
del alumno mientras percibe, recuerda, asocia, se interesa, se frustra o descubre sentido frente
al objeto de conocimiento.

En este sentido, la comprension profunda de la vivencia del aprendizaje permite al
maestro reconocer las estructuras intencionales que configuran los estilos de aprendizaje y, a
partir de ello, repensar sus estrategias, planificaciones, recursos y modos de interaccion
pedagdgica para hacerlas mas acordes a la realidad subjetiva del estudiante. En consecuencia, la
comprensién de la conciencia educativa vivida no es un ejercicio meramente descriptivo, sino
una herramienta transformadora que posibilita una docencia mas consciente, reflexiva, humana
y situada, en la que el docente dirige su mirada hacia la experiencia del aprender tal como se
manifiesta en el estudiante, suspendiendo juicios y explicaciones previas para atender al
fendmeno en su darse original, orientada a responder a la diversidad, reducir desigualdades y
favorecer la construccién de aprendizajes con sentido en el aula. Esto implica observar y escuchar
de manera intencional las expresiones del alumno en el acto de aprender: sus modos de
comprender, las dificultades que experimenta, los recursos que activan su interés, asi como las
sensaciones de logro, duda, frustracién o entusiasmo que emergen durante la tarea.

Desde esta dptica, el docente no se limita a interpretar resultados externos, sino que
describe rigurosamente lo vivido por el estudiante, permitiendo identificar las estructuras
intencionales que configuran su estilo de aprendizaje y que se expresan en formas propias de
percibir, asociar, recordar, explorar o construir significado. A partir de esta comprension
profunda, la practica pedagogica se transforma, pues el maestro cuenta con insumos para
replantear estrategias, planificaciones, recursos y evaluaciones de modo que respondan a la
realidad subjetiva del nifio y favorezcan procesos mas inclusivos, significativos y humanizados.
De este modo, acceder a la conciencia educativa vivida trasciende la mera descripcion tedrica y
se convierte en una via efectiva para desarrollar una docencia reflexiva, situada y orientada a

disminuir desigualdades y fortalecer aprendizajes con sentido.
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De esta forma conseguirdn sus metas académicas y su éxito personal, ya que es
responsabilidad de los docentes promover una educacién mas inclusiva y de calidad. De ahi, que
se pueda decir que esta investigacién desde la dimension axiolégica es sumamente valiosa e
interesante, porque propende por el reconocimiento de lo que necesita el estudiante,
involucrandolo de alguna manera en el saber pedagdgico, en el que los valores y principios son
esenciales en su desarrollo personal y social. Ahora, desde el punto de vista del investigador se
rescatan valores como la honestidad, credibilidad, autenticidad que soportan el sustento de la

teoria.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

Para la elaboracidn del Marco tedrico, se partio de la revision documental relacionada con
estilos de aprendizaje y procesos académicos, referentes tedricos principales de la tematica
abordada. Se describieron los estudios previos de caracter internacional y nacional, las bases

conceptuales y tedricas; ademas de, las bases legales que sustentan el estudio.

Antecedentes Internacionales

Después de la revisién de algunos trabajos de investigaciéon sobre los estilos de
aprendizaje, los estilos de ensenanza, el rendimiento académico y la calidad educativa, se
encontraron referentes que aportaron elementos importantes al presente proyecto
investigativo, lo cual permitié tener una visidn global frente a los trabajos de otros investigadores,
contribuyendo de esta manera al estudio y analisis de la misma.

Dentro de dichas investigaciones, se encuentra la realizada por Villén (2022) autora de la
tesis doctoral titulada: Los estilos de aprendizaje y el desarrollo de las habilidades sociales a
través de los videojuegos en personas con trastorno del espectro del autismo en la Universidad
de Madrid — Espaia (UNED), cuyo propdsito general es estudiar los estilos de aprendizaje de las
personas con Trastorno del Espectro del Autismo (TEA) a través del uso de los videojuegos. En
cuanto a su metodologia, utilizé el método mixto como estrategia de analisis, en la que empled
técnicas cuantitativas como la encuesta y cualitativas como el analisis de las conclusiones
extraidas de un estudio piloto, asi como la implementacion de entrevistas no estructuradas y
mixtas a profesionales y el analisis descriptivo de los cuestionarios sobre los estilos de
aprendizaje de los estudiantes Por consiguiente, uno de los hallazgos encontrados fue, el conocer
los estilos de aprendizaje de las personas con TEA, lo cual posibilita brindar una orientacién
educativa y diddactica de acuerdo a sus caracteristicas, al igual que permitié corroborar que si
tienes claro como aprende un individuo, puede ofrecerte una base de cémo ensefiar. De igual

forma, se hallé que el crear un club Minecraft tiene una eficacia terapéutica para el aprendizaje
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de las habilidades sociales en personas con TEA, asi como establecer un plan individualizado que
contenga las estrategias metodoldgicas segun sus estilos de aprendizaje. Como conclusion,
presenta los videojuegos y los estilos de aprendizaje como una herramienta muy potente para el
aprendizaje de personas con TEA, a partir del conocimiento de su forma preferida de aprender
lo cual favorecerd su aprendizaje.

Por su parte, dicho estudio guarda relacién con esta investigacién doctoral puesto que
aborda el tema de los estilos de aprendizaje profundizando en estos como estrategias para
favorecer el proceso de aprendizaje de estudiantes con ciertas caracteristicas. Asi mismo,
comparten la implementacién del andlisis cualitativo tal como se evidencia en este estudio a
través del desarrollo de entrevistas y andlisis descriptivo de cuestionarios sobre los estilos de
aprendizaje. Al igual, que propone un software que hace parte de la forma como pueden
aprender los estudiantes de acuerdo a su estilo, sea visual, auditivo o kinestésico y la
implementacién de un plan individualizado de acuerdo a los ajustes razonables que propenda
por la mejora de las falencias que presenta el estudiante.

Otro estudio, que cabe resaltar en esta investigacién es el desarrollado por Quifiones M.
(2021), titulado: Las competencias genéricas, las estrategias de aprendizaje y los estilos docentes,
analisis de su influencia en el rendimiento académico de estudiantes en un entorno virtual de
una universidad privada del Perd. Cuyo objetivo fue determinar la relacién existente entre las
estrategias de aprendizaje, competencias genéricas y estilos de aprendizaje con el rendimiento
académico del estudiante en entornos virtuales, teniendo en cuenta la competencia digital y
estilo docente. Metodoldgicamente empled la investigacidon cuantitativa y aplicd un nivel de
investigacion analitico-correlacional multivariado de corte transversal donde se determind en
gué medida las variables, estilos y estrategias de aprendizaje estaban relacionadas con el
rendimiento académico. En dicho estudio participaron 216 estudiantes quienes desarrollaron los
cuestionarios para recabar la informacion y se encuestaron 9 docentes para medir el estilo de
ensefanza docente. Para tal efecto, dentro de los hallazgos se establecié que las variables que
resultaron tener influencia directa y positiva en el rendimiento académico fueron el estilo de
aprendizaje, el trabajo cooperativo y la competencia digital, entre otras dimensiones de las

variables como el estilo de aprendizaje activo y reflexivo, estrategia de busqueda de seleccién,
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concepcién y utilidades del trabajo en grupo, estrategias de participacion, conocimiento de las
herramientas virtuales y de comunicacioén social de pregrado y uso de medios tecnolégicos. En
conclusion, este estudio determind que las tres variables que mas influyen en el rendimiento
académico de los estudiantes del programa de educacién son: estilo de aprendizaje, trabajo
cooperativo y competencia digital incluyendo las variables docentes, de tal modo, que alcancen
el dominio de las competencias estudiadas.

Es de anotar, que dos grandes categorias conceptuales de esta tesis doctoral se vislumbran
en esta investigacion como lo son los estilos de aprendizaje del estudiante y los estilos de
ensefanza del docente, de igual forma busca dentro del contexto, enriquecer conocimientos que
sirvan no solo como antecedentes a futuras investigaciones, sino que permita mejoras en el
curriculo de estudio de las instituciones intervenidas. Aunque, ambas manejan metodologias
diferentes, se relacionan en que ambas inician abordando el concepto de aprendizaje,
igualmente se realiza la descripcion del enfoque pedagdgico de los estilos de aprendizaje y se
resalta la influencia de estos en el rendimiento académico de los estudiantes, asi mismo,
establecen que los estilos de ensefianza del docente también influyen en la formacién del
estudiante y en su rendimiento académico.

Otro referente de interés, para los antecedentes relacionados con este proyecto
investigativo es la tesis doctoral elaborada por Muller (2019) titulada: “Relacion entre estilo de

III

aprendizaje y aprendizaje autodirigido en estudiantes de ingenieria comercial” de Espafia, cuyo
objetivo consiste en determinar si existe vinculacién entre estilos de aprendizaje y aprendizaje
autodirigido de los estudiantes de ingenieria comercial de la Universidad Catélica de Temuco y
su rendimiento académico. Con respecto a la parte metodoldgica, es de naturaleza mixta, ya que
combina técnicas de investigacidon cuantitativa (cuestionarios) y cualitativa (entrevista
semiestructurada), dicha informacién se validé a través del método de la triangulacion.
Destacandose dentro de los resultados, que los estudiantes con alto rendimiento tienen mas
pronunciado el estilo reflexivo, ya que tienden a ser mas conscientes sobre lo que hacen, revisan

sus acciones antes y después las ejecutan. Por lo que concluye, que este factor puede incidir para

gue el estudiante tenga un mejor rendimiento. Contrario a los que presentan un rendimiento
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bajo, ya que muestran una mayor tendencia a actuar antes de pensar, lo cual puede ser un factor
gue incide en la obtencion de un bajo desempefio.

De esta manera, se puede argumentar que los aportes de esta investigacion a esta tesis
doctoral se enmarcan principalmente a la relacidn que existe entre el objeto de estudio, ya que
se centra en la forma de cdmo trabajar los estilos de aprendizaje desde la implementacién de las
TIC y la creacién de ambientes virtuales, mediante los cuales sustenta que permiten desarrollar
de forma variada y diversa los aprendizajes. Asi mismo, aporta nuevos conceptos a esta
investigacion cuando el autor sefiala que los estilos de aprendizaje guardan relacién con el
aprendizaje autodirigido, comprobandose esta hipdtesis mediante un analisis realizado, en el que
se determind que los estudiantes que tienen un rendimiento alto, tienen un mayor desarrollo en
su capacidad para autodirigir su aprendizaje. Lo anterior, conlleva a tener en cuenta este
concepto en el desarrollo de esta tesis doctoral, puesto que brinda una mayor visién junto con el
uso de las TIC, potencializando los estilos de aprendizaje, con el fin de contribuir a la mejora del
rendimiento académico.

En este sentido, Collantes (2018) quien elabord la tesis doctoral titulada, Estilos de
ensefanza, estilos de aprendizaje y rendimiento académico en la Universidad Autonoma del Peru
— Lima, la cual tiene estrecha relacidn y se articula perfectamente con la presente investigacion,
ya que coinciden primeramente en ciertos aspectos como en el objetivo, el cual es, determinar
la influencia de los estilos de ensefianza de los docentes, el estilo de aprendizaje de los alumnos
en el rendimiento académico de los estudiantes y segundo que coinciden en los criterios de
busqueda establecidos. Apunta, a pasar de un uso indiscriminado de la informacidn de la Internet
a crear nuevo conocimiento, desde un pensamiento critico; para ello sugiere incorporar nuevas
estrategias acorde con el estilo de aprendizaje del estudiante para mejorar la ensefianza —
aprendizaje. Su metodologia se basé en el enfoque cuantitativo, bajo el paradigma positivista en
el cual implementé dos cuestionarios con el fin de analizar y determinar si existe una influencia
entre los estilos de ensefianza y aprendizaje con el rendimiento académico.

Asi mismo, dentro de sus resultados establece con relacion al anélisis de los estilos de
aprendizaje de los estudiantes, que un 57,6% poseen un estilo activo, encontrandose las

siguientes principales caracteristicas, el estudiante se activa cuando la vivencia lo conduce a lo

35



nuevo o lo reta, mejor si es en grupo. Es creativo e innovador. Al igual que coinciden, al sostener
gue el rendimiento académico es suscitado por la actividad didactica del profesor y producido en
el alumno, por lo que corroboran dicha relacion entre el estilo de ensefianza abierto con el estilo
de aprendizaje activo. Asi el estilo de ensefianza abierto utiliza una metodologia activa y
participativa, en donde los docentes animan a los estudiantes con nuevas actividades grupales,
promoviendo la espontaneidad y flexibilidad en cuanto estrategias de evaluacion; y en esa misma
linea, el estilo de aprendizaje activo da importancia al dinamismo, trabajo en grupo,
comprometiéndose con lo creativo, innovador.  Por tanto, dichas caracteristicas del estilo de
aprendizaje activo son similares a las caracteristicas del estilo de ensefianza abierto.

La anterior investigacién aportd a esta tesis doctoral conocimientos en cuanto al tema que
direcciona este trabajo que son los estilos de aprendizaje, asi mismo, confirma dentro de los
hallazgos que los estilos de ensefianza del profesor influyen en el rendimiento académico,
siempre y cuando estos se implementen de acuerdo a los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, se corroboran las variables o criterios establecidos en sus hallazgos, contrario a la
metodologia que cifie esta investigacién la cual es cualitativa, da luz a los diferentes estilos de

aprendizajes dentro de los que se destacan la diferencia entre el abierto y el activo.

Nacionales

Dentro de los antecedentes nacionales, cabe resaltar a Velilla (2023) quien elaboré una
tesis doctoral titulada: “Criterios tedricos para la implementacién de los estilos de aprendizaje
gue permitan el mejoramiento de las practicas docentes en las instituciones educativas de
Majagual, Colombia” quien se planteé como objetivo principal generar criterios tedéricos que
mejoren la practica docente, mediante la debida implementacidn de los estilos de aprendizaje.
Esta investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo,
cuyo diseno metodoldgico asumido es de campo, en el que participaron como informantes clave
5 docentes para el cual se utilizd la técnica de observacidn participante, la entrevista en
profundidad con su instrumento guién de preguntas y las notas de campo para la recopilacién de
la informacién.

Se determind por medio de los hallazgos, que la mayoria de las instituciones educativas

no poseen los recursos pedagdgicos y tecnoldgicos que permitan alcanzar una educacion
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inclusiva, de igual forma se establecid serias dificultades de la educacién en los contextos rurales
por las condiciones ambientales, se concluyd con la propuesta en la que se plantearon criterios
tedricos en pro de subsanar las necesidades de estas instituciones, con el fin de fortalecer la
practica docente y por ende los estilos de aprendizaje. Por lo tanto, este estudio aporta a esta
investigacion, precisamente esa propuesta que desarrollé sobre los criterios tedricos de los
estilos de aprendizaje orientados a transformar la practica docente. También, hay relacién en
gue ambas investigaciones comparten el mismo descriptor de los estilos de aprendizaje y
apuntan a la mejora de la educacién desde puntos distintos en la que se formen estudiantes con
pensamiento critico.

Mientras tanto, se documenta a Lizarazo (2022), con un estudio doctoral titulado:
“Educacién inclusiva de estudiantes con discapacidad intelectual desde las practicas pedagégicas
en educacién bdasica primaria en Colombia” desarrollada en Yopal, Casanare y valorada por la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, cuyo propdsito general fue generar un
constructo tedrico sobre la educacion inclusiva para estudiantes con discapacidad intelectual
desde las practicas pedagdgicas en la educacién bdsica primaria en Colombia. Direccionada por
el enfoque cualitativo, paradigma interpretativo, bajo el método fenomenoldgico y el diseio
estudio de campo. Se recopilaron los datos de 6 informantes claves por medio de la técnica
entrevista semiestructurada la cual permitié obtener informaciéon primaria sobre las experiencias
de los participantes.

Entre los hallazgos, se encontré que en la escuela se han dado avances significativos en lo
gue respecta a la implementacion de la educacion inclusiva para estudiantes con discapacidad,
sin embargo resaltan que este desafio se lleva a cabo casi de forma solitaria y apartada, por lo
gue considera que otros actores a nivel nacional cumplan con sus respectivos roles asignado
apoyo y aportando los recursos didacticos educativos necesarios. Finalmente, se concluye que
en la escuela los docentes desarrollan practicas pedagdgicas incluyentes basadas en valores,
permitiendo de esta manera que los estudiantes con discapacidad intelectual lleguen a la etapa
adulta con un desarrollo auténomo y funcional.

Este estudio se relaciona con la presente investigacidon debido a que para formar estudiantes

bajo los pardmetros de la educacidn inclusiva se necesita de los estilos de aprendizaje el cual es uno
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de los temas principales de esta tesis doctoral. De igual forma, tienen en comun todo el aspecto
metodoldgico, comparten el mismo enfoque, paradigma y método en el que se trata de comprender
un fendmeno social a partir de las experiencias educativas de los informantes claves. Por tal motivo,
se elogid este estudio como antecedente debido a que se desarrollé dentro del territorio colombiano
y se relaciona principalmente por los referentes conceptuales que aborda.

Por otra parte, Albernia (2021) en Colombia, elaboré una investigacion titulada: “Modelo
tedrico interdisciplinar sobre la concepciéon ontoepistémica de la neuroeducaciéon desde la
perspectiva de las inteligencias multiples en educacién primaria”, aplicada en el municipio de San
José de Cucuta, Norte de Santander y valorada por la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio. Su propdsito general consistid, en generar
un modelo tedrico interdisciplinar de neuroeducacion para la promocién de las inteligencias
multiples en educacion primaria.

Esta investigacidn estd enmarcada dentro del paradigma post-positivista, realizada desde
el enfoque cualitativo, ya que permitié a la investigadora centrar su interés en el entorno natural
donde ocurren los hechos con la finalidad de encontrar una descripcidn relevante y propia de las
situaciones que acontecen durante el desarrollo de la practica pedagdgica. Motivo por el cual, la
investigacidn se apoya en el método fenomenoldgico - hermenéutico. La técnica e instrumento
empleado para recolectar la informacién fue, la entrevista en profundidad a través de la
implementacién de un guién de preguntas, la cual se aplicd a 5 docentes antiguos del Colegio
publico Claudia Maria Prada Ayala, ubicado en el municipio de San José de Cucuta, Norte de
Santander.

Dentro de los resultados se concluyd, que se requiere emprender un proceso de
actualizacion y capacitacién de docentes en inteligencias multiples desde la interdisciplinariedad.
Por lo tanto, este trabajo es pertinente con la investigacidon aqui planteada, puestos que ambos
se desarrollan en el nivel de bdsica primaria y abordan varios aspectos que son valiosos para este
proyecto, en el que se puede ver la existencia de una relacidn entre los estilos de aprendizaje y
las inteligencias multiples, asi mismo, una interconexién entre el paradigma, el enfoque y parte
de la metodologia (fenomenologia) empleada para llevar a cabo el proceso investigativo. Ambos
proyectos se sustentan en el paradigma post-positivista, con un enfoque cualitativo y comparten

el método fenomenoldgico.
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En Colombia Vega, O (2016), desarrollé la tesis doctoral titulada “Didactica del saber
disciplinar con énfasis en los estilos de ensefianza acorde con los estilos de aprendizaje” aplicada
en Colombia y valorada por la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Instituto
Pedagdgico Rural Gervasio Rubio. Esta investigacidon es netamente cuantitativa, con un disefio
cuasi experimental y un nivel explicativo, cuyo propdsito se fundamenté en generar una diddactica
del saber disciplinar con énfasis en los estilos de ensefianza acorde con la valoracién de los estilos
de aprendizaje en el programa de enfermeria de la Universidad Francisco de Paula Santander
ubicada en Cucuta Norte de Santander — Colombia, para la muestra se empleé como poblacién a
los docentes y estudiantes del programa de enfermeria de la referida universidad, de alli se
establecié una muestra aleatoria: 46 docentes y 245 estudiantes, en el caso de los docentes se
les aplicé el cuestionario CODPU de Honey y Alonso y para los estudiantes se aplicd el CHAEA de
Feixas, por medio de los cuales se determind que los estilos de ensefianza si inciden en el
aprendizaje y que los estilos de aprendizajes mas desarrollados es el pragmatico y el tedrico, lo
gue generd a su vez un cambio en los modelos de ensefianza. Asi mismo, se atendid el tercer
objetivo especifico a través de una evaluacion, el cual propone una diddactica del saber disciplinar
con énfasis en los estilos de ensefianza y de aprendizaje en el Programa de Enfermeria.

Este proyecto guarda relacidén con esta investigacioén, puesto que ambas contemplan que
de los métodos que emplee el docente, siendo el estudiante el centro del aprendizaje, los
resultados van a ser mejores, en las que se asuman didacticas que promuevan el interés por la

construccion de aprendizajes significativos.

Bases Tedricas

Las bases tedricas y conceptuales que sustentan la investigacion refieren los estilos de
aprendizajes y procesos académicos, al respecto se exponen los conceptos:
Aprendizaje:

Se entiende por aprendizaje, el medio mediante el que no sélo adquirimos habilidades y
conocimientos, sino también valores, actitudes y reacciones emocionales. Asi lo expresé Ormrod
(2005), quien llegé a esta definicion después de hacer un analisis de diferentes situaciones que
generaban una forma de aprender. Dentro de las cuales menciona, el aprender a amarrarse los

cordones, cuando se premia un nifio por hacer una actividad doméstica, aprende a valorar el
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dinero. Contrario a lo que concluye Ochoa (2022), quien afirma que tanto la ensefianza como el
aprendizaje se debe percibir como lo que son, una actividad netamente social y, por lo tanto, es
a la sociedad a quien se deben ajustar y no a las tendencia de la época. Por lo tanto, se puede
decir que el aprendizaje se da a partir de la interaccién con el mundo, consigo mismo y con el
entorno familiar permitiendo adquirir habilidades, conocimientos y competencias a partir de la
experiencia en diferentes contextos en el que se desenvuelve el ser humano.

Es por ello, que se resalta la importancia de este concepto para la formacién del hombre
debido a que es por medio de este proceso de aprendizaje que surgen comportamientos, ya que
se puede ver como el acto de guardar y absorber el conocimiento, ya sea lo positivo o negativo
de una situacidn, permitiendo asumir una posicion frente a ello, para luego demostrarlo en sus
vivencias diarias de forma natural o fluida. Lo mismo puede ocurrir dentro del aula de clase en el
proceso educativo del nifio, el cual el docente utiliza diversas formas para ambientar su clase y
el estudiante se apropia de estas ensefianzas con éxito, dependiendo de su estilo de aprendizaje.
De tal forma, El aprendizaje que tiene lugar en las escuelas no puede dejarse descuidadamente
al azar. Cuanto mejor se comprendan los factores que influyen en el aprendizaje (principios) y los
procesos que subyacen a él (teorias), mejor se podra promover el tipo de aprendizaje que
facilitara el éxito a largo plazo de los estudiantes. Ormrod (2005).

En este sentido, para una mejor comprensién del proceso de aprendizaje, a continuacion,
se exponen las caracteristicas de las diferentes teorias del aprendizaje, las cuales, segun Estrada
A. (2018), se construyeron sobre dos pilares fundamentales: el primero es el condicionamiento
clasico de Ivan Pavlov y el segundo es el condicionamiento operante de Burrhus Frederic Skinner;
a partir de estas investigaciones se han ido elaborando varias teorias, cada una con diferentes

enfoques.

Tabla 1.
Teorias del aprendizaje

TEORIAS DEL APRENDIZAJE )
CARACTERISTICAS

Se basa en la modificacidn de la conducta. El principio basico es el de Estimulo-
Respuesta. Se analiza la conducta observable en funcién de la interaccién entre
herencia y ambiente. Considera que la conducta humana es aprendida y por lo
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Tabla 1

Teoria conductista tanto es susceptible de ser modificada. El principio basico de esta teoria es el
refuerzo.

Sostiene que el ser humano es activo en la busqueda de informacién. El ser
Teoria de desarrollo cognitivo humano esta en la capacidad de desarrollar constructos que le ayuden a
procesar la informacion del entorno para darle orden y significado.

La capacidad de aprendizaje estd en funcion de la medicion social en la
La zona de desarrollo préximo construccion de los procesos mentales. La mediacidon instrumental es la que
Vygotski contiene los aspectos representacionales en la construccién de los procesos

mentales (leer, escribir, juguetes didacticos, objetos, etc.)

Considera que el aprendizaje es el producto de las relaciones que el sujeto

establece con el entorno. Propone 8 tipos de aprendizajes: reaccidon ante una
Teorfa de aprendizaje sefial, estimulo respuesta, encadenamiento, asociacion verbal, discriminacién

multiple, aprendizaje de conceptos, aprendizaje de principios y resolucién de
acumulativo de Gagné problemas.

Se centra en el estudio de los procesos educativos, desarrollo humano,

crecimientos cognitivos, percepcion, accién, pensamiento y lenguaje.

Aprendizaje por Tiene un enfoque interdisciplinar al conjugar la reflexion filoséfica con la

verificacidon experimental.
Propone el disefio del curriculo en espiral para facilitar la comprension de
contenidos de aprendizaje.
Propone la formulaciéon de estructuras globales de conocimiento como las mas
adecuadas en orden a la consecucién de resultados 6ptimos en el aprendizaje.
No propone una ensefianza programada, sino programas de como enseiar.
Aprendizaje significativo de Esta teoria se centra en el estudio de los procesos del pensamiento y estructuras
cognitivas. El aprendizaje significativo trata de relacionar el nuevo conocimiento
con los conceptos relevantes que ya posee.

descubrimiento de Bruner

Ausubel

Pretende superar las limitaciones del conductismo y del psicoanalisis. Las pautas
del comportamiento pueden aprenderse por propia experiencia y mediante la
observacion de la conducta de otras personas. Considera que la conducta de los
demas tiene gran influencia en el aprendizaje, la formacion de constructos y la
propia conducta. Propone un modelo de aprendizaje por imitacion.

Los alumnos son los ultimos responsables de su propio proceso aprendizaje, son
ellos quienes construyen el conocimiento. La actividad mental constructiva del
alumno se aplica a contenidos que ya estan elaborados. El alumno se implica
activamente en el aprendizaje y en la construccion del conocimiento. El
aprendizaje es holistico, el todo es mayor que la suma de las partes.

Teoria de aprendizaje social

de Bandura

El constructivismo

Nota. Tomado: Estrada A. (2018) elaborado a partir de Alvarez & Bisquerra (2012)

Por lo tanto, el sustento tedrico presentado, basado en Estrada A. (2018), permite
comprender el objetivo de dichas teorias, que buscan explicar cémo el ser humano construye y
organiza los conocimientos, por ejemplo, el conductismo se centra en la modificacidon de la
conducta a partir del estimulo, mientras que teorias como el aprendizaje significativo de Ausubel
destacan la importancia de los conocimientos previos para la construccion de un nuevo

conocimiento. De igual forma, se relaciona el aprendizaje social de Bandura el cual incorpora la
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dimension social y establece que los seres humanos aprenden por imitacién, mientras que el
constructivismo resalta el papel protagénico del estudiante debido a que es este quien construye
su propio conocimiento a partir de otros. En consecuencia, estas teorias han contribuido al
fortalecimiento de la educacion, ya que cada una desde sus diferentes concepciones ha generado
un impacto positivo en la sociedad, apuntando a mejorar los procesos de ensefianza y por ende
la calidad educativa. Los propdsitos son la base de cada teoria y los que direccionan todo el
proceso a través de estrategias que promueven el intercambio de saberes.

De ahi que exista una estrecha relacién con esta tesis doctoral, debido a que en este
marco tedrico se evidencia que no existe una Unica forma de adquirir el conocimiento, sino que
hay multiples enfoques y procesos que deben considerarse de manera integral permitiendo llegar
a este. De este modo, cabe destacar uno de los descriptores de esta tesis, la perspectiva
compleja, ya que propone entender al estudiante como un individuo activo, social y cognitivo, en
el cual el docente debe reconocer estos aspectos para disefiar estrategias didacticas mas
inclusivas y efectivas. Por tal razdn, los estilos de aprendizaje se interrelacionan con las diferentes
teorias expuestas, debido a que se presenta el aprendizaje como un fenédmeno dindmico, diverso
e integral, en donde los estudiantes aprenden de multiples formas, en el que es importante la
interaccidn social y el contexto en el que se desenvuelven favoreciendo de esta manera el
desarrollo de sus competencias individuales, sociales y culturales.

Aprendizaje significativo

Ausubel (1963) citado por Moreira (1997) expresa que, el aprendizaje significativo es el
proceso a través del cual una nueva informacién (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera
no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de la persona que aprende. En el
curso del aprendizaje significativo, el significado logico del material de aprendizaje se transforma
en significado psicoldgico para el sujeto. Para Ausubel (1963, p. 58), el aprendizaje significativo
es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas
e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento. Profundizando lo anterior,
Moreira (1997) asume:

En términos sustantivos, lo que Ausubel esta diciendo es que para facilitar el aprendizaje

significativo es preciso prestar atencién al contenido y a la estructura cognitiva, procurando
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“manipular” los dos. Es necesario hacer un analisis conceptual del contenido para identificar
conceptos, ideas, procedimientos basicos y concentrar en ellos el esfuerzo instruccional. Es
importante no sobrecargar al alumno de informaciones innecesarias, dificultando la organizacion
cognitiva. Es preciso buscar la mejor manera de relacionar, explicitamente, los aspectos mds
importantes del contenido de la materia de ensefianza con los aspectos especificamente
relevantes de la estructura cognitiva del aprendiz. Esta relacionabilidad es imprescindible para el
aprendizaje significativo. (p.18).

Ampliando el concepto de aprendizaje significativo, este se denota como un proceso que
abarca cada una de las dimensiones del ser humano (cognitivo, social y emocional), se presenta
como un enfoque para mejorar el proceso de adquisicion del conocimiento. En este tipo de
aprendizaje el estudiante adquiere sus nuevos conocimientos a través del uso de sus experiencias
vividas previamente, lo que le proporciona una retencién de informacién a largo plazo y mas
duradera, lo anterior hace que este proceso vaya mas alld de la simple memorizacién y que
permita aplicar y asociar lo aprendido a los diferentes contextos de la vida cotidiana de los
estudiantes.

Esta idea se alinea directamente con lo descrito a cerca de los estilos de aprendizaje en
esta tesis doctoral, el considerar que los estudiantes conectan los nuevos conocimientos con su
estructura cognitiva preexistente implica que la forma en que esa informacidn se presenta y se
procesa, considerando su estilo de aprendizaje, es crucial para que la conexion sea "no arbitraria
y sustantiva". Adaptar la instruccion a los estilos de aprendizaje es precisamente una estrategia
para facilitar esa relacidén significativa entre lo nuevo y lo ya conocido, reconociendo la
interconexion de todas las facetas del ser para un aprendizaje profundo y duradero.

Teoria constructivista

La teoria constructivista resalta el rol activo del estudiante en la construccién de su
aprendizaje teniendo en cuenta sus aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento,
ademads, sostiene que esa construccidon propia del conocimiento no es algo que se recibe
pasivamente del entorno, sino que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccién
de dos factores, la primera las experiencias vividas por el estudiante y sus esquemas mentales

propios. En otras palabras, la persona que aprende no es un simple recipiente donde se vierte
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informacidn, sino que es un agente activo que interpreta y da sentido a lo que percibe, creando
sus propias estructuras mentales o "esquemas" de conocimiento.

La teoria constructivista de Piaget (1969) citado por Saldarriaga, Bravo y Loor (2016)
sefiala que el constructivismo, no constituye para nada una solucién simplista a un problema tan
complejo como el desarrollo cognoscitivo, si se tiene en cuenta que el conocimiento se produce
como un proceso complejo de construccidén por parte sujeto en interaccion con la realidad, no se
trata del mero hecho de obtener respuestas, sino que lo verdaderamente importante es cdmo
se produce el aprendizaje. Es decir, el constructivismo concibe el conocimiento como una
construccion propia del sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de la interacciéon de
los factores cognitivos y sociales, este proceso se realiza de manera permanente y en cualquier
entorno en los que el sujeto interactua.

Por otro lado, el constructivismo social como modelo pedagdgico, segun Vygotsky (1978)
citado por Raynaudo & Peralta (2017), considera que el desarrollo humano es un proceso de
desarrollo cultural, siendo la actividad del hombre el motor del proceso de desarrollo humano.
El concepto de actividad adquiere, de este modo, un papel especialmente relevante en su teoria
social. Para él, el proceso de formacién de las funciones psicoldgicas superiores se dard a través
de la actividad practica e instrumental, pero no individual, sino en la interaccién o cooperacion
social.

El constructivismo piagetiano considera que los seres humanos no acceden a una realidad
objetiva externa, sino que esta se construye. El conocimiento, entendido como construccidn, no
constituye una copia de la realidad, sino que conocer el objeto es transformarlo en funcién de
los esquemas del organismo (Piaget, 1991). Para Piaget (1970), el sujeto es un organismo en
desarrollo no solo en sentido fisico o bioldgico, sino en un sentido cognitivo. Los procesos por los
cuales se desarrollan formas légicas de razonamiento mas complejas y avanzadas son la
asimilacién y la acomodacién (Piaget, 1991; Piaget & Inhelder, 1997). Se trata de un proceso
paulatino en el que experiencias sucesivas de acomodacion dan origen a esquemas de asimilacion
novedosos, con lo que se alcanza un nuevo estado de equilibrio; cada estadio del desarrollo
cognitivo representa un nivel cualitativo mayor respecto al modo de conocer o pensar (Piaget,

1991; Piaget & Inhelder, 1997).
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En este sentido, las funciones mentales superiores para Vygotsly (1978), “son las que se

III

adquieren y se desarrollan a través de la interaccion social” (p. 5). Es decir, las que el individuo
aprende en el contexto donde se desenvuelva, pues alli se determina especificamente su manera
de pensar, actuar, aprender y socializar.

Vygotsky (2007), asi como Piaget, sostiene que el aprendizaje se construye,
particularmente a partir de la relacién entre los que denominaba pseudoconceptos y conceptos
cientificos. Los denomina pseudoconceptos porque la generalizacién que aparece en el
pensamiento del nifio es semejante fenotipicamente al concepto utilizado en la actividad
intelectual del adulto. Sin embargo, en su esencia y por su naturaleza psicoldgica, los
pseudoconceptos son distintos a los conceptos en el sentido mas estricto de la palabra Vygotsky
(2007). Piaget por su parte, desde un enfoque del desarrollo busca estudiar los mecanismos de
cambio que acontecen en los productos y en los procesos de la mente. Ademas, al centrarse en
el estudio del conocimiento cientifico, Piaget (1991) describe un proceso que iria de menor a
mayor, a través de los mecanismos de asimilacién y acomodacién. Por su parte, Vygotsky (1978)
explica la formacién de los procesos psiquicos superiores apelando a la internalizacién de los
sistemas mediadores de la cultura.

Ambas teorias son cruciales, mientras que Piaget invita a observar y comprender como
los nifios piensan en diferentes edades y a proporcionarles oportunidades para la exploracion
individual, Vygotsky recuerda la importancia vital del contexto social, la colaboracién y el rol del
maestro como mediador del aprendizaje. Un enfoque educativo completo a menudo integra
elementos de ambos, reconociendo la construcciéon individual del conocimiento dentro de un
marco social y cultural que la facilita y enriquece.

Estilos de aprendizaje
Desde hace varias décadas se han venido realizando diferentes estudios relacionados con
las formas en que se aprende, ya que cada persona tiene una o varias formas de adquirir el

conocimiento, es por ello que surgen las diversas teorias acerca de los estilos de aprendizaje, las
cuales se van a mencionar a continuacion resaltando sus principales representantes.

A continuacidn, se muestra un cuadro con los diferentes tedricos que definieron estilos de
aprendizaje:
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Tabla 2

Histdrico de la concepcion de estilos de Aprendizaje

AfRo Tedrico Concepcidn

1945 Vicktor El mundo se comprende a través de la vision y, después,
Lowenfeld del tacto.

1951 Klein Identifica dos diferentes estilos. Los niveladores asimilan

eventos nuevos. Los afiladores los asimilan al
relacionarlos con los almacenados.

1965 Kagan Trabaja la tendencia de reflexionar sobre las
posibilidades de solucién de una situacién problematica

contra hacer una seleccion impulsiva de una solucicon.

1977 Torrance, Las personas exhiben diversas maneras de procesar la
Reynolds, informacion. Investigaron scbre los hemisferios
Riegel y Ball cerebrales.

1988 MNoel Entwistle En el nucleo de cualquier estilo subyace algo muy basico
que impregna las percepciones de la persona y su
conducta, hasta el punto de producir esas consistencias

que llamamos Estilos.

1991 Catalina Alonso Son rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos, que
sirven como indicadores relativamente estables de cémo

perciben los dicientes.

Nota. Tomado de Parray Romero (2022)

A partir de estas teorias se desarrollaron unos modelos para clasificar los estilos que cada
ser humano tiene para aprender, dentro de los cuales encontramos los siguientes:

El modelo VARK de Programacién Neurolinglistica se basa en las preferencias sensoriales
individuales que cada persona posee y evalia como se emplean las cuatro modalidades
principales en el proceso de aprendizaje: visual, auditiva, lectura/escritura y kinestésica. Este
modelo establece cinco categorias de estilos de aprendizaje:

Visual (V): Las personas con esta preferencia pueden formar representaciones mentales
de la informacidén estudiada, es decir, son capaces de recrear imagenes, graficos, diagramas u
otros recursos visuales en su mente, lo que facilita su comprensién al procesar grandes
cantidades de datos simultaneamente, especialmente informacidn ya elaborada.

Auditivo (A): Se caracteriza por la preferencia hacia el aprendizaje mediante la escucha y
la comunicacién oral de forma ordenada y secuencial. Es decir, se refiere a la forma en la que

algunos individuos aprenden y procesan informacién de manera mas efectiva a través del sonido
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y la audicién. Esta modalidad presenta limitaciones para conectar conceptos y realizar sintesis
tedricas, pero los estudiantes aprenden eficazmente a través de exposiciones verbales y cuando
pueden verbalizar sus conocimientos a otros.

Lectura/Escritura (R): Los textos constituyen el nucleo del proceso de aprendizaje. Este
estilo de aprendizaje se refiere a la manera en que algunas personas adquieren el aprendizaje de
forma mas efectiva a través de la lectura y escritura. Prefieren obtener la informacion mediante
la lectura y posteriormente expresar su comprensidn a través de la escritura, mostrando
preferencia por la investigacion bibliografica y la produccién de textos académicos basados en
procesos de sintesis.

Kinestésico (K): Se caracteriza por la preferencia hacia el aprendizaje experiencial, donde
las actividades practicas en entornos reales o simulados potencian el proceso educativo,
aprovechando la conexién directa con la realidad. Los individuos dominantes en este estilo
adquieren el conocimiento a través de la experiencia fisica y el movimiento

Multimodal (MM): Este estilo aprendizaje representa la combinacién de varios estilos
previos y constituye la modalidad mas frecuente en contextos educativos. Esta aproximacion se
refleja en la antigua sabiduria de Confucio (circa 500 a.C.): "lo que escucho, lo olvido; lo que
observo, lo recuerdo; lo que practico, lo aprendo".

Por su parte, el modelo de estilos de aprendizaje desarrollado por Kolb (1984) propone cuatro
modalidades que corresponden a las etapas de su teoria del aprendizaje: convergente,

divergente, asimilativo y acomodador.

A su vez, cada estilo de aprendizaje propuesto por Alonso, Gallego y Honey (1995),
presupone la existencia de un conjunto de caracteristicas propias que son inherentes a la

personalidad y la conducta en el individuo, estas son: Activo, reflexivo, tedrico y pragmatico.

Tabla 3

Estilos de aprendizaje propuestos por Honey - Alonso (1995)
ESTILO DESCRIPCION CARACTERISTICAS
Activo Los estudiantes que predominan este estilo son de mente  Animador,

abierta, entusiastas y para nada escépticos; crecen ante improvisador,

los desafios, son personas de grupo y centran a su descubridor,

alrededor todas sus actividades. arriesgado,
Espontaneo.

47



Tabla 3 (cont.)

Reflexivo En este estilo se caracterizan por reunir datos y Ponderado,
analizarlos de forma detallada y sistémica y mediante Concienzudo, receptivo,
esto llegar a una conclusién, son prudentes. Observan y analitico, exhaustivo.
escuchan a los demas.

Tedrico Analizan los problemas de forma vertical y escalonada, Metddico, ldgico,
consideran etapas ldgicas, son perfeccionistas, Critico, estructurado.
consideran una profundidad en el sistema de
pensamiento, les gusta analizar y sintetizar.

Pragmatico Aplican los contenidos aprendidos, descubren lo positivo  Experimentador,
de las ideas y apenas pueden las experimentan; actian Prdactico, directo, eficaz,
rapidamente ante proyectos que les llamen la atencién. Realista.
Son impacientes con las personas que teorizan.

Nota. Tomado de Estrada Alex (2018) elaborado a partir de Alonso, Gallego & Honey (1995)

Al respecto, al sefialar los estilos de aprendizaje, se hace referencia a la manera que cada
persona emplea para aprender; esta manera implica la utilizacién de algin método o estrategia
gue le facilita el aprendizaje, como es el escribir, el observar o el escuchar, tal como lo afirma
Acosta (2016). Es por ello, que los docentes deben buscar la forma de incorporar en sus practicas,
estrategias de acuerdo al estilo de aprendizaje de los estudiantes para el mejoramiento de la
calidad educativa. Asi mismo, Lozano (2009) citado por Arango y Lezcano (2016), plantea, los
estilos de aprendizaje implican preferencias, tendencias y disposiciones que distinguen a un
individuo en la manera en que se conduce, habla, piensa, aprende y ensefia. Tal como lo plantea,
Medina (2018), define la expresién de “estilos de aprendizaje” como la forma en que
aprendemos, en el modo en que cada uno de nosotros empleamos un método o conjunto de
estrategias.

Por otro lado, Laudadio y Mazzitelli (2019) sostienen que el estilo centrado en el
aprendizaje considera el conocimiento como construccidon, que aprender es construir
personalmente significados con ayuda del profesor. Dentro de este estilo, el buen maestro es el
gue favorece esa reconstruccion, no dando los conocimientos como algo cerrado. Al sostener
una concepcion activa y constructiva de la ensefanza el docente asume el rol de mediador vy el
alumno necesariamente debe tener un papel activo y constructivo en el proceso de aprendizaje.
Por tal motivo, es importante definir el estilo de aprendizaje del estudiante con el fin de que estos
construyan su propio conocimiento e interactien eficazmente con la realidad.

Frente a lo anterior, se puede entrever segun el autor de esta tesis, que los estilos de

aprendizaje es el modo peculiar o estilo especial (visual, auditivo, cognitivo) por medio del cual
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el ser humano adquiere el conocimiento de acuerdo al contexto en el que se encuentre y los
recursos que se implementen para dicho escenario de aprendizaje. Concibiéndose a su vez, como
una herramienta sumamente importante para orientar el proceso de aprendizaje del estudiante
y llegar a él de forma agradable, ya que ese es su estilo y va a recibir la ensefianza con disposicion
y de forma mas facil. Tal como lo afirma, Keefe citado en Alonso y Gallego (1994: 104) citados a
su vez por Dominguez et al. (2015), “Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos
y fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente estables, de cdmo los alumnos perciben
interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje”. Al no primar un solo estilo de
aprendizaje en el aula, el docente se ve en la obligacién de crear e implementar estrategias que
promuevan en sus estudiantes el gusto por seguir aprendiendo.

Por consiguiente, atendiendo a las consideraciones anteriores se establece que el
sustento tedrico presentado se relaciona con esta investigacion doctoral, ya que en primera
instancia se reafirma que el conocer los estilos de aprendizaje son claves para la mejora de los
procesos académicos institucionales. Concibiéndose al estudiante, desde esta perspectiva como
un ser activo que crea su conocimiento a partir de su estilo peculiar y de su interaccién con el
entorno, permitiendo que el docente disefie espacios educativos flexibles e inclusivos. En tal
sentido, se fomenta un aprendizaje efectivo basado en su forma de aprehender direccionado por
la motivacién y el interés de los estudiantes.

Estilos de ensenanza

Otro referente importante de anotar en el estado del arte de este estudio investigativo, es
el concepto de estilo de ensefianza que tiene que ver con los métodos que emplea el docente
para llevar a cabo su practica pedagdgica, los cuales deben ir de la mano con la forma en la que
el estudiante aprende, con su estilo de aprendizaje. En este sentido, Isaza y Henao (2012),
consideran que el estilo de ensefianza es concebido como esa forma particular que utiliza el
docente para interaccionar con los estudiantes y que se refleja en todas sus actividades escolares:
planificacidon, ejecucion y evaluacion de estrategias. Por ello, se puede decir, que el docente es
quien crea ambientes propicios, da orden, motiva, ajusta sus dindmicas a las caracteristicas del
grupo y potencializa las destrezas de sus alumnos, tal como lo plantea, Laudadio y Mazzitelli

(2019).
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Tal como lo sefialan Diaz y Hernandez (2010), citado por Correa F. (2021) el docente es
quien: “ejerce una influencia decisiva en lo que los alumnos quieran saber y sepan pensar, asi
como en la posibilidad de conformar e internalizar un sistema motivacional propicio para el
aprendizaje” (p. 58). Si bien es cierto, el docente es un potente mediador del aprendizaje, que
con sus métodos eficaces puede persuadir al estudiante a apropiarse del conocimiento,
desarrollar sus emociones y competencias creando un ambiente propicio de ensefianza —
aprendizaje.

Al respecto, Munné (2004) afirma, enseflanza y aprendizaje constituyen de hecho una
unidad dialéctica. Son sin duda procesos simultdneos e interdependientes que no pueden darse
de forma aislada. La evaluacién por su parte, marcha a la par de ellos y de las tareas docentes,
en tanto, es uno de los componentes del proceso educativo. Por tal motivo, se puede presumir
gue los estilos de aprendizaje estan estrechamente relacionados con los estilos de ensefianza
gue utiliza el docente, dado que este adecua, ajusta y regula sus ensefianzas a la forma como el
alumno capta la informacién. De esta manera, la efectividad del proceso educativo puede
depender en gran medida de como se alinean estos estilos, tal como se plantea en el propdsito
3 de este estudio investigativo: “Interpretar cdmo se incorpora en la planificacion las estrategias
para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje basadas en los estilos de aprendizaje.”

Asimismo, Kolb (1984) y otros investigadores, citados por Romero L., Salinas V. Mortera
F. (2010) han argumentado que los métodos de enseifanza efectivos deben considerar y
adaptarse a los estilos de aprendizaje de los estudiantes para maximizar el aprendizaje. Esto se
debe a que un docente que entiende la diversidad de los estilos de aprendizaje de sus educandos,
puede ajustar sus métodos de enseianza para satisfacer mejor las necesidades de cada alumno.
Por ejemplo, un estudiante con un estilo convergente podria beneficiarse de actividades
practicas y experimentales, mientras que uno con un estilo asimilador podria preferir lecciones
mas tedricas y estructuradas. Es decir, los profesores que son conscientes de los diversos estilos
de aprendizaje pueden utilizar una variedad de estrategias de ensefanza para cubrir una amplia
gama de preferencias, lo que no solo ayuda a cada estudiante de forma individual, sino que

también enriquece el entorno de aprendizaje para todos.
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En atencion a lo anterior, el exponer a los estudiantes a diferentes estilos de ensefianza,
cumple con la funcion de que los docentes puedan ayudarlos a desarrollar habilidades en areas
gue no son su fortaleza natural, promoviendo un aprendizaje mas equilibrado y versatil. Por lo
tanto, los estudiantes tienden a estar mds motivados y comprometidos con su proceso educativo,
cuando el método de ensefianza se alinea con su estilo de aprendizaje; esto puede llevar a una
mayor participacion y una mejor retencion de la informacién.

En conclusion, la relacién entre los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza es
crucial para que el proceso educativo de cada alumno sea efectivo. Los educadores que
comprenden y aplican esta relacidon pueden crear un entorno de aprendizaje mas inclusivo y
efectivo, adaptando sus métodos para satisfacer las diversas necesidades de sus estudiantes.

Esta comprensién de la diversidad en los estilos de aprendizaje y su interaccidn con los
métodos de ensefianza exige una mirada mas profunda que conduce naturalmente hacia una
perspectiva mds amplia del proceso educativo, donde confluyen las multiples variables,
interacciones y dindmicas que emergen en el aula, lo que hace necesario contar con marcos
tedricos que puedan abordar la complejidad inherente de estos sistemas. En este sentido, la
teoria de la complejidad proporciona una lente conceptual valiosa que permite entender la
educacion y cdémo los procesos educativos que hacen parte de esta, funcionan como sistemas
adaptativos complejos, donde las interacciones entre estudiantes, docentes, contenidos y
contextos dan origen a patrones emergentes que trascienden la suma de sus partes individuales.
Teoria de la Complejidad

La teoria de la complejidad surge a mediados del siglo XX como un paradigma cientifico
cuya finalidad es “comprender la complejidad de la vida”. Este paradigma ofrece el basamento
tedrico necesario para estudiar objetos muy complejos, como la Escuela, sin la necesidad de
proceder a una reduccion radical de los mismos, segun Cardenas y Rivera (2004). En si, es una
forma de analizar, de reflexionar sobre diferentes aspectos de la realidad la cual abarca la
sociedad, el mundo y el pensamiento, los cuales presentan ciertas caracteristicas que los
clasifican como sistemas de comportamiento complejo.

Por lo tanto, se puede decir que este es un estudio con una perspectiva compleja de

acuerdo como lo plantea Morin E. (2006), en su investigacion sobre la teoria de la complejidad
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en la cual brinda un marco valioso para entender y abordar los estilos de aprendizaje en la
educacion. Al enfatizar sobre la interconexioén, la diversidad, la emergencia y la autoorganizacion,
esta teoria proporciona un enfoque holistico y adaptativo que puede enriquecer las practicas
educativas y responder de manera mas efectiva a las necesidades y caracteristicas Unicas de cada
estudiante. De ahi, que establece varios aspectos en los que se relaciona la teoria de la
complejidad con los estilos de aprendizaje, destacando los siguientes: el reconocimiento de la
diversidad, la flexibilidad pedagdgica, aprendizaje holistico y el fomento de la autoorganizacién.

Con respecto al reconocimiento de la diversidad, Morin (2006) sefiala la importancia de
reconocer la diversidad y la rigueza de las experiencias humanas. Aplicado a la educacion, esto
significa valorar y acomodar los diversos estilos de aprendizaje de los estudiantes, entendiendo
gue cada estudiante puede tener un enfoque uUnico y cambiante hacia el aprendizaje. Con
relacidn a la Flexibilidad Pedagégica, la complejidad requiere flexibilidad y adaptabilidad en los
métodos de ensefanza. Los educadores deben ser capaces de ajustar sus estrategias pedagogicas
en funcion de las necesidades y respuestas de los estudiantes, fomentando un entorno de
aprendizaje que pueda adaptarse a diferentes estilos de aprendizaje. De igual forma, Morin
(2006) manifiesta que el aprendizaje holistico aboga por un enfoque holistico en la educacion,
gue integra conocimientos de diversas disciplinas y contextos. Esto se traduce en practicas
educativas que no solo se centran en los aspectos cognitivos del aprendizaje, sino que también
incluyen los aspectos emocionales, sociales y culturales, abordando asi los estilos de aprendizaje
de manera mas completa.

Por ultimo, el fomento de la Autoorganizacion: Al promover la autoorganizacién, los
educadores pueden facilitar el aprendizaje auténomo y autorregulado, donde los estudiantes
desarrollan su capacidad para aprender de manera independiente y adaptativa, en consonancia
con sus estilos de aprendizaje. Por lo tanto, al aplicar cada uno de estos aspectos en la prdctica
educativa diaria, se debe empezar por implementar un curriculo integrado que combine diversas
disciplinas permitiendo a los estudiantes hacer interconexiones entre distintos campos del
conocimiento aplicando el aprendizaje de manera integrada. Asi mismo, crear ambientes de
aprendizaje dinamicos, o sea, crear entornos de aprendizaje que sean flexibles y adaptativos,

proporcionando multiples vias para la exploraciéon y el aprendizaje que se ajusten a los diversos
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estilos de aprendizaje de los estudiantes, empleando metodologias de ensefianza que
promuevan la participacién activa de los estudiantes, como el aprendizaje basado en proyectos,
el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje experiencial, que permiten a los estudiantes
interactuar y construir su propio conocimiento.

Frente a lo anterior, se concluye que la teoria de la complejidad sostiene que el
aprendizaje es un proceso emergente que surge de la interaccién de multiples factores. En este
sentido, los estilos de aprendizaje de los estudiantes pueden cambiar y evolucionar a medida que
interactldan con diferentes métodos de ensefianza y entornos educativos. Esto desafia la idea de
gue los estilos de aprendizaje son fijos y sugiere que los educadores deben estar atentos a cémo
estos estilos pueden desarrollarse con el tiempo.

Calidad educativa

Esta conceptualizacién sobre la calidad educativa, centrada en la formacidn integral de
competencias, establece un vinculo directo con la presente investigacion, puesto que evidencia
gue el mejoramiento de los procesos académicos no puede ser abordado desde una perspectiva
unidireccional y parcial. Es decir, propone una aproximacién tedrica basada en estilos de
aprendizaje y proporciona una estructura para que los docentes, de manera intencionada y
fundamentada, aborden cada una de las necesidades individuales. Esto va mas alla de solo
identificar deficiencias; busca optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje desde su raiz. La
calidad educativa, desde una aproximacion tedrica compleja, emerge como un fendmeno
sistémico donde los estilos de aprendizaje constituyen variables fundamentales que interacttan
de forma dindmica y cambiante, con multiples factores del ambito educativo.

En este sentido, la comprension de los estilos de aprendizaje desde una perspectiva
compleja promueve el reconocer que el mejoramiento de los procesos académicos no se limita
solamente a la implementacién de estrategias diddcticas homogéneas, sino que requiere de
aproximaciones tedricas que reconozcan la diversidad cognitiva como un elemento esencial de
la complejidad educativa. Esta perspectiva va mas alld de la visidn tradicional de los estilos de
aprendizaje como categorias estaticas, para comprenderlos como patrones emergentes que se
configuran y reconfiguran en la interaccidn constante entre el sujeto que aprende, el contexto

educativo y los procesos de mediacién pedagdgica, generando asi oportunidades para el
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desarrollo de propuestas tedricas que contribuyan al mejoramiento sustancial de la calidad
educativa desde el reconocimiento de la complejidad inherente a los procesos de aprendizaje.
En sintesis, este concepto profundiza en los mecanismos y las herramientas tedricas que los
docentes pueden emplear para elevar la calidad de los procesos académicos v,
consecuentemente, asegurar que los estudiantes desarrollen las competencias que la sociedad
actual demanda, tal como lo establece el MEN.

Precisamente, frente al concepto de calidad de la educacién el MEN (2018) considera, que
es la que desarrolla en los estudiantes las competencias de aprendizaje, personales y sociales,
que les permite actuar de manera democratica, pacifica e incluyente en la sociedad. De ahi la
implementacién del dia E en las instituciones, como una oportunidad para revisar y reflexionar
sobre sus resultados del Indice Sintético de Calidad con el fin de establecer acciones que permitan
mejorar los procesos educativos. En este caso, se destaca la importancia de la labor docente, ya
gue es quien tiene el poder de aprovechar esos resultados y buscar la forma de trabajar esos
saberes, teniendo en cuenta sus estilos de aprendizajes, tal como lo plantea Unesco (2015), “Los
docentes y las politicas nacionales que determinan la profesién docente son fundamentales para
una educacién de buena calidad, ya que son ellos los principales facilitadores del aprendizaje.”
(p. 45).

Procesos académicos

Segun Cubaque, Rincén y Sotelo (2014) En este proceso se reconoce la
interdisciplinariedad, los contenidos curriculares y metodologias de ensenanza aplicadas, con un
enfoque integral y flexible a los cambios del entorno profesional. (p.8). Complementando esta
idea, los autores Cubaque, Rincon y Sotelo (2014) también destacan que: el enfoque hacia los
procesos académicos y la formacién por competencias es pertinente con las tendencias
nacionales e internacionales sobre la educacién superior profesional del siglo XXI. Proporciona el
medio para la estandarizacion de los procesos en el programa de Industrial, el control y el
seguimiento de los mismos. Facilita el fluir de la informacién para la retroalimentacion de los
procesos para la mejora continua. (p.11).

Con base a lo expuesto, se concibe el concepto de procesos académicos como la compleja

interaccion de las diferentes etapas y actividades que se llevan a cabo en el ambito educativo,
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dichas metodologias pedagdgicas adaptativas, estilos de aprendizaje diversos y contenidos
dindmicos estan orientados a la construccion de competencias significativas, a los objetivos de
aprendizaje y al desarrollo del conocimiento en el estudiante.

Lo concebido anteriormente, reconoce que los procesos académicos van mas alld de lo
meramente administrativo. Al destacar la interdisciplinariedad, la flexibilidad ante los cambios
del entorno profesional, el enfoque por competencias y la mejora continua, se proporciona un
pardmetro que percibe la necesidad de una vision adaptativa y dinamica de la educacién.
Contribuyendo a un eje relevante en esta tesis doctoral, al conceptualizar los procesos
académicos como un medio de interaccion compleja manifestada en el aula que integra los
estilos de aprendizaje, se busca profundizar en esta como campo de accion directo para el
desarrollo tedrico que bajo una perspectiva compleja se hace pertinente para el mejoramiento
efectivo de dicho proceso, es decir, que relacionada con la presente investigacién, busca
optimizar a través de la aproximaciéon tedrica planteada, el desarrollo de competencias y la
evolucidn del conocimiento en el estudiante, objetivo que la presente investigacion persigue.
Rendimiento académico

La comprension del rendimiento académico como fendmeno multidimensional e
interactivo cobra particular relevancia en el marco de esta investigacién, puesto que establece
uno de los indicadores fundamentales para evaluar la efectividad de los procesos académicos
que se buscan mejorar mediante esta tesis doctoral. Esta conceptualizacion trasciende la
percepcién tradicional del rendimiento como simple medicidon cuantitativa, para situarlo como
un emergente complejo que surge de la interaccion dindmica entre multiples variables del
sistema educativo. Desde esta perspectiva, los estilos de aprendizaje no actian como factores
independientes, sino como elementos interconectados dentro de una red compleja de relaciones
qgue incluyen las diferentes dimensiones del estudiante, generando asi patrones de
comportamiento académico que demandan ser comprendidos desde la légica de los sistemas
adaptativos complejos para lograr intervenciones pedagdgicas mas efectivas y contextualizadas.

Este concepto hace referencia, segin Solano (2015), al nivel de conocimientos que el
alumno demuestra tener en el campo, area o dmbito que es objeto de evaluacién; es decir el

rendimiento académico es lo que el alumno demuestra saber en las dreas, materias, asignaturas,
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en relacion a los objetivos de aprendizaje y en comparacién con sus compafieros de aula o grupo.
Asi pues el rendimiento se define operativamente tomando como criterio las calificaciones que
los alumnos obtienen. (p. 25)

|ll

Por su parte, Garbanzo (2007) afirma, que el rendimiento académico es el “conjunto de

factores que inciden en el aprendizaje del estudiante y en el logro obtenido, sea de forma

I”

inmediata, medido por notas, o de forma mediata vista en el desempefio profesional” Asi mismo,
considera que los factores que inciden para lograr un buen rendimiento estan: la motivacidn, los
conocimientos previos, actitudes, creencias, personalidad y estilos de aprendizaje. En suma,
Garbanzo (2007) plantea que:

El rendimiento académico es el resultado de la suma de diferentes y
complejos factores que actian en la persona que aprende, donde entran en juego
interacciones de determinantes personales, sociales e institucionales en las que
se desenvuelve el estudiante, cuyos resultados se les atribuye un valor mediante
las calificaciones que se le otorgan al estudiante, que podrian dar como resultado:
abandono, retraso y éxito académico, situacién que finalmente conduce a conocer
la relacién entre lo que se aprende y lo que se logra desde el punto de vista del
aprendizaje. (p. 20)

Los conceptos anteriormente expuestos y su revision tedrica contribuyen a la creacién de
teoria para optimizar los procesos de ensefianza, favoreciendo por ende el rendimiento

académico.

Curriculo disenado

Segun la Revista San Gregorio en su articulo: Disefo curricular en educacién médica
(2024), considera que el disefio curricular es un pilar fundamental para el desarrollo académico
y la investigacion educativa, el cual sirve de marco para la formacidn de profesionales
competentes, éticos y comprometidos con el bienestar social. Su concepto radica en que es una
funcidn estructural que no solo articula el qué, el cémo, y el cudndo del proceso de ensenanza-
aprendizaje, sino que también determina la relevancia y la eficacia de la educacion superior en
la preparacion de graduados listos para enfrentar las complejidades del mundo actual. (p.2)

Por su parte, Ruiz de Gauna (2015) menciona que el curriculo carga sobre sus hombros
la intencionalidad educativa, observando permanentemente, ese ideario de formar

profesionales, que contribuyan a un mundo mds humano y mas justo. (p.3). Con base a lo
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anterior, se puede destacar que el curriculo disefiado es aquel proceso que se disefia alrededor
de unos propdsitos en el que se tiene presente el qué, el cdmo, el para qué y el cuando del
proceso educativo, en el que se planea y organizan unas actividades, proyectos, planes de aula,
de drea, que beneficien el aprendizaje y que se debe efectuar en todas las instituciones
educativas, no perdiendo de vista el estilo de aprendizaje de cada estudiante (auditivo, visual y
kinestésico) y destacando la inclusiéon como parte fundamental a tener en cuenta en el proceso
de ensefianza aprendizaje, puesto que su fin es atender cierto conjunto de necesidades sociales
con el objetivo de cumplir las expectativas del desarrollo individual de los estudiantes para su
insercidn satisfactoria a la sociedad.

Lo anterior se relaciona con la presente investigacién, que busca aportar una vision
holistica de los procesos académicos sustentada en los estilos de aprendizaje, y el curriculo
disefiado es aquella ruta que los articula, puesto que un curriculo verdaderamente eficaz y de
calidad es aquel que reconoce la diversidad en cémo los estudiantes aprenden.

Marco Legal

En las Ultimas décadas en América Latina la calidad de la educacién ha sido un tema algido,
de gran preocupacion, que amerita ser atendido en primera instancia, debido a que la educacién
es la base del desarrollo tanto a nivel social como econdmico de todo individuo, asi mismo en
aspectos politicos, culturales, religiosos, no solo a nivel nacional sino mundial. Lo que se quiere
es que la educacion de calidad llegue a todos y que sea para todos, que no haya limitaciones, que
sea incluyente e integral. Por tal motivo, cabe destacar lo que dice la OCDE (Organizacién para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) de la educacién en los paises, que valoren la diversidad
y entiendan que en ella estd el camino para el progreso social y econdmico. Un ejemplo, es
disefiar programas que respondan a estudiantes con discapacidades, con dificultades de
aprendizaje, donde se protejan siempre sus derechos basicos. OCDE (2018).

Frente a lo anterior, cabe resaltar la entrada de Colombia a la OCDE, ya que esto implica
gue se van a mejorar las politicas econdmicas y las brechas sociales que existen en el pais, y por
ende el desarrollo humano. Se quiere una sociedad mas igualitaria, tal como se describe en el
objetivo numero cuatro de Desarrollo Sostenible (2015) “garantizar una educacion de calidad

inclusiva y equitativa y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos”, es

57



decir, donde se respeten las diferencias y se busque la forma de intervenirlas con estrategias que
permitan al individuo acceder al conocimiento, como es el caso de los que tienen su propio estilo
de aprendizaje, una forma definida de aprender, de esta manera contribuir con la mejora de la
calidad en el sector educativo.

Es por ello, que es de gran relevancia destacar que esta tesis doctoral se rige bajo los
criterios que ordena la normativa, dentro de las cuales se encuentra la Ley General de Educacién
115 de 1994, que establece en su articulo 5 los fines de la educacion, fundamentandose este
proyecto en el fin 1, que manifiesta “El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones
gue las que le imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacidn integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y
demas valores humanos” (p. 2). De igual forma, dentro del apartado de las disposiciones
preliminares mds exactamente en el art. 1 seiiala, “las normas generales para regular el Servicio
Publico de la Educacion que cumple una funcidn social acorde con las necesidades e intereses de
las personas, de la familia y de la sociedad.

De esta manera, el Decreto 1421 (2017) en su Articulo 2.3.3.5.2.3.5., denominado,
construccion e implementacion de los Planes Individuales de apoyos y ajustes razonables
(PIAR) establece que,

El PIAR se constituye en la herramienta idonea para garantizar la pertinencia
del proceso de ensenanza y aprendizaje del estudiante con discapacidad dentro
del aula, respetando sus estilos y ritmos de aprendizaje. Es un complemento a las
transformaciones realizadas con el Disefio Universal de los Aprendizajes. (p. 11)

En este mismo apartado en el Art. 2.3.3.5.1.4., se contempla el Disefio Universal del
Aprendizaje (DUA) que,

Desde la educaciéon, comprende los entornos, programas, curriculos vy
servicios educativos disefiados para hacer accesibles y significativas las
experiencias de aprendizaje para todos los estudiantes a partir de reconocer y
valorar la individualidad. Se trata de una propuesta pedagdgica que facilita un
disefio curricular en el que tengan cabida todos los estudiantes, a través de
objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados partiendo de
sus capacidades y realidades. Permite al docente transformar el aula y la practica
pedagdgica y facilita la evaluacién y seguimiento a los aprendizajes. (p. 4)
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También, constituye una base legal para esta investigacién, el Plan Nacional Decenal de
Educacion 2016 — 2026, ya que dentro de sus principios orientadores se contempla que el Plan
debe ayudar a impulsar el desarrollo humano, que involucra las dimensiones econdmica, social,
cientifica, ambiental y cultural del pais, asi como la integralidad, la sostenibilidad y la equidad de
la educacion. Asi mismo, se resalta que en el cuarto desafio estratégico para la formacidn docente
desde el ambito de monitoreo y evaluacion se buscara, segun el lineamiento estratégico N°4,
promover la implementacién y evaluacién de practicas pedagdgicas diversas, contextualizadas,
innovadoras y motivantes.

Lo expuesto anteriormente, converge de alguna manera a lo que planteaba el anterior
plan Decenal, realizado en Dakar (Senegal) en el afio 2000, en el que coincidieron que la
educacion es un derecho fundamental de los ciudadanos, que contribuye a alcanzar todos los
demas derechos humanos, para lo cual se acordaron 6 objetivos centrales en el marco de la
iniciativa Educacion para Todos EPT. Dentro de los cuales sustentan este estudio, lo expresado
en el numeral 3 y 5 respectivamente:

3. Velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los jévenes y
adultos, mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y programas de preparacion
para la vida activa.

5. Suprimir las disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y secundaria de
aqui al afio 2005, y lograr antes de 2015 la igualdad entre los géneros en la educacién, en
particular garantizando a las nifias un acceso pleno y equitativo a una educacion basica de buena
calidad, asi como un buen rendimiento.

Por otra parte, estd el Decreto 1290 de 2009, por el cual se reglamenta la evaluacién del
aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacién basica y media, expone
en el articulo 3, los propdsitos de la evaluacidén de los estudiantes en el dmbito institucional,
estableciendo en primera medida que se deben identificar las caracteristicas personales,
intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizajes del estudiante para valorar sus avances.
Esto quiere decir, que la evaluacion debe ser un proceso comprensivo y adaptativo que respete
y valore las individualidades de cada estudiante, con el fin de promover un desarrollo educativo

mas equitativo y efectivo. Cuando establece que se deben identificar las caracteristicas
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personales se refiere a que cada estudiante tiene una identidad Unica, con sus propias fortalezas,
debilidades y atributos individuales. Por lo tanto, el docente se debe asegurar, que al momento
de evaluar considere esta individualidad, promoviendo una educacion mads inclusiva y
personalizada. No olvidando sus intereses, adaptando las evaluaciones y el proceso de ensefanza
para que sean mas relevantes y motivadores para el estudiante, fomentando en él un mayor
compromiso y disfrute en el proceso de aprendizaje.

En cuanto a los ritmos de aprendizajes, se destaca que cada estudiante progresa a su
propio ritmo, hay unos que aprenden mds rapidos que otros, lo importante es reconocer esos
ritmos y brindar una ensefianza mas personalizada. Igualmente, cuando hace referencia a los
estilos de aprendizaje, se debe comprender ante todo que cada estudiante aprende de forma
diferente, por tal motivo se incita al docente a utilizar métodos de ensefianza y evaluacidn
variados que se adapten a los diferentes estilos de aprendizaje, mejorando la comprension y
retencion del conocimiento.

Por consiguiente, es indispensable conocer estas caracteristicas que ayudan a los
educadores a entender mejor a cada estudiante y a ajustar sus estrategias y metodologias de
ensefanza para maximizar el potencial de aprendizaje. En definitiva, la evaluacidon no debe ser
vista Unicamente como una herramienta de medicién y calificacién, sino como un proceso
continuo e integral, en el que se valoren los avances de cada estudiante (reconocer el progreso
del estudiante, no solo sus resultados finales), se ajusten las ensefanzas y se fomente el

desarrollo integral (social, emocional y ético).
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

En este apartado, se exponen las bases metodoldgicas que direccionan y sustentan este
proyecto investigativo. Es asi como, a través del engranaje de dichos conceptos se busca
construir una teorética sustentada en estilos de aprendizajes desde una perspectiva compleja
para el mejoramiento de los procesos académicos. A continuacidn se presentan los conceptos

gue lo soportan:

Paradigma

A lo largo de la historia, la investigacion se ha constituido en un proceso clave para el
desarrollo de la sociedad como lo es el descubrimiento de nuevos conocimientos y no ha sido
ajena a las diversas transformaciones que con el paso del tiempo se han presentado. De ahi, que
la busqueda por mejorar cada dia y conocer alin mds sobre lo que acontece a nuestro alrededor,
el origen de las cosas, la comprension de la realidad, nos ha conllevado a un estudio permanente
de las mismas, ya que existe una gran preocupacion por mejorar y transformar nuestro entorno,
pero para lograrlo depende de las estrategias que se utilicen para abordarla.

De esta manera, se reconoce que los paradigmas son de gran importancia en el desarrollo
de cualquier ciencia, ya que éstos son los que definen el qué, el cdmo, el cuando y el para qué de
las investigaciones a realizar y la forma en la que se deben interpretar los resultados obtenidos,
por lo tanto, es necesario que un investigador se apropie de un paradigma que direccione su
investigacion, tal como lo afirman Guba y Lincoln (1994), citado por Ramos (2015), no se puede
entrar al terreno de la investigacion sin tener una clara percepcién y conocimiento de qué
paradigma direcciona la aproximacidn que tiene el investigador hacia el fenédmeno de estudio.

En este sentido, surge la necesidad de aclarar el concepto de paradigma, segun Kuhn
(1994), en su obra "éQué son las revoluciones cientificas?" se refiere a un conjunto de practicas,
normas, teorias y métodos que definen un campo cientifico en un momento dado. Kuhn describe

un paradigma como el marco dentro del cual los cientificos trabajan, resuelven problemas y
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desarrollan conocimiento. Mas especificamente, Kuhn argumenta que la ciencia no avanza de
manera lineal a través de la acumulacion continua de conocimiento, sino que pasa por una serie
de fases que incluyen periodos de ciencia normal y revoluciones cientificas. Durante la fase de
ciencia normal, los cientificos trabajan dentro del paradigma dominante, resolviendo problemas
y refinando teorias aceptadas. Sin embargo, cuando se acumulan suficientes anomalias que el
paradigma actual no puede explicar, puede ocurrir una revolucién cientifica. Durante estas
revoluciones, un nuevo paradigma emerge, reemplazando al anterior y reconfigurando la forma
en que se entiende y se investiga el campo cientifico. En pocas palabras, el paradigma en la obra
de Kuhn es el marco tedrico y metodoldgico que guia la investigacion cientifica en un periodo
especifico, y su cambio marca una revolucion cientifica que transforma fundamentalmente el
campo.

Por otro lado, Flores (2004) citado por Ramos (2015), considera, que un paradigma
engloba un sistema de creencias sobre la realidad, la visidon del mundo, el lugar que el individuo
ocupa en él y las diversas relaciones que esa postura permitiria con lo que se considera existente,
es decir, se interpreta la realidad, todo cuanto existe, ya que desde un principio el hombre ha
guerido darle respuesta logica a todo cuanto lo rodea. El paradigma va a marcar la pauta acerca
de la validez de los hallazgos, conclusiones y asimismo de los instrumentos que utilicemos para
conocer esa realidad. Por lo tanto, es importante destacar, que para que un investigador lleve a
feliz término su investigacion, debe tener claro el paradigma y el enfoque que van a direccionar
toda su investigaciéon, debido a que uno va agarrado de la mano del otro.

Es por ello, que se pueden destacar los siguientes paradigmas de la investigacion y que el
investigador debe escoger con cual de ellos va a intervenir el problema, estos son, el positivismo,

el post-positivismo y la teoria critica.

Paradigma y enfoque de la investigacion

Por su parte, cabe resaltar que esta investigacidn se enmarcé dentro del Paradigma post
positivista e interpretativo, que segun Albert (2007), se basa principalmente en tres postulados:
la ciencia no es algo abstracto y fuera del contexto social, sino que la ciencia depende de la
sociedad; la conducta humana es mas compleja y variable que la de otros seres vivos; y las teorias

son relativas, ya que los valores de la sociedad cambian con el tiempo. Desde este paradigma, la
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investigacion se caracteriza por centrarse en la comprension de las conductas humanas a partir
del propio sujeto que actua y vive la realidad estudiada. El proceso se desarrolla mediante una
observacion de tipo naturalista y no experimental, ya que no se manipulan ni controlan las
condiciones del contexto. Asimismo, se aborda como un estudio de caso, cuyos resultados no
pretenden ser generalizados a otros planteles educativos. Este enfoque asume una visién
holistica, dado que permite un analisis integral de la realidad a través del estudio documental y
de la observacién de los distintos miembros de la comunidad educativa. De igual manera, concibe
la realidad como dindmica y cambiante, reconociendo que los aspectos observados pueden
transformarse a partir de la accién. Finalmente, adopta un cardcter inductivo, puesto que a partir
de los datos obtenidos se realiza el andlisis del caso y se generan inferencias en relacién con el
objeto de estudio.

De esta manera, esta investigacidon partié de la comprensién e interpretacion de la
realidad con base en el comportamiento de los sujetos que intervienen en ella, para generar una
aproximacion tedrica sustentada en los estilos de aprendizaje, desde una perspectiva compleja
para el mejoramiento de los procesos académicos de la basica primaria de las tres Instituciones
Educativas del Municipio de Malambo, a través de la revisién documental relacionada con los
descriptores que enmarcan esta investigacion, como lo son los estilos de aprendizaje y los
procesos académicos, que conllevaron a la interpretacién y construccién de teoria que sustentan
esta investigacion, en el que se generen estrategias que propendan por el mejoramiento de la
calidad educativa, teniendo en cuenta que cada ser es Unico y sus estilos de aprender son

diferentes, de ahi que el docente se autoevalle y revise su forma de ensefiar.
Enfoque

En cuanto al término paradigma, Habermas (1984), lo clasificé en tres empirico-analitico
(datos), histérico-hermenéutico y critico social. En este trabajo de investigacion, se aplica el
paradigma interpretativo o hermenéutico caracterizado por generar comprensién del objeto
estudiado antes que una explicacion del mismo llevando a un conocimiento descriptivo, que a su
vez coincide con el enfoque cualitativo, humanista, fenomenolégico o naturista de este estudio

investigativo, cuyo interés se centra en la busqueda de significado del objeto estudiado.

63



Teniendo en cuenta lo anterior, se destaca a Hernandez (2014) cuando plantea, que el
enfoque de investigacion puede ser de tres clases: Cualitativo, Cuantitativo o Mixto, el enfoque
establece unas caracteristicas y por ende unas técnicas que van a permitir obtener los resultados
gue se quieren en la investigacion. Si se utiliza el paradigma positivista este va relacionado con
el enfoque cuantitativo, basado en la objetividad, si, por el contrario, se utiliza el paradigma
hermenéutico, el enfoque seria el cualitativo enmarcado por la subjetividad, la interpretacién y
la reconstruccién de una realidad. Entiéndase por enfoque, la eleccién de cierta clase de
procedimientos, técnicas e instrumentos para la observacion de hechos y recoleccién de datos y
de ciertas formas de tratamiento de los mismos. Rodriguez S. (2014).

En este caso, se usé el enfoque cualitativo, el cual no inicia con el analisis de teorias
existentes sino con el desarrollo de teorias a partir de la comprensidn de los hechos. Es decir, es
una teoria fundamentada como se puede ver en Esterberg (2002), citado por Hernandez (2014),
y se fundamenta en un proceso inductivo que busca explorar y describir para generar
perspectivas tedricas.

Frente a lo anterior, se puede decir que este enfoque se relaciona con el fendmeno de
estudio porque se basa en la realidad, es subjetivo, es por ello, que dentro de las ventajas de
aplicar el enfoque cualitativo estd, que los hallazgos obtenidos y a su vez interpretados, sirvan
como aporte a otros investigadores que deseen investigar sobre los mismos descriptores. En este
caso, lo que se busca es construir teoria en pro de mejorar los entornos de aprendizajes.

Para una mayor precision metodoldgica, esta investigaciéon asume la fenomenologia
trascendental husserliana, en la medida en que busca suspender las preconcepciones empiricas
y tedricas (mediante la epojé o suspension del juicio) sobre los estilos de aprendizaje para
retornar a la vivencia pura del aprender, tal como se da en la conciencia intencional de los
estudiantes y docentes, cuyo propdsito no es solo interpretar sino describir la esencia del
fendmeno tal como se da en la conciencia de los sujetos.

El método de investigacién, en coherencia con el enfoque cualitativo y el paradigma
hermenéutico-fenomenoldgico, se fundamenta en los principios de la fenomenologia de Husserl.
Esta metodologia busca, esencialmente, captar lo invariante, lo esencial, es decir, las esencias,

en la variacién de las experiencias individuales. Tras el analisis de las entrevistas particulares
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mediante técnicas en profundidad, el proceso analitico debe transitar de la mera descripcién de
las vivencias hacia la identificacidn de estructuras eidéticas.

Antes de iniciar el analisis, el investigador debe practicar la Epojé o suspensidn del juicio.
Esto significa poner entre paréntesis o desconectar, todas las preconcepciones, teorias previas y
supuestos empiricos sobre el fendmeno (en este caso, el aprender). El objetivo no es negar la
existencia de estas teorias, sino evitar que sesguen la percepcion pura del fendmeno tal como se
manifiesta en la conciencia de los participantes. En otras palabras, se busca un retorno a la
vivencia pura. Esto implica realizar la reduccién eidética, un paso que permite al investigador
trascender la experiencia empirica y contingente para revelar los rasgos esenciales del fendmeno
de estudio. Se toma una experiencia particular del aprender y se comienza a variar libremente
sus componentes en la imaginacidon. Reconocer los aspectos de esta experiencia que podrian
cambiar (el contexto, el contenido, la herramienta) sin que deje de ser una experiencia de
aprender; con el fin de comparar y contrastar las esencias identificadas en multiples relatos y
variaciones para llegar a una descripcién sintética y universal de la esencia del aprender, tal como
se manifesta en la conciencia intencional de los participantes. Estas estructuras eidéticas son el
conocimiento tedrico que el presente estudio busca generar. En este contexto, el objetivo es
identificar las estructuras eidéticas del aprender que son comunes o esenciales en la conciencia
de los participantes, proporcionando asi una comprension profunda y la base para la generacion
de teoria.

Por otro lado, al tratarse de una investigacion en el ambito educativo, esta se enmarca
dentro de una dimensidn ontoldgica, la cual se centra en el ser humano y en la manera como
interactla con su entorno. Desde esta perspectiva, se busca comprender y describir la realidad
social y natural de la institucidon educativa objeto de estudio, concebida como una comunidad en
la que confluyen principios tanto individuales como colectivos. Dichos principios orientan y dan
sentido a las construcciones curriculares que se desarrollan en su interior. Del mismo modo,
desde este enfoque se considera la realidad como dinamica, global, y construida mediante la
interaccién de los sujetos dentro de la misma. En cuanto a la relacién sujeto/objeto, Gurdian F.A.

(2010) afirma, la investigacion cualitativa se basa en un replanteamiento de la relacién sujeto-
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objeto. La integracion dialéctica sujeto-objeto es el principio articulador de todo el andamiaje
epistemoldgico de la investigacidn cualitativa.

Lo anterior, se refiere a la forma en la que se relacionaron el investigador (sujeto) y el
fendmeno o las personas que se estudiaron (objeto) en el proceso de investigacién y cuando se
habla de un replanteamiento se estd reconociendo que la realidad es co- construida a través de
las interacciones entre el investigador y los participantes, donde la relacién sujeto- objeto debe
ser ética y reflexiva, permitiendo a su vez, una comprensién contextualizada de los fenédmenos
sociales. Esto significa que el conocimiento es generado en el contexto de estas interacciones y
no puede ser completamente objetivo o independiente del investigador.

En este sentido, cabe destacar los supuestos que todo investigador debe tener para
abordar un estudio investigativo, dentro de los cuales estan: los ontoldégicos, los epistemolégicos,
los axiolégicos y los metodoldgicos.

Los supuestos ontolégicos seguin Gurdian F. A. (2010), se refieren:

A la naturaleza de la realidad investigada, es decir a cual es la creencia que
mantiene la investigadora o el investigador con respecto a la realidad que
investigan. Mas especificamente, se refieren a la vision de mundo que tiene la
investigadora o el investigador, el concepto de realidad realidades, a su dindmica
y complejidad, en la que subyace el proceso investigativo y del que dependera el
tipo de problemas que se plantean, la perspectiva desde la cual se les aborda y la
forma en que se trata de buscar respuestas. Las visiones de mundo, de ser
humano, de sociedad y de “realidad-realidades” son centrales en este nivel. Estas
visiones estan intimamente vinculadas con nuestros valores y con nuestra ética.
La realidad es creada, cambiante, dinamica, holistica y polifacética. No existe una
Unica realidad, sino multiples realidades interrelacionadas e interdependientes.

(p. 66)

La ontologia en el enfoque cualitativo se centra en la naturaleza de la realidad como una
construccidn social y subjetiva. La realidad no es una entidad objetiva e independiente del
observador, sino que es interpretada y creada a través de las interacciones humanas y las
experiencias individuales. Gurdian enfatiza que la comprensién de la realidad se obtiene a través
del significado que las personas atribuyen a sus experiencias y contextos.

Con respecto al fundamento epistemoldgico, Gurdian (2010) considera que,

La epistemologia presenta el conocimiento como el producto de Ia
interaccidon del ser humano con su medio, conocimiento que implica un proceso
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critico mediante el cual el ser humano va organizando el saber hasta llegar a
sistematizarlo como saber cientifico. En conclusién, el fundamento
epistemoldgico lo constituye el modelo de relacién que seleccione la
investigadora o el investigador para relacionarse con lo investigado. Es decir, la
forma en que sobre la base de determinados principios se adquiere el
conocimiento. (p.67)

Esta dimension destaca la naturaleza subjetiva, contextual e interpretativa del
conocimiento. Construyéndose el conocimiento a través de las interacciones entre el
investigador y los participantes, el cual se valida, mediante técnicas que aseguran la autenticidad
y credibilidad de las interpretaciones. El conocimiento en la investigacién cualitativa es
interpretativo de acuerdo al contexto, es una construccion social subjetiva, el cual esta
influenciado por las interacciones que se dan durante el proceso investigativo.

En cuanto al supuesto metodoldgico Gurdian F. A. (2010) plantea,

Se refieren a la forma en que enfocamos los problemas, interrogantes o
situaciones y les buscamos las respuestas. También comprende el procedimiento,
la identificacion y seleccion de las fuentes de donde vamos a obtener la
informacién que buscamos, las técnicas e instrumentos de recoleccion y de
analisis de los datos. Es el modo en que podemos obtener los conocimientos de la
realidad que investigamos. (p. 68)

En este supuesto, se emplean técnicas flexibles que permiten hacer un analisis
interpretativo de la informacidn, centrado en los significados y en el contexto del objeto de
investigacion. Para la cual, se utilizan una variedad de técnicas de recoleccion de la informacion
gue se ajustan a las preguntas de investigacion. Entre las técnicas mencionadas se encuentran
las entrevistas en profundidad, la observacidn participante, el andlisis de textos y documentos,
mesas de trabajo, y los grupos focales. La metodologia cualitativa se caracteriza por su enfoque
en el andlisis interpretativo, buscando comprender los significados y contextos detrds de la
informacién recopilada.

Igualmente, se establece el supuesto axiolégico del cual, Gurdian F. A. (2010) destaca que
en la investigacion cualitativa, los valores y la ética del investigador son fundamentales. Los
investigadores deben ser conscientes de cdmo sus propios valores, creencias y sesgos afectan

todas las fases del proceso de investigacion, desde la formulacién de las preguntas hasta la

interpretacion de los resultados. Gurdian insiste en la importancia de la reflexividad, es decir, la
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capacidad del investigador para reflexionar sobre su propio impacto en el proceso de
investigacion y en los resultados obtenidos. Los valores y principios del investigador estan
intrinsecos durante todo el proceso investigativo. En este aspecto juega un papel importante la
experiencia del investigador, sus creencias, sus valores y puntos de vistas que influyen de alguna
manera al momento de generar teoria e interpretaciones de la realidad estudiada.

De igual forma, el fundamento teleolégico marca un derrotero importante en el estudio
investigativo puesto que hace referencia a los fines y propdsitos de la investigacién. En el
enfoque cualitativo el propdsito es comprender los fendmenos humanos desde la perspectiva
de quienes los experimentan. La investigacion cualitativa busca generar conocimientos que sean
utiles para comprender, explicar y si es posible transformar las practicas y las realidades sociales
contribuyendo al mejoramiento de la calidad educativa.

En sintesis, este estudio se ancla firmemente en el paradigma interpretativo o histérico-
hermenéutico de Habermas, asumiendo la fenomenologia trascendental husserliana como su
método central. Este cimiento filoséfico nos ha permitido trascender la mera explicacion causal
para centrarnos en la comprension profunda y la busqueda de significados inherentes a las
vivencias del fendmeno de estudio. Al emplear el enfoque cualitativo, y en particular la reduccién
eidética, la investigacion no solo describe los relatos particulares de los participantes, sino que
aspira a identificar las estructuras esenciales (eidéticas) del aprender, que constituyen la base
para la construccion de nueva teoria. Este proceso es inherentemente subjetivo y contextual,
reconociendo que la realidad es multiple y co-construida a través de la interaccién dialéctica
entre el investigador y los sujetos de estudio (supuestos ontoldgicos y epistemoldgicos). Por
consiguiente, el rigor del trabajo se establece no en la objetividad positivista, sino en la
reflexividad axioldgica del investigador y la credibilidad y autenticidad de las interpretaciones
obtenidas, permitiendo que los hallazgos sirvan como un aporte significativo para la mejora de

los entornos educativos.

Informantes claves

Como en toda investigacion, se hace necesario contar con un grupo de personas —
informantes que van a suministrar la informacién para llevar a cabo un estudio. Cabe aclarar que

esta investigacién es de tipo cualitativo, por lo que se aplicé una entrevista semiestructurada a 6

68



estudiantes, los cuales se escogieron 2 nifios por cada institucion seleccionada, del nivel de basica
primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio de Malambo, se estima que cada curso
de 1°a 5° posee alrededor de 30 estudiantes cada uno y sus edades oscilan entre los 6 y 11 aiios.
Asi mismo, se aplicé la entrevista semi-estructurada a 3 docentes, uno por cada institucion, se
escogieron estos docentes porque son ellos quienes administran los procesos académicos y son
los mediadores del proceso de ensefianza y aprendizaje, estos informantes son los que
permitieron recoger la informacién que se necesitaba, la cual fue analizada, para posteriormente
brindar las estrategias oportunas para evaluar y reflexionar sobre la situacidn. Siendo en total 9
los informantes claves que participaron en esta investigacion doctoral, brindando los aportes de
sus experiencias pedagdgicas vividas y expresando su mirada frente a procesos educativos de los
cuales han sido los protagonistas.

Cumpliéndose, de esta manera, lo que considera Hurtado (2006), que los informantes
claves son unidades de estudio entendidas como “los seres o entidades que poseen el evento de
estudio.” (p.141). No obstante, se destaca la relevancia del informante como poseedor y
protagonista de esa experiencia vivida.

Proceso metodolégico

Después de haber hecho un anlisis de los paradigmas y enfoques y reflexionado sobre sus
caracteristicas, se considera, que para la investigacion, la cual lleva por titulo “Aproximacion
tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el
mejoramiento de los procesos académicos” se enmarca en el paradigma interpretativo, cuyo
enfoque es el cualitativo, bajo el método fenomenolégico. El cual se enfoca segun Kafle (2011),
en la experiencia subjetiva de individuos y grupos; intenta develar el mundo segun lo
experimenta el sujeto, a través de sus historias del mundo de la vida. Este método conduce a la
descripcidn e interpretacion de las experiencias vividas, reconoce la importancia y el significado
en la psicologia, pedagogia, y sociologia segun los datos y experiencias recogidas.

Por su parte Gurdian F.A. (2010) afirma,

El método es una especie de brujula que evita que nos perdamos en el caos
aparente de los fendmenos o las situaciones que investigamos. No sélo nos ayuda
a no desviarnos del camino a seguir, sino que también nos indica cémo plantear
las preguntas de investigacion o problemas y cdmo no sucumbir al embrujo de las
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técnicasy los datos. Como podemos ver, el método también cumple con la funcién
de solucionar problemas que emergen antes de, durante y posterior a la ejecucion
de una investigacion.

De acuerdo con lo planteado, esta investigacidn doctoral se fundamenta bajo el enfoque
cualitativo, ya que aborda una problematica de caracter social como lo son los estilos de
aprendizaje, la cual se analizé y estudid haciendo una recopilacién documental que permitid
describir, determinar y reconocer los factores que influyen en el bajo rendimiento académico,
identificando sus posibles causas y consecuencias; asimismo, este proceso posibilité la
formulacidn de alternativas de solucion, orientadas al conocimiento y aplicacién de estrategias
pedagdgicas acordes con los estilos de aprendizaje identificados, con el propésito de favorecer
la mejora del rendimiento académico. Todo este proceso mediado por el método
fenomenoldgico.

El abordaje fenomenolégico de los estilos de aprendizaje resulta pertinente porque
permite comprenderlos no como categorias externas impuestas desde la teoria pedagdgica, sino
como vivencias subjetivas en las que el estudiante experimenta, interpreta y da sentido a su
proceso de aprender. Desde la perspectiva de Husserl, estudiar la experiencia implica suspender
la mirada naturalista y descriptiva que solo captura hechos observables, para acceder a la esencia
del fenédmeno mediante la reduccidon fenomenoldgica Husserl (1913). De esta manera, los estilos
de aprendizaje no se conciben Unicamente como tipos clasificables, sino como modos vividos de
intencionalidad, en los que el sujeto se dirige al conocimiento desde su propio mundo de la vida
Husserl (1954/1996). Esta orientacion posibilita reconocer la singularidad y diversidad de los
estudiantes, y permite que el analisis pedagdgico se centre en cémo los aprendizajes son
experimentados y constituidos en la conciencia, mas que en sus resultados externos o su
medicion instrumental.

Cabe destacar, que Bisquerra (2009) afirmd, que desde el punto de vista metodolégico,
“la orientacién fenomenoldgica intenta descubrir todo aquello que aparece como pertinente y
significativo en las percepciones, sentimientos y acciones de los actores sociales, siguiendo un
proceso de investigacién claramente inductivo que en los trabajos adopta multiples formas”. (p.

317) Por su parte, Aguirre y Jaramillo (2012) citados por Fuster (2019) apuntaron que "la
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fenomenologia favorece a la comprension de las realidades escolares, haciendo hincapié, a las

experiencias de los representantes del proceso formativo".

Proceder metodoldgico desde la fenomenologia
Por tal motivo, a continuacién se enumeran las fases o etapas del método
fenomenoldgico, que en palabras de Husserl (1970) citado por Martinez (2004) considera, que la
fenomenologia es la ciencia que trata de descubrir las "estructuras esenciales de la conciencia";
debido a ello, el fin de la fenomenologia no es tanto describir un fendmeno singular sino
descubrir en él la esencia valida universalmente. (p. 139)
Tabla 4

Método fenomenoldgico: etapas y fases integradas de Husserl (1913) y Martinez (2004)

Paso uno Eleccién de la técnica o procedimientos apropiados.

Escenario
Paso dos Aplicacion de la entrevista semiestructurada.
Informantes claves
Aproximacion al fenédmeno tal como es vivido por los
sujetos, sin interpretaciones previas. Técnicas e instrumentos de

recoleccion de la informacion

Elaboracion de la descripciéon protocolar que refleje el
Paso tres fenémeno que se presentd. Se muestran los fragmentos
testimoniales o contenidos de conciencia. Transcripcidn
fidedigna de cada entrevista semiestructurada.

Paso uno Realizacién de una lectura general de la descripcién de cada
producto.

Paso dos Delimitacién de los aportes significativos de los informantes | Técnicas de procesamiento de
en unidades tematicas. la informacion

Agrupacion de contenidos relevantes segln la manera en
que los sujetos viven y significan la experiencia.

Determinacién del tema central que domina cada unidad Elaboracion de la aproximacion
Paso tres tematica. tedrica sustentada en los

Categorizacién de los contenidos de conciencia para pasara | estilos de aprendizaje desde
la esfera eidética o esencias de significado.




Expresion del tema central en lenguaje cientifico. una perspectiva compleja para
Paso cuatro | Tema (significados), categorias fenomenoldgicas el mejoramiento de los
sintetizadas, categorias fenomenoldgicas universales. procesos académicos.
Estructura global de la investigacion.

Paso cinco Descubrir estructuras bdasicas de las relaciones del
fendmeno investigado en un tema central integrador.

Tabla 4 (cont.)

Paso seis Integrar en una sola descripcion el tema general.

Se triangulan los hallazgos con las referencias existentes
Permitir la comprensién de cdmo el “yo puro” constituye el
fendmeno en la conciencia, vinculando esencia y experiencia
vivida.

Paso siete Entrevista final con los sujetos estudiados para dar a conocer
los resultados de la investigacion.

Nota. Datos tomados de Husserl (1913) y Martinez (2004).Tabla elaborada por la autora.

Cabe seialar, que el proceso metodoldgico de esta investigacion se llevé a cabo segun las
etapas anteriormente descritas en la tabla 4, que corresponden al método fenomenolégico
planteado por Husserl (1913) y Martinez (2004), las cuales son: etapa epoché o suspension (etapa
previa y descriptiva), etapa reduccion eidética o estructural y etapa reduccion trascendental o

estructural.

En primera instancia se realizé la etapa previa, la cual inicid con la clarificacién de los
presupuestos del investigador, lo que permitio reflexionar y crear expectativas sobre el
fendmeno de estudio en este caso los estilos de aprendizaje. Se realizé un ejercicio reflexivo
incorporando la epoché para reconocer y suspender las creencias, prejuicios y supuestos
teoricos, neutralizando las preconcepciones, con el fin de llegar a una aproximacion del
fendmeno tal como es vivido por los sujetos, sin interpretaciones previas. Se prosiguid a la
seleccion del enfoque, paradigma y método los cuales direccionaron todo el proceso
investigativo a la luz de los diferentes sustentos tedricos. Asi mismo, se considerd en un principio
la valoracion de este estudio desde la pentadimensionalidad: epistemoldgica, axiolégica,
metodoldgica, teleoldgica y ontolégica, como herramienta clave para la sustentacion de dicha

investigacion. En consecuencia, esta valoraciéon garantizd que el proceso avance desde la
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descripcidon hacia la captacién de estructuras esenciales del fendémeno, tal como lo establece

Husserl.

En segunda instancia se llevd a cabo la etapa descriptiva la cual consta de tres pasos
y corresponde a la descripcién del fendmeno desde las vivencias y percepciones de los
investigados, en este caso 3 docentes y 6 estudiantes.

En el paso uno: En esta fase se selecciond primeramente la técnica y procedimiento que
se iba a emplear, para acoger las vivencias descritas por los sujetos tal como se dieron en su
experiencia del mundo de la vida (entrevista semiestructurada). Al igual que se eligié el escenario
(Instituciones educativas nivel basica primaria), seguidamente se creé el guién de preguntas
abiertas, tanto para los docentes como para los estudiantes. De tal manera, que en el paso dos:
Se procedid a la aplicacidn de las entrevistas semiestructurada tanto a los estudiantes como a los
docentes, lo que permitié contar con sus experiencias educativas y tener conocimiento de los
referentes y percepciones que se vislumbran a lo largo de esta investigacion. Lo anterior se
articulé con la reduccion eidética, ya que esta busca alcanzar las esencias invariantes del
fendmeno tal como es vivido por los participantes, pues esta proporciona los contenidos de
conciencia necesarios para ejecutar posteriormente la variacién imaginativa. En el paso tres: Se
elabord la descripcidn protocolar del fendmeno, para la cual se apoyé en la grabacion de voz que
mas tarde se transcribid, permitiendo contar con los testimonios y vivencias auténticas y
originales, tal cual lo manifestaron los informantes en las entrevistas para su respectivo analisis
y revisidon. Esta etapa remarca que el conocer las opiniones de los informantes no se queda
Unicamente en narrar experiencias, sino que abre las puertas a la comprension profunda, al
permitir que el fendmeno revelado en las vivencias pueda depurarse y transformarse en
categorias esenciales.

Por ultimo, se desarrollé la etapa estructural, momento en el que se busco la
comprensién del fendmeno social a partir de la informacién obtenida, manteniendo su veracidad,
con el fin de crear teoria; que se integré directamente con la reduccion trascendental planteada
por Husserl. Esta reduccion consistié en retornar al sujeto trascendental, es decir, al “yo puro”
gue constituye el sentido del fendmeno a través de sus actos de conciencia. Al integrar esta

perspectiva, se clarificd cémo la interpretacién final no se limita a describir o categorizar
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experiencias, sino que permite comprender como los sujetos, en este caso, docentes y
estudiantes, otorgan significado intencional a sus vivencias educativas. Este proceso se llevo a
cabo mediante la aplicacién de los siguientes pasos: paso uno: Se efectud la lectura general y
reflexiva de la descripcion de cada entrevista, para la comprension del fendmeno en su totalidad.
Se reconoce no solo lo que se dijo, sino cdmo el sujeto significa lo vivido, acercandose a la
conciencia constituyente. Asi pues, se implementd el programa informatico Atlas ti. 9.1.3., para
el procesamiento de la informacion. Paso dos: Se determinaron de forma clara los aspectos mas
importantes expresados por los informantes claves en las entrevistas sobre sus vivencias
educativas, los cuales se agruparon en unidades tematicas, destacando las diferencias vy
similitudes entre ellos.

En el Paso tres: Se establecieron las categorias que emergieron de acuerdo a las unidades
tematicas halladas en el andlisis de las entrevistas, con ayuda de la herramienta tecnoldgica Atlas
ti. 9.1.3 version 7. Se identificaron estructuras de sentido que no provienen del mundo exterior,
sino de la forma como el sujeto construye su experiencia. Esto, para proceder a la construccion
del analisis interpretativo fenomenoldgico. Paso cuatro: En este punto de la aplicacién del
método fenomenoldgico se desglosa la construccion de las categorias en un lenguaje cientifico,
a través del proceso de triangulacién en el que se contrastan los aportes de cada informante
clave (docente y estudiante), la parte tedrica y el andlisis del investigador, contribuyendo a la
construccion de la aproximacion tedrica.

Paso cinco: Se realizé la interpretacion de los conceptos contrastados lo que permitid
develar un valioso nimero de hallazgos. Paso seis: En esta fase se construyd la aproximacion
tedrica sustentada en los estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el
mejoramiento de los procesos académicos y se incorporé toda la informacién en una sola
descripcidn final, como resultado de la triangulacidn de los hallazgos encontrados. Paso siete:
Finalmente, se realizd el proceso de la validacion de la teoria, el cual consistio en darles a conocer
a los informantes claves, los resultados de la investigacion y en el que se tuvieron en cuenta sus
nuevos aportes y recomendaciones.

A través de este recorrido metodoldgico, se logré construir una comprensidon compleja y

profunda de los estilos de aprendizaje, resaltando su importancia como herramienta para el
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mejoramiento de los procesos académicos y fortaleciendo el papel activo tanto del estudiante
como del docente en la construccion del conocimiento. Ademas de que se permitié comprender
el fendmeno educativo estudiado no solo como un conjunto de vivencias, sino como una
estructura de sentido constituida por la conciencia de docentes y estudiantes, otorgando

profundidad, rigor y coherencia a la teoria generada en esta investigacion fenomenoldgica.

Escenario

Esta investigacion se llevd a cabo en tres instituciones educativas del municipio de
Malambo- Atlantico, Colombia, en las cuales se identificd el estilo de aprendizaje de los
estudiantes del nivel de basica primaria especificamente, esto, con el fin de mejorar los procesos
de aprendizajes de las instituciones y por ende la calidad educativa.

La experiencia tuvo como escenario instituciones de caracter oficial, principalmente en el
colegio Juan XXIIl donde labora la investigadora. Esta institucidn es sede Unica, cuya modalidad
técnica es en Sistema, Dibujo asistido por computador, Programacién de Software, Dibujo
arquitectdénico, Analisis quimico de muestras y Bilingliismo, cuenta con mas de 2000 estudiantes
de estrato |, abarca todos los niveles de educacién formal (Transicién, bdsica primaria, basica
secundaria y media). Los padres o acudidos viven una gran parte, del trabajo independiente, se
dedican a la construccion, oficios varios, algunos son vendedores ambulantes, moto taxis,
comerciantes, ventas on line, etc. lo que ganan es para su diario vivir, son muy poco los que
trabajan en empresas. Malambo es un municipio donde sus moradores descienden de los
indigenas Mokan3, por lo tanto, su culturay costumbres tienen sus origenes en ellos. Son alegres,
espontdneos, trabajadores, algunos aun, sus actividades econdmicas se basan en la agricultura,
la pesca, la ganaderia, la alfareria. También, cabe resaltar que hay varias empresas como el
Inyucal, PIMSA, Acesco, frugocol, entre otras que brindan la oportunidad de un trabajo a los
moradores de este municipio.

El municipio de Malambo se localiza al Noroeste del Departamento del Atlantico, sobre el

Rio Magdalena, distando de la ciudad de Barranquilla 12 kildmetros por la Via Oriental.

Técnicas e instrumentos para recolectar la informacion.
El método es el camino que va a conducir a llegar a la meta, a los objetivos propuestos, si

se aplica correctamente se obtendran resultados confiables. Hay que tener presente que la
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técnica de recoleccién de datos y su respectivo analisis debe ser congruente con el método.
Ademas, que la fenomenologia es un método general de comprensién que estudia la esencia de
la experiencia del individuo, para describir e interpretar su realidad humana. De ahi que la
fenomenologia, en palabras de Gurdian (2007), no parte del disefio de una teoria, sino del mundo
conocido, del cual hace un andlisis descriptivo con base en las experiencias compartidas, en donde el
mundo conocido y de las experiencias intersubjetivas [ofrecen] las sefiales o avisos para interpretar la
diversidad de simbolos. (pp. 151-152). También, Heidegger citado por Gurdian (2010), sostuvo que
el “ser humano es ser interpretativo”; que “la verdadera naturaleza de la realidad humana es
“interpretativa”. (p.148)
En suma, Martinez (2011) plantea,

La fenomenologia “se preocupa por la comprension de los actores sociales
y por ello de la realidad subjetiva, comprende los fendmenos a partir del sentido
gue adquieren las cosas para los actores sociales en el marco de su proyecto de
mundo” (p. 18).

Por lo tanto, se emplean técnicas cualitativas para recolectar datos como, la entrevista
semi-estructurada, en este caso fueron 3 docentes los informantes claves, con su respectivo
instrumento que fue: la guia de entrevista con preguntas abiertas. También, hicieron parte de
estos informantes, 6 estudiantes a los cuales se les aplicd igualmente una entrevista
semiestructurada, cabe resaltar que esta entrevista se empled porque son los estudiantes
qguienes aprenden y se necesita conocer la forma preferida de ellos aprender, debido a que uno
de los descriptores de este estudio son los estilos de aprendizaje.

El didlogo con los participantes clave, se desarrollé bajo la actitud fenomenolégica de aperturay
respeto, fundamental para el método husserliano. Mas allda de la aplicacién técnica del
instrumento, el investigador asumié una disposicidon empatica y reflexiva ante la experiencia del
otro, orientada a acoger la vivencia sin interpretar ni juzgar anticipadamente. La conversacién
fue focalizada en los descriptores del estudio, especialmente los estilos de aprendizaje,
manteniendo una postura de interés genuino en la realidad subjetiva de los informantes. El
investigador practicé la escucha activa, absteniéndose de interrumpir el flujo de las narrativas y
de emitir opiniones personales o juicios de valor. Se mantuvo una actitud serena y neutral, sin

contradecir las expresiones o concepciones de los informantes clave.
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Esta contencion intencional es clave para la Epojé, permitiendo que la esencia del
fendmeno se manifestara libremente. Ademas, se respetaron en todo momento los acuerdos
éticos establecidos con cada informante, recordando y aplicando consistentemente las
habilidades esenciales para entrevistar (como la reformulacidn, el silencio estratégico y el
sondeo) con el fin de profundizar la comprensidon y obtener informaciéon veraz sobre sus
sentimientos, conceptos, opiniones y comportamientos en relacién con el proceso de aprender.

Estas técnicas se emplearon con el fin de obtener informacién veraz de los sujetos
involucrados en el fendmeno de estudio, en cuanto a sus sentimientos, conceptos u opinionesy
comportamientos.

Por otro lado, debido a que es una investigacion educativa tiene una dimensidn ontolégica
qgue se refiere a aquellos aspectos que tienen que ver con el individuo y su interacciéon con el
medio, por lo que se trata de especificar cudl es la realidad social y natural de la institucion
educativa estudiada como una comunidad regida por principios individuales y sociales que
permiten aquellas construcciones curriculares. Del mismo modo, desde este enfoque se
considera la realidad como dinamica, global y construida mediante la interaccion de los sujetos

dentro de la misma.

Validez y fiabilidad de los instrumentos

El rigor cientifico de esta investigacion, consiste en las técnicas e instrumentos que se
emplearon para alcanzar el propdsito inicial. Se puede visualizar la validez de criterio, ya que se
sigue un mismo hilo conductor en este caso los estilos de aprendizajes, asimismo la validez de
constructo. El proceso de validacién de un constructo esta vinculado con la teoria. Se aplicd la
entrevista semiestructurada la cual condujo a identificar el estilo de aprendizaje de los
estudiantes por medio de la guia de entrevista con preguntas abiertas. La fiabilidad y validez son
propiedades importantes, porque permite al lector conocer el nivel de precision y evidencia de
los instrumentos utilizados, que derivaradn en conclusiones coherentes en el estudio. La fiabilidad
es el grado en que un instrumento produce resultados verificables, consistentes y coherentes,

por su parte, la validez se centra en su exactitud y veracidad, esta da el aval para que el estudio

77



sea reproducible, mientras que la fiabilidad muestra que los resultados son fiables. En fin,
garantizar estos dos aspectos en un estudio determina que una investigacion es de calidad.
Aunado a esto, Gurdian (2010) afirma, que la calidad de un estudio estd determinada, en
gran medida, por el rigor metodoldgico con que se realizé la investigacion. Y establece que los
criterios de calidad para los estudios cualitativos son: la credibilidad, la confirmabilidad y la
transferibilidad o aplicabilidad. (p. 222) Asi considera, que la credibilidad (asegura que el objeto
fue exhaustivamente identificado y descrito), transferibilidad (generalizacién), dependibilidad
(de acuerdo con el enfoque cualitativo/interpretativo el mundo esta en constante cambio por lo
qgue el concepto debe ser replicable en si mismo) y confirmabilidad (que implica que los

resultados se puedan confirmar).

Procesamiento de la informacion

Esta seccidn se centra en la descripcidon, analisis e interpretacion de la informacién
recolectada mediante la aplicacién de técnicas cualitativas, este fue un proceso dindamico y
creativo que se alimentd, principalmente, de la experiencia directa de los investigadores en los
escenarios estudiados a través de la implementacién de diferentes técnicas de recoleccion de
datos. Aunque todos los datos son importantes, se precisa de una cierta mirada critica para
distinguir los que van a constituir la fuente principal de la teorizacién. Es por ello, que después
de recopilada la informacidn se hizo un proceso de revisidn, interpretacion y reflexién de los
hallazgos con el fin de generar teoria, que fue el principal propdsito de esta investigacidon, por
medio de la aplicacion de las siguientes técnicas: Categorizacidn, estructuracion, triangulacion,
contrastacion y teorizacion.

Para Gémez (2003) citado por Romero (2005) considera que, “La palabra categoria, se
refiere en general a un concepto que abarca elementos o aspectos con caracteristicas comunes
o que se relacionan entre si”. (p. 1)

A su vez, Romero C. (2005) plantea que la categorizacidn consiste,

En la identificacidon de regularidades, de temas sobresalientes, de eventos
recurrentes y de patrones de ideas en los datos provenientes de los lugares, los
eventos o las personas seleccionadas para un estudio. La categorizacién
constituye un mecanismo esencial en la reduccién de la informacion recolectada.
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De alli, que la categorizacién puede realizarse de forma deductiva cuando las categorias
se extraen del marco tedrico o inductivo, cuando las categorias surgen de los datos recolectados
en las entrevistas y notas de campo, respetando el investigador la confidencialidad y veracidad
de la informacion. De igual forma, segin Romero al momento de categorizar, hay que tener
presente los siguientes factores o criterios como son: relevancia, exclusividad,
complementariedad, especificidad y exhaustividad. En este caso, la categorizacién de esta
investigacion se realizé de manera inductiva, ya que se partié de los datos obtenidos en las
entrevistas semiestructurada aplicadas a los informantes claves (3 docentes y 6 estudiantes).

Cabe aclarar, que el proceso inductivo consiste en extraer de las citas previas los cddigos
o conceptos mads importantes, la cual se desarrolla en tres etapas (Codificacion abierta, axial y
selectiva). Con base a lo anterior, se llevé a cabo la primera etapa en la que se analizé
detenidamente cada transcripcidn, subrayando las ideas clave, las expresiones repetitivas y
temas similares que surgieron de las respuestas de los participantes. Posteriormente, en la etapa
axial, se agruparon estas ideas en categorias, verificando que cada categoria estuviera acorde
con los criterios de relevancia y especificidad, es decir, que se relacionaran con los objetivos de
la investigacion y describieran cada aspecto en particular con su estructura.

Finalmente, en la etapa selectiva, se revisd que las categorias fueran exclusivas entre si,
de forma que se complementaran dando una vision completa y exhaustiva del fenémeno social
en estudio. Para el desarrollo de este proceso inductivo se implementé el programa informatico
Atlas ti. 9.1.3, el cual permitid reducir y organizar la informacidn de manera significativa,
respetando la confidencialidad y el sentido original de los relatos de los participantes. Asi mismo,
sugiere otros factores que inciden en las posibles categorizaciones, los cuales se detallan a

continuacion en la figura 1:
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Figura 1

Otras categorizaciones
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El referente
conceptual

El grado de discriminacion
gue se quiera hacer de la
poblacion

Las caracteristicas
objetivas del contexto

Nota. Fuente: Romero (2005)

El investigador tuvo en cuenta estos factores para organizar la informacién de tal manera
que el proceso de categorizacion pudo responder a un fenémeno real, pertinente y ajustado a

unos parametros de disciplinariedad.

Por consiguiente, la estructuraciéon es otra técnica que se destaca para llevar a cabo el
proceso de interpretacion, es considerada por Marin et al., (2016) como,

Una metodologia adecuada para descubrir estructuras tedricas, sigue un
movimiento en espiral, del todo a las partes y de las partes al todo, aumentando

en cada vuelta el nivel de profundidad y de comprensién. El mejor modo de

comenzar la estructuracién es seguir el proceso de integraciéon de categorias

menores en categorias mads generales, a fin de identificar la “categoria central”.

En este sentido, cabe resaltar, la técnica de la triangulacion en este espacio, puesto que
esta permite al investigador obtener interpretaciones consistentes y validas. Definida esta, segun
Cohen y Manion (2000) citados por Charres et al., (2018) como “un intento de mapear o explicar
mas plenamente, la riqueza y complejidad del comportamiento humano al estudiarlo desde mas
de un punto de vista”. (p. 2) Al respecto, O'Donoghue y Punch (2003) igualmente citado por

Charres et al., aducen que la triangulacién es un método y herramienta de comprobacion cruzada

a través de fuentes multiples para buscar regularidades en los datos de investigacion.
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Frente a esto, Charres et al., (2018) aduce que,

En las ciencias sociales la triangulacion se ha extendido como un concepto que
permite dar mayor fiabilidad a los resultados finales, por lo que cuanto mayor sea
la variedad de las metodologias, datos e investigadores empleados en el analisis
de un problema especifico, mayor sera la fiabilidad de los resultados. (p. 2)

Por otra parte, se encuentra la técnica de la contrastacion que segun la Comision de la
verdad (2019) puede definirse como, el proceso a través del cual se comparan distintas fuentes
gue proveen perspectivas, voces y argumentos diversos. La verificacion consiste en la
comprobacién sobre la validez de la informacidn con base en la definicidn de criterios especificos.
(p.3)

Finalmente, se aplicd la técnica de la teorizacion, la cual segin Swedberg (2012) citado
por Trovero (2015) la concibe, como un proceso, siendo la teoria su producto final. Ademas,
alega que, existen muchas formas de “teorizar” tales como la abduccidén, la deduccién, la
generalizacion, la construccion de modelos (model-building), y el uso de analogias, entre otras.
Tras este riguroso proceso, esta teoria, construida mediante la abducciéon y la integracion de
significados, nos permite evocar el fendmeno de aprender tal como se configuré en la conciencia
de nuestros participantes, El fendmeno de aprender, segin la voz de los docentes y estudiantes
entrevistados, no se presenta como un acto aislado de recepcién, sino como un viaje intencional
y dindmico que exige la apertura reflexiva del ser. Es un proceso que se inicia con la perturbacion
o la curiosidad que rompe el equilibrio de lo ya sabido.

Segun lo expresado por ellos, el aprendizaje se siente, se vive, como un didlogo continuo
donde el conocimiento no es una entidad externa a ser capturada, sino una realidad maleable
gue se co-construye en la interseccion con el otro (el docente, el compafiero, el material). La
esencia del aprender reside en esa conexion significativa que logra integrar lo nuevo a la propia
estructura de sentido. Cuando esta integracidn ocurre, la experiencia y las vivencias personales
se vuelven gratificantes. Sin embargo, este proceso estd irremediablemente marcado por la
preferencia personal, el estilo de aprendizaje, que actia como aquello que moldea la vivencia,
haciendo que la misma realidad educativa se despliegue en multiples formas de ser y de saber.
Aprender es, en ultima instancia, el acto de reubicarse constantemente en el mundo a partir de

la luz que arroja una comprension recién adquirida.
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A continuacidn, se presenta un esquema que define los procesos clave del pensamiento
analitico antes mencionados: categorizacion, estructuraciéon, triangulacidén, contrastacion y
teorizacién, los cuales permitieron organizar la informacién, establecer relaciones entre ideas,
contrastar elementos y formular explicaciones fundamentadas, que llevaron a la construccién de
una aproximacién tedrica basada en los estilos de aprendizaje para el mejoramiento de los
procesos académicos, seglin Martinez (2004). Contemplando este panorama, la aplicacion
sistematica de estos cinco procesos del pensamiento analitico seglin Martinez, representa un
andamiaje metodoldgico fundamental que trasciende la mera recoleccién de datos para
adentrarse en la construccién genuina de conocimiento. La categorizacién permitié identificar
cudles son los comportamientos sistémicos en los estilos de aprendizaje, mientras que la
estructuracién facilité la constitucion de niveles conceptuales que dieron coherencia al
fundamento tedrico.

La triangulacion, como proceso de validacion multiple, fortalecié la confiabilidad de los
hallazgos al contrastar diferentes fuentes y perspectivas, en tanto que la contrastacion reveld las
tensiones y complementariedades entre las diversas aproximaciones pedagdgicas analizadas.
Finalmente, la teorizacidon constituyod el ejercicio intelectual mas complejo, ya que implicé la
sintesis creativa de todos los elementos anteriores para generar una propuesta tedrica original
gue no solo explique los fendmenos observados, sino que ofrezca marcos de referencia aplicables
al mejoramiento de los procesos académicos. Este proceso de analisis confirma que la
investigacion educativa requiere de un pensamiento riguroso y sistematico que, lejos de ser
lineal, se constituye en un proceso dialéctico donde cada etapa se retroalimenta con las demas,
generando espirales de comprensidon cada vez mas profundas y contextualizadas. Para
comprender lo anterior, a continuacion se presenta a detalle el esquema de las técnicas de

procesamiento de la informaciéon segin Martinez (2006), en la Figura 2.
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Figura 2.

Técnicas de procesamiento de la informacidn segun Martinez (2006)

e It
“Clasificar, conceptualizar o codificar mediante un
T&rmino o expresion breve que sean claros e
inequivocos [categoria descriptiva), el conmtenido o idea
central de cada unidad tematica” (p. 268).

“El mejor modo de comenzar la estructuracion
ez =seguir el proceso de integracion  de
categorias menores o mas especificas en
categorias  generales  y  comprensivas, =
estructura podria considerarse como una gran
categoria, mas amplia, mas detallada vy mas
compleja como el tronco de un arbol gue
inmegra y une todas las ramas” (p. 276).

Lafase de lainterpretscion de losresultadosdonde |a
informacién que emerge de la realidad una vez
culminada latriangulacion de las fuentes se compara
con elementos tedricos de estudios anteriores
wvinculadoscon la investizacidénque son resefiados en
el marco referencial del presente trabajo.

Consiste en la integracion de la
informacion aportada por los
diversos metodos, fuentes  y
tacnicas usadas en una
investigacion. Se  imntegran el
meétodo fenomenologico con la
investigacion para cambiar la
experiencia registrada a traves
de I= comprension; para
garantizar la weracidad de la
informacion sobre la gque se
apoya la construccion tedrica, se
aplico la técnica enmtrevista semi
estructurada, logrando registrar
ampliamente los hallazgos de los
informantes clave involucrados
con los estilos de aprendizaje
desde una perspectiva compleja.

Teorizacion

“Para los investigadores, un analisis cuidadoso de sus
actividades mentales hara ver que son similares a las
actividades cotidianas de una persona normal: las
actividades formales del trabajo teorizador consisten en
percibir, Ccomparar, Ccontrastar, afiadir, ordenar,
establecer nexos y relaciones y especular; es decir, que
el proceso cognoscitive de la teorizacion consiste en
descubrir vy manipular categorias y relaciones entre
ellas” (p. 279)

Nota. Figura elaborada por la autora.

Asi, con la aplicacién rigurosa de estas técnicas se realizo la priorizacion en las areas de
mejora y finalmente se extrajeron los resultados, con el fin de atender las necesidades y
debilidades encontradas. De esta forma, comprender de alguna manera estas falencias y asi
aportar a la mejora de los procesos educativos de las instituciones a intervenir.

Sustento bioético

La ética es sumamente importante en un trabajo investigativo, debido a que esta
direcciona axioldgicamente la investigacién y fue tenida en cuenta en todas sus etapas desde la
planificacion hasta el momento de la evaluacion de este estudio investigativo, con el fin de
obtener resultados exitosos. Tal como lo manifiestan, Freeman, Aquino y McFerran (2008)
citados por Santillan (2018) que individuos moralmente ejemplares pueden provocar un
ambiente moralmente superior, aumentando la probabilidad de un estado de conducta pro-
social. En este sentido, evaluar el interés y el gusto o disgusto personal, teniendo en cuenta no

solo los derechos, lo individual, sino también los deberes para con los otros y también que el
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interés personal no rebase el interés general Polo (2001) citado por Betancur (2016). La
responsabilidad juega un papel relevante en la investigacién porque se trata de cuidar la
informacién suministrada por el informante, el cual estd enriqueciendo el estudio con los datos
gue estd compartiendo y solo con su consentimiento se puede hacer uso de ellos.

Toda investigacién debe tener tres principios éticos basicos como, el respeto a las
personas, busqueda del bien comun y justicia, los cuales otorguen seguridad y el compromiso de
confidencialidad de la informacién. Por tal motivo, es importante destacar que para que haya
una ética de la investigacidn se debe primero que todo, mantener un buen registro de todas las
actividades de investigacion e informar los datos de la manera mas cuidadosa y objetiva posible
y sobre todo respetar la propiedad intelectual, la privacidad y la confidencialidad y otorgar el
crédito adecuado por cualquier contribuciéon de otros investigadores. De esta manera, cabe
resaltar lo que plantean Shamoo y Resnik (2009) citados por Salazar, Icaza y Alejo (2018) la
conducta ética es importante para fomentar la colaboracion, cooperacién y confianza entre
cientificos para avanzar en los objetivos de investigacion, cumplir con la responsabilidad social y
evitar o minimizar escandalos de dafio como resultado de comportamiento anti ético o ilegal.

Por lo tanto, se hace necesario destacar que el presente proyecto investigativo no
representa ningun riesgo para los participantes, puesto que se tuvieron en cuenta los principios
éticos que rigen una investigacién, como el de la autonomia, el cual consiste en respetar las
decisiones de los demas. Es por ello, que se llevaron a cabo los respectivos consentimientos
informados, siempre y cuando sean necesarios, sobre todo a los menores de edad, tratando de
no vulnerar los derechos de los participantes. Asi mismo, se tendra presente el principio de
justicia, siendo equitativo al momento de seleccionar los participantes y brindar las mismas
oportunidades a todos. De hecho, se les aclara que este es un estudio netamente investigativo,
cuyos resultados van a favorecer a la comunidad educativa y que toda la informacidn obtenida

sera confidencial.
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CAPITULO IV

Analisis y sistematizacion de la informacion o analisis del contexto

En este capitulo, se lleva a cabo el proceso mas relevante de todo este estudio
investigativo, pues es en este espacio donde se analiza, se codifica y se sistematiza la informacidn,
lo cual se genera del proceso de indagacidn previo, realizado a los informantes claves, que son
los conocedores o protagonistas en primera instancias, junto con el entramado de
investigaciones existentes (revision critica de la literatura) que son los que van a dar forma a esta
aproximacion tedrica de los estilos de aprendizaje.

Para el desarrollo efectivo de este estudio, se empled el método fenomenoldgico
hermenéutico como herramienta para la comprensidon e interpretacion de las experiencias
educativas. Si bien la construccién inicial de las categorias, la codificacién y la estructuracion de
los datos se orientd bajo las etapas iniciales de la Teoria Fundamentada, propuesta por Strauss y
Corbin (2002), lo que permitié una organizacién sistemdtica y rigurosa del corpus de informacién
para su analisis, la interpretacién esencial y profunda de los significados emergentes se sustentd
en la fenomenologia de Edmund Husserl. Esta articulacion metodoldgica garantizé que el andlisis
no solo fuera rigurosamente organizado, sino que también trascendiera lo meramente empirico,
buscando la comprension eidética de las vivencias. De esta manera, se pudo ahondar en las
estructuras fundamentales de la experiencia vivida y la intencionalidad de la conciencia de los
sujetos, cumpliendo con el objetivo de develar las categorias emergentes y aprioristicas para
construir el aporte significativo de esta investigaciéon. Buscando dar respuesta a los propdsitos
planteados en un principio con el fin de mejorar los procesos académicos. Es por ello, que a
continuacion se abordaran cada una de las categorias emergentes develadas mediante el proceso
de codificacidén a través de la implementacién del programa Atlas ti 9.1.3, asi como las categorias
aprioristicas que surgieron de la revisién documental y del analisis de los descriptores de esta
investigacion.

De igual forma, se construyd este capitulo a partir de las primeras etapas del analisis de

la interpretacion cualitativa, siguiendo la metodologia de la teoria fundamentada, propuesta por
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Strauss y Corbin en su obra “Bases de la investigacion cualitativa: Técnicas y procedimientos para
la teorizacion fundamentada” (2002). Estas etapas fueron: la categorizacion (codificacion
abierta), la estructuracién (codificacion axial) vy la contrastacién (codificacion selectiva y
comparacion constante), en la que se relacionan las teorias existentes con lo expuesto por los
actores sociales entrevistados, tal como lo describen Strauss y Corbin (1990), al abordar el analisis
cualitativo mediante la identificacion de categorias conceptuales a partir de los datos y la
posterior relacidon entre ellas. El cual va a conducir al desarrollo de las siguientes etapas: la
teorizacién y socializacién, con el fin de construir nuevos conceptos en los que se develen los
hallazgos y surjan aportes significativos para esta investigacion.

En este sentido, lo que se realizd consistié en, comprender e interpretar la realidad de
acuerdo a lo que profesa el método fenomenoldgico. Es decir, que para lograr la comprension
profunda de las vivencias educativas, la interpretacion se realizé bajo el rigor de la fenomenologia
trascendental de Husserl.Este método, estd orientado a la descripcion e interpretacion de las
estructuras fundamentales de la experiencia vivida, al reconocimiento del significado del valor
pedagdgico de esta experiencia, tal como lo manifiesta, (Fuster, 2019). Lo que se quiere en si, es
comprender las experiencias vividas por cada ser desde su punto de vista, de las cuales se van a
extraer aquello que dara origen a nuevas ideas, ya que por medio de estos procesos ahondamos
en los conceptos que cada uno atribuye a sus propias experiencias. Lo que implicé, en primer
lugar, la aplicacion metddica de la reduccién eidética o epoché, un ejercicio fundamental en el
gue el investigador suspendio todo juicio, teoria o presupuesto previo a la "actitud natural" sobre
los estilos de aprendizaje y el proceso educativo. Esta suspensién fue crucial para purificar los
datos y captar las vivencias puras de los sujetos, facilitando que el fenémeno se revelara tal y
como es experimentado por ellos, en lugar de ser interpretado a través de marcos preconcebidos.
Posteriormente, se procedid con la descripcion intencional de la conciencia, enfocada en
dilucidar cdémo los significados de los estilos de aprendizaje no son datos estaticos, sino que
emergen activamente de la relacidon constitutiva entre el sujeto que piensa y su entorno. Este
enfoque trascendental asegura que el analisis de las categorias y cddigos vaya mas alla de la mera
frecuencia estadistica, permitiendo la comprensién de las estructuras de significado que los

informantes le otorgan a su realidad. De esta forma, el andlisis en este capitulo se presenta como
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el transito reflexivo desde la experiencia empirica y particular de los sujetos entrevistados hacia
la esencia fenomenoldgica universal de los estilos de aprendizaje, desvelando asi la naturaleza
subyacente que fundamenta la aproximacién teédrica propuesta.

Por tal motivo, para llevar a cabo la aplicacidon de instrumentos, en primera instancia se
realizd el proceso correspondiente, el cual consistia en la construccion de los consentimientos
informados tanto para docentes, como los dirigidos a los padres de los estudiantes por ser
menores de edad y su debido diligenciamiento para proceder a la respectiva aplicacién del
instrumento. De este modo, se procedié a elaborar la tabla de especificacion para la construccién
de instrumentos, en este caso la entrevista semi-estructurada para los informantes claves.

Para la obtencién de la informacion requerida se aplico el método fenomenolégico, el cual
se desarroll6 teniendo presente sus etapas, tal como lo establece Martinez (2008),
complementado con los aportes de Heidegger (1927), quien argumenta que la comprensién e
interpretacion (hermenéutica) no son procesos secundarios al encuentro con los fendémenos,
sino que es intrinseca, por lo tal constituyen la forma fundamental en que el ser humano los
experimentay les da sentido. Primera fase, etapa previa o clarificacidon de presupuestos, segunda
fase recoger la experiencia vivida, tercera fase, la etapa estructural, y por ultimo la cuarta fase,
reflexionar acerca de la experiencia vivida. Asi como se menciond en el momento lll, este método
conduce a la descripcidn e interpretacion de las experiencias vividas, el cual se enfoca segun Kafle
(2011), en la experiencia subjetiva de individuos y grupos; intenta develar el mundo segun lo
experimenta el sujeto, a través de sus historias del mundo de la vida.

Por tal razén, para realizar el respectivo analisis cabe aclarar que en la segunda etapa, la
descriptiva, se utilizaron las técnicas mencionadas anteriormente, como la revisién documental
y la entrevista semiestructurada, en las cuales se les solicitd a los informantes claves por medio
de las preguntas, que contaran sus experiencias vividas en la cotidianidad de su vida escolar, su
relacion, visidn y practica diaria. Es por ello, que se organizé la informacién en dos partes,
informantes claves docentes D1, D2 y D3 e informantes claves estudiantes E1, E2, E3, E4, E5, E6,
de tal manera que permitiera hacer la respectiva codificacidn y categorizacién de la informacion.
Con el fin, de alcanzar el propdsito de esta investigacion el cual es, construir una aproximacion

tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el
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mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educacién basica primaria de las tres

Instituciones Educativas del municipio de Malambo.

En este orden de ideas, cabe resaltar lo que plantea Martinez M. (2004), una caracteristica

de gran relevancia es la siguiente: estas dos tareas basicas de 1. Recoger datos y 2. Categorizarlos

e interpretarlos, no siempre se llevan a cabo en tiempos sucesivos, sino que se entrelazan

continuamente. Es decir, que nuestra mente no respeta una secuencia temporal de estas

actividades. (p. 69) Es por ello que, en este andlisis, se hizo la descripcidn e interpretacion de

forma aleatoria para la comprension y reflexion de las categorias tanto aprioristicas como

emergentes. A continuacion, se detalla el proceso de codificaciéon en la Tabla 5, elaborado a

través del programa Atlas. ti 9.1.3. Esta tabla destaca, en primera instancia, las unidades

tematicas arrojadas por la entrevista realizada al Informante Clave 1 (Docente 1), seguidamente

se establecen las categorias y el respectivo analisis de estas.

Tabla 5

Proceso de codificacion. Informante clave 1, Docente 1 (D1)

Unidades tematicas

Entrevista a docente 1

Entrevistador

Entrevistado

estiles de aprendizaje?

1 Primera pregunta, ¢Cue sebe
usted al respecto del tema de los estilos
de aprendizzje 0 cémao define usted los

Docenta 1=

Bueno, de los estilos de aprendizaje
podriamos decir que s la manera en que
aprenden los nifios. He sabido pues que los
nifios todos sen diferentes y todos tienen
unos ritmas de aprendizaje distintos. Hay
unos  que  son  wisuales, unos  son
kinestésices, unos son auditivos. Entonces
uno como docemte tiene que temer en
cuenta de gué manera al nific ke llega
muche mis ripido la informacidn o los
conocimientos.

P ok Segunda
¢Considera wsted los  estilcs
aprendizaje para elabarar
planificacion didactica?

pregunta.

de
la

Docente 12

Claro que si. Si uno quiere que el
aprendizzje sea significativo en los nifias,
pues uno tiene que ser muy acertado y
tener en cuenta eso.

3. Ok iconcee algunas
definidones de aprendizaje? cTienes
alglin auter en mente o sigues algin
autor?

Docente 12

Bueno, el aprendizaje pues es es5e procaso
en gue los nifies adguieren las cosas
nuevas, los conocimientos, las
experiencias, |as cosas que ellos pueden
aplicar para su vida. Bueno, pues, autores
pues hay conocides, esta fean Fiaget,
Wyeotsky, Ausubel que pues fueron
tecricos que de una u otra manera pues
han marcado mucho el camino, la ruta que
uno pues debe seguir en el proceso de
aprendizaje de los nifios.

4 Muy bien. {Como genera
aprendizaje en sus estudiantes?

Docente 12

Bueno, realmente se busca teniendo en
cuenta los diferentas estilos de aprendizaje.
Hay nifios que de pronto son muy visuales,
hay nifios que de pronto les llega el
conocimiento de manesa auditha o
también kinestésica.

La idea es que sea un aprendizaje
siznificativo para ellos. Entonces uno toma
un pocs de cada estilo para que a todas los
nifios les [legue como por igual el proceso
de conocimiento.

3 Elerno nodes cenlicar SO0

Doconto -

Tz

g

“nis g

=TT

gz

Aprender
[Estiios'de aprendizaje
explica 2:6 Bueno, el aprendizaje...
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Estilos de aprendizaje

Estilos de aprendizaje 1

Estrategias

'Aprendizaje significativo

Ser acertado

apoya 2110 La idea es que sea un...
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
APRENDIZAJE

Aprendizaje significativo
Estrategias

Ruta del aprendizaje

[Estiios de’aprendizaje
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Estilos de aprendizaje

Estilos de aprendizaje 1

Estrategias

T

“Uuang o7

Bl 67

"ITTE

Diversidad

Ritmos de aprendizaje
ESTILOS DE APRENDIZAJE
Estilos de aprendizaje
Estilos de aprendizaje 1

Aplicabilidad en su vida
Experiencias
Muevos conocimientos

2:1 Bueno, de los estilos d... «

Kisnestésica
Manera auditiva
Visuales

Diversidad de estilo

Igualdad de conacimientos

ESTILOS DE APRENDIZAJE

I»
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Tabla 5 (cont.)

Entrevista a docente 1

Unidades tematicas

5. Bueno, podria explicar ¢Qus
entiende por pensamisnto complejo?

Docente 1z

Bueno, pensamients complejo, yo diria
Que SN pues esas Arocesos, UNos procesos
que conllevan mucho mas trabajo, mucho
mas trabajo o llevan un proceso un poco
mds complicade para mi, entonces seria
como es3, lo qus yo entenderia como
pensamiento complejo es como otras, las
etapas pasteriores, a lo que de pronto uno
puede ver o ensefiarle & los nifias de una
maneara basica, lo basico llevaria a que los
nifios entren a =53 etaps compleja del
pensamiento, algs mas profundo, me
parece a mi.

6. Busno, aplica en su pracrica
pedagogica la interdisciplinariedad.

Docenta 1:

Fues a veces si se hace necesario. Todo es
relativa, dependienda de los nifios,
dependiendo de las procesos que cada uno

b o £TiT

"ol eTiE

TETETTETIST

Estrategias

TETITCTTTE

Etapas pnster.'nrés.
M2z alla de lo basico

["_:j Proceso profundo
£
=)

Todo es relativo

CSTRATEGLAS DIDACTICAS |*]

lleva. Uno se apoya en fonoaudicloga, uno ~ | Apoyo drea de bienestar
58 apoya en terapeuta ocupacional, uno se E —
apoya en el frea de biensstar Uno se 2 : Apaoyo especialidades
apoya en otras especialidades para ayudar o, =
aF:n:En\'ﬁﬂﬁa que FI:uEdan IIE'uarFun I:Ir‘EI'EES.D' :'EJ Aprendize sihstaconin
de aprendizaje satizfactorio. I APREMDLZAJE
Estilos de aprendizaje
i T Corr base en su e:-:pe-rie.ncia, Docenta 1 Estilos de aprendizaje 1 ) )
erines omis sfecos pare ey o | ST, ¥ condiiers  que s b S
transversalidad es importante porgue de w | Estrategias
una uw atre maners, bueno, & E Explicacion de laprafescra
transversalidad al igual que el aprendizaje ‘g TTme: Al de un pensamient
significative 5= lleva por medic de < = : -
estrategias  donde los  mifos  puedan ~ Manejo del tiempa
wIvenciar lEr-vtunc-Es, Experie.nc\als, par E Experiencia = Mantener la calma
i S opti it o B 1 e 1% Juego Memorizar
significativo y el aprendizaje le llega mucho Ladica Transversalidad
mis répida B los estudiantes de esa CURRICULO CISEMADOD Vivenciar
I’E‘:;‘;’“ﬁ-;:‘i:f-ht:ic‘ :;fi;‘:fnpi: Aprendizaje significative ACTITUDES DOCENTE-ESTUL_|
procesos academicos en su institucian? | lograr el aprendizaje en los nifios. Estilos de aprendizaje APRENDIZAJE
Estilos de zprendizaie 1 CURRICULC DISENADD
. iConsidera viable coma se | Decente 1: Estrategias ENFOQUE INTEGRAL DEL AP
llevan a cabo los procesos académicos | Han habido muchas mejoras en Ios
en su institucian? procesos respecto al aprendizaje que se ESTILOS DE APRENDIZAJE
llzva en |a institucidn, teniendo en cuenta Aprendizae significativa
quz & busa que, por ejemplo, Iz b | Transicién de preescolar a primar.. Estilos de aprendizaje
transicion de los grados presscolares a R . —
primaria sean mucho mas fluidos, los nifios o Estilos de aprendizaje 1
disfruten  mucho mas ese paso  del 5 Estrategias —
prasscolar, por ejemplo, 2 la primaria v de g
la primaria a |z secundaria. Entonces se han ER Igualdad en el aula
mejoredo  es0s  procesos  teniendo en b TG
cuenta que haya uma uniformidad en las o JEg
estrategias que se lleven dentro dal aula, o | Lidica
que no haya diferencias, que el estudiznte E Praceso académico
realment= vea el proceso académico como ¥ Unitarmidad en s actratagias
alzo positive, como ales que se pueda ; -
disfrutar. Por eso el juego, la lidica, lo 2 Vicula
visual, no gquedarnos solamente con la 3 CURRICULO DISEMADO
cétedra, sino hacer que el estudiante..ses : PR [ i
parﬁn'p'E, 523 un :geme active en el Ap.rendlzaje ﬂgmﬁﬂitw m i':tl‘-‘f: =
proceso del aprendizaje es importante. En Estilos de aprendizgje " HEE AU =
la medide que el nifio sea activo y sea Estilos de aprendizaje 1 : Constructor de su propio co
constructor da zu propio conocimiento, Estrategias ) g Ectudiante participe
pues va g seralgo que se va a establecer de %f Process de aprendizzje
una manera muche mas duradera en el o TR
mundo. : 225 Lo hace significativo..
3 : ACTITHNFS NOCFNTE-FS T

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia (2025)
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La Tabla 5 constituye una clara evidencia del proceso de analisis cualitativo
implementado en la investigacidn, especificamente en la fase de categorizacion y estructuracion
de la informacién recabada a través de entrevistas. En la columna de la derecha, se aprecian las
unidades tematicas que resultaron del andlisis de cada respuesta del informante clave 1 (D1),
relacionadas con los estilos de aprendizaje y los procesos académicos de su institucién, lo que
da sentido a sus percepciones. La primera columna presenta el guion de la entrevista, con
preguntas disefiadas para indagar sobre la concepcidn y aplicacidon de los estilos de aprendizaje,
la planificacién didactica, el conocimiento de teorias sobre el aprendizaje y las estrategias de
ensefanza. La segunda columna, que transcribe las respuestas textuales del Docente 1, revela
un discurso centrado en la individualidad del proceso de aprendizaje, destacando la diversidad
de ritmos y modalidades (visual, auditiva, kinestésica), y la importancia de adaptar la ensefianza
a la forma particular en que cada nifio adquiere el conocimiento. El docente subraya el valor de
la vivencia, el juego y la ludica como estrategias fundamentales para un aprendizaje significativo,

aludiendo a la influencia de autores como Piaget, Vigotsky y Ausubel.

También manifiesta la necesidad de una "uniformidad en las estrategias" que,
paraddjicamente, busca atender la diversidad al tomar "un poco de cada estilo" para que el
conocimiento llegue a todos por igual, convirtiendo al estudiante en un "agente activo". La
tercera columna, "Unidades temdticas", es el nucleo del analisis, mostrando la aplicacion de un
proceso de codificacion donde fragmentos de las respuestas se agrupan bajo categorias mas
amplias. A continuacién, se expone el mismo proceso en la Tabla 6 con el informante clave 2

(D2).
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Tabla 6

Proceso de codificacion. Informante clave 2, Docente 2 (D2)
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Tabla 6 (cont.)

Entrevista a Docente 2

Unidades tematicas

24

25

32

33

£y

5. Bueno, podnia explicar ¢Que
entiende por pensamiento complejo?

“Docente -

Bueno, me imagino que la complejidad se
refiere @  aguellos  pensamientos  que

involucren o que tengamos que ir mucho mas
alld, mucho mds zll2 de pronto de una teoria,
de pronto de un pensamiento de lo simple a lo
complejo, como mucho ma aitico, como
mucho mds donde se involuaren habilidades o,
como te dizo, facultades, mucho mas alld de lo
gue podemos imaginar s lo que te puedo
TESpONder.

6.  Bueno, aplica en su practica
dazo ica [a interdisciplinariedad.

Docente 2:

Si, obwio, en todas las &reas, desde educacion
fisica, matemética, tratamos de involuarar los
proyectos en la parte trensversal que
colaboren, que beneficien el aprendizaje, el
estilo de cada nifio también, dentro de su
proceso de ensefianza - aprendizje. Aplico la
interdisciplinaridad, a través de que cuando se
toma un tema lo podemos apliar en
diferentes dreas. En el cso de cuarto grado A,
aplicamos esta parte cuando, por ejemplo,
hicimos el proyecto de la inclusién, de la paz,
lo articulamos con naturales.

éPor qué? Porque los nifos trabajarcn la
parte del proyecto a través de la ambientacion
y decoracién de jardines. Ahi tomamos ese
tema para trebajar la parte sodal, Ia parte
emotiva, |3 parte inclusive de matematicas,
midiendo los jardines. En I3 parte, por ejemplo
de castellano, ellos construyeron oraciones con
lo que estaban vivenciando en el momento. Y
la parte i iva, social, j la
parte del conflicto, I3 parte de competendas
ciudadanas.

7.  Con base en su experiencia,
éCudles podrian ser las estrategias o
acriones mds efectivas para mejorar los
procesos académicos en su institucion?

Docente 2:

Bueno, realmente empezar a trabajar desde el
prindpio de afio con un diagndstico aplicado a
los nifios, trabajar la parte también de los
proyectos les, que es gl i
cada tema con las diferentas dreas. Trabajar
también la parte sodal e involucrar a los
padres de familia en estos procesos de
ensefianza-aprendizaje, dentro de  esos
proyectos  transversales con  los
baj; durante todo el afio.

cuzles

B.  ¢iConsidera vizble como se
lizvan a cbo los procesos académicos
en su institecion?

Docente 2:

Pienso, que se requiere de unos cambios eee
3 nivel de grados, considero que deben
hacerse muchos mas empalmes, entre los
grados anteriores y los que tomamos, porque
realmente se requiere VEr como COEEMOs 3
€505 Nifics, que vienen de tercero para cuarto,
de cuarto para quinto y es importante que
emmm que conozcamos desde la parte

*b6ew| 3w ‘ouang &:

T4

*'ang 6£:5

“Y0sUald THig

Complejidad

Critico

Involucren facultades
Involucren habilidades

Ir de lo simple a o complejo
Ir mas alla de un pensamiento
Ir mas all de una teoria

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN...

Aplicar la interdisciplinariedad
Articulacién con otras dreas

| Proyecto de inclusion

'CURRICULO DISENADO
ESTILOS DE APRENDIZAJE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

FORMAS DE PROCESAMIENTO Y...

Aplicacion de diagnstico
Articulacién con otras dreas
Proyectos transversales

'CURRICULO DISENADO.
FORMAS DE PROCESAMIENTO V...

Cambios en los grados
Realizacion de empalmes

ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN...

*'qo ‘IS OT:§

““leqei] Oti§

| Aprendizajes por relaciones

APRENDIZAJE
ESTILOS DE APRENDIZAJE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Beneficiar el aprendizaje
Diversidad de estilo
Ensenanza - aprendizafe
Proyectos transversales
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
CURRICULO DISENADO

ESTILOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS DIDACTICAS |

Ensefianza - aprendizaje
Jn\joldo'ér padres de familia
Parte social )
Proyectos transversales
'CURRICULO DISENADO

| Aplicacion de diagnéstico

coznitiva, b la parte social, 1 parte de los
cuadros de familia de cada nifio, para que
tenzamos un diagndstico, tengamos o
realmente hacerlo como 2lgo peevio, pero si es
NECESaMio ese empalme| entre los grados
anteriores con el grdo que actualments
vamos a tomar y realmente de ahi partimos,
de hacer un buen curriculo con los planes de
aula ybos planes de drea, para poder tener una
realidad, una realidad de aprendizaje con lo
que cada qgien, @da profesor toma durante
€48 NUEVD 3Mi0..

S

AP £V

Nota. Versién Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Curriculo

Planes de drea

Planes de aula

Producto del profesor
| Realidad de aprendizaje

CURRICULO DISENADO

repoduwl s3 A Z ryig

Aprendizajes cognitivos
Parte social

Realizacion de empalmes
Vida familiar

APRENDIZAJE
CURRICULO DISENADO
ESTILOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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La Tabla 6, similar a la anterior, detalla la codificacion y categorizacion de datos
cualitativos de una segunda entrevista a un docente, siguiendo el mismo rigor metodoldgico. Las
respuestas del Docente 2 complementan o difieren de las del primer informante. Respecto a los
estilos de aprendizaje, el Docente 2 enfatiza la diversidad individual ("cada nifio tiene su ritmo",
"no hay niflos homogéneos"), estableciendo esta como base para cualquier estrategia
pedagodgica. En planificaciéon didactica, reitera la importancia de considerar el proceso de
aprendizaje y sus principios. El aprendizaje, segin este docente, se genera a través de

LI mn

"comportamientos", "juego”,

convivencia", "relaciones" y la interdisciplinariedad, ampliando la

vision hacia una dimension vivencial y holistica.

Las respuestas se desglosan en categorias y subcategorias mediante codificacidn axial,
enfocandose en la comprensién del docente sobre el procesamiento del conocimiento. La
diversidad de los estudiantes emerge como categoria clave, integrando "Estilos de Aprendizaje"
y "Curriculo disefiado", sugiriendo que los estilos influyen en el curriculo. Finalmente, el concepto
de "Aprendizaje" se asocia con modalidades como "Aprendizaje cognitivo", "Aprendizajes
académicos", "Aprendizajes matematicos", "Proyectos", y especialmente "Aprendizaje por
actividades", "Aprendizajes por comportamientos" y "Aprendizajes vivenciales", reflejando un

énfasis en la practica y la experiencia.

Asimismo, se presentan en la tabla 7 las unidades de analisis de la entrevista al Docente

3, destacando los aspectos mas relevantes para un futuro analisis de categorias.
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Tabla 7

Proceso de codificacion. Informante clave 3, Docente 3 (D3)

ENTREVISTA A DOCENTE 3

(Docente: Evangelina Figuerna)
20 de noviembre 2024

Entreviiad

1 Privaes pragusts, (b sabe | Docene 3t

wited al respecio del temna de lot entiles
o aprendizaje © cimo defing usted ks

estios Oe aprendizae?

YIRS, QUE QUeremOs Que en Una audla de
dase todos los niflos hagan wedo it al
o0, 5 tener en cuenta sus dderencias
Indviduales. Emtonces, en ol extio de
apeendizajp, vna de s conas que hay que
WO Pretense 3 qur Cads Nt hay que
respetarie su forma de... Hacer las cosas, su
forma de actuar, su forma de comprender
Porgue 3 vamos en o drea de lenguia
catelana, escontramos que todos los
nifios no leen o mismo tempo.

Por @30 yo, peei. Casi ncemalmente
| Colnds tangs @08 LSOt Manores, ¥O RO
$g0 voy @ poner a parder 3 este nilo, sino
Que % doy a oponunidad pan que e
o mis pueda Yestarse,
porque yo 5é que mis adelante ese nifo,
puede hasta wperar a los que wan
delamte

I Ot Segweds  peeguras. | Doceste 3t

RO QUE ¢ MaeIlD Oede preparar ung
case sormal pan @ prupo, pao debe
Tener en Cuents, presente, esas Sferencias
indviduales que se van o presertar. Eson
#ifos 108 1Ag0 Que TeOEr &8 Coketa AN
someterios & que, por o mncs, se bes
reipete e1a Sfecendcia ndvidual.

¥ 5, By que teearkds &0 Comita pans
prapanie mi clase individual, paro en o
momento yo de Hecidios, respess s
Efarencias indvidualed de Qda entudants.

Unidades tematicas
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Tabla 7 (cont.)

BRE 85

2R

31

32

3

35

Entrevista a docente 3 D3

3. Ok ¢Conoce algunas
definiciones de aprendizaje? {Tienes
algln autor en mente o sigues algin
autor?

Docente 3:

Bueno, si, sabemos que aprender es
adquirir nuevas experiencias, que es lo que
nos lleva a entender, 3 comprender lo que
nosotros estamos haciendo aqui. Bueno, he
retomado de cada autor un poquito, un
poquito de cada uno, porque todos han
dejado un legado, una experiencia que
ayuda mucho al proceso de aprendizaje.

‘uang 11:9

4, Muybien. (Como genera
aprendizaje en sus estudiantes?

Docente 3:

Yo lo genero en la medida en que
comparto, en que estoy con ellos,
compartiendo. Hay muchas formas de
aportar y de adquirir esos aprendizajes con
nuestros estudiantes. Hay muchas formas,
pero yo considero que la educacion es algo
muy complejo, y ante todo el aprender es
adquirir nuevas experiencias, nuevos
aprendizajes.

¢Qué actividades haces con ellos para
generar aprendizaje?

Bueno, son muchas las actividades que
utilizamos con ellos puestos curados.
Muchas veces buscamos que &l nifio sea el
que diga mas o menos lo que él quiere
aprender, como lo quiere hacer, que voy a
conseguir que sea mis critico, ante todo,
que sea mis critico en lo que ellos estin
aprendiendo.

Por ejemplo, si nos vamos al drea de
lengua castellana, que es el que tengo
presente porque creo que es base
fundamental en la educacion. Oye, un nifio
que lees, un nifio que le va bien en todas
las dreas, porque ese nifo va a construir
todas esas experiencias porque las
entiende, porque las comprende.

*yos ‘ouang 819

5. Bueno, podria explicar ¢Qué

entiende por pensamiento complejo?

Docente 3:

En el pensamiento complejo tengo muy en
cuenta a ICAP, que dejo un buen aporte en
cuanto 3 lo que tenia que ver con fa
resolucion de problemas, con las diferentes
estrategias que se trabajan en el campo de
la educacion y que eso ha fortalecido a la
educacion.

~esuad |2 U3z 0Z:9

Unidades tematicas

ESTILOS DE APRENDIZAJE s — . I:
e ~ @ Aprender |

o | Forma de comprender

5 Nuevas experiencias
[EFcks0 de pveniale " FORMAS DE PROCESAMIENTOY...
APRENDIZAJE
 Adquirir nuevas experiencias |
Aprender |
Como quiere aprender
| Complejidad de la educacion
| Critico
' Eleccion del aprendizaje ] &
Forms de adquitr el aprendizzje | & | Comprensidn de experiencias
Nuevos aprendizajes | 3 | Construccién de experiencias
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN... S APRENDIZAJE
ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN... § ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN...
ESTILOS DE APRENDIZAJE :%
FORMAS DE PROCESAMIENTO Y... |

Campo de la educacion
 Estrategias

Explicacion de laprofesora

I més alld de un pensamiento

Manejo del tiempo

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)
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La tabla 7, muestra las respuestas del Docente 3, que destacan inicialmente la diversidad
individual de los estudiantes en cuanto a cdmo "manejan un estilo diferente" y su conexién con
la "Inteligencia Multiple", concepto que él mismo menciona. Subraya que el aprendizaje es un
proceso que se vive y se hace "sin tener en cuenta sus diferentes modalidades, sus formas de
actuar", lo que lleva a un "mal aprendizaje". Por ello, el docente enfatiza el respeto por la forma
de ser y de aprender de cada nino. En relacién con la planificacién, insiste en que el docente
debe "preparar una clase para todos", considerando la diversidad y las "diferencias individuales"

para que todos puedan participar, lo que implica una atencién a la "inclusién" en el aula.

La columna de "Unidades tematicas" refleja una codificacién detallada. La categoria
"Estilos de aprendizaje" se desglosa en "Habilidades", "Inteligencias multiples", "curriculo
disefiado" y "Estrategias", mostrando cémo el docente vincula los estilos con la estructura
curricular y la practica pedagdgica. Asimismo, la "Forma de trabajar" del estudiante se conecta
con su "Habilidad cognitiva" y las modalidades "Auditiva, Kinestésica". Finalmente, la
importancia de la "Diferencia individual" del estudiante es un tema recurrente, vinculado
directamente con el "Respeto por las diferencias" y la necesidad de un "curriculo disefiado" de
manera flexible y adaptada, con un enfoque en la "inclusion”. A continuacién, se puede apreciar
en la tabla 8 el proceso de codificacidén de algunas entrevistas realizadas a los estudiantes, con

el fin de conocer, las unidades de analisis que surgieron de estas.
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Tabla 8

Proceso de codificacion. Entrevista a informante clave 1, Estudiante 1 (E1)

Entrevista a Estudiante 1

Entrevistador

Entrevistado

L ¢Cual crees que estu estilo de
advo o

aprendizaje,  visual,
kinestésico?

Estudiante 1:
Kinestésico, porque pienso que tocando o
visuzlizando més, puedo aprender més.

2. ¢Dueopingsal respecto de

como ensefa tu profesora las

atividades que desarrolla como telleres,

Estudiante 1:
Ela es muy discplinada y todas las
actividades 12 explica muy bien porgue

cuando hace comprensiones de lectura, | tiene bastante discipling y nos pone talleres

cuando explica las operaciones bsicas | basicos, pero aprendemos con ella.

de mateméticas, entre otras?

3, 0 es p b el

aprendizaje? ¢Qué signigca para ti el 0‘31"“3!‘“ ,1:‘ .

término aprendizaje? Apteﬁﬂeﬂm e 520 iﬁ.a!
Experiencia en una cosa en particuar

4, ¢Comote apropias del Estudiante 1: [0]
imiento?

e Me apropio que cuandola profesora esta
explicando, estoy escuchando y despues
con mis propias palabras escribo o que
estaba explicando |2 profesora, porque yo
quiero y me fundona.

5. Cuandotienesun problema | Estudiante1:

dificl en fa escuela, écomolo resuelves?

Primero que todo me tranquilizo, pienso
bien y después tomo un suspiro y veo las
maneras de resolverlo. Me acerco 3
profesora, le digo sobre mi problema y si
ella tiene alzo que me pueda ayudar, lo
10mo En cuenta.

6. ¢Consideras quetemascomo | Estudiante1:
[a discriminacion, el cuento, la .
democraciz, entre otros, s abordzn §i, 5i, mediante el punto de vista de cada
desde dversas discipinas? dre3, Io pueden aborcar, por ejempl, en
artistica pueden hacer, mandar un dibujo
dea discriminacion, en socizles, un taller,
depende del punto de vista dela
comunidad.
7. ¢0ue actividades academicas
: o Estudiante 1:
15 Kot s Ak Lo més que todo es lo deportivo, s, lo
degortivo, me gusta mucho el fitbol.
También, los talleres porque siento que
estoy practicando lo que fa profe explic y

siento que me desarrollo més en eso.

B, Mencionz alzunas actividades

académicas que te motivan

Estudiante 1:

Una que mas me motiva son las grupales,
porgue ahi puedo practicar con mis amigas,
hablar, conversar. ¥ otras actividades son,
por gjemplo, las dinamicas que emplea.

7 ,‘Abrend'g-r‘

Kinestésico
Estilos de aprendizaje
Estilos de aprendizaje 1

Aprender una nueva cosa

Experiencia en una cosa particular

Aprendizaje significativo.
Estilos de aprendizaje
Estilos de aprendizaje 1

VManeras de resolverlo
Plensobien
"Tomré un suspiro
Tranquilizo

Estilos de aprendizaje
Estilos de aprendizzje 1
Estréfegias ]

gt

H  Deportivo.

R Desamollo

Practicando
| Talleres

CURRCULODISENADO |

F Actividades

* Dinmias
CURRfCULO DISEFJADQ
Estilos de Vapre‘ndizaje‘
Estilos de apfend‘iiajeil
Estrategias

‘de 3Ny 2T

W ’is 5 OTET

Unidades tematicas

Actividades explicativas
Discipinada

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Estilos de aprendizaje
Estios de aprendizaje 1

Escribo mis propias palabras

Escuchando ;

Expiicééién dela profesora
Quieroy funciona
ACTITUDES DOCENTE;ETUDIAN...'
ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN
A'pr'endi'zajé' significativo

Estilos de aprendizajé )
Estilos de aprendizaje 1 7
Area

Comunidad

Dibujo

Punto de\)istd

Taller

Actividades grupalés
Conversar

| Hablar

Motiva
Practicar
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Estrategiés

= | Talleres bsicos
Estrategias

E Acerco

Z | Ayudar

: VPrcbiema'
Profesora

Tomo en cuenta

ACTTTUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

CURRICULO DISENADO

Nota. Versidn Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)
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23

26

31

32

La Tabla 8 detalla la perspectiva estudiantil sobre los temas de investigacién, replicando
el formato de las entrevistas a docentes. Se explord la comprension de los alumnos sobre estilos
de aprendizaje, métodos de estudio, aplicacion del conocimiento en la vida diaria, discriminacion
y actividades académicas. Las respuestas del Estudiante 1 (E1) revelan una preferencia
kinestésica y visual, valorando la disciplina y metodologia docente. E1 prefiere aprender
escribiendo y mediante la guia del profesor para aplicar el conocimiento. Las respuestas se
categorizan en unidades tematicas como "Aprender" (vinculado a estilos kinestésico/visual),
"Actividades explicativas" y "Talleres bdsicos", lo que apunta a un "Aprendizaje significativo". Se
destacan las "Actitudes docente-estudiantiles" y "Estrategias didacticas" como cruciales. La
"Aplicacién del conocimiento" se asocia con la experiencia y la vida real, mientras que los
"Problemas" se resuelven con apoyo del "Profesor". E1 enfatiza la importancia del juego, la
interaccidn social y la motivacidn en su aprendizaje. De este modo, la Tabla 9, muestra el proceso
de codificacidn realizado en la entrevista al informante clave 2 y al estudiante 2 (E2).

Tabla 9

Proceso de codificacion. Entrevista a informante clave 2, Estudiante 2 (E2)
Unidades tematicas

=tador
Que ezt ==ais Ge
soamive ©

Aprender

"I

Visual
= |Aprender de ias cosas
= Memorizar

Aprender cosas
Conocimiento

"L

Conocimiento de las cosas

Faciiitar las cosas
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
APRENDIZAJE

tErmino aprendicaje? Aprender cosas

Memorizar

"It

- icémoi= spropias s
<onocimienta®

Memoria

Memorizar

el Memorizar
=
-

Dirigirse al docente
Ejemplificar
Resolucion facil

49l "L

£ Tosmas o
aiicien = ezcusis.

gl

Tz que temas como.

. =~ | Disciplina
ctroa, 52 abormn
SRimStmea. Shtee il 56 mticrn ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN.... 5
ESTRATEGIAS DIDACTICAS =
=
=~ | Mejorar educacion fisica
=3
m
o acdviasaes aceakmias
t= liaman mas la nSonT
= | Aprender una nueva cosa
= s
Y. Aprendizaje significativo
=
=~
= TAEncons SiEuras Scovianans =
acaaémicas que te motivan o
= | Actividades matemiaticas
sethicac que == muy uena. : CURRICULO DISENADO
e e v Py = g ESTRATEGIAS DIDACTICAS = | Resolucién de problemas
¥ | Resolver problemas
=~ | Agilidad matematica ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia. Colina (2025)
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La Tabla 9 detalla las preguntas, respuestas y codificaciéon temdtica del Estudiante 2 (E2),
explorando sus estilos de aprendizaje, el rol del profesor, su método para aprender y aplicar
conocimiento, la resolucion de problemas, la utilidad de las disciplinas y las actividades académicas.
E2 se identifica con un estilo de aprendizaje visual, enfatizando la importancia de "recordar las
cosas" y la claridad del docente para comprender. Aprende principalmente memorizando datos,
apoyandose en apuntes o la ayuda directa del profesor. Ante los problemas, siempre busca la guia
del docente. Ve la utilidad de las disciplinas en la "disciplina", la "mejor educacién fisica" y en "ser
una mejor persona". Sus actividades académicas incluyen matematicas, lectura, escritura y

proyectos, asociadas con la "Agilidad matematica" y la "superacion".

Las unidades tematicas confirman estas preferencias: "Aprender" se vincula con "Visual" y
"Memorizar"; el rol docente con "Facilitar las cosas" y "Aprender cosas". La memoria es central,
desglosada en varios cddigos. La resolucidon de problemas se asocia a "Dirigirse al docente" y
"Estrategias didacticas", destacando su dependencia. La utilidad de las disciplinas se relaciona con
la "Disciplina" y "Mejorar educacién fisica". En resumen, E2 muestra una fuerte preferencia por el
aprendizaje visual y la memorizacién, con una dependencia marcada del docente como guia. Su
vision de las disciplinas va mas alld de lo académico, incluyendo la formacién personal y el
bienestar fisico. Este andlisis, junto con otros, enriquecerd la comprensién de las diversas
necesidades de aprendizaje. A continuacion, se detalla el mismo proceso en la Tabla 10 con el

informante clave 3 (E3).
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Tabla 10

Proceso de codificacion. Entrevista a informante clave 3, Estudiante 3 (E3)

15

16

24

25

ar

Entrevistador

Entrevistado

1 ¢Cualcrees que estu estilo de
aprendizzje, wvisual, audtive o
kinestésico?

Estudiante 3:

Auditivo porque s que yo presto mas
atencicn y es cuando la sefiora me explica y
entiendo mas asi.

2. ¢Queopinas al respecto de
oMo ensefa tu profesora las
actividades que desarrolla como tzlleres,
cuando hace comprensiones de lecturs,
cuando explica las operaciones bisicas
de matematicas, entre otras?

Estudiante 3:

Ensefia muy bien porque ella nos ensefia
€035 que nosotros no sabemos y todo eso
y aplic@ actividades como 13 lecturs,
también cuando pone a hacernos dibujos,
porque es muy areativa.

3. ¢Ove es pam o el
aprendizaje? (Oué significa para i el
término aprendizje?

Estudiante 3:

Cuando yo presto atencion a algo y asi
aprendo més, porque si estoy mirando en
otra parte, 0 523, no entiendo nada.

4. ¢Comote apropias del
conocimiento?

(Cytudiante 3:

&uwmwhenmuewm
Siento  una  buena estudiante, soy
E_qnmable, cuamio Ia'maestra 'eslai
: ‘wmmmpanum!
. molmdeypatapoderlncerbs

g ,'-. o hp
compromisos con fadilidad)

*
A
o)
c
m
3
°
3
o

5. Cuando tienes un problema
dificil en la escuela, ¢como lo resuelves?

Estudiante 3: O

Depende del problema que tengs,
porndome bien y todo eso. Si es
académico, me tengo que poner las piles
para poder hacer mis compromisos, mis
tareas, todo.

Y en lo convivencial, O sea que no tengo
que decir malas palabras ni nada de eso.
Me tengo que portar bien con las personas
y con los profesores,

6. ¢Consideras que temas como
Ia disariminacion, el cuento, la
democrzcia, entre otros, se abordan
desde diversas disciplinas?

Estudiante 3:

A veces nos explican de la discriminacion,
que no hay que disariminar a una persona
por ser morena o por ser blanca, delgada o
gordita. ¥ 3 veces los temas los repiten, s,
a3 veces algunos profesores dicen casi o
mismo.

7. ¢Oue actividades academicas
te llaman mas I3 atencion?

Estudiante 3:

A mi me gustan las actividades como
artistica, porque me gusta ser areativa, me
gusta dibujar demasiado.

Y matemdticas, porque me gusta la
matematica, me gusta multiplicar, dividir,
hacer operagones dificiles.

B.  Menciona algunas actividades
académicas que te motivan

Estudiante 3:

Me motivan como la matemética porque
asi puedo aprender. La matemética me
ayuda porque cuando uno va a trabajar en
algo siempre estd la matematica. O sea,
enfermeria porque tienes que medir las
jeringas, todo. Y12 contabilidad también.
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Unidades tematicas

Estilo auditiva
Exphcacnon de Ia profesora. -
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

_ESTILOS DE APRENDIZAJE

Estilos de aprendlzaje
Estilos de aprendlzaje T B

Prestar atencnon

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

Fxolicacion de 13 pr

Prestar atencion
Responsable

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

Estilos de aprendizaje
Estilos de aprendizaj'e 1

Compartarse bien

Manejo de buen vocabulario

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

Transversalidad
Aprend izaje significativo
Estilos de apmndlzaje
Estilos de aprendlzaje 1

Estrategias

Actividades creativas
CURRICULO DISENADO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS 2

Actividades matematicas
Todo tiene matematicas
CURRICULO DISENADO
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Nota. Versién Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)

2 Actividades diversas
Docente tréativo B

CITTUDES DOCENTE-ETUDIAN
CURRICULO DISENADO
ESTILOS DE APRENDIZAJE
'ESTRATEGIAS DIDACTICAS

m
3
fh
2

% | Portandose bien
9 Problema 7
B | Realizacién de compromxsos

@ | Operaciones dificiles

Resolucion de problemas
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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En la Tabla 10, se presenta el analisis de la entrevista al Estudiante 3 (E3), revelando su
perspectiva sobre el aprendizaje. E3 se identifica con el estilo auditivo, visual y lidico, valorando
a los profesores que explican bien y facilitan la comprension. Para aprender algo nuevo, destaca
la importancia de "prestar atencidon" y la interaccion del docente. Al enfrentar dificultades, E3
recurre a la ayuda de la profesora o de compafieros. En cuanto a la discriminacién, la asocia con
el "mal vocabulario" y la falta de respeto. Finalmente, aprecia las actividades académicas que son
"creativas" y le gustan las matematicas.

La columna de "Unidades tematicas" organiza estas respuestas, confirmando los estilos
de aprendizaje mencionados y resaltando las Actitudes docente-estudiantiles como clave para la
explicacién y la atencidn. La "Atencidn" y el "Prestar atencion" son centrales en su proceso. La
"Transversalidad" y el "Manejo de buen vocabulario" emergen de su reflexién sobre Ia
discriminacion. Las "Actividades diversas" y el "Docente creativo" se vinculan con su preferencia
por la creatividad y las matematicas, reflejando su deseo de un curriculo disefiado con estrategias
didacticas dinamicas. En sintesis, E3 valora la claridad docente, la atencién como herramienta de
aprendizaje y las actividades creativas que fomentan el respeto y el buen ambiente.

Por otro lado, la tabla 11 lleva a cabo el mismo proceso de las tablas anteriores, dejando

entrever el proceso de codificacion de la entrevista al informante clave 4 y al Estudiante 4 (E4).
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Tabla 11

Proceso de codificacion. Entrevista a informante clave 4, Estudiante 4 (E4)

Entrevistado

Entrevistador

Entrevistado

1 ¢Cual crees que estu estilo de
aprendizaje, visual, auditie o
kinestésico?

Estudiante 4:

Bueno, yo considero que soy més auditive
porque me gusta que |2 sefio me explique,
me gusta cuando la sefio me explica las
cosas y asi [as entiendo mejor.

2. ¢Queopinas al respecto de
cdmo ensefa tu profesora las
actividades que desarrolla como talleres,
cuando hace comprensiones de Jectura,
cuando explica las operaciones bisicas
de matematicas, entre otras?

Estudiante 4:

Considero que es una muy buena manera
de aprendizzje, ya que en lo personal, asi
yo puedo aprender. A mi me gusta la forma
en la que mi profesora explica, pero siento
que deberian cambiar la manera de los
talleres, siento que deberia colocar mas
prezuntas para asi reforzar mids el
aprendizzje.

3. ¢Oue es paa u el

conocimiento?

BN i T R ) Estudiante 4:
aprendizaje? éQué significa para i el 5 N §eas s
térmirio sprendizzje? El termino aprendizaje para mi significa,
aprender, aprender cosas nuevas,
EXDErMENTAr NUEYaS C05as.
4. ¢Comate apropias del Estudiante 4:

Bueno, yo tengo diferentes técnicas y es
no dejar todo para (itima hora.

Si hay evaluaciones, yo las estudio con
anticipacion, exposiciones y también es
que yo ke aplico todo el amor al colegio.

5. Cuando tienes un problema
dificil en la escuefa, ¢como lo resuelves?

Estudiante 4:

Yo primero tato de 3garrar aire,
respiradion, para asi calmarme y poder

Yo soy de €535 personas que me (
desespero muchisimo a veces en el colegio,
pero siempre trato de mantener I3 calma,
para que todo me £3lga como yo quiero.

6. ¢Consideras que temas como
la discriminadion, &l cuento, la
democracia, entre otros, se abordan
desde diversas disciplinas?

Estudiante 4:

Yo pienso que aqui en mi salon o en esta
institucién, no hemos abordado como esos
temas en todas las asignaturas.

Que no han cogido un tema.

7. ¢Oue actividades académicas
te Nlaman mas la atencion?

Estudiante 4:

Las actividades que son de manualidades,
siento que me llaman muchisimo la
atencion.

Yo soy una persona mwy crestive, me
encanta la creatividad, me encants todo
€50,

B.  Menciona algunas actvidades
aczdémicas que te motivan

Estudiante 4:

L2 comprension, la lectura me motiva
muchisimo, esos ejercidos que hacemos en
educadon fisica me motivan mucho, pero
mis mas preferidas son la lecturs, I
comprension, esos problemas que nos
colocan en matematicas, me motivan
muchisime, las manuzlidzdes también.

“ang T:6

g6

g

8 £

16

*dwod e ZT'6

| Aplicar amor al colegio

Resolucién de problemas

Unidades tematicas

Estilo auditivo B
Explicacion de la profesora o
ACTTTUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Estilos de aprendizaje o
Estilos de aprendizaje 1

Aprender

| Aprender cosas nuevas

Nuevas exper'iencias
APRENDIZAJE

Estudiar con anticipacion

| Evaluaciones

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS DID/\CT;CAS
Mantener la calma.

Resolucién de problemas
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Actividades manuales
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

| Actividades creativas

CURRICULODISENADO
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Actividades de comprensién
Actividades de lectura

Actividades manuales

Ejercicios en educacion fisica

**013PISU0D Z:6

G

A 9'6

04 66

Aprendizaje
Explicacin de la profesora

Reestructurar los talleres

Reforzar el aprendizaje [
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
Estilos de aprendizaje

Estilos de aprendrizaje 1

Diferentes técnicas

No dejar todo para Gltima hora
CURRICULO DISENADO
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Calmarse
Manip'urlar bien la situacion
Pensarbien
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

No hay transversalidad

Nota. Versidn Atlas ti. 9.1.3 Elaboracién propia. Colina (2025)

La Tabla 11 presenta el analisis de la entrevista efectuada al

Estudiante 4 (E4). Este
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estudiante se identifica principalmente con un estilo de aprendizaje auditivo, ya que le gusta
"escuchar" y "me gusta que me hablen". Valora que la profesora explique bien y "refuerce el
aprendizaje" para asegurar la comprensién. Respecto a cdmo aprende algo nuevo, E4 enfatiza la
necesidad de no dejar las tareas para "ultima hora" y de repasar constantemente. Ante problemas,
busca "calmarse" y "pensar bien" o pedir ayuda al grupo. En cuanto a las actividades académicas,
menciona que las "manualidades" y la "lectura" son preferidas, aunque las matematicas son mas
complejas para él.

Las "Unidades tematicas" confirman estas percepciones: "Estilo auditivo" y "Reforzar el
aprendizaje" como clave parala comprension. El "Aprendizaje" se asocia con "Aplicar cosas nuevas"
y "Nuevas experiencias". En la resolucién de problemas, "Calmarse" y "Pensar bien" son estrategias
internas, complementadas por el "trabajo en grupo". Finalmente, las "Actividades manuales" y la
"Lectura" son destacadas como estrategias didacticas preferidas, reflejando su inclinacién por lo
practico y la comprension verbal. En sintesis, E4 se revela como un aprendiz auditivo y metddico,
gue valora la claridad docente y la colaboracién, y prefiere actividades concretas.

Por consiguiente, la Tabla 12 ilustra el desglose de la entrevista al Estudiante 5 (E5),
mostrando la asignacion de cddigos a segmentos de su discurso y su posterior agrupacion en

unidades tematicas.
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Tabla 12

Proceso de codificacion. Entrevista a informante clave 5, Estudiante 5 (E5)
Unidades tematicas

Entrevistador

Entrevistado

1 ¢Cual crees que es tu estilo de
aprendizaje, wvisual, auditivo o
kinestésico?

seria  auditiva, ya que tengo mejor
capacidad de aprender el tema. Y, o sea,
para mi es mucho mejor ver un video o que

Estudiante 5:

Para mi, mi mejor forma de aprendizaje

me lo expliquen, ya que puedo comprender
mejor.

2. éOQué opinas al respecto de
©émo ensena tu profesora las
actividades que desarrolla como tzlleres,
cuando hace comprensiones de lecturs,
auando explica las operzaciones basicas
de matematicas, entre otras?

directora de grupo me da comprension
lectora y para mi lo hizo muy bien, aunque

comparieros se aprowechan de ella y no me

VeCEs, casi siempre, no podemos dar las

s=a, y me gusta mucho la manera que

Estudiante 5:
Este, yo doy dases en general y, bueno, mi

le hace falta como un poco mas de fuerza
hada mis compafiercs, porgue mis

parece bien, al momento porque muchas

clases completas porgue se salen, etcétera,

etcétera.

En matematicas me parece muy bien la
Yo doy P Y

me gustan mucho las cdases de

matematicas porgue son entendibles, o

bien, se da mucho a entender, a explicar,
aunque hay veces que porgue otro saldn se
portd mal, hay veces que él piensa que
nosotros vamos 2 hacer lo mismo. ¥ bueno,
explica muy bien y me encantan sus dases.

3 éOue es para o el
aprendizaje? iCué significa para 6 el
término aprendizaje?

Estudiante 5:
Para mi el aprendizzje seria como
entender y también se pusde con
ejemplos. O sea, para tener mejor
idad de ap yap para mi
€s algo que va a ser para toda la vida, algo
que nos va a ensefiar, alzo en Jo gque
diariamente. Con eso
hacer i v ien hay

4. éComa te apropias del
conociméiento?

Yo al apropiarme del conocdmiento, lo que
yo siempre trato de hacer es como siempre
estar concentrada en el tema, escuchar, no
dejarme que aunque los demds estén
hadendo Yo trato como gque
tratar de escuchar mds, leer, entender bien
los ejemplos que estan dando y no me los.
dejo influenciar en mi.

B, Cuanco tienes un problema

dificil en la escuela, écomo lo resuelves?

Estudiante 5:

Le pido a profesores que nuevamente por
favor me expliquen el tema y si estoy en
casa y no entendi Ia tarea le pregunto a mis
padres o investigo y entre otras cosas y
para mi ko mejor que hay que hacer es, si te
estan molestando o si te pegaron, es acudir
al profesor, ya que mayormente los
problemas se hacen mds grendes al ©d
también mostrar violencia hacia los demds.

Ia discriminadion, el cuento, la
democracia, entre otros, se abordan

desde diversas disciplinas?

6. éConsideras que temas como

fales 50
matematica, puedo dar los numeros, ni
solamente son los ndmeros, sino que ahi
también podemos hacer un dibujo,
oraciones, entre owros.

te llaman mas |a atencion?

7. £Cwe actividades academicas

Estudiante 5:

Me zusta mas como gue la matematica,
las muitiplicadones, también me gusta leer
en o ién lectora y ien como
que dar mis opiniones de un cuento o la
ensefiznza.

B. N
aczdémicas que te motivan

Estudiante 5:

Me mctiva mucho el leer un cuento y que
Oé ensefanzas de vida en el cual uno
puede usar el dia a dia.

Nota. Versidn Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)
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Actividades de comprensién _

Cépaddades

Estilo auditivo o

Explicacion de la profesora 777
| Formas de éprehde'r' 3

| Control de diéci[iliné
| Manejo del tiempo

| Ver video R =

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

ESTILOS DE APRENDIZAJE =

ESTRATEGIAS DIDACTICAS 3

FORMAS DE PROCESAMIENTO Y... &

Estilos de aprendizaje ) o

Estilos de aprendizaje 1 :
G
m
3
3
e

Explicaciones claras

Forma de ensefar

ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN...

FORMAS DE PROCESAMIENTO Y... 5
~
m
=
8

i\prendér es comprender

Capacidad de aprender
Ejemplificar - |
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
APRENDIZAJE -
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Concentracién en el tema
Elemplificacion de la ensefianza
Escuchar B 7
Ser obediente |
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN....
ENFOQUE TNTEZ18 DL BFR ...
ljifi&irse al docente i
Investigar

Los problemas crecen si se muest...
Reexplicacién del tema
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Aprendizaje significativo

Estilos de aprendizaje
Estilos de aprendizaje 1
Estrategias

| Actividades de ccmprens'x;fm
Actividades de lectura B |
| Expreéar mis o'priniones' |
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
_ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Permisividad ) |
Resol_uk:ién de conflictos |
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...
CURRICULO DISENADO |

Clases entendibles

Formas de explicar ]
ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN...
FORMAS DE PROCESAMIENTO V...

Explicaciones claras
Predisposicién docente

Motiva leer cuentos
ENFOQUE INTEGRAL DEL APREN... 1
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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La Tabla 12 presenta el analisis de la entrevista realizada al Estudiante 5 (E5), E5 prefiere
un estilo de aprendizaje visual y auditivo, valorando las explicaciones claras del profesor y las
estrategias que permiten "ver videos" o aprender con "ejemplos claros". Para él, el aprendizaje
es mas efectivo si el profesor es "disciplinado" y hay un "control de disciplina" en el aula. Cuando
aprende algo nuevo, E5 destaca la importancia de la "Concentracion en el tema" y la "Atencién".
Ante problemas, busca al docente o a compafieros. En cuanto a las actividades académicas que
lo motivan, menciona que le gusta "hacer tareas" y las matematicas, porque le permiten
aprendery le divierten.

Las "Unidades tematicas" organizan estas ideas: "Estilo auditivo" y "Estilo visual" son las
preferencias. Las "Actitudes docente-estudiantiles" se vinculan con la "Explicacion de la
profesora" y la "Disciplina". El "Enfoque integral del aprendizaje" se conecta con la "capacidad de
aprender" y la "Predisposicidon docente". La resolucién de problemas se asocia con "Dirigirse al
docente" y "Recepcion de la informacién". Finalmente, las "Actividades de comprension" y la
"Resolucién de problemas" son destacadas como estrategias didacticas, evidenciando un
enfoque en la claridad, el orden y la resolucién practica para un aprendizaje efectivo.

Siguiendo el mismo proceso de las tablas anteriores, a continuacion se presenta la tabla 13 con

el proceso de codificacidn de la entrevista al Estudiante 6 (E6).
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Tabla 13
Proceso de codificacion.

Entrevista a informante clave 6, Estudiante 6 (E6)

Entrevistador Entrevistado
1. iCual crees que estu estilo de | Estudiante 6:
aprenc!izaje, Vo, mtho g Para mi, el visual, porque yo aprendo
kinestésico? 4 X

viendo imagenes y las entiendo.

2. iQué opinas al respecto de
cOmo ensefia tu profesora las
actividades que desarrolla como talleres,
cuando hace comprensiones de lectura,
cuando explica las operaciones basicas
de matematicas, entre otras?

Estudiante 6:

Yo si estoy de acuerdo con como hacen las
cosas, como explican los profesores, como
nos explican los talleres, las evaluaciones.

3. Qué es para ti el
aprendizaje? iQué significa para ti el
término aprendizaje?

cstudiante 6:
ara mi el aprendizaje es cuando uno,
: tiendevaprendeunas‘;osasnumsf—

4. iComo te apropias del
conocimiento?

Estudiante 6: 0]

Yo me apropio del conocimiento cuando
yO primero, en una Operacion, yo primero
analizo, hago Ia operacion, miro y después
resuelvo.

5. Cuando tienes un problema
dificil en la escuela, écomo lo resuelves?

Estudiante 6:

Cuando yo tengo un problema dificil, por
gjemplo, cuando Ia profesora esta haciendo
una clase y yo no la entiendo, yo me acerco
a la profesora y le digo que si me puede
explicar bien la clase, porque na la entendi.
Sigo las indicaciones, después yo logro y
entiendo las explicaciones y después
comprendo.

6.  éConsideras que temas como
Ia discriminacion, el cuento, la
democracia, entre otros, se abordan
desde diversas disciplinas?

Estudiante 6:

Si, porque por ejemplo cuando estamos
en naturales a mi me dan la atmosfera y
después cuando estamos en sociales a mi
también me dan la atmasfera.

7. iQué actividades académicas
te llaman mads la atencion?

Estudiante 6:

Para mi a3 actividad académica que me
cae bien, es la matematica, porque a mi me
gusta resolver problemas. Después, me
gusta naturales, porgue yo comprendo lo
de la naturaleza, el medio ambiente.

8.  Menciona algunas actividades
académicas que te motivan

Estudiante 6:

A mi la actividad académica que mas me
gusta son las divisiones, porque a mi me
gusta dividir, multiplicar y después restar y

resuelvo las operaciones.

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Creacidn propia. Colina (2025)
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Unidades tematicas
EstirloAv‘i'sdér o
ESTILOS DE APRENDIZAJE
Evaluaciones
Explicacion de la profesora
ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

APRENDIZAJE
Estilos de aprendizaje

Estilos de éprend'izzﬁjé 1

Aprender es comprender

A 3 [Anaizar stuacn
E Resolucion de problemas
S ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Comprendo las explicaciones

Dirigirse al docente

Explicacion de la profesora

Reexplicacion del tema

Sequir indicaciones

ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIAN...

APRENDIZAE

ESTRATEGIAS DIDACUCAS

Estilos de aprendizaje R Transversalidad

Estilos de aprendizaje 1 O Aprendizaje significativo
; Estilos de aprendiiaje

Estilos de aprendizaje 1
_E_s_t_rategias‘i '
Comprendo las explicaciones |
Resolver problemas ‘
APRENDIZAJE

Resolver prablemas
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En la Tabla 13 se presenta el analisis de la entrevista efectuada al Estudiante 6 (E6). E6 se
identifica con un estilo de aprendizaje visual, auditivo y kinestésico, destacando la importancia
de la profesora para "enseiiarle" y el valor de los talleres y explicaciones. Para aprender algo
nuevo, enfatiza la necesidad de "entender" y "aprender a comprender”. Cuando enfrenta
dificultades, E6 busca comprender las explicaciones del docente, pide que le "dirijan" o repasa el
tema. Considera que las disciplinas deben abordarse en un "buen ambiente". Las actividades que
lo motivan incluyen resolver problemas y las matematicas.

Las "Unidades tematicas" reflejan estas ideas: "Estilo visual" y "Estilos de aprendizaje" son
preferencias clave. La "Explicacion de la profesora" y las "Actitudes docente-estudiantiles" son
fundamentales. "Aprender a comprender" y "Aplicar conocimientos" son aspectos centrales del
aprendizaje. En la resolucion de problemas, "Comprendo las explicaciones" y "Resolver
problemas" son estrategias. En sintesis, E6 valora un aprendizaje multifacético, guiado por la
claridad docente y un buen ambiente, centrado en la comprension y la aplicacidn practica del
conocimiento.

En este procesamiento de la informacion, el cual es inductivo, se puede evidenciar en la
columna derecha de cada una de las tablas anteriormente compartidas, las unidades tematicas
extraidas del andlisis minucioso de cada respuesta de los informantes claves, en este caso
docentes y estudiantes, quienes arrojan datos sumamente importantes, los cuales permiten
extraer unas categorias de acuerdo a la codificacidn abierta realizada, este proceso propio de la
metodologia cualitativa, se fundamenta en la produccién de conocimiento a partir de los datos
recogidos, permitiendo que las categorias analiticas emergieran directamente de lo expuesto por
los informantes claves. Esta técnica en si implica descomponer los datos en segmentos
significativos, para luego reagruparlos de acuerdo a unas caracteristicas o aspectos comunes
observados en el discurso de los participantes. Asi, las categorias construidas no son impuestas,
sino que reflejan fielmente las percepciones, experiencias y significados expuestos por los sujetos
al fendmeno investigado.

Tal como lo sefiala Kvale (1996), “el propdsito de la entrevista de investigacién cualitativa
es obtener descripciones del mundo vivido por las personas entrevistadas, con el fin de lograr

interpretaciones fidedignas del significado que tienen los fendmenos descritos.” (p. 95) Desde
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este punto de vista, el trabajo del investigador va mas alla de simplemente obtener informacion;

su meta es entender a fondo y dentro de su contexto las vivencias que se comparten. Esto implica

extraer el significado profundo que reside en las narrativas y asegurar que la interpretacién sea

l6gica y respetuosa del sistema de simbolos propio de las personas que participan en el estudio.

De esta forma, siguiendo con el analisis e interpretacion de los hallazgos, se prosiguié con

el proceso de la estructuracion, el cual se considerd uno de los mas importantes, segin Martinez

(2004), cuando dice, “es facil comprender que los procesos de estructuracion y teorizacién se

constituyen como el corazén de la actividad investigativa, pues ilustran el procedimiento y el

producto de la verdadera investigacion”. A continuacion, se presentan las tablas y graficas de las

categorias que emergieron de este proceso de analisis con sus respectivas unidades tematicas

que lo constituyen:

Tabla 14

Categoria emergente 1, Actitudes docentes — estudiantes.

7] Administrador de cédigos ~ x

Buscar entidodes

Buscar grupos de cbn}acs 0 i
Grupos de codigos

< ACTITUDES DOCENTE-ESTUDL,.  (30]
GO APRENDIZAJE (16)
& CURRICULO DISENADD (35]
& ENFOQUE INTEGRAL DEL APRE... (11)
< ESTILOS DE APRENDIZAJE (18]
&> ESTRATEGIAS DIDACTICAS (24)
GO FORMAS DE PROCESAMIENTD... (12)

Mostrer codigos en grupo ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE

Nombra

# Enmizamiento

Denszidad

CGrupos

o <> Asumir responsabilidad
5 <> Ayudar
o > Beneficiar el aprendizaje
0 Celmarse
) K> competenciss ciudsdanss
1 <> Comportarse bien
o > Concantracién
> Control de disciplina
o <> Conversar
o £ Critico
o > Disciplinada
> Docente crastivo
< Ejemplificar
<> Escuchar
D ':) Estudiante participe
> Estudiar con anticipacidn
o > Explicacién de la profesora
o <> Expresar mis opiniones
-:\.» Facilitar las cosss
) > Hablar
<> Investigar
<> Mangjo de buen vocabulano
<> Mantener Ia calma
o > Prestar atencion
o < Responsable
O Ser mcertado

> Ser obediente

L O e T o N S T e R L =

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia. Colina (2025

0000 Qa0 00D Kr-HOOOD S DO a0 D c o e

[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTTTUCES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE)
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE)
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTTTUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]

[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE| [ESTRATEGIAS

[ACTTTUDES DOCENTE-ESTLIDIANTE]

[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE] [CURRICULO D

[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTTTUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUCES DOCENTE-ESTUDIANTE)
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITURES DOCENTE-ESTUDIANTE]
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE)
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Figura 3
Categoria emergente 1
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Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)

La Tabla 14 y la figura 3, presentan el analisis de la Categoria emergente 1: Actitudes
docentes — estudiantes. Esta tabla y expectativas mutuas entre docentes y estudiantes se
consolidan para formar esta dimensidon fundamental condensa los cddigos y grupos de cddigos
previamente identificados en las entrevistas, mostrando cémo diversas interacciones y
percepciones entre docentes y alumnos se agrupan bajo este tema central. Se observa que la
categoria agrupa cddigos como: Control de disciplina, Explicacion de la profesora, Calmarse,
Comportamiento bien, Respeto por las diferencias, Dirigirse al docente, Facilitar las cosas,
Investigar, Manejo de buen vocabulario y Ser acertado, entre otros. En sintesis, esta tabla ilustra
la construccién de una categoria analitica clave, demostrando cédmo las interacciones,
comportamientos de la investigacidn, abarcando desde la gestidn del aula hasta las dindmicas de

apoyo y respeto.
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Tabla 15

Categoria emergente 2, Aprendizaje con sus respectivas unidades temdticas

] Administrador de cédigos ~ X |

Buscar grupos de c6digos L | Buscarentidades
Grupos de cédigos Mostrar cédigos en grupo APRENDIZAJE
&> ACTITUDES DOCENTE-ESTUDL..  (30) Nombre 4 Enraizamiento  Densidad Grupos
*<‘§; U8 o & Aprender cosas nuevas 2 0 [APRENDIZAIJE]
< CURRICULO DISENADO @3) o O Aprender es comprender 2 0 [APRENDIZAJE]
S ENFOQUETNTEGRAL BEL APRES, 10) o <> Aprendizaje satisfactorio 1 2 [APRENDIZAJE]
<> ESTILOS DE APRENDIZAJE (18)
&> ESTRATEGIAS DIDACTICAS 24) ® <> Aprendizaje significativo 4 5 [APRENDIZAJE]
1| &> FORMAS DE PROCESAMIENTO... (12) © <> Aprendizajes cognitivos 3 0 [APRENDIZAJE] [I
o <> Aprendizajes matemiticos 1 0 [APRENDIZAJE]
o <> Aprendizajes por comportami... 1 0 [APRENDIZAJE]
i o <> Aprendizajes por convivencia 1 0 [APRENDIZAJE]
oL Aprendizajes por juegos 1 0 [APRENDIZAJE] [I
(o} <> Aprendizajes por relaciones 1 0 [APRENDIZAJE]
o <> Aprendizajes vivenciales 1 0 [APRENDIZAJE] I
o <> Comprendo las explicaciones 2 0 [APRENDIZAJE]
© <> Comprensién de experiencias 1 0 [APRENDIZAJE]
o] <> Conocimiento de las cosas 1 0 [APRENDIZAJE]
o <> Evaluaciones 2 0 [APRENDIZAJE]
' o <> Proceso de aprendizaje 2 0 [APRENDIZAJE]

Nota. Versién Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)

Figura 4

Categoria emergente 2 Aprendizaje

| |0Aprendizaje satisfactorio |
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| | <> Comprensién de experiencias |
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Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Creacion propia. Colina (2025)

[] <OAp izajes cognitivos
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En esta misma linea en la tabla 15 y la Figura 4, se evidencian un grupo de cddigos
relacionados con el Aprendizaje con sus respectivas unidades tematicas, presenta un analisis
cualitativo profundo sobre el concepto de aprendizaje, desglosandolo en diversas facetas. En la
seccién principal de la tabla, se detallan los cédigos especificos que conforman la categoria
"Aprendizaje". Cada uno de estos cédigos, como "Aprender cosas nuevas", "Aprendizaje
significativo" o "Proceso de aprendizaje", se evalia segin dos métricas clave, como la tabla y la
grafica 1. Indica la frecuencia con la que un concepto aparece en los datos, es decir, cuantos
segmentos de texto estan vinculados a ese cédigo y mide el grado de interconexién de un cédigo
con otros dentro del sistema de andlisis. Un hallazgo particularmente notable es la prominencia
del "Aprendizaje significativo", que ostenta el mayor nimero dentro de esta categoria. Esto
sugiere que el concepto de aprendizaje significativo no solo es frecuente en los datos analizados,
sino que también esta centralmente conectado con otras ideas y temas, lo que lo convierte en
un pilar fundamental en la comprensién del aprendizaje segun esta investigacion.

La tabla revela una gran diversidad en las formas en que se conceptualiza el aprendizaje,
a incluir desde sus procesos (Proceso de aprendizaje), sus resultados esperados (Aprendizaje
satisfactorio), hasta los distintos modos en que se manifiesta (Aprendizajes vivenciales,
Aprendizajes por juegos) y los tipos de conocimiento involucrados (Conocimiento de las cosas).
Sin embargo, muchos de estos aspectos especificos, como Aprendizajes matemadticos o
Evaluaciones, se develan como bajos, lo que podria indicar que, si bien son pertinentes, tienen
una menor presencia o interconexion directa en esta fase particular del analisis de los datos. En
sintesis, esta tabla ofrece una visiéon exhaustiva de la categoria "Aprendizaje", destacando la
importancia del aprendizaje significativo como un concepto central y altamente conectado
dentro de los datos cualitativos examinados, a la vez que presenta una rica variedad de

dimensiones y subcategorias que componen este fendmeno.

111



Tabla 16

Categoria emergente 3, Curriculo disefiado: surge de 33 cddigos relacionados a ella.

Grupos de codigos

<> ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIA,..

<2 APRENDIZAJE
[ 5 CURRICULO DISERADO

<> ENFOQUE INTEGRAL DEL APRE...

<> ESTILOS DE APRENDIZAJE

< ESTRATEGIAS DIDACTICAS

< FORMAS DE PROCESAMIENTO, ..

20)
a6)

a5y
1)

1s)
(24)
02

Mostrar coddigos en grupo CURRICULO DISERADO

Nombre

Densidad

Grupos

< Actividades creativas

<> Actividades diversas

<> Actividades matematicas
<> Agente activo

<> Ambientacién

<> Aplicacion de diagnastico

<> Aplicar la interdisciplinariedad

<> Aprehendizaje
<> Aula de clase
<> Diferentas técnicas

<> Diversidad de la educacion arti...

<> Ejmcutar claxe

<> Ejmrciciox un mducacidn fixica

<> Ensefianza - aprendizaje
<> Extrateginx

<> Estudiante participe
<> Experiencia laborasl

< Inteligencias multiples
<> Involucrar padres de familia
<> Ladica

<> Manejo del tiempo

<> Planes de drea

<> Planes de aula

<> Planificacion inclusiva
<> Preparar clase

<> Proceso acadamico
<> Profasora

<> Proyecto de inclusion
<> Proyecto de la paz

<> Proyectos transversales
<> Salén de clase

<7 Talleres

<» Unificar el PEI

<> Vivencins

HHFEHUBWERRER BRI URRERABNRRERERNNNWLRENREN
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[CURRICULO DISENADO] [E
[CURRICULO DISERIADO] [F
[CURRICULO DISENIADO] [E
[ACTITUDES DOCENTE-EST
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERADO] [E
[CURRICULO DISERADO]
[CURRICULO DISERIADO)
[CURRICULO DISERIADO] [E
[CURRICULO DISERIADO)
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULD DISENADO]
[CURRICULO DISENADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[ACTITUDES DOCENTE-EST
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISENIADO] [E
[CURRICULO DISENADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERIADO)
[CURRICULO DISERADO]
[CURRICULO DISERIADO)
[CURRICULO DISERADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISENADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISENADO]
[CURRICULO DISERIADO]
[CURRICULO DISENIADO]

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Creacidn propia. Colina (2025)

Figura 5

Categoria emergente 3, Curriculo disefiado.

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Creacidn propia. Colina (2025)
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Tabla 16 y la figura 5, reflejan la Categoria emergente 3, que surge de 33 codigos
relacionados al curriculo disefiado, presentando un analisis detallado de la categoria. La tabla
desglosa el concepto de "Curriculo disefiado” en Multiples codigos especificos. Entre los codigos
mas destacados, "Estrategias" destaca significativamente indicando una alta frecuencia en los
datos. Otros elementos relevantes incluyen "Preparar clase™ y "Proceso académico”, ambos
subrayan su importancia en la construccion del curriculo. "Proyecto de inclusion™ y "Proyecto de
la paz" también emergen reflejando su integracion en el disefio curricular. Mientras que muchos
codigos destacados por la diversidad de elementos como "Actividades creativas", "Ambiente",
"Inteligencias multiples” y "Talleres" revelan la amplitud de factores considerados en la
configuracién del curriculo. Algunos codigos también pertenecen a otros grupos, como "Actitudes
docente-estudiante”, mostrando la interconexion entre diferentes categorias en el estudio.

En sintesis, la tabla ofrece una vision exhaustiva de los componentes que dan forma al
"Curriculo disefiado”, resaltando la centralidad de las estrategias, la preparacion de clases y el

proceso académico, a la vez que subraya la inclusion de enfoques innovadores y sociales en su

concepcion.

Tabla 17

Categoria emergente 4, Enfoque integral de aprendizaje

Grupos de codigos Mastrar codigos en grupo ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE

€ ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE B0) | Nombre A | Enraizamiiento Grupos

O MRENDIZAE W6) | & ) Cambios enlos grados 1 0" (ENFOQUEINTEGRAL DEL APRENDIZAJE

€0 CURRICLLO DISENADO B) | & ¢ Clases entendites 1 1 [ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAYE

¢ ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE {11 g B
0 <) Cémo quiere aprender 1 0 [ENFOQUEINTEGRAL DEL APRENDIZAJE]

< ESTILOS DE APRENDIZAJE (18) 0 ¢ o s 1 0

 ESTRATEGIAS DIDACTICAS o | € omprom‘|so con osel uv|an... (ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE]

> FORMIAS DE PROCESAMENTOY TRANSMISION DEINFORMACION (12 0 <)Construccmndeexpenenaas 1 0 [ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE]
0 <) Constructor de su propio con.. 1 1 [ENFOQUEINTEGRAL DEL APRENDIZAJE]
0 <) Eemplficacién de a ensefianza 2 0 [ENFOQUEINTEGRAL DEL APRENDIZAJE]
0 <) Ensefianzas de vida 1 0 [ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE]
0 <) Escribo mis propias palabras 1 1 [ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE]
0 lrdelosimplealo complejo 1 0 [ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE]
0 ) Irmésalli de un pensamiento 3 0 [ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE]

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia. Colina (2025)
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Figura 6

Enfoque integral de aprendizaje

< Cambios en los grados

’\:)-Ir mas alla de un pensamiento |............ (O ENFOQUEINTEGRALDEL | Olr de lo simple a lo complejo

APRENDIZAJE

D Ensenanzas de Vida [eeeeeeeeeceeeeesaniessiannenst s RN C‘Escribo mis propias palabras

A . G A -
Soaliucireriarrpogio:)|, o e ] O M Resesssessegsean < Ejemplificacién de la ensefianza

conccimiento
A 3 O Y R o
< Compromiso con los estudiantes |.......cocooooiiniiecccccnlE b e <> Construccion de experiencias
e A ch s wes e Oclases entendibles

Ocdmo quiere aprender

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia. Colina (2025)

La Tabla 17 y la figura 6, estdn centradas en el Enfoque integral de aprendizaje, detallan
los componentes de un enfoque de aprendizaje holistico. Se desglosa el "Enfoque integral del
aprendizaje" en varios cddigos o subtemas. Destacan "Ir mas alld de un pensamiento”, este,
evidencia una frecuente mencion en los datos, y "Ejemplificacion de la ensefianza". La mayoria
de los demds cédigos, como "Cambios en los grados", "Clases entendibles", "Cémo quiere
aprender", "Construccion de experiencias" o "Escribo mis propias palabras", presentan como
elementos presentes pero con menor frecuencia en los datos.

En resumen, la tabla ilustra los diversos aspectos de un enfoque integral de aprendizaje,
resaltando la importancia de trascender el pensamiento superficial y la ejemplificacién en la
ensefianza. Aunque muchos componentes son mencionados individualmente, su interconexién
directa dentro de esta categoria parece ser limitada en esta fase del analisis, con la excepcion de

algunos elementos especificos.
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Tabla 18

Categoria 5, Estilos de aprendizaje

Grupos de cadigos

& ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE (30)
< APRENDIZAJE (16)
< CURRICULO DISENADO (35)
&> ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE (11)
&> ESTILOS DE APRENDIZAJE 18)
& ESTRATEGIAS DIDACTICAS (4)
&> FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION DE INFORMACION  (12)

Mostrar cadigos en grupo ESTILOS DE APRENDIZAJE

Nombre 4 Enraizamiento  Densidad Grupos
0 > Actividades diversas 1 1 [CURRICULO DISENADO] [ES
0 <> Adquirir nuevas experiencias 1 1 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
o < Aplicar la interdisciplinariedad 2 0 [CURRICULO DISENADO] [ES
o > Aprendizaje por actitudes 1 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
o < Aprendizajes cognitivos 3 0 [APRENDIZAJE] [ESTILOS DE
0 <> Auditivos 1 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 () Cada nifio tiene su ritmo 1 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 (> Cada quien es diferente 1 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 (> Diversidad de estilo 2 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE] [
0 < Estilo auditivo 3 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
o < Estilo visual 1 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
o <> Estilos de aprendizaje 4 15 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 < habilidad kinestésica 1 1 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 > Inteligencias miiltiples 1 1 [CURRICULO DISENADO] [ES
0 <> Respetar forma de aprender 1 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 <> Respeto por las diferencias 2 0 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
o <> Ritmos de aprendizaje 2 2 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]
0 < Vivenciar 1 1 [ESTILOS DE APRENDIZAJE]

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia. Colina (2025)

Figura 7

Categoria 5, Estilos de aprendizaje
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Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Creacidn propia. Colina (2025)
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La tabla 18 y la Figura 7, detallan los cédigos que componen la categoria "Estilos de
aprendizaje". El cddigo mas destacado es "Estilos de aprendizaje" en si mismo, subraya su
centralidad y frecuente aparicién en los datos, ademas de que indica algunas conexiones con
otros conceptos. Otros estilos especificos identificados incluyen "Aprendizajes cognitivos",
"Estilo auditivo", y "Estilo visual", no muestran conexiones directas con otros cddigos. Asimismo,
se observan cddigos relacionados con la practica pedagodgica o la diversidad de los estudiantes,
como "Actividades diversas", "Aplicar la interdisciplinariedad", "Cada nifio tiene su ritmo" vy
"Respetar por las diferencias". Algunos cédigos, como "Adquirir nuevas experiencias" e
"Inteligencias Multiples", también estan vinculados a otras categorias como "Curriculo
disefiado".

En sintesis, la tabla ofrece una visidn integral de los estilos de aprendizaje, confirmando la
relevancia del concepto general y detallando estilos especificos como el auditivo, visual y
cognitivo. Varios elementos muestran menciones recurrentes, la interconexién en esta fase del
analisis es evidente, percibiéndose como caracteristicas que se muestran como un sistema

intrinsecamente ligado.

Tabla 19

Categoria emergente 6, Estrategias diddctica

Grupos de coédigos

Mostrar codigos en grupo ESTRATEGIAS DIDACTICAS

<> ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE (30) Nombre 4  Enraizamiento Densidad Grupos
SO.APRENDIZAJE. as) <> Actividades creativas [CURRICULO DISENADO] [ESTRATEGIAS C
< CURRICULO DISENADO G5) &> Adtividades de camprénsion [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
&> ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE an i X
<> Actividades de lectura [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
&> ESTILOS DE APRENDIZAJE (18) o Rt s 4
&5 ESTRATEGIAS DIDACTICAS @y ct!v! ades we‘rsasv [CURRICULO DISEN’ADO] [ESTILOS DE API
&> FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION DE INFORMACION  (12) <& Actividades explicativas [ESERATEGIAS DIDACHIGAS]
<> Actividades grupales [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
<> Actividades manuales [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]

<> Actividades matematicas

<> Aplicar la interdisciplinariedad
<> Aprendizajes por juegos

<> Aprendizajes vivenciales

<> Diferentes técnicas

<> Diversidad de estilo

<> Ejemplificar

00000000 O0O0O0OO0OO0OO0

PO R NN R R R ENNRRERBRNNNRRRBRNWN

M OKRKHHOORKRHMEMEKOOOOOOONNHEKOOEO

[CURRICULO DISENADO] [ESTRATEGIAS C
[CURRICULO DISENADO] [ESTILOS DE APt
[APRENDIZAJE] [ESTRATEGIAS DIDACTIC/
[APRENDIZAJE] [ESTRATEGIAS DIDACTIC/
[CURRICULO DISENADO] [ESTRATEGIAS C
[ESTILOS DE APRENDIZAJE] [ESTRATEGIAS
[ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE] [ES’

© <> Leer criticamente [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> Meétodos para aprender [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> Motiva leer cuentos [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> No dejar todo para dltima hora [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> Realizacién de empalmes [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
o <> Reexplicacion del tema [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> Resolucién de problemas [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> Resolucién de problemas en g... [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]
© <> Veo las maneras de resolverlo [ESTRATEGIAS DIDACTICAS]

Comentario:

Nota. Versidn Atlas ti. 9.1.3 Elaboracién propia. Colina (2025)

e
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Figura 8
Categoria — Estrategias didacticas

H < Aplicar la interdisciplinariedad I
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O lidica I

I I/\,\ Realizacién de empalmes I

I ‘ "\: Resoludon de problemas

l <> Talleres basicos

e | LT
»
I O Transversalicad

Se considera

[ I <>No dejar todo para tltima hora } »

/_;:‘:‘/'a
I <> Pienso bien

At
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&

ZWI0) BUN S

I I -(,\A(tividades grupales

< Dinamicas

' <> Ejemplificar

I ‘ < Actividades manuales I

I < Aprendizaje significativo I

S es una forma
[ ] . Maneras de resolverlo 1‘7’

Nota. Version Atlas ti. 9.1.3 Elaboracion propia. Colina (2025)

La Tabla 19y la figura 8 diseccionan meticulosamente la categoria emergente "Estrategias
Didacticas", revelando un entramado de cddigos y sus conexiones. Se enumeran diversas
estrategias, desde actividades creativas y de comprensién hasta la aplicacién de la
interdisciplinariedad y la resolucion de problemas. Cada estrategia se evalla por su
"enraizamiento"”, que denota su frecuencia, y su "densidad", indicando sus vinculos con otros
conceptos. Notablemente, la "resolucién de problemas" emerge como una estrategia didactica
central, exhibiendo el mas alto nivel de enraizamiento. Ademds de pertenecer a la categoria
principal, varias estrategias se asocian también con el curriculo disefiado, los aprendizajes
didacticos y los estilos de aprendizaje, subrayando la interconexion de estos elementos. Este
analisis, ofrece una comprension estructurada de las tacticas pedagdgicas empleadas,

evidenciando su importancia y relaciones dentro del marco educativo.
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Tabla 20

Categoria emergente 7, formas de procesamiento y transmision de la informacion

Grupos de cédigos Mostrar cadigos en grupo FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISIGN DEINFORMACION X

O ACTITUDES DOCENTE-ESTUDIANTE G0) | Nombre A Enraizamiento | Densidad  Grupos

GARENIZAE U6) | o ¢) Adiculacion con otrasdreas 4 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D

€ CURRICULO DISENADO B) | o ¢ Foma deactar 1 0 [FORMAS DEPROCESAMENTOY TRANSMISION D

& ENFOQUE INTEGRAL DEL APRENDIZAJE (11) i
0 <) Forma de captary retener el a.. 1 2 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D

< ESTILOS DE APRENDIZAJE (18) § <> o ’ ) 0 y

> ESTRATEGIAS DIDACTICAS o) orma de compren er ) [FORMAS DE PROCESAMIENTOYTRANSMISI?N D

5 FORMAS DE PROCESAVIENTO Y TRANSMISIGN DEINFORMACION (12 0 {) Forma de dar la informacién 1 0 [FORMASDE PROCESAMIENTOYTRANSMISI?N D
0 <> Forma de ensefiar 1 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D
0 <> Forma de trabajar 1 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D
0 <> Forma ldgica 1 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D
0 ) Formas de adquirir ¢l aprendiz.. 2 1 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D
0 0 Formas de aprender 2 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D
0 O Formas de comprender 2 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D
0 ) Formas de explicar 1 0 [FORMAS DE PROCESAMIENTO Y TRANSMISION D

Nota. Versidn Atlas ti. 9.1.3 Elaboracién propia. Colina (2025)

Figura 9

Categoria — Formas de procesamiento y transmision de la informacion

| | <>Articulacién con otras areas |

I I < Formas de explicar

<> FORMAS DE PROCESAMIENTO Y
TRANSMISION DE INFORMACION

| I <> Formas de comprender

| | <>Formas de aprender

| <>Forma légica i

I | QForma de trabajar

| I <> Forma de comprender |

| I OForma de actuar

Nota. Versién Atlas ti. 9.1.3 Elaboracidn propia. Colina (2025)

............................ | | <>Forma de dar la informacién

O Formas de adquirir el
aprendizaje

...................... [ | <> Forma de ensciiar

<> Forma de captar y retener el
aprendizaje
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La tabla 20 y la figura 9, evidencian y desglosan esta categoria en varios cédigos. El cédigo
mas prominente es "Articulacion con otras areas", esto sugiere que, si bien la conexion entre
diferentes areas de conocimiento es un tema frecuente en los datos, no se muestra directamente
vinculado a otros cddigos especificos dentro de esta categoria en el andlisis actual. Otros cédigos
relevantes, incluyen "Formas de comprender”, "Formas de dar la informacién", y "Formas de
aprender", estos indican la importancia de como se internaliza y se entrega la informacidn. Sin
embargo, todos estos cddigos, al igual que la mayoria en la tabla, no se observan interconexiones
directas entre ellos en este analisis. Cédigos como "Forma de actuar”, "Forma de captar y retener
el...", "Forma de ensefiar", "Forma de trabajar", "Forma ldgica" y "Formas de explicar" se
expresan como menciones Unicas o0 menos frecuentes en los datos.

En suma, la tabla ilustra las diversas maneras en que la informacidén es procesada y
transmitida, destacando la "Articulacién con otras dreas" como un aspecto clave. Si bien se
identifican multiples formas de comprender, aprender y dar informacién, la falta de densidad
entre la mayoria de los cddigos sugiere que se perciben como elementos distintos y no
fuertemente interconectados en este analisis.

Cada una de las tablas explicadas anteriormente, muestran la clasificaciéon de las
categorias emergentes segun las unidades temadticas establecidas en Ila entrevista
semiestructurada realizada a los informantes claves: docentes y estudiantes, las cuales
permitieron la visualizacion de dichas categorias, develando informacion importante que
enriguece este estudio investigativo. Tal como lo expresa, Aguirre y Jaramillo (2012) quienes
apuntaron que “la fenomenologia favorece a la comprensién de las realidades escolares,
haciendo hincapié, a las experiencias de los representantes del proceso formativo” (p.51).

Después de haber culminado la categorizacién de la informacién en la que se aplicé la
codificacion abierta y seguidamente la axial en la que se establecieron las relaciones entre
cddigos, se pasé posteriormente a la codificacion selectiva en la que focalizamos la codificacidn
en una sola categoria, que pasa a ser relevante, a tener significado para el trabajo que se esta
realizando. Esto, teniendo presente lo que expone Martinez (2004), “el objetivo basico de esta
“inmersiéon" mental en el material primario (protocolar) recogido es realizar una visién de

conjunto que asegure un buen proceso de la categorizacion”. (p. 266)
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Por tal razén, se expone a continuacion el proceso de contrastacion y triangulacién de
datos de las categorias que predominaron, la contrastacion, siguiendo a Miles, Huberman vy
Saldafia (2014), este proceso se complementa con la triangulacidon de datos, una estrategia
metodolégica que, como sefialan Denzin (1970) y Flick (2014), busca confirmar la veracidad y
consistencia de la informacidon al examinarla a través de otras fuentes de informacidn, esto
implica comparar sistematicamente las respuestas de los entrevistados para identificar
similitudes, diferencias y patrones, lo cual implica comparar las respuestas de los entrevistados
con otras fuentes de informacién para confirmar su veracidad y consistencia, a través de este
proceso se puede ver en qué coinciden o repelan las informaciones obtenidas, los resultados
arrojados son los que hay que abordar para la construccion de teoria. A continuacién, se presenta
la Tabla 21, la cual detalla el proceso de triangulacién llevado a cabo en esta investigacién. Esta
tabla presenta las comparaciones de las diversas perspectivas obtenidas de los informantes claves
(docentes y estudiantes), lo cual permitid enriquecer la comprensiéon de los hallazgos para

fortalecer su validez.
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Tabla 21

Proceso de Triangulacion

. Informantes claves: Docentes y estudiantes

Categorias

emergentes

Informantes claves

Docentes

Informantes claves

estudiantes

Tedrico

Analisis del

Actitudes docentes —

estudiantes. °

D1. Sea participe, sea un
agente activo en el proceso
del aprendizaje...

D1. Para que el aprendizaje
sea significativo en los
nifos, pues uno tiene que
ser muy acertado..

D1. La transversalidad al
igual que el aprendizaje
significativo se lleva por
medio de estrategias donde
los nifios puedan vivenciar.
D2. Ser mas critico, como
mucho mas donde se
involucren habilidades o,
como te digo, facultades,
mucho mas alla de lo que
podemos imaginar

D3. Conseguir que sean
mads criticos en lo que ellos
estan aprendiendo...

D3. Cada quien asume la
responsabilidad de dar su
clase y responde por ese

grado.
D3. Resolucién de
problemas con las

diferentes estrategias.

* E1. Es muy disciplinada y
explica muy bien...

* E1. Cuando la profesora
estd explicando, estoy
escuchando vy después
con mis propias palabras
escribo

E1l. Una actividad que
mas me motiva son las
grupales, porque ahi
puedo practicar con mis
amigos, hablar, conversar
y las dindmicas que
emplea.

E2. Nos hace mas fécil las
cosas.

E2. Dirigirse al profesor
para que ejemplifique...
E3. Estilo auditivo porque
es que yo presto mas
atencién y es cuando la
sefio me explica vy
entiendo mas asi.

E3. El docente aplica
actividades diversas, es
creativo.

E3. Cuando yo presto

atencién a algo y asi

El Diccionario de Sociologia
(2001) define ampliamente
el concepto de actitud
como la tendencia

arraigada, adquirida
o aprendida, a reaccionar
en pro o en contra de algo
o de alguien. Se evidencia
en formas de conducta de
aproximacioén o de
alejamiento, y el objeto de
la reaccidn adquiere, por
consecuencia, un valor
positivo o] negativo,
respectivamente, desde el
punto de vista del sujeto.
La actitud puede ser, en
gran medida, latente,
subjetiva, no expresada, o
puede representar un
grado cualquiera entre dos
extremos. La actitud puede
ser caracteristica de una
persona y, como tal,
referida a la persona en
cuestion, a otras personas,
a grupos sociales, a la
sociedad o al universo. La

investigador
De acuerdo a las
respuestas de los

informantes claves y a la
parte tedrica, se puede
inferir que la actitud es la
forma como el ser humano
actla o se desenvuelve
frente a una situacion, la
cual puede ser consciente
oinconsciente, sin tener en
cuenta las consecuencias,
responde de acuerdo a
unos intereses y valores
cimentados.

Se puede evidenciar
cuando el estudiante es un
agente activo en el proceso
del aprendizaje, un ser
critico, que da solucién a
diferentes problemas,
cuando se prepara para los
instrumentos evaluativos y
cumple con sus
compromisos.

Asimismo, se refleja en el
docente cuando emplea
actitudes que agradan al
estudiante, como el aplicar
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Tabla 21 (cont.)

* D3. Leer criticamente, hay
gue ponerlos a ellos a que
vivan esas lecturas, esas
experiencias.

aprendo mas...
*E3. Ser responsable y
hacer los compromisos.
*E3. No decir malas
palabras y portarme bien.

* E4. estilo auditivo
porque le gusta cuando la
sefio me explica.

* E4. Estudiar con
anticipacién para las
evaluaciones y

exposiciones, y ponerle
todo el amor al colegio.
E4. Mantener la calma,
para poder pensar bien,
poder manipularlo bien y
me salgan las cosas como
yo quiero.

E5. Estilo auditivo vy
visual, que me expliquen
y ver videos para
comprender mejor.

E5. Me gusta dar mis
opiniones de un texto,
etc.

E5. Control de disciplina,

gque no haya tanta
permisividad.

* E5. Aprender es
comprender con

ejemplos
* E5. Me gusta expresar
mis opiniones.

actitud puede ser social en
cuanto a caracteristica de
un grupo homogéneo de
personas.

Por su parte, el Diccionario
de Pedagogia (1980), la
actitud puede verse desde
la perspectiva del
comportamiento fisico y
moral.

actividades  diversas,

creativas que lo motivan,
al igual que explica su clase
con amor y se
responsabiliza de su grupo.
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Tabla 21 (cont.)

Aprendizaje

D1. Proceso en que los
ninos adquieren las cosas
nuevas, los conocimientos,
las experiencias, las cosas
que ellos pueden aplicar
para su vida.

D1. La idea es que sea un
aprendizaje  significativo
para ellos.

D1. El aprendizaje a través
del juego y la Iudica.

D1. Apoyarse en otras
especialidades para ayudar
a los nifios a que puedan
llevar un proceso de
aprendizaje satisfactorio.
D1. El nifio sea un agente
activo y constructor de su
propio conocimiento.

D2. Aprendizaje es todo lo
gue podemos aprehender,
que lo digo con H en la
mitad, donde cada nifo,
cada persona comprende,
retiene cualquier tipo de
informacion, ya sea visual,
ya sea en el entorno, ya sea
a través de un problema y
trata de tener, de pronto,
dar una respuesta a lo que
realmente el mismo medio,
también la escuela, el saldn
de clase, la familia, le trata

E1l. Aprender una nueva
cosa O tener experiencia
en una cosa en particular.
* E2. Aprendo cuando miro
algunas cosas.
* E2. significa de aprender

cosas, o
sea,

memorizartelas o

hacerlas, para que

después te las sepas.

* E2. Pedir ejemplos a la
sefio para que yo lo
pueda resolver mas facil.

* E2. Me gusta aprender de
todo, de mi pais, de la
religion, Edu. fisica.

*E3. Cuando yo presto
atencién a algo y asi
aprendo mas.

* E4. El término
aprendizaje para mi
significa,

aprender
, aprender cosas nuevas,
experimentar nuevas
COsas.

* E5. Para mi el aprendizaje
seria como entender vy
también se puede con
ejemplos.

* E5. Aprender para mi es
algo que va a ser para

* Freire (2004), en su libro
la pedagogia de la
autonomia considera que
aprender no es
simplemente memorizar o
recibir informacién, sino un
proceso activo de
construccion del
conocimiento. (p. 22) Freire
asimismo, enfatiza que
ensefiar y aprender tiene
que ver con el
esfuerzo metddicamente
critico del profesor por
desvelar la comprensién
de algo y con el empefio

igualmente  critico del
alumno de ir entrando
como sujeto en

aprendizaje, en el proceso
de desvelamiento que el

profesor o profesora debe
desatar. (p. 54)
Conceptualizd esto  con
claridad al plantear: “no
hay pensar sin
entendimiento y el

entendimiento, desde el
punto de vista del pensar
acertadamente, no es algo
transferido sino
coparticipado” (p 38)

Frente a lo manifestado
por los entrevistados y el
tedrico, el aprendizaje es el
proceso de adquisicion de
nuevos conocimientos,
experiencias, el cual se

puede aprehender de
muchas formas ya sea, por
medio de la
ejemplificacion, la

memorizacion, el juego, la
convivencia.

En este proceso juega un
papel muy importante, la
actitud tanto del docente
como la del estudiante, ya
que el método que utilice
el docente para explicary
darse a entender
dependera que el alumno
comprenda, claro esta, este
debe tener disposicién para
aprender y participar
activamente en esta
interaccién maestro-
estudiante, saciando de
esta manera su curiosidad.
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Tabla 21 (cont.)

de transmitir.
D2. No solamente los
aprendizajes son cognitivos,
sino que a través de la vida
esos aprendizajes también se
dan.

*D2. Generamos aprendizajes
también por aptitudes, y con
actitudes con C, generamos
aprendizajes por medio de
comportamientos, de juego,
el nifio también logra tener
esos aprendizajes a través del
juego, de la convivencia, de
las relaciones.

*D3. Aprender es adquirir
nuevas experiencias, que es
lo que nos lleva a entender, a
comprender.

*D3. Un nifio va a construir
todas esas experiencias
porque las entiende, porque
las comprende.

toda la vida, algo que nos
va a ensefiar, algo en lo
que  podemos usar
diariamente.

*E6. el aprendizaje es
cuando uno entiende vy
aprende unas  cosas
nuevas.
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Tabla 21 (cont.)

Curriculo disefiado

*D1. Considero que |Ia
transversalidad es importante

por medio de estrategias
donde los nifios puedan
vivenciar.

*D1 Entonces, experiencias,
por ejemplo, ludica, juego,
experiencia, algo que sea
experiencial para los nifos.
D1. Que haya una
uniformidad en las estrategias
gue se lleven dentro del aula,
gue no haya diferencias, que
el estudiante realmente vea el
proceso académico como algo
positivo, como algo que se
pueda disfrutar.

*D1. Que el estudiante sea
participe, sea un agente activo
en el proceso del aprendizaje
es importante.

*D2. Se planifica también de
acuerdo a aquellos nifos que
tenemos de inclusion y con
base pues a ese diagndstico,
elaboramos a principio de
afio, la planificacion de
acuerdo a sus ritmos de
aprendizaje dentro del saldn
de clase.

*D2. Dar una respuesta a lo
que realmente el mismo
medio, también la escuela, el

salén de clase, la familia, le

* E1. También, los talleres
porque siento que estoy
practicando lo que la
profe explicd y siento
gue me desarrollo mas
en eso.

*E1l. Y otras actividades
son, por ejemplo, las
dindmicas que emplea.

E2. Pues siempre me han

emocionado las elevaciones

en matematicas, es
una actividad que es
muy buena.

*E3. Aplica actividades

como la lectura, también

cuando pone a hacernos
dibujos, porque es muy
creativa.

*E3. A mi me gustan las

actividades como artistica,

porque me gusta ser
creativa, me gusta dibujar
demasiado.

* E3. Me motivan como la

matematica porque asi

puedo aprender.

*E4. Bueno, yo tengo

diferentes técnicas y es no

dejar todo para ultima
hora.

* E4. Las actividades que

son manualidades me

llaman la atencién. Yo soy

La Revista San Gregorio
en su

articulo:

Disefio curricular

en
educacion médica (2024),
considera que el disefio
curricular es un pilar
fundamental para el
desarrollo académico vy la
investigacion educativa, el
cual sirve de marco para
la

formacion de
profesionales
competentes, éticos

y comprometidos
con el bienestar social.
Su concepto radica en que
es una funcidn estructural
gue no solo articula el
qué, el cémo, y el cudndo
del proceso de enseianza-
aprendizaje, sino que
también determina Ia
relevancia y la eficacia de
la educacién superior en la
preparacion de graduados
listos para enfrentar las
complejidades del mundo
actual. (p.2)
Por su parte, Ruiz de
Gauna (2015) menciona
que el curriculo carga

El  curriculo disefiado,
segln los datos recogidos,
viene siendo, todo lo que
se disefia alrededor de
unos propédsitos en el que
se tiene presente el qué, el
como, el para qué y el
cuando del proceso
educativo, en el que se
planea y organizan unas
actividades, proyectos,
planes de aula, de area, que
beneficien el aprendizaje,
no perdiendo de vista el
estilo de aprendizaje de
cada estudiante (auditivo,
visual y kinestésico)
destacando la inclusion
como parte fundamental a
tener en cuenta en el
proceso de ensefanza
aprendizaje.
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Tabla 21 (cont.)

trata de transmitir.

*D2. Porque no solamente los
aprendizajes son cognitivos,
sino que a través de la vida
esos aprendizajes también se
dan.

*D2. Involucrar los proyectos
en la parte transversal que
colaboren, que beneficien el
aprendizaje, el estilo de cada
nino también, dentro de su
proceso de ensefianza -
aprendizaje.

D2. Aplico la
interdisciplinaridad, a través
de que cuando se toma un
tema lo podemos aplicar en
diferentes areas.

e D2. Trabajar también la parte
social einvolucrar a los padres
de familia en estos procesos
de ensefianza- aprendizaje,
dentro de esos proyectos
transversales.

*D2. es importante que emmm
gue conozcamos desde Ia
parte cognitiva, de la parte
social, la parte de los cuadros
de familia de cada nifio, para
gue tengamos un diagndstico.

*D2. Hacer un buen curriculo
con los planes de aula y los
planes de area, para poder
tener una realidad, una

una persona muy creativa,
me encanta la creatividad,
me encanta todo eso.

*E4. La comprension, la
lectura me motiva
muchisimo, esos ejercicios
que hacemos en educacién
fisica me motivan mucho.
* E5. En castellano
también las explicaciones
son muy claras, nos dan
ejemplos para entender
mejor y me gusta mucho.

sobre

sus hombros
intencionalidad
educativa, observando
permanentemente,
ese ideario

formar

* profesionales,
contribuyan a un mundo
mas humano y mas justo.

(p.3).

que

la

de
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Tabla 21 (cont.)

realidad de aprendizaje.

* D3. Traemos a colacién lo que
son las inteligencias
multiples. De lo que decia
Howard Garner, que cada
quien desarrolla un tipo de
inteligencia de acuerdo a sus
capacidades.

* D3. Hay veces, que queremos

gue en unaaulade clase todos
los nifios hagan todo igual al
otro, sin tener en cuenta sus
diferencias individuales.
D3. El maestro debe preparar
una clase normal para el
grupo, pero debe tener en
cuenta, presente, esas
diferencias individuales que
se van a presentar.

*D3. La educacion se da la
interdisciplinaridad  porque
ahi se ven muchos campos,
muchas estrategias

*D3. A partir de un buen
curriculo, nosotros podemos
disciplinar las diferentes
areas, ya sea en forma
transversal

*D3. Creo que no hay un plan
estratégico bien fortalecido, el
PEl pues no estad unificado,
cada quien trabaja

disciplinarmente.
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Tabla 21 (cont.)

Enfoque integral del

aprendizaje

® D1. La transversalidad al igual
que el aprendizaje
significativo se lleva por
medio de estrategias donde
los nifios puedan vivenciar.

*eD1. El estudiante sea
participe, sea un agente
activo en el proceso del

aprendizaje es importan.

D2. La complejidad se refiere
a aquellos pensamientos que
involucren o que tengamos
gue ir mucho mas alla, mas
critico, donde se involucren
habilidades o facultades, mas

alld de lo que podemos
imaginar.
*D2. Se requiere de unos

cambios a nivel de grados,
considero que deben hacerse
muchos mas empalmes.

* D3. El niflo sea el que diga
mas o menos lo que él quiere
aprender, cémo lo quiere
hacer, que voy a conseguir
gue sea mas critico.

» E1. Cuando la profesora
estd explicando, estoy
escuchando y después con
mis  propias  palabras
escribo lo que estaba
explicando la profesora,
porque yo quiero y me
funciona.

» E5. Me gustan mucho las
clases de matemadticas
porque son entendibles, o
sea, y me gusta mucho la
manera que explican.

E5. En castellano también
las explicaciones son muy
claras, nos dan ejemplos
para entender mejor y me
gusta mucho.

E5. Al apropiarme del
conocimiento, lo que yo
siempre trato de hacer es
como siempre estar
concentrada en el tema,
escuchar, leer, entender
bien los ejemplos que estan
dando.

* Soler, Cardenas y
Hernandez (2018),
definen al enfoque

integral de aprendizaje
como la ruta preferente
gue sigue un individuo en
el momento de enfrentar

una demanda

académica en el
ambito educativo; esta
mediado por la
motivacién del sujeto

que aprende y por las
estrategias usadas.

El Enfoque integral del
aprendizaje se puede
definir de acuerdo con la

informacion recopilada,
como modelo que
contiene todo lo
relacionado con el

aprendizaje y que engloba
tanto lo axiolégico como lo
académico, en el que se
destaca la transversalidad,
estrategias que involucren
las vivencias del nino, en el
gue juega un papel
importante la motivacion
del sujeto que aprendey las
estrategias implementadas
por el sujeto que ensefia.
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D3. Un nifio que lees, un nifio
gue le va bien en todas las
areas, porque ese nifio va a

construir todas esas
experiencias  porque las
entiende, porque las
comprende.

D3. La educacién es algo de
interdisciplinaridad  porque
ahi se ven muchos campos,
muchas estrategias para
aplicar en el campo de Ia
educacion.

D3. Una estrategia, vuelvo y lo
repito con dejo de decir que, a
los nifios hay que ponerlos a
leer pero a leer criticamente
gue no sea que Unicamente
ellos repitan y repitan las cosas
como estan, como la leyeron
ya, sino que hay que sacarles,
hay que ponerlos a ellos a que
vivan esas lecturas.

D3. Se debe fortalecer ese
curriculo oculto.

E5. Me motiva mucho el
leer un cuento y que dé
ensefianzas de vida en el
cual uno puede usar el dia
a dia.
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Tabla 21 (cont.)

Estilos de

aprendizaje

e D1. Los estilos de aprendizaje
es la manera en que
aprenden los nifios. He sabido
pues que los ninos todos son
diferentes y todos tienen
unos ritmos de aprendizaje
distintos. Hay unos que son
visuales, unos son
kinestésicos, unos son
auditivos.  Entonces uno
como docente tiene que
tener en cuenta de qué
manera al nifio le llega mucho
mas rapido la informacién o
los conocimientos.

eD1. Uno toma un poco de
cada estilo para que a todos
los nifios les llegue como por
igual el proceso de
conocimiento.

*D1. Uno se apoya en otras
especialidades para ayudar a
los nifios a que puedan llevar
un proceso de aprendizaje
satisfactorio.

eD1. Los nifios puedan
vivenciar a través de
experiencias, por ejemplo,

Iudica, juego, experimentos,
algo que sea experiencial
para los ninos.

°D1. Que haya una

El. Kinestésico, porque
pienso que tocando o
visualizando mas, puedo
aprender mas.

E1l. Aprender una nueva
cOsa 0 tener experiencia en
una cosa en particular.

E1l. Me apropio que cuando
la profesora estd
explicando, estoy
escuchando y después con
mis  propias  palabras
escribo lo que estaba
explicando.

E1l. Una actividad que mas
me motiva son las
grupales, porque ahi puedo
practicar con mis amigos,
hablar, conversar.

E2. Mas bien seria visual,
es visual porque yo
aprendo cuando miro
algunas cosas. Aprendo
memorizandomelas.

E3. Auditivo porque es que
presto mas atencién y es
cuando la sefio me explica
y entiendo mas asi.

E3. Soy responsable,
cuando la maestra esta
explicando, yo presto

* Los estilos de aprendizaje
Medina (2018), lo define
como la forma en que
aprendemos, es el modo
en que cada uno de
nosotros empleamos un
método o conjunto de
estrategias.

David Kolb (1984)
sostiene, que los estilos de
aprendizaje son modos
relativamente estables de
acuerdo con los cuales los
individuos adquieren vy
procesan la informacién
para actuar y resolver
problemas, de esta
manera, dice que para

aprender es necesario
disponer de cuatro
capacidades basicas:

Segun los informantes vy la

parte tedrica, En
consonancia con los datos
emergentes de los
informantes  clave, se

establece que los estilos de
aprendizaje constituyen las
modalidades cognitivas
preferentes a través de las
cuales los estudiantes
procesan, internalizan vy
comprenden la
informacién inherente al
desarrollo temdtico en
diversas areas del
conocimiento, a través del
método con el que se
sientan mas cémodos vy el
cual va a marcar su ritmo

de aprendizaje, ya sea
auditivo, visual o
kinestésico. Estos son
necesarios para el

procesamiento de la
informacién, no dejando
de lado la parte vivencial y
experiencial del estudiante.
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Tabla 21 (cont.)

uniformidad en las estrategias
que se lleven dentro del aula, el
juego, la ludica, lo visual, no
quedarnos solamente con Ia
catedra, sino hacer que el
estudiante sea participe, sea un
agente activo en el proceso del
aprendizaje

°*D2. Nunca vamos a encontrar
un salén homogéneo en cuanto
cada nino tiene su ritmo de
aprendizaje, su forma de
captar, de retener

*D2. Se planifica también de
acuerdo también a aquellos
nifios que tenemos como
inclusiéon,  planificamos de
acuerdo pues a esos ritmos de
aprendizaje.

°*D2. Esa vivencia, porque no
solamente los aprendizajes son
cognitivos, sino que a través de
la vida esos aprendizajes
también se dan.

*D2. Generamos aprendizajes
también por actitudes con P,
con actitudes con C, generamos
aprendizajes por medio de
comportamientos, de juego, el
nino también logra tener esos
aprendizajes a través del juego,
de la convivencia, de

atencion para que no se me

olvide y para poder hacer los

compromisos.

» E3. Me gustan las actividades
como artistica, me gusta
dibujar demasiado.

» E4. Soy mds auditiva porque
me gusta que la sefio me
explique, asi entiendo mejor.

» E4. Me gusta laforma en la que

mi profesora explica, pero

siento que deberian cambiar la

manera de los talleres, siento

que deberia colocar mas

preguntas para asi reforzar
mas el aprendizaje.

E4. Tengo diferentes técnicas y

es no dejar todo para ultima

hora, estudio con anticipacidn,
le aplico todo el amor al
colegio.

E4. Las actividades que son de

manualidades, siento que me

llaman muchisimo la atencion.

»E5. Mi mejor forma de
aprendizaje seria auditiva,
mejor ver un video o que me lo
expliquen, ya que puedo
comprender mejor.

Experiencia concreta
(EC), observacion
reflexiva (OR),
conceptualizacion
abstracta (cA)
y
experimentacion
activa (EA).
Los estudiantes
aprenden de
diferentes maneras;
tienen preferencias y
modos individuales de
como  perciben y
procesan la
informacidén, dichas
preferencias
individuales son
llamadas estilos de
aprendizaje.
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Tabla 21 (cont.)

relaciones.

*D2. En todas las areas,
tratamos de involucrar los
proyectos en la parte
transversal que colaboren,
gue beneficien el aprendizaje,
el estilo de cada nifio
también, dentro de su
proceso de enseflanza -
aprendizaje. Aplico la
interdisciplinaridad.

*D3. Podemos tener presente
de que cada quien maneja un
estilo diferente. Cada quien
desarrolla una habilidad
diferente. Ya sea cognitiva,
visual, kinestésica. Entonces,
cada nifio hay que respetarle
esa forma de él trabajar, de
hacer las cosas, su forma de
actuar, su forma de
comprender.

*D3. Cada uno es diferente, si
cada uno tiene su estilo, yo
creo que el maestro debe
preparar una clase normal
para el grupo, pero debe
tener en cuenta, presente,
esas diferencias individuales
gue se van a presentar.

D3. Esos nifios los tengo que
tener en cuenta para

someterlos a que, por lo

» E5. Se puede con ejemplos.
Trato de estar concentrada
en el tema, escuchar, leer,
entender bien los ejemplos
gue estan dando.

» E5. Se puede abordar el
mismo tema en diferentes
materias.

»E5. Me gusta leer en
comprensidon lectora vy
también como que dar mis
opiniones deun cuentoola
ensefianza y que se pueen
usar en el dia a dia.

» E6. Soy visual, porque vyo
aprendo viendo imagenesy
las entiendo.

» E6. Pido a la profesora me
vuelva a explicar, sigo las
indicaciones, después yo
logro vy entiendo las
explicaciones y después
comprendo.

»E6. Me gusta resolver
problemas. Después, me
gusta naturales, porque yo
comprendo lo de Ia
naturaleza, el medio
ambiente.
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Tabla 21 (cont.)

menos, se les respete esa
diferencia individual.

*D3. Muchas veces buscamos
que el nifio sea el que diga
mas o menos lo que él quiere
aprender, cémo lo quiere
hacer, que voy a conseguir
que sea mas critico.

*D3. A los nifios hay que
ponerlos a leer pero a leer
criticamente que no sea que
Unicamente ellos repitan, que
vivan esas lecturas, esas
experiencias.

133




Tabla 21 (cont.)

Estrategias

didacticas

*D1. Si uno quiere que el
aprendizaje sea significativo
en los nifios, pues uno tiene
que ser muy acertado y tener
en cuenta eso.

*D1. Uno toma un poco de
cada estilo para que a todos
los nifios les llegue como por
igual el proceso de
conocimiento.

*D1. Uno se apoya en otras
especialidades para ayudar a
los nifios a que puedan llevar
un proceso de aprendizaje
satisfactorio.

*D1. La transversalidad al igual
gue el aprendizaje
significativo se lleva por
medio de estrategias donde
los nifios puedan vivenciar,
experiencias.

* E1. Todas las actividades la
explica muy bien y nos
pone talleres basicos, pero
aprendemos.

El. Me apropio del
conocimiento que cuando
la profesora estd
explicando, estoy
escuchandoy después con

mis  propias  palabras
escribo lo que estaba
explicando.

E1l. Una actividad que mas
me motiva son las
grupales, porque ahi puedo
practicar con mis amigos,
hablar, conversar. Y otras

actividades son, por
ejemplo, las dinamicas que
emplea.

* E2. Aprendo de las cosas,

aprendo viendo vy

* Pérez (1995) El concepto
de estrategia hace
referencia a un conjunto
de acciones que se
proyectan y se ponen en
marcha de forma
ordenada para alcanzar un
determinado  propdsito.
De esta forma, todo lo que
se hace tiene un sentido
dado por la orientacidn
general de la estrategia.
En el campo de Ia
pedagogia, las estrategias
didacticas se refieren a
planes de accién que pone
en marcha el docente de
forma sistematica para
lograr unos determinados
objetivos de aprendizaje
en los estudiantes. (p.288)

Recopilando las
informaciones, el concepto
de estrategia diddctica se
refiere a los métodos vy
técnicas que los docentes
emplean para facilitar el

proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estas
estrategias incluyen la
planificacidn y
organizacion

d

e actividades educativas, el
uso de recursos didacticos,
y la implementacion de
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Tabla 21 (cont.)

*D1. El juego y la ludica son

unas buenas estrategias para

lograr el aprendizaje en los
nifios.

°D1. Que haya una
uniformidad en las estrategias
que se lleven dentro del aula,
gue no haya diferencias, que
el estudiante realmente vea el
proceso académico como algo
positivo, como algo que se
pueda disfrutar.

*D2. Vivencia, porque no
solamente los aprendizajes
son cognitivos, sino que a
través de la vida esos
aprendizajes también se dan.

*D2. Generamos aprendizajes
por medio

de
comportamientos, de juego,
el nifio también logra tener
esos aprendizajes a través del
juego, de la convivencia, de
las relaciones.

*D2. Desde todas las areas
tratamos de involucrar los
proyectos en la parte
transversal que colaboren,
gue beneficien el aprendizaje,
el estilo de cada nifio
también.

D2. Aplico la

memorizo

E2. . Le pido ayuda a la
sefio o que me dé
ejemplos para que pueda
resolverlo mas facil.

E3. Aplica actividades
como la lectura, también
cuando pone a hacernos
dibujos, porque es muy
creativa.

E3. Soy responsable,
cuando la maestra esta
explicando, yo presto
atencion para que no se
me olvide y para poder
hacer los compromisos.

E3. Me gustan |las
actividades como
artistica, porque me
gusta ser creativa, me
gusta dibujar demasiado
y las matematicas.

E4. Me gusta cuando la
sefio me explica las cosas
y asi las entiendo mejor.
E4. Deberian cambiar la
manera de los talleres,
siento que  deberia
colocar mas preguntas
para asi reforzar mas el
aprendizaje.

E4. Tengo diferentes
técnicas y es no dejar todo

Metodologias que
promuevan lacomprension
y el interés de los
estudiantes. Dicho por los
informantes, la
ejemplificacion, el juego y
la lddica son estrategias
que favorecen la
comprension de las
ensefianzas, asi mismo el
uso de las TICS, el
desarrollo de guias
didacticas, resolucién de

preguntas problemas,
aplicacion de la
interdisciplinariedad, la

transversalidad 'y las
vivencias de su contexto,
permitiran el alcance de las
metas propuestas en un
principio.

135




interdisciplinaridad, a través de

que cuando se toma untema

lo podemos aplicar en
diferentes areas.

*D2. Hacerse mdas empalmes,
entre los grados anteriores y
los que tomamaos.

°D2. Es importante que
conozcamos desde la parte
cognitiva, de la parte social, la
parte de los cuadros de
familia de cada nifio, para que
tengamos un diagndstico.

°eD3. En el estilo de
aprendizaje, una de las cosas
que hay que tener presente es
gue cada nifio hay que
respetarle su forma de...
Hacer las cosas, su forma de
actuar, su forma de
comprender.

*D3. La educacién es algo de
interdisciplinaridad  porque
ahi se ven muchos campos,
muchas  estrategias para
aplicar en el campo de la
educacion.

*D3. Una estrategia, a los
nifios hay que ponerlos a leer
pero a leer criticamente que
no sea que Unicamente ellos
repitan y repitan las cosas
como estan, como la leyeron,
ponerlos a que vivan esas

para ultima hora. Estudio
con anticipacidn,
exposiciones y también es
que yo le aplico todo el
amor al colegio.

E4. Yo soy una persona
muy creativa, me encanta
la creatividad.

E4. Mis mas preferidas son
la lectura, la comprension,
esos problemas que nos
colocan en matematicas,
me motivan muchisimo,
las manualidades también.
E5. Para mi es mucho
mejor ver un video o que
me lo expliquen, ya que
puedo comprender mejor.
ES5. Entender con
ejemplos.

E5. Se puede abordar el
mismo tema en diferentes
materias.

E5. Le pido a profesores
gue nuevamente por favor
me expliquen el tema y si
estoy en casa y no entendi
la tarea le pregunto a mis
padres o investigo.

E5. Me gusta leer en
comprensién lectora 'y
también como que dar mis
opiniones deun cuentoola
ensefanza.
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Tabla 21 (cont.)

lecturas, esas experiencias.

E5. Me motiva mucho el
leer un cuento y que dé
ensefianzas de vida en el
cual uno puede usar el dia
a dia.

E6. Me apropio del
conocimiento

cuand
O  primero, en una
operacion, primero

analizo, hago la operacion,
miro y después resuelvo.
E6. Cuando no entiendo,
me acerco a la profesora y
le digo que si me puede
explicar bien la clase, sigo
las indicaciones después
yo logro y entiendo las
explicaciones y después
comprendo.
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Tabla 21 (cont.)

Formas de
procesamiento y
transmisiondela

informacion

*D2. Los estilos de

aprendizajes son las
diferentes formas, maneras,
por el cual una persona, el
nifio, aprende, comprende,
retiene toda clase de
informacién que se le puede
suministrar.

» D2. Cada nifio tiene su ritmo

de aprendizaje, su forma de
captar, de retener.
D2. Aprendizaje es todo lo
gue podemos aprender, que
lo digo con H en la mitad,
donde cada nifio, cada
persona comprende, retiene
cualquier tipo de informacién,
ya sea visual, ya sea en el
entorno.

eD2. No solamente los
aprendizajes son cognitivos,
sino que a través de la vida
esos aprendizajes también se
dan.

*D2. Aplico la
interdisciplinaridad, a través
de que cuando se toma un
tema lo podemos aplicar en
diferentes areas.

*D2. Trabajar desde el
principio de afio con un
diagnodstico aplicado a los
nifios, trabajar la parte
también de los proyectos
transversales.

* E1. Kinestésico, porque
pienso que tocando o
visualizando mas, puedo
aprender mas.
*E2. Visual porque yo
aprendo cuando miro
algunas cosas.
* E5. Mi mejor forma de
aprendizaje seria auditiva,
ya que tengo mejor
capacidad de aprender el
tema, es mucho mejor ver
un video o que me lo
expliquen, ya que puedo
comprender mejor.
E5. Me gustan mucho las
clases de matematicas
porgue son entendibles, o
sea, y me gusta mucho la
manera que explican.
¢ E5. Las explicaciones son
muy claras, nos dan
ejemplos para entender
mejor y me gusta mucho.
*E5. Mi profesora, tiene
una manera de que hace
que todos entiendan,
aunque sea muy menor la
capacidad.

Cabrera (2003) manifiesta,
que: "La informacién

puede entenderse como la
significacion que adquieren
los datos como resultado de
un proceso consciente e
intencional de adecuacion
de tres elementos: los datos
del entorno, los propdsitos
y el contexto del aplicacidn,
asi como la estructura de
conocimiento del sujeto.
Por tanto, se debe partir de
la definicion mas simple
de comunicacién, aquella
qgue la caracteriza como la
transmision de informacidn
entre los seres humanos.
Asi mismo, plantea "que
todo conocimiento es el
resultado de una accién
humana sobre determinada
informacién". Esa accidn
humana es, ante todo, una
serie de procesos mentales
que transforman la
informacidn en
conocimiento.

Por su parte, desde el punto
de vista del "procesamiento
de la informacién", sostiene
que los seres humanos son
procesadores de capacidad
limitada. Esta limitacion nos
obliga a codificar Ia

Teniendo en cuenta cada
una de las informaciones
y la definicion del tedrico,
las formas de
Procesamiento y
transmisién de la
informacién se concibe
como las maneras de dar
a conocer, captar vy
comprender la
informacién
suministrada, de acuerdo
a las técnicas o métodos
que emplea el docente
para dar a conocer dicha
informacién. Frente a lo
anterior, cabe resaltar
que de las estrategias que
se utilizan como recurso
didactico, depende el
éxito del aprendizaje,
cuando el docente explica
nuevamente, cuando
hace retroalimentacion,
cuando ejemplifica,
retoma las experiencias

vividas, utiliza material
concreto, todo estas
formas diversas de

transmitir la informacion
generara aprendizajes vy
conocimientos efectivos.
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Tabla 21 (cont.)

e D3. Cada quien desarrolla una
habilidad diferente. Ya sea
cognitiva, visual, kinestésica.
Entonces, cada nifio hay que
respetarle esa forma de él
trabajar.

eD3. En el estilo de

aprendizaje, una de las cosas
que hay que tener presente es
que cada nifio hay que
respetarle su forma de...
Hacer las cosas, su forma de
actuar, su forma de
comprender.
D3. Aprender es adquirir
nuevas experiencias, que es lo
que nos lleva a entender, a
comprender lo que nosotros
estamos haciendo.

* D3. Cuando buscamos que el
nifo sea el que diga mas o
menos lo que él quiere
aprender, cémo lo quiere
hacer, que voy a conseguir
gue sea mas critico.

informacién en unidades
manejables, a
descomponerla en bloques
significativos, que implica
un agrupamiento en
funciéon, tanto de los
objetivos del procesamiento
(comprender, memorizar,
interpretar, etc.) como de
los esquemas propios de
conocimiento previos.

Considera, que la
informacién se transmite
simultanea y

paralelamente en todas
direcciones y bajo multiples
formatos. El conocimiento
puede transmitirse, a la vez,
en infinitas direcciones. La
informacion puede estar en
todas partes al tiempo, no
ocupa ningun lugar en el
espacio ni en el tiempo. Un
mismo conocimiento puede
ser poseido por distintas
personas.
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Interpretacion de los resultados de la aplicacion del instrumento a los docentes (1, 2y
3) y estudiantes (1, 2, 3, 4,5y 6)

Al revisar y relacionar las entrevistas realizadas a los estudiantes y docentes, con lo que
plantean los tedricos y el anadlisis del investigador, se puede entrever que hay varios temas
recurrentes que emergen de las respuestas de los informantes claves. A partir de este andlisis, se
puede deducir varias categorias que reflejan las percepciones y vivencias de los informantes
claves dentro del contexto educativo.

Es por ello, que al analizar la dindmica que existe dentro del aula de clases a través de los
conceptos, actitudes y vivencias de docentes y estudiantes, se extraen y emergen hallazgos
interesantes de esta relacion. Al aproximarnos a las vivencias de los informantes clave, se
obtiene la materia prima de la esencia educativa.

El informante clave D1 manifesté: “La transversalidad al igual que el aprendizaje
significativo se lleva por medio de estrategias donde los nifios puedan vivenciar”.

Sometiendo estas expresiones a la reduccion fenomenoldgica, se devela cémo que el
aprender aparece a la conciencia. El objetivo de "vivenciar" evidencia que el aprendizaje se
constituye no solo como un esfuerzo cognitivo, sino como un descubrimiento activo v,
consecuentemente, un acto de gozo en la medida en que se conecta con la vida propia. La
intencionalidad noética del docente (el acto de conciencia) se orienta a diseiar la experiencia
para que el estudiante sea un sujeto activo en el mundo; la noema (el contenido de la conciencia)
gue se extrae es que el conocimiento es un fenémeno experimentado, y la esencia ultima (Eidos)
del aprendizaje significativo reside en su naturaleza vivencial. De manera complementaria, la
exigencia de ser "acertado" revela que el acto de ensefiar se vive con una profunda
responsabilidad profesional y un desafio constante por la eficacia; el proceso del pensar docente
se dirige a la precisién pedagdgica, buscando que el conocimiento a transmitir se manifieste sin
distorsiones en la conciencia del estudiante. Este proceso de interpretacion fenomenoldgica nos
permite concluir que la experiencia educativa se constituye intersubjetivamente en la correlacién
entre sujeto y su entorno. La participacién activa del estudiante (el sujeto) y la intencion acertada
del docente (el mundo pedagdgico) no son hechos aislados, sino que son actos que se co-

constituyen; el significado emerge Unicamente cuando la intencién docente se encuentra con la
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vivencia del estudiante, creando un ambiente educativo compartido y validado por ambos. Por
lo tanto, esta dimensidn vivida y reflexiva valida que la participacion activa se erige como pilar
fundamental, destacando que tanto docentes como estudiantes son agentes activos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; cuando los estudiantes se sumergen en el aprendizaje
participando activamente, se sienten involucrados y el conocimiento adquiere significado. Esto
se vincula con la idea de que el docente, el cual debe ser un facilitador del conocimiento, se
transforma en un guia que despliega estrategias para que los estudiantes vivan el saber a través
de experiencias.

Por su parte, para promover la construccion del conocimiento en el estudiante y el
aprendizaje sea realmente significativo, es necesario que los docentes sean acertados en su
dirigir. Tal como lo menciona el informante clave:

D1: “Para que el aprendizaje sea significativo en los nifios, pues uno tiene que ser muy
acertado”.

Esta exigencia de precision se acompafa de un imperativo sobre la ensefianza de
habilidades superiores:

D2: “Ser mds critico, como mucho mds donde se involucren habilidades o, como te digo,
facultades, mucho mds alld de lo que podemos imaginar”.

La necesidad de ir "mas alla" se concreta en la practica lectora:

D3: “Leer criticamente, hay que ponerlos a ellos a que vivan esas lecturas, esas
experiencias”.

El acto de ensefar se vive primariamente como una responsabilidad profesional critica
y un desafio constante por la eficacia. El objetivo docente se orienta a la precision pedagdgica,
buscando que el contenido, que es el aprendizaje significativo y critico se manifieste sin
distorsiones en la conciencia del estudiante. Lo anterior implicita en los comentarios de D2 y
D3 ("ser mds critico", "vivir esas lecturas") que se dirige a la promocién de la reflexion
profunda. El aprender aparece, en este caso, como un descubrimiento que exige ir "mucho
mas alla" de lo visible. El sentido que se busca constituir en el estudiante es la capacidad
analitica de desbordar la mera repeticién de informacion. Es asi, que el aprendizaje

significativo, demanda un enfoque certero por parte del educador, lo que implica que el uso

141



de estrategias que fomenten la critica y la reflexion sean esenciales, permitiendo a los
estudiantes conectar el aula con sus vivencias personales. El desarrollo de habilidades criticas
se convierte en una responsabilidad docente, puesto que tiene el deber de desarrollar el
pensamiento critico en sus estudiantes a través de la resolucién de problemasy la
lectura critica , donde no solo consuman la informacidn, sino que también la analicen y la
discutan.

Por otro lado, la vivencia del proceso de adquisicidon del conocimiento revela que cada
estudiante posee una singularidad en dicho proceso, por ejemplo:

E3:“Estilo auditivo porque es que yo presto mds atencion y es cuando la sefio me explica
y entiendo mds asi”.

E5: “Estilo auditivo y visual, que me expliquen y ver videos para comprender mejor”.

Estas declaraciones de los estudiantes confirman la diversidad de los estilos de aprendizaje
reconociendo que no todos aprenden de la misma manera, lo que demanda del docente una
comprensiéon profunda de los estilos y ritmos de aprendizaje de sus educandos. Los estilos de
aprendizaje (auditivo, visual y kinestésico), diversos como los estudiantes mismos, exigen
creatividad en el aula, que permita entender la esencia de cémo se viven y se manifiestan esos

estilos.

Los estilos de aprendizaje no son solo clasificaciones que se usan para categorizar a los
estudiantes, mas alla de un enfoque empirico, basado en lo observable, el objetivo es encontrar
el Eidos de la vivencia del estilo de aprendizaje. Es decir, no importa solo si el estudiante es
"visual", sino el cdmo experimenta, qué significa para su conciencia "aprender viendo". Por
ejemplo, cuando el estudiante dice: "Soy visual porque aprendo viendo imagenesy las entiendo",
lo esencial es ver que no es un acto pasivo, sino un acto de comprensién inmediata, en otras

palabras, como el estudiante constituye el significado de ese conocimiento a través de ese canal.

Los docentes deben aplicar diversos métodos vy actividades para captar mejor la atencién
de los alumnos y facilitar su comprensién. Esto resalta laimportancia de adaptar las metodologias

de ensefianza a las necesidades individuales de los estudiantes. Aunado a lo anterior, la
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responsabilidad y la disciplina de los estudiantes también juegan un papel crucial; el compromiso

para aprender y la buena conducta se traducen en un mejor desempefio académico.

Dentro de este marco, la relacion docente-estudiante se revela como la clave del éxito,
una afirmacidn que se sustenta en las vivencias de los propios estudiantes sobre lo que los
motiva a participar y comprometerse.Un docente que se preocupa por sus alumnos, que se
expresa con claridad y que utiliza dindmicas grupales, genera un ambiente de aprendizaje
positivo; esto no solo motiva a los estudiantes, sino que también los ayuda a sentirse mas

codmodos al expresar sus opiniones y participar en clase. En este sentido:

El: “Una actividad que mds me motiva son las grupales, porque ahi puedo practicar
con mis amigos, hablar, conversar y las dindamicas que emplea”.

La vivencia central expresada por E1 es la satisfaccidon que proviene del acto social, el
acto de conciencia del estudiante se dirige intencionalmente a la interaccién y el didlogo. El
contenido del sentido que se constituye es que el conocimiento es un fenémeno compartido

y motivado por el entorno social, lo que facilita el descubrimiento mutuo de ideas.
E5: “Me gusta dar mis opiniones de un texto, etc.”.

Lo anterior revela que el aprendizaje se vive como un desafio intelectual que otorga
autonomia. La noesis del estudiante se dirige a la expresion critica y la validacién de la propia
voz, demostrando que la apropiacion del conocimiento es inseparable de su capacidad para

participar activamente en el discurso.

En resumen, la relacién docente-estudiante es el vinculo social, afectivo y pedagégico
gue se establece entre el profesor y el alumno dentro y fuera del entorno de aprendizaje, esta
relacion es mucho mas que una interaccién formal; es la estructura fundamental que
determina el éxito del proceso educativo. Un enfoque activo, critico y adaptado a las
necesidades de los estudiantes, junto con un ambiente de respeto y motivacidn, conducen a
un aprendizaje efectivo y trascendente.

El aprendizaje, es ese proceso fundamental en la vida de cualquier ser humano, este
implica la adquisicion de nuevos conocimientos, actitudes y destrezas, y que ocurre a lo largo

de toda la vida, en diversos contextos y situaciones. En la voz de los informantes clave, se
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revela como un proceso fundamental, continuo y multifacético, anclado profundamente en la

vida y la experiencia.

D1: “Proceso en que los nifios adquieren las cosas nuevas, los conocimientos, las

experiencias, las cosas que ellos pueden aplicar para su vida”.

D2: “Aprendizaje es todo lo que podemos aprehender, que lo digo con H en la mitad,
donde cada nifio, cada persona comprende, retiene cualquier tipo de informacion, ya sea
visual, ya sea en el entorno, ya sea a través de un problema y trata de tener, de pronto, dar
una respuesta a lo que realmente el mismo medio, también la escuela, el saldn de clase, la

familia, le trata de transmitir”.

Se menciona que el aprendizaje puede y debe ocurrir a través de la ludica. El
aprendizaje a través del juego no solo hace que el proceso sea mas llamativo y por ende mas
divertido para los estudiantes, sino que también facilita la adquisicién de conocimientos y
habilidades de manera mas natural y efectiva. Esto permite que el estudiante no perciba el
acto de aprender como un esfuerzo impuesto, sino como un descubrimiento inherente a la
actividad Iudica y el conocimiento adquirido se constituye como natural, efectivo vy

memorable.

E4: “El término aprendizaje para mi significa, aprender, aprender cosas nuevas,

experimentar nuevas cosas”.

E5: “Aprender para mi es algo que va a ser para toda la vida, algo que nos va a ensefiar,

algo en lo que podemos usar diariamente”.
Los docentes sugieren que apoyarse en otras especialidades puede enriquecer el
proceso de aprendizaje; la interdisciplinariedad, se presenta como un mosaico de saberes,

donde cada disciplina aporta su color y forma al cuadro del aprendizaje integral.

D2: “Generamos aprendizajes también por aptitudes, y con actitudes con C, generamos
aprendizajes por medio de comportamientos, de juego, el nifio también logra tener esos

aprendizajes a través del juego, de la convivencia, de las relaciones”.

D1: “Apoyarse en otras especialidades para ayudar a los nifios a que puedan llevar un
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proceso de aprendizaje satisfactorio”.

Lo que implica un enfoque holistico, donde se integren las diferentes areas del

conocimiento para ayudar a los estudiantes a entender mejor los conceptos.

Los estudiantes lejos de ser solo receptores pasivos del conocimiento, se erigen como
agentes activos en su propio proceso de aprendizaje, explorando, cuestionando vy

construyendo su comprensién del mundo a través de sus propias vivencias.
D1: “El nifio sea un agente activo y constructor de su propio conocimiento”.

Dentro de este orden de ideas, tanto estudiantes y docentes coinciden que el
aprendizaje va mas alla de lo cognitivo, incluyendo aspectos emocionales y sociales; las
actitudes y comportamientos de los nifios, asi como sus interacciones con otros, son

fundamentales para su desarrollo.

D2: “No solamente los aprendizajes son cognitivos, sino que a través de la vida esos
aprendizajes también se dan”.
Aprender implica adquirir nuevas experiencias que los nifios pueden entender y aplicar.

De hecho, asi lo describe uno de los informantes claves:

D3: “Aprender es adquirir nuevas experiencias, que es lo que nos lleva a entender, a

comprender”.

D3: “Un nifio va a construir todas esas experiencias porque las entiende, porque las

comprende”.

Como se menciona anteriormente, esto se relaciona con la idea de que el aprendizaje
es un proceso activo, donde la comprensidn se construye a partir de la experiencia. La esencia
del aprendizaje, en resumen, no es solo cognitiva, sino vivencial, social y aplicable a la vida.
Su estructura es la construccidn de significado a través de la experiencia activa. De tal manera,
gue la atencidn y la participacidn activa se convierten en las llaves maestras que abren las
puertas del aprendizaje significativo. Esto resalta la necesidad de un ambiente de aprendizaje
donde se fomente la curiosidad y la interaccién.

Paulo Freire, con su sabiduria pedagdgica, nos recuerda que el aprendizaje es un

didlogo, un encuentro entre mentes curiosas, donde el docente guia y el estudiante descubre,
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es decir, aprender es un proceso activo de construccién del conocimiento donde tanto el
docente como el estudiante tienen roles criticos. La ensefianza y el aprendizaje deben ser un
esfuerzo colaborativo, donde se busca la comprensidn profunda y no solo la memorizacion.

En este orden de ideas, emergen hallazgos sobre lo referido anteriormente, entre ellos
podemos entrever que la relacién entre docentes y estudiantes es fundamental para el
aprendizaje. Un docente que utiliza métodos creativos y que fomenta la participacion activa
de sus estudiantes puede facilitar un aprendizaje mas efectivo y significativo. Por otro lado, la
diversidad de métodos que se adaptan a la singularidad de cada educando es crucial para
atender a los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes. Esto permite que cada nifo
encuentre la forma que mejor se adapte a su manera de aprender.

Del mismo modo, un ambiente positivo fomenta la interaccién positiva entre los
estudiantes y docentes, lo que mejora las habilidades sociales y de comunicacion influyendo
en el proceso continuo de aprendizaje, el cual va mas alla del aula y de la memorizacién sino
gue también se nutre de experiencias, vivencias personales, interacciones y reflexiones a lo
largo de la vida. En resumen, el aprendizaje es un proceso dinamico y multifacético que nos
permite adaptarnos al mundo, desarrollarnos como personas y adquirir las herramientas
necesarias para alcanzar nuestros objetivos, todo esto con la colaboracidn activa de docentes
y estudiantes. Fomentar un ambiente de aprendizaje significativo, luidico y critico puede llevar
a una educacion mas efectiva y enriquecedora. El aprendizaje en su esencia, se revela como
un proceso de significado, juego, interdisciplinariedad y participacion activa. Tanto docentes
como estudiantes enfatizan la importancia de que el aprendizaje sea significativo, que
trascienda la mera acumulacién de datos, lo que implica que los conocimientos adquiridos
deben ser relevantes y aplicables en la vida cotidiana de los nifios y que se construya a través

de la experiencia, con el fin de que tenga un propdsito y un contexto.

Si entendemos que el aprendizaje es un proceso que dura toda la vida, el curriculo debe
preparar a los estudiantes para seguir aprendiendo mas alld del aula, esto implica fomentar
habilidades de pensamiento critico, resolucidn de problemas y autorregulacion que se entrelacen
con las vivencias individuales y emocionales. El curriculo disefiado emerge como un concepto

complejo y multifacético donde se plasman las aspiraciones educativas, un espacio entre teorias

146



y practicas. A través de la mirada fenomenoldgica, la voz de los docentes revela la esencia de la
planificacion y la ejecucion curricular. Los docentes enfatizan la importancia de la transversalidad

en el curriculo, sugiriendo que las estrategias de ensefianza deben ser vivenciales y lddicas.

D1: “Entonces, experiencias, por ejemplo, ludica, juego, experiencia, algo que sea
experiencial para los nifios”.

Esto implica que el aprendizaje no debe ser solo tedrico, sino que debe involucrar
experiencias practicas que los estudiantes puedan disfrutar y recordar. La idea de que los
estudiantes sean agentes activos en su aprendizaje es fundamental, ya que fomenta un
ambiente donde se sienten parte del proceso. Para que un curriculo pueda ser integral y se
trabaje sobre unos ejes transversales, su planificaciéon debe considerar que cada estudiante
posee necesidades diferentes y algunos incluyen necesidades especiales, por ende, debe

adaptarse a ello.

D2: “Se planifica también de acuerdo a aquellos nifios que tenemos de inclusidon y con
base pues a ese diagndstico, elaboramos a principio de afo, la planificacion de acuerdo a sus
ritmos de aprendizaje dentro del salon de clase”.

Esto se traduce en un enfoque personalizado que respeta los ritmos de aprendizaje
individuales. La inclusion en el curriculo es un principio de justicia social, este no solo se refiere
a la adaptacién de contenidos, sino también a la creacién de un ambiente donde todos los
estudiantes, independientemente de sus diferencias, tienen el derecho a recibir una educacion
qgue les permita desarrollar su maximo potencial y beneficiarse del aprendizaje. El acto de
integrar conocimientos y métodos de diferentes disciplinas para abordar problemas o temas
complejos de manera mas completa y eficaz, en lugar de estudiar cada materia de forma
aislada, promueve la colaboracion y el didlogo entre ellas, permitiendo asi una comprension
mas profunda y holistica de la realidad.

D3: “A partir de un buen curriculo, nosotros podemos disciplinar las diferentes dreas,
ya sea en forma transversal”.

D2: “Involucrar los proyectos en la parte transversal que colaboren, que beneficien el

aprendizaje, el estilo de cada nifio también, dentro de su proceso de ensefianza — aprendizaje”.
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D2: “Trabajar también la parte social e involucrar a los padres de familia en estos
procesos de ensefianza-aprendizaje, dentro de esos proyectos transversales”.

Lo anterior remarca que un curriculo es aquel que debe ser integral, orientado a
proporcionar una educacidn mas completa, relevante y conectada con la realidad de los
estudiantes; de ahi que la transversalidad permita integrar temas y problemas del mundo real
en el curriculo, lo que ayuda a los educandos a comprender la relevancia de lo que aprenden
y a desarrollar habilidades para enfrentar los desafios de la sociedad, fomentando un
aprendizaje mas significativo y duradero.

En consecuencia, se destaca la importancia de aplicar la interdisciplinaridad, esto no
solo enriquece el aprendizaje, sino que también ayuda a los estudiantes a ver las conexiones
entre diferentes disciplinas, lo que puede hacer que el aprendizaje sea mas significativo.

De igual forma, D2: “Aplico la interdisciplinariedad, a través de que cuando se toma un
tema lo podemos aplicar en diferentes dreas”.

D3: “La educacion se da la interdisciplinariedad porque ahi se ven muchos campos,

muchas estrategias”.

La teoria de las inteligencias multiples subraya que los estudiantes aprenden de
maneras diversas, un curriculo que incorpora esta perspectiva reconoce y valora esta
diversidad. La referencia a las inteligencias multiples de Howard Gardner resalta la necesidad
de reconocer que cada estudiante tiene diferentes capacidades y estilos de aprendizaje.

En este sentido, D3: “Traemos a colacion lo que son las inteligencias multiples. De lo
que decia Howard Gardner, que cada quien desarrolla un tipo de inteligencia de acuerdo a sus
capacidades”.

D3: “Hay veces, que queremos que en una aula de clase todos los nifios hagan todo
igual al otro, sin tener en cuenta sus diferencias individuales”.

En lugar de un enfoque Unico para todos, el curriculo, el cual debe ser flexible, se
adapta para ofrecer multiples vias de aprendizaje, atendiendo a las diferentes inteligencias de
los estudiantes.

D3: “El maestro debe preparar una clase normal para el grupo, pero debe tener en

cuenta, presente, esas diferencias individuales que se van a presentar”.
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Asimismo, un curriculo efectivo no solo se enfoca en los contenidos académicos, sino
gue también considera el contexto social y cultural de los estudiantes, involucrando
activamente a sus familias. Los padres son aliados cruciales en la educacién de sus hijos;
incluirlos a ellos y a la comunidad en el proceso educativo es otro aspecto clave.

D2: “Dar una respuesta a lo que realmente el mismo medio, también la escuela, el salon
de clase, la familia, le trata de transmitir. Asi mismo, hacer un buen curriculo con los planes de

aula y los planes de drea, para poder tener una realidad, una realidad de aprendizaje”.

Esto no solo apoya el aprendizaje de los alumnos, sino que también crea un sentido de

comunidad y colaboracion en el proceso educativo.

Sin embargo, entre la teoria y la practica, se vislumbran contrastes, mientras que los
docentes se centran en la planificacidon y la estructura del curriculo, los estudiantes destacan
la importancia de las actividades practicas y creativas.

E4: “Las actividades que son manualidades me llaman la atencidn. Yo soy una persona
muy creativa, me encanta la creatividad, me encanta todo eso”.

E1: “También, los talleres porque siento que estoy practicando lo que la profe explico y
siento que me desarrollo mds en eso”.

E3: “A mi me gustan las actividades como artistica, porque me gusta ser creativa, me
gusta dibujar demasiado”.

Esto sugiere que, aunque los docentes tienen una vision mas estructurada, los
estudiantes valoran la aplicacién practica y la creatividad en su aprendizaje.

En efecto, D1: “Que haya una uniformidad en las estrategias que se lleven dentro del
aula, que no haya diferencias, que el estudiante realmente vea el proceso académico como

algo positivo, como algo que se pueda disfrutar”.

Tanto los docentes como estudiantes valoran las experiencias practicas y ludicas como
fundamentales para un aprendizaje efectivo, esto sugiere que el curriculo debe incorporar mas
actividades que permitan a los estudiantes aplicar lo que han aprendido de manera creativa.
La colaboracién y la comunidad se consolidan como pilares del éxito educativo, la participacién
de ambas es vista como esencial para lograr los objetivos del aprendizaje. Esto resalta la

importancia de construir un entorno educativo colaborativo que involucre a todos los actores

149



relevantes. Por otro lado, la interdisciplinariedad, es una estrategia clave que ayuda a los
estudiantes a hacer conexiones significativas entre diferentes areas del conocimiento y
enriquece la comprensién del mundo.

En definitiva, el disefio curricular se revela como un proceso dinamico, un didlogo

constante entre teoria y prdctica, entre docentes y estudiantes, entre escuela y comunidad.
Un curriculo que aspire a la excelencia debe ser flexible, inclusivo, experiencial y colaborativo,
gue integre las necesidades de los estudiantes, las intenciones educativas y debe articularse
en torno a los principios del enfoque integral de aprendizaje. Por su parte, los tedricos, como
Ruiz de Gauna (1997), enfatizan la intencionalidad educativa y la formacién de profesionales
competentes y éticos. En contraste, los docentes y estudiantes se enfocan mas en la
experiencia del aprendizaje diario y en cdmo se implementan estas intenciones en el aula. Esto
puede indicar una desconexién entre la teoria y la practica. De este modo, surgen hallazgos
qgue imponen la flexibilidad del curriculo como una necesidad, de que se adapte a las
necesidades individuales de los estudiantes, lo que incluye la inclusién y la diversidad de
estilos de aprendizaje.
Por su parte, los estudiantes reflejan que el aprendizaje se vuelve mas efectivo cuando pueden
relacionar lo que aprenden con su vida diaria, como cuando un cuento les ensefia lecciones
aplicables; ambos, tanto alumnos y docentes, coinciden en la necesidad de trascender la mera
acumulacién de conocimientos, apostando por un aprendizaje que se viva, que se sienta, que
se conecte con la realidad cotidiana.

En este sentido, E5: “Me motiva mucho el leer un cuento y que dé ensefianzas de vida
en el cual uno puede usar el dia a dia”.

La participacion activa del estudiante es un pilar fundamental. Los docentes enfatizan la
importancia de que los estudiantes sean agentes activos en su proceso de aprendizaje, abogando
por un aprendizaje donde los nifios tengan voz y voto, donde sus ideas y preguntas sean el motor

de la exploracién sobre lo que quieren aprender y como lo quieren hacer.

En efecto, D3: “El nifio sea el que diga mds o menos lo que él quiere aprender, como lo
quiere hacer, que voy a conseguir que sea mds critico”.

Los estudiantes, por su parte, destacan la necesidad de un espacio donde puedan
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expresar sus pensamientos, donde sus voces sean escuchadas y valoradas y pueda florecer la
motivacion, con el fin de lograr un aprendizaje comprometido y significativo. El pensamiento
critico, es una guia para los estudiantes que los lleva a comprender la complejidad del mundo.
Los docentes, conscientes de la necesidad de formar mentes analiticas y reflexivas, proponen
un cambio en la estructura del aprendizaje, donde las conexiones entre los grados se
fortalezcan y las conexiones entre ellos.

D2: “La complejidad se refiere a aquellos pensamientos que involucren o que tengamos
que ir mucho mds alld, mds critico, donde se involucren habilidades o facultades, mds alld de
lo que podemos imaginar”.

Los estudiantes, que leen criticamente y comprenden lo que leen tienden a tener un
mejor desempefio en diversas areas, lo que resalta la importancia de desarrollar habilidades
de analisis y reflexién, a su vez, demuestran que la capacidad de analizar y reflexionar se
traduce en un mejor desempefio académico y en una mayor comprensién del mundo que les
rodea.

D3: “Un nifio que lee, un nifio que le va bien en todas las dreas, porque ese nifio va a
construir todas esas experiencias porque las entiende, porque las comprende”.

D3: “Una estrategia, vuelvo y lo repito con dejo de decir que, a los nifios hay que
ponerlos a leer pero a leer criticamente que no sea que unicamente ellos repitan y repitan las
cosas como estdan, como la leyeron ya, sino que hay que sacarles, hay que ponerlos a ellos a

que vivan esas lecturas”.

A partir de lo anterior el enfoque integral del aprendizaje, es una perspectiva educativa
gue busca desarrollar a los estudiantes en todas sus dimensiones (cognitiva, emocional, social,
fisica y ética). No se limita solamente a la transmisién de conocimientos académicos, sino que
busca formar personas completas, capaces de desenvolverse de manera plena en la vida. Esta
manifiesta que la teoria y la practica se entrelazan para dar forma a un aprendizaje significativo
y duradero. Los docentes mencionan que la transversalidad y el aprendizaje significativo se
logran a través de estrategias que permiten a los nifos vivenciar el conocimiento, lo cual
sugiere que el aprendizaje no debe ser solo tedrico, sino que debe estar conectado con

experiencias reales.
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Por su parte, en los parrafos precedentes, se ha sefialado el papel que juega la
interdisciplinariedad en el aprendizaje, mencionando que la educacién debe ser
interdisciplinariay, por lo tanto, los docentes manifiestan la importancia de integrar diferentes
campos y estrategias para enriquecer el aprendizaje, lo que hace que a su vez los estudiantes
valoren las clases donde se presentan ejemplos claros y se relacionan diferentes materias,
lo que les ayuda a entender mejor los conceptos.

D3: “La educacion es algo de interdisciplinaridad porque ahi se ven muchos campos,
muchas estrategias para aplicar en el campo de la educacion”.

Por lo anterior, los docentes mencionan la necesidad de fortalecer el curriculo oculto,
gue incluye valores y actitudes que se ensefian de manera implicita y que los estudiantes
aprecien las ensefianzas de vida que pueden extraer de las lecturas, lo que indica que el
aprendizaje va mas allad de lo académico.

E5: “Al apropiarme del conocimiento, lo que yo siempre trato de hacer es como siempre
estar concentrada en el tema, escuchar, leer, entender bien los ejemplos que estdn dando”.

Del enfoque integral del aprendizaje, los hallazgos que surgen establecen, como las
anteriores categorias emergentes, una conexiéon entre la teoria y la practica, docentes y
estudiantes coinciden en que el aprendizaje se fortalece cuando hay una conexién entre
ambas. Las experiencias vivenciales son la clave para un aprendizaje significativo y la
motivacion es aquel hilo conductor que hace que los alumnos se sienten mas comprometidos
y aprendan mejor cuando estan motivados y participan activamente en su proceso educativo.

Ademads, se resalta la importancia del desarrollo de habilidades criticas; fomentar el
pensamiento critico y la lectura comprensiva es esencial, los estudiantes que desarrollan estas
habilidades tienden a tener un mejor rendimiento académico y a aplicar lo aprendido en su
vida diaria. A partir del uso de estrategias que utilicen la interdisciplinaridad al integrar las
diferentes disciplinas en el aprendizaje se enriquece el contenido y también ayuda a los
estudiantes a ver la relevancia de lo que aprenden en un contexto mas amplio.

En conclusidn, el enfoque integral del aprendizaje se nutre de la interaccidn entre la teoria
y la practica, la motivacion del estudiante, la participacidn activa, el desarrollo del pensamiento

critico y la interdisciplinaridad.
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Cada uno de los anteriores componentes del enfoque integral, contribuyen de manera
Unica a la identificacion y la adaptacién a los diferentes estilos de aprendizaje, este tema de
caracter relevante contempla que las personas poseen un sello personal que moldea su forma
de percibir y procesar el mundo. Tanto docentes como estudiantes reconocen que cada nifio
tiene un estilo de aprendizaje Unico (visual, auditivo, kinestésico).

D1: “Los estilos de aprendizaje es la manera en que aprenden los nifios. He sabido pues
que los nifios todos son diferentes y todos tienen unos ritmos de aprendizaje distintos. Hay
unos que son visuales, unos son kinestésicos, unos son auditivos. Entonces uno como docente
tiene que tener en cuenta de qué manera al nifio le llega mucho mds rdpido la informacion o
los conocimientos”.

D3: “Podemos tener presente de que cada quien maneja un estilo diferente. Cada quien
desarrolla una habilidad diferente. Ya sea cognitiva, visual, kinestésica. Entonces, cada nifio
hay que respetarle esa forma de él trabajar, de hacer las cosas, su forma de actuar, su forma
de comprender”.

Esto es fundamental, ya que implica que no todos los estudiantes aprenden de la
misma manera, por lo cual, los docentes mencionan la importancia de adaptar sus métodos
para atender a esta diversidad, lo que se traduce en una ensefianza mas inclusiva y efectiva.

D3: “Cada uno es diferente, si cada uno tiene su estilo, yo creo que el maestro debe
preparar una clase normal para el grupo, pero debe tener en cuenta, presente, esas diferencias
individuales que se van a presentar”.

E2: “Mas bien seria visual, es visual porque yo aprendo cuando miro algunas cosas.

Aprendo memorizdndolas”.

E3: “Auditivo porque es que presto mds atencion y es cuando la sefio me explica y
entiendo mds asi”.

E6: “Soy visual, porque yo aprendo viendo imdgenes y las entiendo”. “Pido a la
profesora me vuelva a explicar, sigo las indicaciones, después yo logro y entiendo las

explicaciones y después comprendo”.

La practica en el aula se vive bajo el reconocimiento de la diversidad de ritmos y estilos.

Los docentes enfatizan la necesidad de incorporar actividades ludicas y practicas que permitan
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a los estudiantes experimentar y aplicar lo aprendido, lo que también es respaldado por los
estudiantes que prefieren métodos que les permitan interactuar y participar activamente. La
responsabilidad de la inclusién atestigua la heterogeneidad inherente al aula, lo que subraya
la necesidad de la flexibilidad curricular, tal como lo mencionan los entrevistados:

D2: “Nunca vamos a encontrar un saldn homogéneo en cuanto cada nifio tiene su ritmo
de aprendizaje, su forma de captar, de retener”.

D2: “Se planifica también de acuerdo también a aquellos nifios que tenemos como
inclusion, planificamos de acuerdo pues a esos ritmos de aprendizaje”.

D1: “Uno se apoya en otras especialidades para ayudar a los nifios a que puedan llevar
un proceso de aprendizaje satisfactorio”.

Lo que sugiere que una ensefanza efectiva debe ser flexible y adaptativa, integrando
diferentes areas del conocimiento para beneficiar a todos los estudiantes.

D2: “En todas las dreas, tratamos de involucrar los proyectos en la parte transversal
que colaboren, que beneficien el aprendizaje, el estilo de cada nifio también, dentro de su
proceso de ensefianza - aprendizaje. Aplico la interdisciplinaridad”.

El acto de aprender, para los estudiantes, implica una apropiacion activa y reflexiva del
contenido. Lo anterior conlleva a que los estudiantes sean agentes activos en su proceso de
aprendizaje, esto implica que deben tener voz en cdmo quieren aprender y qué métodos les
resultan mas efectivos, lo que fomenta un aprendizaje mas critico y reflexivo.

E1: “Me apropio que cuando la profesora estd explicando, estoy escuchando y después
con mis propias palabras escribo lo que estaba explicando”.

E5: “Me gusta leer en comprension lectora y también como que dar mis opiniones de

un cuento o la ensefianza y que se pueden usar en el dia a dia ”.

E6: “Me gusta resolver problemas. Después, me gusta naturales, porque yo comprendo
lo de la naturaleza, el medio ambiente”.

D1: “Que haya una uniformidad en las estrategias que se lleven dentro del aula, el
juego, la ludica, lo visual, no quedarnos solamente con la cdtedra, sino hacer que el estudiante
sea participe, sea un agente activo en el proceso del aprendizaje”.

En contraste con las perspectivas anteriores, se evidencia que los docentes tienden a
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enfocarse en la planificacion y la implementacion de estrategias que aborden la diversidad de
estilos, mientras que los estudiantes se centran mas en sus preferencias personales y en como
estas afectan su comprension y retencidn de la informacién, esto puede llevar a una
desconexion si los docentes no estdn al tanto de las necesidades y deseos de sus estudiantes.

La practica en el aula se vive bajo el reconocimiento de la diversidad de ritmos y estilos,
obligando al docente a trascender los marcos tedricos rigidos. Del mismo modo, la
personalizacion del aprendizaje es clave, los docentes deben ser conscientes de las diferencias
individuales y adaptar sus métodos para maximizar el aprendizaje de cada estudiante. El
incorporar un aprendizaje experiencial en el que las experiencias practicas y ludicas hagan el
aprendizaje mds atractivo y por lo tanto, facilite una comprensidon mas profunda y duradera,
se revela como el camino mas efectivo, ademas, el fomentar un ambiente donde los
estudiantes puedan expresar sus preferencias y necesidades puede mejorar la efectividad del
proceso educativo, puesto que la comunicacion abierta entre docentes y estudiantes es
esencial.

D1: “Uno toma un poco de cada estilo para que a todos los nifios les llegue como por
igual el proceso de conocimiento”.

La teoria sobre estilos de aprendizaje, como la de Kolb (1984), proporciona un
marco Util, pero en la practica, los docentes deben ser flexibles y adaptarse a las dindmicas del
aula. La teoria sugiere que los estilos son relativamente estables, pero en la practica, los
estudiantes pueden mostrar variaciones en sus preferencias dependiendo del contexto o la
materia.

En resumen, la relacidon entre los estilos de aprendizaje y la ensefianza es compleja y
multifacética, la clave de un éxito académico y personal esta en la flexibilidad, la adaptacion

y la creacion de un ambiente de aprendizaje inclusivo y participativo.

El analisis de la dindmica en el aula, basado en las percepciones sobre las estrategias
didacticas, revela una profunda comprension holistica del proceso de ensefianza-aprendizaje.
El punto de partida son las vivencias de los actores, donde la necesidad de trascender lo
cognitivo se hace palpable. Los docentes definen el camino para el aprendizaje significativo,

marcado por la experiencia practica y la integracion. Los siguientes informantes,
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manifestaron:
D1: “La transversalidad al igual que el aprendizaje significativo se lleva por medio de
estrategias donde los niflos puedan vivenciar, experiencias”.

E5: “Se puede abordar el mismo tema en diferentes materias”.

Esta urgencia por la experiencia practica se materializa en la interdisciplinariedad, que
tanto docentes como estudiantes reconocen como clave para la conexién. Sin embargo, el mayor
desafio para el docente no es solo la estrategia en si, sino garantizar la equidad en la aplicacion,

como enfatiza D1, con una voz que denota responsabilidad:

El andlisis comparativo de las concepciones y propuestas proporcionadas por el cuerpo
docente, los alumnos y los tedricos en materia de las estrategias didacticas, revela una
comprensién holistica del proceso de ensefanza-aprendizaje. Los docentes enfatizan la
necesidad de que el aprendizaje adquiera significado, lo cual demanda un enfoque meticuloso y
adaptativo que contemple la heterogeneidad de estilos de aprendizaje presentes en el aula. La
idea de "tomar un poco de cada estilo" denota un enfoque inclusivo, orientada a satisfacer las
necesidades de todos los estudiantes. Paralelamente, el alumnado reconoce la relevancia de la
claridad expositiva y la diversidad de actividades. Muchos mencionan que aprenden mejor a
través de la interaccidn y la practica, esto resuena con la premisa de que el aprendizaje debe ser

significativo y ajustado a sus necesidades individuales.

D1: “El juego y la ludica son unas buenas estrategias para lograr el aprendizaje en los
nifos”.
D2: “Generamos aprendizajes por medio de comportamientos, de juego, el nifio

también logra tener esos aprendizajes a través del juego, de la convivencia, de las relaciones”.

La uniformidad en la aplicacion de estrategias se considera esencial para fomentar la
inclusidn y el disfrute del proceso académico en el alumnado. No obstante, esta uniformidad
debe equilibrarse con el respeto a las diferencias individuales en los estilos de aprendizaje. La
sugerencia del alumnado de implementar mejoras en las estrategias, como la inclusidon de un

mayor numero de interrogantes en los talleres, denota la necesidad de un enfoque
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personalizado que atienda a sus necesidades especificas.

D1: “Que haya una uniformidad en las estrategias que se lleven dentro del aula, que no
haya diferencias, que el estudiante realmente vea el proceso académico como algo positivo,
como algo que se pueda disfrutar”.

D2: “Desde todas las dreas tratamos de involucrar los proyectos en la parte transversal
que colaboren, que beneficien el aprendizaje, el estilo de cada nifio también”.

D2: “Aplico la interdisciplinaridad, a través de que cuando se toma un tema lo
podemos aplicar en diferentes dreas”.

En definitiva, segun lo expresado anteriormente, las estrategias didacticas son el conjunto
de técnicas, actividades y recursos que los docentes utilizan para facilitar el aprendizaje de los
estudiantes abarcando las dimensiones cognitiva, emocional, social, fisica y ética. Esto implica
utilizar actividades que fomenten el pensamiento critico, la creatividad, la resolucién de
problemas, la inteligencia emocional, las habilidades sociales y los valores éticos. Las estrategias
didacticas deben ser transversales y promover el aprendizaje significativo, conectando los
nuevos conocimientos con las experiencias previas de los estudiantes y con situaciones del
mundo real. Esto conlleva a la necesidad de un enfoque inclusivo que considere la diversidad de
estilos de aprendizaje, ademads de estrategias que promueven la interaccion, el juego vy la
vivencia, lo que sugiere que el aprendizaje debe ser activo y experiencial y por ultimo, la
integracion de diversas areas del conocimiento lo cual enriquece el aprendizaje y facilita la

comprensién de la aplicabilidad del conocimiento en contextos mas amplios.

La diversidad inherente en los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes se
establece como la realidad fundamental del aula, lo que demanda del docente una pedagogia

personalizada. Los informantes clave manifiestan:

D2: “Cada nifio tiene su ritmo de aprendizaje, su forma de captar, de retener”.

D3: “En el estilo de aprendizaje, una de las cosas que hay que tener presente es que
cada nifio hay que respetarle su forma de... Hacer las cosas, su forma de actuar, su forma de
comprender”.

Esta vision de respeto se traduce en una accién docente efectiva que impacta
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directamente en la experiencia del estudiante:

E5: “Mi profesora, tiene una manera de que hace que todos entiendan, aunque sea muy
menor la capacidad”.

El aprendizaje, en esencia, se vincula directamente a la experiencia y la comprensién,
lo cual requiere que el estudiante sea protagonista de la construccion de su saber:

D3: “Aprender es adquirir nuevas experiencias, que es lo que nos lleva a entender, a
comprender lo que nosotros estamos haciendo”.

D3: “Cuando buscamos que el nifio sea el que diga mds o menos lo que él quiere

aprender, como lo quiere hacer, que voy a conseguir que sea mds critico”.

Lo expresado por los informantes clave demuestra que la noesis docente se orienta al
respeto incondicional de la singularidad, asumiendo el desafio de que el aula es heterogénea.
Esto se vive como una responsabilidad de inclusion que trasciende la simple adaptacion
curricular. Revelando que se constituye en la conciencia del estudiante como la efectividad de la
comprensidn, lo cual se experimenta como un descubrimiento personal de su propia capacidad,
independientemente de sus limitaciones percibidas. En este sentido, el aprendizaje se define por
la aplicabilidad y la autonomia. Apareciendo como adquisicion de nuevas experiencias que llevan
a la comprension, y se vive como un esfuerzo que culmina en el pensamiento critico cuando el

estudiante es protagonista.

El examen exhaustivo y la contraposicién de los conceptos que conciernen al procesamiento y la
transmisién de la informacion en el dmbito educativo, revelan una complejidad intrinseca y una
multiplicidad de factores intervinientes. Siguiendo el hilo de todo lo mencionado en las diferentes
categorias, se puede deducir que el aprendizaje, en su esencia, implica la adquisicion, procesamiento y
almacenamiento de nueva informacién, asi como la modificacién de la informacidn existente. La noesis
docente se dirige a la flexibilidad para transformar la informacién en conocimiento, validando la postura
de Cabrera (2003), la informacion se transforma en conocimiento a través de procesos mentales que
dependen del contexto y de la estructura de conocimiento previa del individuo. Esto implica que la forma
en que se presenta la informacién es crucial para su comprension.

Debido a lo anterior, se postula la existencia de una diversidad inherente en los estilos y ritmos

de aprendizaje de los estudiantes, lo que implica la necesidad de una pedagogia personalizada. La
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identificacion de modalidades de aprendizaje visual, auditivo y kinestésica subraya la importancia de
adaptar las estrategias de ensefianza a las necesidades individuales de cada nifio. Esto sugiere que el
contexto y las vivencias personales juegan un papel crucial en cdmo se procesa y retiene la informacion,
por lo cual, es fundamental reconocer y respetar las diferentes habilidades y formas de aprendizaje de los
alumnos. Esto no solo promueve un ambiente inclusivo, sino que también potencia el desarrollo de
habilidades Unicas en cada estudiante convirtiéndolos en protagonistas de su educacion.

La experiencia y el contexto son fundamentales en el proceso de aprendizaje, lo que implica que los
docentes deben considerar estos factores al disefiar sus estrategias de ensefianza, ademas de tener en
cuenta la diversidad en los estilos de aprendizaje y ritmos, debido a que esto sugiere que una ensefianza

personalizada puede mejorar significativamente la retencidon y comprensién de la informacion.

En si, la relacion entre los conceptos discutidos resalta la complejidad del aprendizaje
y la necesidad de un enfoque flexible y adaptativo en la educacién, donde el uso de técnicas
de ensefianza que incluyen retroalimentacién, ejemplos concretos y conexion con
experiencias previas son esenciales para facilitar el aprendizaje efectivo. Para llevarlo a cabo,
se sugiere el uso de las técnicas de ensefianza que incluyen retroalimentacién, ejemplos
concretos y conexidon con experiencias previas, puesto que son esenciales para facilitar el
aprendizaje efectivo. En si, la relacién entre los conceptos discutidos resalta la complejidad del

aprendizaje y la necesidad de un enfoque flexible y adaptativo en la educacién.

Analizando a profundidad las interpretaciones de los resultados de las entrevistas a los
docentes y estudiantes se puede concluir que los procesos académicos, desde la perspectiva
de los informantes clave, se conciben como una red que se adapta y experimenta
transformaciones. Esta visién rompe con la tradicién, al aplicar la Epojé (suspensién del juicio
sobre el modelo de aprendizaje pasivo) para centrarse en la vivencia pura del aula; lo que
quiere decir que no puede ser comprendido desde un Unico punto de vista, donde lo
tradicional en el aprendizaje es radicalmente superado, pues destaca el aprendizaje activo
como pilar fundamental para la adquisicién del conocimiento. Se devela asi que la noesis (acto
de conciencia) del estudiante se dirige intencionalmente a la reflexidn critica y la apropiacidn
del saber, constituyendo el Noema (el sentido) del conocimiento como una experiencia
aplicable y cuestionable, superando la mera absorcién pasiva de informaciéon. Demuestra que

cuando el estudiante se sumerge en su proceso de aprendizaje deja de ser como una esponja
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gue solo absorbe la informacion sin procesarla o cuestionarla a ser capaz de interactuar
criticamente con ella. Lo anterior devela la riqgueza que se puede obtener de las vivencias
aportadas por docentes y estudiantes, y expone la necesidad de trascender las metodologias

lineales, enfatizando un rol activo y critico del aprendiz.

El docente en este campo se erige como un facilitador del conocimiento, desglosando
diversas estrategias para que los estudiantes, los cuales deben ser actores activos en el
proceso de aprendizaje, conecten el saber con sus experiencias cotidianas. La noesis docente
se manifiesta como un acto de responsabilidad ética que exige flexibilidad y certeza en la
direccién para garantizar que el objetivo del aprendizaje sea accesible a la singularidad de cada
estudiante. Esta alineacidon de los objetivos no solo valida la importancia de estrategias
didacticas que fomenten la curiosidad y el analisis, sino que también refuerza la comprensién
de un ambiente educativo donde la interaccidén entre el docente como guia y el estudiante
como constructor de su propio conocimiento es el activador fundamental para un aprendizaje
significativo y aplicable. Asi mismo, si lo profesado con anterioridad se quiere lograr, es
necesario que el docente sea certero y posea habilidades criticas que le sirvan de apoyo al

momento de llevar a cabo el proceso de ensefanza.

En este punto del andlisis, se hace evidente que segln lo expresado por los informantes
claves un docente debe poseer una serie de habilidades que le permitan trabajar todas las
dimensiones del ser humano y reconocer que no todos los estudiantes aprenden de la misma
forma, sino que cada uno tiene su propio estilo y ritmo de aprendizaje, lo cual le demanda

creatividad y la implementacion de estrategias didacticas que sobrelleven esta diversidad.

La relacion entre docente-estudiante, fue expresada por los informantes clave como la
llave principal del éxito educativo, es conceptualmente la Intersubjetividad y la correlacidon
sujeto-mundo de la que habla Husserl, denotando que un docente que se preocupa por sus
alumnos es multifacético al momento de facilitar la adquisicién de conocimientos, es capaz de
aplicar variedad de métodos y actividades con el fin de captar la atencién y motivar a sus

estudiantes teniendo en cuenta sus necesidades individuales.

Alineado a lo anterior, la interdisciplinariedad se presenta como un enfoque holistico

gue enriquece el proceso de aprendizaje a través de la integracidn de las diferentes areas del
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saber promulgando a los estudiantes como agentes activos de su propio proceso de
aprendizaje, lo que deja entrever que dicho proceso no solo es cognitivo, sino que abarca
aspectos sociales y emocionales. Esta interdisciplinariedad debe estar incluida dentro del
curriculo disefiado que debe ser integral y transversal al estar encaminado a la realidad social
de los estudiantes; un curriculo que valora la diversidad y atiende las necesidades estudiantiles
enfocandose tanto en los contenidos académicos como en los contextos culturales y sociales,
se caracteriza por su flexibilidad y veracidad. Aunado a esto, las estrategias didacticas
aplicadas para llevar a cabo el proceso de aprendizaje deben ser transversales, conectando no
solo todas las areas del conocimiento, sino que también esos nuevos conocimientos con las

experiencias previas de los estudiantes, con las situaciones del diario vivir.

En consecuencia, los hallazgos iniciales apuntan a que el mejoramiento de estos
procesos académicos complejos reside en la habilidad de transformar el aula en un espacio de
constante construccidn, participacién y reflexién critica, en donde la inclusion sea un principio
gue oriente a no solamente la adaptacién de los contenidos a ensefiar, sino también al
reconocimiento de que independientemente de las diferencias y necesidades de cada
estudiante, cada uno tiene el derecho de recibir una educacidn que le permita explorar nuevos
conocimientos y habilidades para alcanzar su mdaximo potencial, todo lo anterior, pilar

fundamental de la aproximacion tedrica que se propone.
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CAPITULO V

APROXIMACION TEORICA SUSTENTADA EN ESTILOS DE APRENDIZAJE DESDE UNA PERSPECTIVA
COMPLEJA PARA EL MEJORAMIENTO DE LOS PROCESOS ACADEMICOS

El siglo XXI se ha visto marcado por grandes cambios dentro de los cuales se encuentra la
comprensién de los estilos de aprendizaje, adquiriendo gran relevancia en el dmbito educativo
asi como en el diseio de las nuevas politicas educativas. El presente capitulo no aspira a formular
un modelo explicativo cerrado de los procesos académicos, sino que busca ofrecer un marco
eidético derivado rigurosamente de la Reduccidon Fenomenoldgica de Husserl. Para lograrlo, esta
aproximacion se asienta en el transito analitico de lo noético a lo noematico. Es decir, las
experiencias vividas y los actos de conciencia de los estudiantes y docentes fueron sometidos a
la variacidn imaginativa, permitiendo que emergieran los significados esenciales y las estructuras
invariantes hacia la configuraciéon conceptual. Este proceso nos permitid trascender la mera
descripcidn de las estrategias para configurar el concepto teérico de la esencia de la Ludica como
facilitador de la comprensién profunda. Por lo tanto, en esta investigacidn se propone construir
una aproximacioén tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja
para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educacidn basica primaria de las
tres Instituciones Educativas del municipio de Malambo.

Durante décadas, el sistema educativo siempre ha tendido a optar por aplicar enfoques
uniformes que favorecen ciertos modos de ensefianza, por lo general muy lejos de las
particularidades cognitivas, culturales y sociales de los estudiantes. Frente a esta realidad, los
estilos de aprendizaje surgen como una categoria tedrica y practica que permite visibilizar la
variedad de formas en que los individuos procesan la informacién, construyen conocimiento y se
desenvuelven en el entorno formativo. Lo anterior, no solo exige una revision critica de las
practicas pedagdgicas tradicionales, sino también la implementacién de métodos mas inclusivos,
flexibles y contextualizados.

Desde esta perspectiva, cabe destacar que con relacién al tema de la inclusién Colombia

se ha involucrado fuertemente y comprometido con lo estipulado en los Objetivos de Desarrollo
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Sostenible (ODS), buscando un futuro sostenible para todos, en el que se tiene en cuenta dentro
de muchos aspectos, la formacion del ser humano respetando sus diferencias, tanto asi, que ha
incorporado estos objetivos dentro de las politicas nacionales e integrado en los proyectos
educativos. Se puede entrever, una gran preocupacioén por integrar los estilos de aprendizaje en
los procesos de formacién, pero ha sido un trabajo complicado y muy limitado. Sin embargo, en
el contexto actual marcado por la diversidad cultural, los desafios en cobertura y calidad
educativa y la influencia principalmente de las nuevas tecnologias, se hace necesario repensar
las practicas educativas -formativas desde una mirada mas compleja. Es por ello, que en esta
investigacion después del analisis de las diferentes categorias que emergieron, se aborda dicho
reto desde una perspectiva que integra teorias del aprendizaje, estudios interculturales y
enfoques de la complejidad, con el fin de generar una aproximacién tedrica a partir de modelos
de formacidn mas pertinentes y efectivos que conlleven al mejoramiento de los procesos
académicos.

Como se senala anteriormente, el proceso tedrico no se concibe como una elaboracién
deductiva ni como un modelo explicativo cerrado que pretenda establecer leyes causales
inmutables. Por el contrario, la finalidad es proponer una reconstruccion eidética del fendmeno
del aprender, un principio fundamental de la fenomenologia trascendental de Husserl en la que
las estructuras de sentido reveladas en las vivencias docentes y estudiantiles se integran en una
totalidad coherente que permite comprender la esencia del acto educativo.. Esto implica un
riguroso analisis de lo noético y lo noematico debido a que solo al integrar estas estructuras de
sentido la esencia, se configura una totalidad coherente que permite comprender el acto
educativo desde su génesis experiencial. La aproximacion tedrica resultante es, por tanto, un
marco eidético que describe la estructura fundamental del sentido del aprendizaje y no una
herramienta predictiva de la conducta en el aula.

De hecho, se hace necesario resaltar que dentro de la misidon de una de las tres
instituciones educativas expuesta en esta investigacion, mas exactamente la Institucion
Educativa Técnica Juan XXIIl del municipio de Malambo en Colombia, contempla el educar nifios,
nifas y jovenes en las diferentes areas del saber..., acompafiado de una educacidn integral e

inclusiva, que coadyuven en la construccién de una sociedad mds justa, que se rija por los
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principios y valores humanos. Sin embargo, se presume en los aportes de los informantes, que
los estilos de aprendizaje no se estan teniendo en cuenta diariamente al momento de llevarse a
cabo el proceso de ensefanza aprendizaje, lo cual va en contra de lo que se establece en la misién
y vision institucional, pero si aplican la interdisciplinariedad como estrategia para trabajar una

ensefnanza.

En este orden de ideas, surge esta aproximacion tedrica cuyo propdsito general es,
construir una aproximacion tedrica sustentada en estilos de aprendizaje desde una perspectiva
compleja para el mejoramiento de los procesos académicos del nivel de educacién basica
primaria de las tres Instituciones Educativas del municipio de Malambo. De tal modo, que se
reflexiond sobre las situaciones que expresé cada uno de los informantes para de esta manera,
comprender lo que sucede, a través de un proceso metacognitivo, destacando los aspectos claves
de sus experiencias, los cuales determinaron en primera instancia el proceso de la teorizacién;
entendiéndose esta, segin Martinez (2004), como un “proceso cognoscitivo que consiste en
descubrir y manipular categorias y las relaciones entre ellas, utilizando todos los medios
disponibles a su alcance.” (p. 279) Este proceso trata de integrar en un todo coherente y légico
los resultados de la investigacién en curso mejordndolo con los aportes de los autores resefiados
en el marco tedrico referencial. (p. 278)

De hecho, Martinez (2004) plantea, que una teoria “es una construccién mental simbélica,
verbal o icénica, de naturaleza conjetural o hipotética, que nos obliga a pensar de un modo nuevo
al completar, integrar, unificar, sistematizar o interpretar un cuerpo de conocimientos que hasta
el momento se consideraban incompletos, imprecisos, inconexos o intuitivos”. (p. 280) Es decir,
gue es un constructo que no tiene la verdad absoluta y que es de caracter dinamico, que busca
darle sentido al conocimiento a través de la palabra, las imagenes, de una forma organizada y
coherente. Su propdsito es que el sujeto comprenda mejor esa realidad objeto de estudio. Por
otro lado, Morin (2006) sefiala la importancia de reconocer la diversidad y la riqueza de las
experiencias humanas, tal como se expresé en el momento tres, esto significa valorar los
diferentes estilos de aprendizaje del estudiante, el cual es Unico y cambiante frente al

aprendizaje.
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En consecuencia, la realidad objeto de estudio abordado, se logré comprender a partir de
los siguientes componentes que resultan de la articulacién de las categorias emergentes

mencionadas, en el que se destacan:

La importancia de un curriculo inclusivo.

- Lainterdisciplinariedad como estrategia del proceso de ensefianza — aprendizaje.

- El uso de metodologias activas y estrategias diddcticas e innovadoras que promuevan y
tengan en cuenta los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

- La planificacién como forma de organizar las ensefianzas y de esta manera haya una
articulacion efectiva entre la teoria y la practica.

- La ejemplificacion de la ensefianza como estrategia para que los estudiantes comprendan.

- El desarrollo del pensamiento critico a partir de la comprension y reflexiéon de diferentes

tipos de textos.

- La multidimensionalidad como una forma de mejorar los procesos académicos.

Frente a lo anterior, se hace un engranaje desde la mirada del enfoque pentadimensional,
concebido este segun Gonzales (2008), como una herramienta analitica para la interpretacién
cognoscitiva del quehacer investigativo; el cual hace referencia a las dimensiones: axioldgica,
ontoldgica, teleoldgica, epistemoldgica y metodoldgica y que concibe a la investigacion como una
cualidad inherente a la propia condicion humana de toda persona. De ahi, que se desarrolle
sistematicamente el siguiente andlisis a partir de las diferentes dimensiones que conforman este
enfoque:

Dimension Ontoldgica:

Considerando, lo expresado por Gonzales (2008) al plantear desde lo cualitativo, que esta
dimension “se interesa por el sentido y el significado atribuido a los hechos y fendmenos sociales
por quienes son sus protagonistas.” (p. 62) En efecto, se destacan los hechos sociales como
acciones que son ejecutadas por el ser humano. En este caso, se hace alusion a las experiencias
gue suceden dentro del aula de clases que son objeto de estudio y las cuales se busca reflexionar

alrededor de estas.
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La pregunta ontoldgica fundamental de esta investigacién es quién es el ser que aprende
y como concibe este proceso. La fenomenologia de Husserl nos exige situar al estudiante en su
Lebenswelt (Mundo de la Vida). Segun Hurssel, E (2008) el aprendizaje no es un proceso
abstracto, sino una experiencia situada que emerge de este mundo pre-reflexivo, constituido por
las creencias, los contextos socioculturales y las vivencias personales de cada individuo. La nocidn
de Lebenswelt nos permite comprender que el estudiante llega al aula con una historia, un
contexto familiar y unas experiencias previas que son la base ineludible sobre la que se asienta 'y
se edifica todo nuevo conocimiento. Por lo tanto, el respeto a la individualidad del estudiante, su
forma de actuar, comprender y su estilo de aprendizaje, es un reconocimiento de su ser en el
mundo.

De esta manera, el proceso de analisis de la informacidn aportada por los informantes
claves, se constituyd en la herramienta principal para llevar a cabo la aproximacion tedrica,
teniendo en cuenta las experiencias vividas por estos y el campo de estudio donde se llevo a cabo,
por ende, concibe los estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja para el
mejoramiento de los procesos académicos como entrelazado con aspectos tales como: las
estrategias didacticas, la importancia de los estilos de aprendizaje, actitudes y relacién docente -
estudiantes, la interdisciplinariedad, todos estos elementos entrelazados en un todo, en un
curriculo integrador a través de la aproximacién tedrica. Tal como lo plantea Strauss y Corbin
(2002), “una teoria bien desarrollada es aquella en la cual se definen los conceptos de acuerdo
con sus propiedades y dimensiones especificas.” (p.31) Esto es lo que se llama ordenamiento
conceptual, a lo que quiere llegar todo investigador.

Por consiguiente, la importancia de este estudio, asi como su validez ontoldgica radicd, en
tener presente quién es el ser que aprende y como se concibe dentro de este proceso, se
reconoce primeramente su individualidad (estudiante) en el que se respete su forma de aprender,
segln su estilo de aprendizaje, pero también su interdependencia social, como parte de un
entorno en el que como ser social que es, se relaciona con docentes, familia y comunidad. Por
tanto, se concibe como un ser activo, integral, diverso y en construcciéon permanente, que hace
parte de una sociedad. Asi mismo, se plantea un aprendizaje dindmico e inclusivo que se adapte

al sujeto en las diferentes dimensiones como son: social, cognitiva, emocional y fisica.
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Dimension Epistemoldgica:
Con respecto al fundamento epistemoldgico, Gurdian (2010) considera que,

La epistemologia presenta el conocimiento como el producto de la
interaccion del ser humano con su medio, conocimiento que implica un proceso
critico mediante el cual el ser humano va organizando el saber hasta llegar a
sistematizarlo como saber cientifico. En conclusion, el fundamento
epistemoldgico lo constituye el modelo de relacidon que seleccione Ia
investigadora o el investigador para relacionarse con lo investigado. Es decir, la
forma en que sobre la base de determinados principios se adquiere el
conocimiento. (p.67)

En esta dimensidn, se trata de explicar qué es, cdmo se construyo y valido el conocimiento,
es decir la relacién e interaccidn entre el investigador con lo investigado, bajo el principio de la
autenticidad y credibilidad de ese conocimiento. Para la aproximacion tedrica se utilizd el
paradigma interpretativo que segun Albert (2007), se basa en tres postulados, dentro de los
cuales manifiesta que la ciencia no es algo abstracto y fuera del contexto social, sino que la ciencia
depende de la sociedad. En si, es transaccional, hay una interaccion entre los actores sociales que
le dan forma a la investigacidn, a través de la realidad estudiada. Al respecto Ciberio y Watzlawick
(1998) senalan, “El termino epistemologia deriva del griego episteme que significa conocimiento
y es una rama de la filosofia que se ocupa de todos los elementos que procuran la adquisicidon de
conocimientos e investiga los fundamentos, limites, métodos y validez del mismo” (p.84).

Con relacion a la cita anterior, se trata de la construccidn del conocimiento a partir de lo
expresado por los informantes, quienes viven las experiencias, cuentan sus pensamientos e
ideas, sobre los cuales se crea una teoria bajo la validez de estos fundamentos. Esta informacion
primaria obtenida de los sujetos constituye el saber empirico; es decir, describe los hechos
observados y las vivencias concretas de los actores sociales. Sin embargo, el objetivo no es
meramente describir estos hechos, sino trascenderlos. Al aplicar el método fenomenoldgico, se
busca revelar el saber esencial: las estructuras de sentido invariables que subyacen a esas
vivencias.

Por lo tanto, esta investigacion se fundamentd en los aportes que proporcionaron los
sujetos objeto de estudio en la busqueda de la comprension de los fendmenos sociales;
otorgdndosele mayor relevancia a la subjetividad y a los procesos intersubjetivos, por ser la

fuente de produccién del conocimiento. La verdad fenomenolégica que se establece en Ia
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aproximacion tedrica no depende de la verificacién externa, como el replicar lo estadistica, sino
de la evidencia interna de la conciencia reflexiva del investigador. Es la claridad con la que
emergen las esencias (Eidos) de la experiencia vivida, tras la reduccidn, lo que otorga la validez y
credibilidad al conocimiento construido.

Asi pues, la perspectiva epistemoldgica que se asumid en esta investigacion concordd o
tuvo un alto porcentaje con las experiencias y vivencias manifestadas por los actores sociales, la
cual se puede describir como socio-constructiva y critica, debido a que se reconoce al estudiante
como un agente activo en la construccion del conocimiento, promoviendo la inclusion y la
equidad, valorando el contexto en el que se desenvuelven los sujetos y apuntando a un curriculo
interdisciplinario, transversal, que sea vivencial y flexible, dando solucidn a las necesidades que
viven los aprendices. Todo esto fue posible, porque se manejé una linea constructivista a partir
de la construccion del nuevo conocimiento desde la interaccién y experiencias de los sujetos
investigados y la relacion de estas con los saberes previos, apuntando al desarrollo de la
aproximacion tedrica sustentada en los estilos de aprendizaje.

En esa misma linea epistemoldgica, el aprendizaje se concibié como un proceso activo,
contextualizado y personalizado, que se integra a la realidad con el fin de comprenderla y
transformarla a través de las vivencias de los estudiantes. De esta manera, para que el
aprendizaje sea significativo debe haber una conexiéon entre la teoria y la practica. El tener en
cuenta los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes (visual, auditivo o kinestésico)
permite que las clases fluyan de mejor forma, que el aprendizaje sea mas ameno y que participen
activamente en las clases, porque se sienten mas motivados, dando como resultado aprendizajes
efectivos y dindmicos. Se genera conocimiento en la medida que el estudiante muestra interés
por las temdticas, construye preguntas, expresa lo vivenciado en el proceso, hace relaciones de
lo que analiza e interpreta de la realidad observada, lo cual se puede evidenciar en sus acciones.

En este caso, los estilos de aprendizaje promueven el desarrollo del pensamiento critico,
visto como una responsabilidad que tiene el docente de fomentar el analisis, las inferencias,
contrastaciones y criticidad frente a hechos cotidianos, que vayan mas alld de la simple
memorizacién, lo cual favorece el desempefio académico por ende, la creatividad y la

personalizacién. Ademas, el aprendizaje trasciende lo cognitivo e involucra no solo lo emocional
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sino también lo social, en la que se resalta la interaccidn con la comunidad educativa, la cultura
y el lenguaje en la construccion del conocimiento, ya que el aprendizaje debe ser integral y
contextualizado.

El proceso de ensefianza y aprendizaje en general, se enriquece a través de la
implementacidon de estrategias como la interdisciplinariedad (Integrar diversas dareas del
conocimiento), la cual se muestra como un eje enriquecedor de la educacion y la transversalidad,
las cuales apuntan al desarrollo del conocimiento en diferentes facetas, en la que se trata de
comprender una misma realidad social, favoreciendo de esta manera la relaciéon entre la
comunidad educativa, siendo los estilos de aprendizaje el pilar fundamental de dicha interaccidn,
en la que cobra importancia la lddica y el juego como estrategias efectivas para facilitar el
aprendizaje a partir de las experiencias practicas. Estos hallazgos no residen en la originalidad del
concepto en si, sino en la evidencia y la observacidn directa de cémo su implementacién conjunta
con la transversalidad, el enfoque en los estilos de aprendizaje, y el uso estratégico de la ludicay
el juego, ha demostrado ser una combinacién excepcionalmente potente para el desarrollo
integral del conocimiento y la interaccion social de los estudiantes. Esta sinergia de elementos es
lo que se considera un hallazgo relevante, producto de la observacion y andlisis de las dinamicas

educativas de esta tesis doctoral.

Dimension Metodolégica:

En cuanto a la metodologia implementada en esta investigacion que fue Ia
fenomenoldgica, la primera etapa critica del andlisis consistié en la aplicacién de la Epoché, este
paso metodoldgico fue crucial y exigid la suspension activa de las teorias pedagdgicas previas y
de los preconceptos sobre lo que debe ser una ensefianza efectiva. Esta suspensiéon no implico
negar la existencia de dichas teorias, sino abstenerse de utilizarlas como marcos interpretativos
iniciales. El objetivo fue lograr una apertura radical a las vivencias puras de los participantes,
permitiendo que las voces de los docentes y estudiantes se constituyeran como la Unica fuente
de verdad sobre el fendmeno del aprendizaje en el aula. Asi lo plantea Martinez (2004) quién
afirma que, “el método fenomenoldgico se centra en el estudio de esas realidades vivenciales
gue son poco comunicables, pero que son determinantes para la comprensién de la vida psiquica

de cada persona. Podemos decir que el método fenomenolégico es el mas adecuado para

169



estudiar y comprender la estructura psiquica vivencial que se da.” (p.139) Se llevaron a cabo los
respectivos pasos de este método que busca comprender la realidad estudiada, lo cual permitié
explicar dicho fendmeno social.

En esta dimension, se trata de explicar, como se desarrollé el proceso de investigacion
dentro del cual cabe destacar, que se utilizaron técnicas e instrumentos que permitieron
recolectar la informacién referida al estudio del fendémeno, asi lo plantea Martinez (2004) una vez
mas, que este método, “respeta plenamente la relacién que hace la persona de sus propias
vivencias, ya que, al tratarse de algo estrictamente personal, no habria ninguna razén externa
para pensar que ella no vivid, no sintié o no percibié las cosas como dice que lo hizo.(p. 139) Se
valord la experiencia que vivieron cada uno de los informantes claves, mediante una metodologia
flexible y activa, la cual permitié conocer la relevancia de valorar las estrategias para una
ensefianza diversa en la que se adapten los estilos y ritmos de aprendizaje a través de la ludica
gue integran el juego, el trabajo colaborativo y la creatividad.

Una vez recogida la informacion bajo la actitud fenomenoldgica, se procedié con la
reduccion Eidética, este proceso implicéd la variacidon imaginativa de los ejemplos concretos
aportados por los informantes. Por ejemplo, al analizar las estrategias didacticas, se variaban
imaginariamente los contextos, los tipos de juegos y las materias, para aislar lo esencial del
aprendizaje vivencial frente a sus aspectos accidentales (si fue en matematicas o en sociales, si
se usé un dado o una pelota). Esta variacidn mental permitié al investigador distinguir lo que es
una mera caracteristica empirica de la estructura de sentido invariable. Este método permitié
conocer la relevancia de valorar las estrategias para una ensefianza diversa en la que se adapten
los estilos y ritmos de aprendizaje a través de la ludica que integran el juego, el trabajo
colaborativo y la creatividad.

Es de anotar, que esta investigacion se retroalimenté a medida que se fue abordando, de
acuerdo a los analisis que se realizaron al fendmeno estudiado, teniendo en cuenta las
experiencias de los actores sociales. Por ello, en este proyecto investigativo se hizo una
aproximacion a esa realidad para analizarla, develarla y comprenderla, pero sobretodo descubrir

su esencia como conocimiento genuino que es, abriendo camino a la aproximacion tedrica.
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Dimension Axiologica:

En cuanto a este aspecto, en el desarrollo de esta investigacion se vislumbra un modelo
de valores, tanto del sujeto investigado como del investigador, que son los que permitieron que
se le diera una orientacion fundamentada en principios y valores, desde el momento mismo que
se empezo a hacer el acercamiento al fendmeno de estudio, en el que se respeta ante todo la
experiencia vivida y contada por el informante, bajo criticas rigurosas en los que se legitime el
conocimiento. Asi, lo plantea Gonzales (2008), “Se interesa por develar el sentido y significado
de las acciones humanas desplegadas en el contexto de situaciones sociales especificas,
particulares, Unicas, irrepetibles; humanamente vividas. (p. 61)

Asi mismo, Gonzales (2008) afirma, que Lo Axioldgico responde al por qué de la
investigacidn; esta dimensién se interroga acerca del valor que se le atribuye a la actividad
investigativa, al asunto investigado, y se manifiesta en los argumentos por los cuales se le
considera valiosa, importante, interesante, meritoria. (p. 45) Es decir, bajo qué principios éticos
se orientd esta investigacidn, cabe aclara que los valores que se observan a lo largo de este
estudio estan vinculados estrechamente con el fendmeno de estudio. En este caso, se destacan
como valores clave, la diversidad, equidad, participacion, el respeto, la inclusién, colaboracion y
la motivacidon. También se rescata, la valoracion de las diferencias individuales de cada uno como
ser Unico y la educacién como derecho, ya que hay que atender la heterogeneidad a partir de un
curriculo inclusivo.

La orientacion ética de esta investigacion, desde el momento mismo del acercamiento al
fendmeno de estudio, se fundamenta en la intencionalidad fenomenoldgica. El respeto absoluto
a la experiencia vivida y contada por el informante, es decir, el saber empirico, se enraiza en la
comprensién de la ética en Husserl, la cual se funda en la intencionalidad dirigida al otro como
tu trascendental. Esto implica que el investigador y, por extension, el docente, no ven al sujeto
como un objeto de andlisis 0 un mero receptor, sino como un co-constitutor de la realidad y del
sentido; un "Tu" cuya conciencia es tan valida y legitima como la propia.

Esta ética se materializa en la rigurosidad critica con la que se legitima el conocimiento:
al valorar la experiencia de cada informante, se reconoce que el sentido de la accion humana

reside en su vivencia subjetiva e intersubjetiva. Por ende, los valores que se observan a lo largo
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de este estudio no son meros postulados tedricos, sino estructuras éticas que emergen de la
conciencia. También se rescata la valoracién de las diferencias individuales de cada uno como ser
Unico y la educacion como derecho, ya que hay que atender la heterogeneidad a partir de un
curriculo inclusivo.

En efecto, los valores se inculcan en la primera comunidad donde pertenece el nifio
cuando nace, que es la familia y se complementan y refuerzan en el colegio, por medio de las
diferentes ensefianzas. Analizando las experiencias vividas de los informantes claves dentro del
aula de clase, se puede apreciar que han desarrollado un cumulo de valores a lo largo de su
trayecto por la primaria y que en este estudio se destacan como agentes activos, no solo en la
institucion sino en su vida familiar y social. Tal como lo expresa Ramos (2008), la dimension
axioldgica ha de ser considerada en tres diferentes planos: el individual, el profesional y el social.

En ese mismo contexto del fendmeno social, desde lo axioldgico se evidencid la valoracién
a la diversidad de estilos de aprendizaje, reconociendo que cada individuo aprende de forma
distinta, para lo cual se propone una pedagogia flexible y personalizada, que adapte las
estrategias didacticas para atender esas diferencias, mientras se busca un equilibrio con la
uniformidad en las metodologias y se hagan adaptaciones curriculares que garanticen un
aprendizaje efectivo en el que asegure la inclusion y equidad para todos.

Dimension Teleoldgica:

Desde el plano teleoldgico se centrd la mirada en los propdsitos que se establecieron en
un inicio en la presente investigacién, es la que marca un derrotero sobre el para qué y cual es
la finalidad de este proyecto. Por medio de esta dimensidén se busca dar respuesta a esos
propdsitos a través de la comprensién del fendmeno social que se develd, analizé y teorizo en el
transcurso del desarrollo de este proyecto investigativo. Asilo considera Queralto (1980) citado
por Gonzales (2008) cuando manifiesta que, “Lo teleoldgico, es decir “la conducta orientada a la
consecucion de fines especificos” se refiere a los fines ultimos que justifican el quehacer del
investigador; responde al para qué hacer investigacion. (p. 45)

En este sentido, se generd conocimiento a partir de la comprension de la realidad social
estudiada, de tal manera que se contribuyd a la generacién de conocimientos a partir de los

propodsitos de la presente tesis doctoral, mediante la aplicaciéon de entrevistas a docentes y
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estudiantes, asi como el analisis profundo de los discursos obtenidos. La categorizacién y
estructuracién de los datos también permitieron identificar las diversas manifestaciones de los
estilos de aprendizaje (auditivo, visual y kinestésico) segun la percepcidon de cada uno de los
informantes clave. La triangulacion de la informacion de lo expresado por los docentes y
estudiantes, y su contraste con la teoria, reveld que los estilos de aprendizaje no son categorias
estaticas, sino comportamientos sistémicos emergentes que se adaptan a los contextos y a las
estrategias didacticas.

Ademas, se hizo evidente que la singularidad en la adquisicion del conocimiento, el
reconocimiento de que no todos aprenden de la misma forma, y la necesidad de una ensefianza
inclusiva son factores clave que definen la comprension de los estilos de aprendizaje desde una
perspectiva compleja, promoviéndose la personalizacion del aprendizaje y la equidad social al
tener en cuenta las diferencias de cada uno de los estudiantes, fomentando de esta manera la
inclusién y la formacion ciudadana. Siendo una de las finalidades de esta investigacion, develar
los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la basica primaria desde una perspectiva compleja
para el mejoramiento de los procesos académicos; con el fin de reconocer las estrategias mas
acordes para formar personas capaces de aprender con sentido, auténomas, criticas y
comprometidas con su realidad. Por ello, también se contempld dentro de los propdsitos conocer
las estrategias que emplean los docentes e interpretar como se incorporan dentro de la
planificacidon, asi como generar las dimensiones para esta aproximacion tedrica.

El conocimiento de estas estrategias se alcanzd a través de la interpretacién de los
informantes clave quienes expusieron sus opiniones sobre cada propdsito, se identificé la
preferencia y aplicacién de estrategias didacticas que promueven la participacidon activa, el
pensamiento critico, la interdisciplinariedad, la ejemplificacion y el uso de actividades ludicas y
experienciales. Asimismo, destacaron la importancia de adaptar metodologias a las necesidades
individuales de los estudiantes y de fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y motivador.
Lo que revelé que, aunque la planificacion puede tener un componente estructurado, la
implementacién de estas estrategias debe ser dindmica y ajustada a la diversidad del aula, lo que

resalta una comprensidn implicita de la complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Por otro lado, si bien existe una conciencia sobre la diversidad de los estilos de aprendizaje
y la importancia de la inclusidn, se evidencid que la forma en que esto se traduce en una
planificacion curricular flexible y adaptativa presenta variaciones. Los hallazgos sugieren que,
aunque los docentes buscan una uniformidad en las estrategias, también reconocen la necesidad
de tener presente esas diferencias individuales y planificar para nifios con necesidades
diferentes, ajustandose a sus ritmos de aprendizaje. Esto revela una tensién entre la
estructuracién curricular y la necesidad de que sea flexible para atender la naturaleza
multifacética del aprendizaje y los estilos individuales. La generaciéon de estas dimensiones
constituyé la culminacidn del proceso de teorizacidn, basado en la sintesis creativa de todos los
hallazgos previos. A partir de la categorizacidn, estructuracién, triangulacidon y contrastacién de
los datos aportados por los docentes y estudiantes y el didlogo con lo tedrico, se articularon las
dimensiones que conforman la aproximacién tedrica propuesta.

Estas dimensiones subrayan el reconocimiento de los procesos académicos como un
sistema dinamico y multifacético, donde los estilos de aprendizaje actian como un motor para
la mejora. La aproximacion tedrica resultante busca ofrecer un marco explicativo que integre la
interaccion docente y estudiante, la relevancia del curriculo flexible, la aplicacion de estrategias
vivenciales, el fomento del pensamiento critico y el reconocimiento de la inclusion como
elementos interdependientes para optimizar el aprendizaje significativo en la basica primaria.

La teleologia de esta investigaciéon, en su sentido mas profundo y fenomenoldgico,
trasciende el objetivo practico de mejorar los procesos académicos. El fin ultimo de esta
investigacion no es transformar un contexto educativo, sino comprender la estructura esencial
del acto educativo como una expresidon fundamental de la humanidad que se revela en el
Lebenswelt. Al develar el sentido de la flexibilidad, la ludica y la inclusién (los Noemas), la tesis
cumple con su propdsito de desvelar la esencia (Eidos) de la experiencia educativa. Este acto de
comprensién radical es, en si mismo, la mas alta contribucién del estudio; el conocimiento
generado no busca imponer una receta, sino iluminar el valor y el significado que los propios
actores otorgan a su encuentro educativo. La aproximacion tedrica, por lo tanto, es el resultado

de un compromiso ético y teleoldgico con la autenticidad de la vivencia, y su mayor propésito es
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ofrecer un espejo reflexivo a la comunidad educativa para que reconozca la estructura esencial

de la cual emerge su propia practica.

En consecuencia, como resultado de la triangulacién de los hallazgos encontrados,
surgieron las siguientes dimensiones que conforman la aproximacion tedrica, cuyo eje tematico

se integrd en una sola descripcion, la cual se denominé:

Integracion de enfoques pedagoégicos inclusivos y flexibles fundamentados en los estilos de

aprendizaje desde una perspectiva compleja en contextos diversos

En definitiva, el presente capitulo profundizé en la integracidn de enfoques pedagdgicos
inclusivos y flexibles, fundamentales para cultivar un aprendizaje significativo y activo en una
diversidad de contextos. Se examinan las estrategias implementadas para crear ambientes de
aprendizaje dindmicos y flexibles, donde cada estudiante, sin importar sus caracteristicas o
necesidades, puedan construir su conocimiento y aprendan de forma profunda (significativa) y
participativa (activa), adaptandose a sus necesidades individuales y a las particularidades de cada
entorno educativo. Este analisis busca demostrar cdmo la flexibilidad y la inclusién en el disefio
pedagdgico son pilares para fomentar una comprensién genuina y una participacién activa en el
proceso educativo.

Por consiguiente, los hallazgos de este estudio convergen en la importancia de valorar la
diversidad individual de los estudiantes, reconociendo sus diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje (visual, auditivo, kinestésico), asi como la pluralidad de inteligencias (Gardner), lo
gue demanda una pedagogia personalizada y flexible. Los docentes enfatizaron en la necesidad
de adaptar las estrategias diddacticas para atender esta heterogeneidad, reconociendo que cada
alumno posee un estilo y ritmo diferente de aprender, balanceando la diversidad con una
uniformidad relativa que garantice equidad y participacion para todos, una tension que refleja la
busqueda de un equilibrio entre la personalizacion y la aplicabilidad general (Hallazgos 1, 4,
Inclusién y adaptacion curricular).

Este enfoque se apoya en bases tedricas soélidas como el constructivismo de Piaget y
Vygotsky (1978), quienes resaltan el rol activo del estudiante en la construccion de su

aprendizaje, y la teoria de Ausubel(1963), que enfatiza la conexidén con conocimientos previos
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para facilitar la comprensidon. Esta concepcidon se complementa con la integracion de
metodologias ludicas y vivenciales, valoradas tanto por docentes como por estudiantes, que
fomentan la motivacidn y el aprendizaje significativo a través del juego, la experiencia practicay
la creatividad (Hallazgos 2, 3, Valoracidn de experiencias prdcticas y ludicas, Participacion activa).

Ademas, la interdisciplinariedad y la transversalidad se destacan como enfoques
esenciales para contextualizar el aprendizaje en la realidad social, favoreciendo una educacion
integral que conecta conocimientos con problemas y situaciones reales, enfatizando en la
colaboracién entre docentes, estudiantes, familias y comunidad educativa (Interdisciplinariedad
y transversalidad, papel activo de las familias y comunidad educativa). Esto implica un curriculo
dindmico, inclusivo y adaptable que no solo transmita conocimientos cognitivos, sino que forme
integralmente en dimensiones emocionales, sociales, éticas y fisicas.

No obstante, se observé en los hallazgos una desconexion entre la planificacién teérica
del curriculo, generalmente mas estructurada desde el panorama docente, y la necesidad
expresada por los estudiantes de experiencias practicas y creativas que potencien su expresion y
desarrollo de habilidades (Contraste entre el curriculo disefiado y el curriculo implementado).
Este contraste entre la teoria y la practica educativa, refuerza la demanda por un curriculo flexible
gue incorpore actividades experienciales, retroalimentacion continua y estrategias que
promuevan el pensamiento critico y la comprensiéon lectora, esenciales para un aprendizaje
profundo y contextualizado (Desarrollo del pensamiento critico y comprensién lectora e
importancia de la retroalimentacion y conexion con conocimientos previos).

Finalmente, un aprendizaje de calidad se concibe como un proceso motivador y
significativo, donde la experiencia personal y el contexto son claves para la retencién y
comprensiéon del conocimiento. La motivacion se potencia cuando los estudiantes son agentes
activos que participan y deciden sobre su propio proceso educativo, lo que promueve no solo el
compromiso, sino también el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia (Estudiante como
agente activo, la motivacion como hilo conductor).

La aproximacidn tedrica a la realidad estudiada se manifiesta en una comprension
profunda de sus componentes esenciales, que surgen de la articulacién de las categorias

previamente exploradas con diversas dimensiones filoséficas y de investigacidon. Tal como se
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muestra en la figura 10 en la que se proyecta la realidad encontrada y sobre la que se despliega

todo este analisis.

Figura 10
Realidad encontrada - Hallazgos

CONTEXTO
Metod.ologlas Interdisciplinariedad
activas
Teoria Vs
A Transversalidad
Inclusion y Estilos Practica

de aprendizaje ‘_\ / \ J

CURRICULO DISENADO BN | CURRICULO IMPLEMENTADO
Flexible f —

Aprendizaje

\ significativo

Actitud docente y
estudiantes

{

CURRICULO INCLUSIVO

Nota. Figura elaborada por el autor.

Como se puede ver en la figura 10 anterior, un pilar fundamental es la importancia de un
curriculo inclusivo, la cual hace referencia a la necesidad de disefiar e implementar un plan de
estudios que garantice la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes, sin excepcion,
reconociendo y valorando su diversidad. En esencia, un curriculo inclusivo significa que el
contenido, las metodologias, las evaluaciones, los recursos educativos y las estrategias diddacticas
e innovadoras, estan pensados para responder a las necesidades y caracteristicas individuales de
cada alumno, incluyendo aquellos con discapacidades, diferentes ritmos de aprendizaje, estilos
cognitivos variados, origenes culturales diversos o cualquier otra particularidad; no se trata solo
de "adaptar" el curriculo existente, sino de crear un curriculo desde su concepcién que sea
inherentemente flexible y accesible, eliminando las barreras que puedan impedir que algun

estudiante acceda plenamente a la educacidn, promoviendo la equidad y la participacion activa

177



de todos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El que haya una coherencia entre el curriculo
disefiado y el implementado permite generar aprendizajes significativos.

Lo anterior, aunado a cada una de las dimensiones, se fundamenta en la pedagogia critica
y los principios de equidad educativa, puesto que este curriculo reconoce la existencia de
multiples realidades y experiencias estudiantiles, validando diversas formas de conocimiento y
aprendizaje, lo que se traduce en adaptaciones y flexibilidad curricular que defienden el valor
intrinseco de cada individuo. Es decir, que la realidad educativa es inherentemente diversa y
compleja, se compone de multiples experiencias de aprendizaje, estilos cognitivos y contextos
socio-culturales que requieren un curriculo inclusivo. Reconoce que la realidad no es monolitica,
sino un entrelazado de las individualidades de cada estudiante, lo que valida la necesidad de
metodologias activas que respeten y promuevan los distintos estilos de aprendizaje (visual,
auditivo, kinestésico).

Dentro del contexto de estudio, podria verse como un reflejo del valor inherente a la
creacién y la diversidad humana. Esto resuena con la necesidad previamente mencionada de
adaptar estrategias didacticas que resulten innovadoras para una poblacidon estudiantil
heterogénea, buscando un equilibrio entre personalizacién y equidad. En otras palabras, el
conocimiento sobre esta realidad se construye a través de la interdisciplinariedad y la
multidimensionalidad, no basta con una unica disciplina para comprender la complejidad del
aprendizaje; la integracién de saberes es crucial para una visidn holistica. Los hallazgos sugieren
gue el conocimiento se genera activamente, no solo se transmite, lo que refuerza la relevancia
del desarrollo del pensamiento critico a partir de la comprension y reflexidon de textos. Este
enfoque epistemoldgico implica una constante relacién entre la teoria y la practica, donde la
planificaciéon se convierte en el puente esencial para organizar las ensefianzas y lograr una
articulacion efectiva.

Asimismo, la interdisciplinariedad como estrategia del proceso de ensefianza-aprendizaje
se erige como un componente esencial, haciendo referencia a la integracién y conexién de
conocimientos, métodos y perspectivas de varias disciplinas o asignaturas para comprender un
tema o resolver un problema de manera mas completa y profunda. Es decir, en lugar de estudiar

cada materia de forma aislada, la interdisciplinariedad busca romper esas barreras y mostrar a
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los estudiantes cémo las diferentes dreas del saber se relacionan entre si y se influyen
mutuamente en el mundo real. En consecuencia, esta se nutre de enfoques holisticos del
conocimiento y teorias constructivistas que promueven la integracién de saberes.

De modo que, la interdisciplinariedad asume que la realidad es compleja y no puede ser
comprendida desde una Unica disciplina. Esta aboga por la construcciéon de conocimiento a través
de la conexién entre diferentes areas, rompiendo barreras disciplinares, lo que implica la
colaboracidn entre docentes de distintas materias y el disefio de proyectos que trascienden las
fronteras académicas. En convergencia, valora la riqueza de la integracion de perspectivas, esto
se conecta con la idea de que los hallazgos desembocan en la importancia de valorar la diversidad
individual, pues la interdisciplinariedad permite abordar la realidad desde multiples dngulos,
resonando con los diversos estilos de aprendizaje.

El uso de metodologias activas que promuevan y tengan en cuenta los estilos de
aprendizaje de los estudiantes es otro componente crucial, tal como se menciona anteriormente,
es la implementacidn de estrategias diddcticas e innovadoras, estas van un paso mas alla de lo
tradicional. Se caracterizan por introducir novedad y creatividad en el proceso de ensefanza y
aprendizaje, buscando romper con moldes preestablecidos y responder de manera efectiva a las
necesidades, expectativas y motivaciones de los estudiantes en el mundo actual; donde el
estudiante es el protagonista de su propio aprendizaje, en lugar de ser un receptor pasivo de
informacidn. Esto implica que se lleven a cabo enfoques de ensefianza que exigen al estudiante
participar, investigar, crear, resolver problemas y colaborar. El objetivo es que los estudiantes
construyan su conocimiento a través de la experiencia y la interaccion, en lugar de la
memorizacidn, todo esto, apoyado en teorias de aprendizaje experiencial y sociocultural. Es
decir, reconoce al estudiante como un agente activo en la construccion de su propio
conocimiento.

Postula que el conocimiento se construye a través de la interaccidn y la experiencia, y que
se manifiesta en el disefio de actividades que involucran directamente al estudiante, atendiendo
a sus ritmos de aprendizaje. Estas metodologias valoran la autonomia, la participacién y el
desarrollo integral del estudiante. Este punto se alinea directamente con la necesidad de adaptar

estrategias didacticas, pues la adopcidon de metodologias activas es una forma concreta de lograr
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lo anteriormente expuesto. De ahi que surja el siguiente esquema acerca de la integracion de
enfoques pedagdgicos diversos presentado en la figura 11, en el cual se explica la comprension
de la realidad social estudiada.

Figura 11
Integracion de enfoques pedagdgicos diversos.

/ N

COMUNIDAD EDUCATIVA 1

Nota. Figura elaborada por la autora.

En este grafico 11, se muestra cémo se pueden integrar diferentes enfoques pedagdgicos
para lograr un aprendizaje significativo, activo e inclusivo en distintos contextos. En el centro
estan los ambientes de aprendizaje dinamicos y flexibles, que se nutren de nuevas experiencias,
estrategias didacticas e innovadoras y una autorregulacion que fomenta el aprendizaje
auténomo. También se resalta la importancia de un curriculo efectivo, el cual debe adaptarse a
diferentes estilos de aprendizaje, mediante la transversalidad y la interdisciplinariedad. Todo

esto permite lograr un aprendizaje integral, con actividades vivenciales, ludicas y un enfoque
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flexible que ayude a los estudiantes a comprender y participar activamente. La comunidad
educativa es clave en este proceso, ya que impulsa y sostiene este tipo de ambientes educativos.
La planificacién como forma de organizar las ensefianzas para una articulacién efectiva entre la
teoria y la practica, el cual es un proceso clave para conectar de forma coherente lo que se
ensefia (la teoria) con como se aplica o se experimenta ese conocimiento (la practica), se sustenta
en teorias curriculares y didacticas que enfatizan la coherencia y la relevancia del aprendizaje.

La planificacién reconoce la existencia de un propdsito y una direccién en el proceso
educativo que busca vincular el conocimiento abstracto con su aplicacién concreta, reconociendo
gue ambos son constitutivos de un aprendizaje significativo. Esto implica el disefio sistematico
de secuencias didacticas, objetivos de aprendizaje y evaluaciones que cierren la brecha entre el
"saber qué" y el "saber como"; lo que valora la coherencia, la eficiencia y la intencionalidad
pedagdgica. Esta articulacion es vital para garantizar un aprendizaje efectivo y duradero,
conectando con la busqueda de un equilibrio entre la personalizacion y la aplicabilidad general.

Asi mismo, se pudo rescatar de la realidad estudiada, que la ejemplificacién de la
ensefianza como estrategia para que los estudiantes comprendan, hace referencia a la practica
de usar ejemplos concretos y relevantes para explicar conceptos, ideas o procedimientos que, de
otra forma, podrian resultar abstractos o dificiles de asimilar para los estudiantes, en otras
palabras, transforman la teoria en algo tangible, facilitando que los estudiantes vean o visualicen
como funciona un concepto en la practica. Se fundamenta en teorias cognitivas que reconocen
el papel de los ejemplos y la analogia en la construccion de esquemas mentales.

Lo anterior, asume que la realidad es aprehensible a través de representaciones
concretas, es decir, que considera que la comprension se facilita cuando los conceptos abstractos
se anclan en experiencias o situaciones familiares haciendo referencia en el uso sistematico de
casos, analogias, simulaciones y situaciones reales para ilustrar conceptos complejos, valorando
la claridad, la accesibilidad y la relevancia del conocimiento. Esta estrategia apoya directamente
el aprendizaje significativo al hacer los conceptos mas tangibles y comprensibles para los
estudiantes, contribuyendo a la efectividad del proceso de ensefanza.

El desarrollo del pensamiento critico a partir de la comprensién y reflexién de diferentes

tipos de textos se arraiga en teorias del lenguaje, la cognicidn y la pedagogia que promueven el
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analisis, la interpretacion y la evaluaciéon de la informacién. El pensamiento critico reconoce la
existencia de multiples perspectivas y la necesidad de cuestionar las verdades establecidas, lo
gue implica la construccion de conocimiento a través de la evaluacién de fuentes, la identificacién
de sesgos y la formulacion de argumentos coherentes. En otras palabras, se fomenta a través de
debates, analisis de casos, lectura critica y produccién textual argumentativa. En este orden de
ideas, apoya la autonomia intelectual, la racionalidad y la responsabilidad ética en la toma de
decisiones. Este componente es esencial para un aprendizaje activo, permitiendo a los
estudiantes ir mas alld de la mera memorizacidn y construir su propio entendimiento.
Finalmente, la multidimensionalidad como una forma de mejorar los procesos
académicos representa una sintesis de los componentes anteriores, basandose en una visién
holistica del aprendizaje y el desarrollo humano. Esta afirma que la realidad educativa es
compleja y estd compuesta por interacciones de diversos factores (cognitivos, emocionales,
sociales, contextuales); afirmando que una comprensién profunda requiere considerar estas
multiples facetas, lo que conlleva a la implementacidn de enfoques integrales que atiendan todas
las dimensiones del estudiante y del proceso de ensefianza-aprendizaje y que valoren la riqueza
de la diversidad y la complejidad en la educacién, buscando un desarrollo equilibrado e integral.
Esta visién multidimensional es la que permite abordar la heterogeneidad de los estudiantes y
sus estilos de aprendizaje, buscando un aprendizaje significativo y activo en diversos contextos.
En conclusidn, esta investigacion doctoral se orienta a comprender cdmo la formacion
puede transformarse al tener en cuenta los estilos de aprendizaje como eje articulador del saber
educativo. Se parte del principio de que aprender es un proceso singular y relacional, y que

formar implica reconocer al otro en su diferencia.
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CAPITULO VI

VALIDACION DE LA APROXIMACION TEORICA

En este apartado, se hace énfasis en la realizacién de una especie de validacion de la
aproximacion tedrica sustentada en los estilos de aprendizaje desde una perspectiva compleja,
para el mejoramiento de los procesos académicos de tres instituciones educativas del municipio
de Malambo - Atlantico en Colombia, a través de la socializacién de los hallazgos de dicha
investigacion, cuyo propésito es la retroalimentacién de saberes por parte de los actores sociales
gue participaron desde un inicio, a partir del compartir de sus experiencias, que se hiciera posible
esta aproximacion tedrica y la vinculacion ademas, de aquellos que se pueden beneficiar con
estos aportes, de tal manera que puedan opinar, evaluar los resultados, aportar sus
conocimientos, observaciones, realizar comentarios y compartir sus inquietudes de los
resultados alcanzados desde la dptica fenomenoldgica, esta socializacidon fue concebida como el
momento cumbre de la validacién intersubjetiva de la teoria construida, puesto que son ellos los
verdaderos protagonistas de todo lo que se vislumbra en este estudio investigativo.

En tal sentido, para la construccion de este capitulo se partié de las experiencias
compartidas por los informantes claves, valorando en primer lugar sus aportes y la interpretacion
gue tienen estos de la realidad vivida, ya que son ellos quienes tienen el conocimiento de sus
propias vivencias. Por tal motivo, se buscé comprender las diferentes situaciones vividas por cada
actor social, aplicando la neutralidad, no imponiendo criterios propios, promoviendo de esta
manera los diversos estilos de aprendizaje y el mejoramiento de los procesos académicos
fundamentados en valores.

La validacion aqui trasciende el mero contraste empirico; la socializacién con los actores
sociales no se limita a preguntar si los hallazgos "coinciden" con sus acciones, sino que opera
como una confrontacion filosdfica. Su funcién principal es reafirmar si las estructuras de sentido
invariables (Eidos) develadas en la Reduccion Eidética (ej. la esencia de la ensefianza como
flexibilidad; la esencia del aprendizaje como vivencia activa) corresponden a la vivencia originaria

del fendmeno del aprender tal como lo experimentan los participantes. Es decir, se busca la
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evidencia interna que confirma que la esencia tedrica capturada es, de hecho, el sentido genuino
del acto educativo para sus protagonistas.

La importancia de reconocer que dentro del aula de clases hay diferentes estilos y ritmos
de aprendizaje se hace crucial, se trata de comprender que cada estudiante aprende de forma
Unica, condicionado por multiples factores como actitudes, intereses, contextos y formas de
retencién y procesamiento de la informacién. Desde una perspectiva compleja, se reconoce que
estos estilos no son invariables, sino dinamicos y se relacionan con otros aspectos del entorno y
la interaccién social. Por lo cual, esto conlleva a que los docentes busquen estrategias
innovadoras para ensefiar y que de esta manera se adapten a las necesidades individuales de
cada estudiante. Es por lo anterior, que esta propuesta doctoral es de gran relevancia para el
avance del conocimiento y la resolucién de problemas en diversas areas del saber, en este caso,
reconocer las estrategias de aprendizaje que emplean los docentes en el aula de clases y como
las incorpora en su planificacién para llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje.

En consecuencia, es primordial que los estudiantes adquieran competencias y habilidades
gue les permitan desenvolverse en los diferentes entornos con los que interactua, utilizando sus
conocimientos para resolver problemas y analizar la informacién evaluando las diferentes
perspectivas para tomar decisiones acertadas, promoviendo asi, el pensamiento critico y el
aprendizaje significativo. En respuesta a estas necesidades, se desarrollé esta investigacion
doctoral con los docentes y estudiantes de las tres instituciones educativas, llevando a cabo la
socializacion del estudio investigativo donde se comparten los hallazgos.

Es asi, como se detallardn los aportes contribuidos por los informantes, después de
hacerse la socializacion de los hallazgos de esta investigacion, que se llevd a cabo en tres
momentos que permitieron obtener exitosamente la informacién esperada, con el respectivo
permiso de los directivos de las instituciones, la cual permitio analizar y reflexionar de manera
constructiva sobre los estilos de aprendizaje, las actitudes de los docentes y estudiantes, el
aprendizaje significativo, estrategias didacticas con el fin de enriquecer los procesos de
ensefianza — aprendizaje mediante una vision integral y compleja para mejorar los procesos

académicos en las instituciones educativas y el desenvolvimiento de estos en la sociedad.
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En primer lugar, en la socializacidn se destacé la importancia de la interdisciplinariedad y
transversalidad y como estas favorecen las diferentes formas de transmisidén y procesamiento de
la informacién, al facilitar espacios para permitir la retroalimentacién y la construccion del
conocimiento, potenciando el desarrollo académico y personal de los estudiantes, teniendo en
cuenta que presentan diversas formas de aprender. Los participantes vivenciaron Ia
interdisciplinariedad no como una técnica de curriculo, sino como la Unica via para la
comprensién completa y profunda de la realidad. Por tal motivo, la conciencia docente se dirige
a la integralidad del saber, sintiendo que trabajar una misma tematica desde diferentes areas
libera el conocimiento de sus fronteras artificiales, constituyendo asi el sentido de la
interdisciplinariedad como la conexién esencial que potencia el desarrollo académico y personal.
Asi pues, la interdisciplinariedad genera conocimiento a través de trabajar una misma tematica
desde diferentes areas, con el fin de obtener una comprensién mas compleja y profunda de la
realidad, posibilitando que haya un aprendizaje efectivo.

Dentro de este marco, lo anterior permite, adaptar las estrategias pedagdgicas a las
necesidades estudiantiles, esto, aunadas a la actitud positiva y flexible del docente no se
manifestd como un rasgo de personalidad, sino como un imperativo ético que emerge del
encuentro educativo. La noesis de los participantes se dirigi6 a adaptar las estrategias
pedagdgicas a las necesidades estudiantiles, lo cual configura el sentido del ambiente de
aprendizaje como inclusivo. Es en este contexto donde la motivacion y la participacién activa no
son fines, sino pilares que sostienen la intencionalidad reflexiva del estudiante. En otras palabras,
una actitud positiva y flexible por parte de los docentes favorece un ambiente de aprendizaje
inclusivo, donde la motivacidn y la participacion activa son importantes para potenciar el proceso
de ensefianza- aprendizaje, integrar conocimientos, habilidades y actitudes, fomentando la
reflexion y el pensamiento critico desde multiples perspectivas.

Por otro lado, otro de los items que se abordd fue que para que se promueva el
aprendizaje activo, es necesario recurrir a enfoques pedagoégicos como las estrategias didacticas
y las metodologias activas efectivas e innovadoras que despierten el interés y fomenten la
interaccidn, a través de actividades que sean vivenciales y Iudicas como el juego y la

experimentacién basada en problemas reales del entorno. La necesidad de promover el
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aprendizaje activo se manifesté como la esencia irrenunciable de la practica, los participantes
interpretaron que enfoques pedagdgicos basados en actividades vivenciales y ludicas, como el
juego y la experimentacidn, son los Unicos capaces de secuestrar la atencién y despertar el
interés. De este modo, la ejemplificacidn se revelé como una estrategia efectiva para facilitar la
comprensién y el aprendizaje, puesto que permite trabajar las ensefianzas de manera concretay
basada en las vivencias.

En segundo lugar, con respecto a la planificacion, coincidieron que esta es crucial para
garantizar el logro de los objetivos y que se debe establecer un curso de accién para alcanzarlos.
No obstante, se considerd que esta se queda muchas veces en el diseio con respecto al tema de
los estilos de aprendizaje, mds no se ejecuta a cabalidad, ya que al momento de poner en practica
o llevar a cabo el evento pedagdgico, las instituciones no cuentan con los recursos disponibles
(econdmicos o materiales); esta tensidn entre la intencionalidad del disefio y las limitaciones del
Lebenswelt (mundo de la vida) fue un punto clave de la reflexién. Ejemplo de ello, es cuando se
pide prestado un video beam para trabajar los estilos auditivo y visual, estd dafiado o no hay,
igual sucede con las ldminas por areas.

La generacidn de estas dimensiones constituyo la culminacion del proceso de teorizacion.
La sintesis creativa de todos los hallazgos, triangulacidon y contraste con lo tedrico, permitié
articular las dimensiones que conforman la aproximacion tedrica propuesta. Estas dimensiones
subrayan el reconocimiento de los procesos académicos como un sistema dinamico vy
multifacético, donde los estilos de aprendizaje actian como un motor para la mejora. La
aproximacion tedrica resultante busca ofrecer un marco explicativo que integre la interaccion
docente y estudiante, la relevancia del curriculo flexible, la aplicacidon de estrategias vivenciales,
el fomento del pensamiento critico y el reconocimiento de la inclusién como elementos
interdependientes para optimizar el aprendizaje significativo en la bdsica primaria. El resultado
de la socializacién confirmd que las estructuras esenciales propuestas por la aproximacion tedrica
(flexibilidad, integralidad, vivencialidad) son las mismas estructuras de sentido que los actores
priorizan y demandan en su practica diaria. Esto valida la teoria no por su poder predictivo, sino

por su fidelidad a la vivencia originaria del fendmeno.
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Dentro de este cumulo de ideas manifestada por los participantes en la socializacién,
también proponen el desarrollo del pensamiento critico y creativo, destacan que los estudiantes
deben ser capaces de analizar, comprender, generar ideas y soluciones innovadoras de manera
l6gica y objetiva que den cuenta de la realidad en la que estdn inmersos. Por lo que proponen,
implementar diversas actividades basadas en estrategias como el Aprendizaje basado en
proyectos (ABP), Centros de interés, aprendizaje cooperativo, exploracién cientifica, escritura
creativa y juego de roles. Lo anterior, promueve la autonomia de los estudiantes a la hora de
tomar el control de su propio aprendizaje y la toma de decisiones.

Asi mismo, los docentes plantearon como sugerencia que para crear clases mas dindmicas
y flexibles era necesario conocer los estilos de aprendizaje de cada estudiante, por medio de la
aplicacion de diferentes metodologias que ayuden a conocer el estilo que mas predomina en el
aula y en cada estudiante, con el fin de aprovechar esta diversidad para mejorar la practica
pedagdgica y por ende los procesos académicos de las instituciones. Esta sugerencia final es la
reafirmacidn axioldgica de la investigacidn, la noesis de la practica debe partir del reconocimiento
de la singularidad del otro, aprovechando esta diversidad para mejorar la practica pedagdgica vy,

por ende, los procesos académicos, en un acto ético y constructivo.

Figura 12
Aplicabilidad de la aproximacion tedrica

~+ Reconocimients de estilosvisual, auditive y kinestésico.
ESTILOS DE +  Adaptacion de contenidos segunsus preferencias.
APREMNDIZAJE ~  Ewvaluacion diagnostica para conocer losestilosenel aula
~+  Promocion del aprendizaje autonome y autorregulado.
" Flexibilidad pedagogica ante lasdiferencias individuales.
+  Disefo curricular centrado enladiversidad del aula.
PLANIFICACION " Inclusir}r! dEl':lb!Et.i\rﬂ-squE respondan a mliltip.lesestilusde sprendizaje.
+  Secuenciasdidacticascoherentes y contextualizadas.
~+  Planeacion flexible y abierta a ajustes segun las necesidades delgrupo. [PIAR)
~+  Usode indicadoresde logro clarosy comprensibles.
~"  Aprendizaje basado enproyectos [ABP).
- Trabajo colaborativoy aprendizaje cooperativo.
ESTRATEGIAS . .
- ~ Uso de organizadoresgraficos.
DIDACTICAS E ¥ Lalidica, integracién del juego coma heramienta pedagdgica.
INNOVADORAS + Incarporacion de lasTIC y recursos digitales interactivos.
¥ Gamificacign de la ensefianza.
+ Paredes|etradas.

¥

¥ MEJORAMIENT O DE LOS PROCESOS ACADEMICOS DE LA
INSTITUCTON,

Nota. Figura elaborada por el autor.
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En tercer lugar, se les presentd a los docentes y estudiantes la integracion de enfoques
pedagdgicos inclusivos y flexibles para un aprendizaje significativo y activo en contextos diversos,
como una forma de integrar los enfoques pedagdégicos logrando un aprendizaje integral, en
ambientes de aprendizajes dindmicos y flexibles, centrados en el estudiante, donde adquieran
nuevas experiencias a través de estrategias innovadoras, como el uso adecuado de los diferentes
espacios de la institucién. Por lo que uno de los participantes expresé que se deberian aprovechar
mejor los espacios de su institucién, como el crear actividades que involucren el vivero, las jardineras, el
rescate del gallinero y el mariposario que en algin momento fueron centros de promocién del
aprendizaje y articularlos con las demds dreas del saber, con el fin de aplicar la
interdisciplinariedad y la transversalidad y promover los valores personales y sociales.

El proceso de socializacion con los docentes y estudiantes, que permitié la
retroalimentacion sobre los hallazgos de esta investigacidn, se erigid como el acto final de
validacién intersubjetiva para el conocimiento de sus aportes sobre los resultados de esta
investigacion, lo que hizo posible obtener valiosas retroalimentaciones y reflexiones que
permiten reconocer las distintas formas de mejorar y ajustar el proceso educativo, los docentes
a través de su experiencia y conocimiento aportaron diversas perspectivas y sugerencias sobre
como se puede abordar el aprendizaje desde los diferentes estilos, mientras que los estudiantes
dieron a conocer su vision sobre las necesidades y experiencias relacionadas con su aprendizaje.
Para garantizar que el encuentro se diera de manera satisfactoria, mantuve una rigurosa actitud
de epoché; este gesto metodoldgico no significd ignorar la teoria ya generada, sino ponerla entre
paréntesis temporalmente. Con el fin de crear un espacio de neutralidad donde el sentido del
fendmeno del aprendizaje activo, la flexibilidad curricular y la inclusién pudieran emerger
nuevamente y de forma natural en las voces de los participantes. Las valiosas
retroalimentaciones y sugerencias no solo sirvieron como un ajuste técnico, sino como la
evidencia interna que confirmd que las estructuras esenciales descubiertas durante la reduccion
eidética (la flexibilidad, la integralidad, la vivencialidad) son las mismas estructuras de sentido
invariables que los actores vivencian, priorizan y demandan en su practica diaria. Este acto de

confirmacién intersubjetiva sella la validez de la aproximacion tedrica, demostrando que su
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fuerza no reside en un poder predictivo, sino en su fidelidad inquebrantable a la vivencia

originaria del fenédmeno educativo.
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REFLEXIONES DE CIERRE

Al culminar esta investigacién “Aproximacion tedrica en estilos de aprendizaje desde una
perspectiva compleja para el mejoramiento de los procesos académicos de la basica primaria”,
permite la reflexion de los resultados enfocados en la importancia de abordar los desafios
educativos en relacién con los diferentes estilos de aprendizaje desde una perspectiva integral y
flexible. Es importante agregar, que esta investigacidn por ser cualitativa fundamentada en el
método fenomenoldgico se apoyd en las experiencias vividas por los informantes, que permiten
ampliar significativamente las formas de intervenir y mejorar los procesos académicos.

La perspectiva compleja aplicada en el dmbito educativo, desafia las practicas
pedagégicas imponiendo a los docentes reconocer la existencia de la diversidad de los
estudiantes, como una riqueza que requiere respuestas y actitudes diferentes al modelo
tradicional que superen esa vision lineal y fragmentada que se tiene del aprendizaje, hacia una
mirada mas integradora, donde confluyan lo cognitivo, afectivo, cultural y social. Asi mismo, lo
anterior reafirma que los estilos de aprendizajes no son categorias estdticas o invariables sino
gue se caracterizan por ser dindmicas y flexibles, que pueden cambiar a través de la interaccion
con el entorno escolar.

En este mismo orden de ideas, se comprendid que cada estudiante posee una manera
Unica de aprender y esa singularidad debe ser reconocida como una oportunidad para el
enriguecimiento de su proceso de aprendizaje. Desde esta vision, el papel del docente se
transforma para dejar de ser solamente un emisor del conocimiento, sino que pasa a convertirse
en un mediador del proceso, capaz de disefiar experiencias y estrategias que respondan a la
complejidad del aula y a las experiencias vivenciales de los estudiantes. De alli, que cobre
importancia el repensar la evaluacién, la planificacion y las estrategias metodolégicas empleadas
para atender la diversidad y la interrelacidn de los factores que influyen en el acto educativo.

Por lo tanto, la educacidén es un proceso dindmico y complejo que necesita ser mas
inclusivo, participativo y significativo que requiere una aproximacion holistica y comprometida
gue exija incorporar esta visién compleja como base para la reflexiéon pedagdgica y flexible que

permita la adaptacion de contextos a cada situacion educativa, con el fin de preparar a los

190



estudiantes para el futuro y fomentar una sociedad mas justa e inclusiva. Esta investigacion, en
respuesta a lo anterior permitié identificar areas de mejora y oportunidades para el cambio en la
educacion, como el aprovechamiento de los recursos disponibles para fomentar el aprendizaje y
el desarrollo de habilidades. Ademas, resaltd la importancia de la necesidad de conocer las ideas,
valores, sentimientos y propuestas tanto de los docentes como de los estudiantes para obtener
una retroalimentacién oportuna de los hallazgos obtenidos a partir del proceso de
categorizacion, estructuracién, contrastacion y triangulacidn.

Finalmente, con el desarrollo de esta investigacidon se pretende no solamente ofrecer
respuestas concluyentes, sino también abrir nuevos caminos de exploracién, que permitan
comprender la realidad social en la que se desenvuelve el individuo y que el aprendizaje es un
proceso continuo e inacabado, que invita a los docentes a mantenerse en constante formaciény
didlogo con las multiples dimensiones del acto educativo. Se espera, que esta produccion
investigativa pueda ser de utilidad para otros investigadores, que quieran seguir explorando
sobre los descriptores que se abordan en este proyecto doctoral y que buscan innovar y aportar
de alguna manera a la calidad de la educacién, contribuyendo a la creacién de entornos de

aprendizaje mas efectivos y significativos.

191



REFERENCIAS

Acosta, L. (2016). La relacién entre los estilos de aprendizaje y el uso de las tecnologias de informaciéon y
comunicacién en educacion de personas adultas Revista Electrénica Educare, vol. 20, num. 3, septiembre-
diciembre, 2016, pp. 1-18 Universidad Nacional Heredia, Costa Rica
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=194146862010

Albernia, P. (2021). Modelo tedrico interdisciplinar sobre la concepcidn ontoepistémica de la neuroeducacién
desde la perspectiva de las inteligencias multiples en educacion primaria. Tesis doctoral. Universidad
Pedagdgica Experimental Libertadora. UPEL
https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/211/210

Alonso, C., Gallego, D. y Honey, P. (1995). Los estilos de aprendizaje: procedimientos de diagndstico y mejora.
Espafia: Mensajeros.

Arango y Lezcano (2016). Estilos de aprendizaje, estrategias de aprendizaje y su relacion con el uso de las TIC en
estudiantes de séptimo grado de dos instituciones educativas del municipio del Retiro. Universidad
Pontificia Bolivariana.
https://repository.upb.edu.co/bitstream/handle/20.500.11912/2866/T.G.%20Arango%20y%20Lezcano.pd
f?sequence=1&isAllowed=y

Ayala, R. (2008). La metodologia fenomenoldgica-hermenéutica de M. Van Manen en el campo de la investigacion
educativa. Posibilidades y primeras experiencias. Revista de investigacion, 26 (2), 409-430.
https://revistas.um.es/rie/article/view/94001

Betancur, G. (2016). La ética y la moral: paradojas del ser humano. Revista CES Psicologia, 9(1),109-121
http://www.scielo.org.co/pdf/cesp/v9n1/v9n1a08.pdf

Brennan,  J. (1999). Historia y sistema de la psicologia. México: Prentice Hall.
https://books.google.com.pr/books?id=Q4CEsW3yiU8C&printsec=frontcover#v=onepage&q&f=false

Cabrera, I. (2003). El procesamiento humano de la informacion: en busca de una explicacion. ACIMED, 11(6)
Recuperado en 24 de marzo de 2025, de http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51024-
94352003000600006&Ing=es&tIng=es

CardenasR., M. L., & Rivera R., J. F. (2004). La teoria de la complejidad y su influencia en la escuela. Revista de Teoria
y Diddctica de las Ciencias Sociales, (9),131-141. [fecha de Consulta 23 de mayo de 2024]. ISSN: 1316-9505.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65200908

Ceberio, M. R., & Watzlawick, P. (1998). La construccién del universo. Barcelona: Herder.

CERVANTES CASTRO, RD, CAPPELLO GARCIA, HM, & CASTRO TOVAR, RD (2009). Analisis de las actitudes
docentes hacia la educacién cientifica. Un estudio del programa de ensefianza de las ciencias aplicado en
escuelas primarias de ciudad victoria, Tamaulipas. Revista Internacional de Ciencias Sociales y
Humanidades, Sociotam, XIX (1), 9-26.

192


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=194146862010
http://www.scielo.org.co/pdf/cesp/v9n1/v9n1a08.pdf
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1024-94352003000600006&lng=es&tlng=es
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1024-94352003000600006&lng=es&tlng=es
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=65200908

Charres H., Villalaz J., Martinez J. (2018). Triangulacidn: Una herramienta adecuada para las investigaciones en las
ciencias administrativas y contables. Revista FAECO sapiens. Vol. 1, nim. 1, Universidad de Panamj,
Panama http://portal.amelica.org/ameli/jatsRepo/221/2211026002/index.html

Comisién de la verdad (2019). GUIA METODOLOGICA PARA LA VERIFICACION, CONTRASTACION Y PROFUNDIZACION
DE LA INFORMACION. https://www.comisiondelaverdad.co/themes/custom/cevtheme/como-lo-
hicimos/caja-de-herramientas/Documentos/procesamiento/guia-metodologica-verificacion-
constrastacion-y-profundizacion.pdf

Collantes, J. (2018). Estilos de ensefianza, estilos de aprendizaje y rendimiento académico en la Universidad
Autonoma del Peru. Tesis doctoral. Universidad César Vallejo, Lima- Peru.

Coronel, C. (2023). Las variables y su operacionalizacién. Revista Archivo Médico de Camagiiey, 27, e8775. Epub 15
de febrero de 2023. http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51025-
02552023000100002&Ing=es&tIng=es.

Cubaque, Rincén y Sotelo (2014) CARACTERIZACION DE LOS PROCESOS ACADEMICOS DEL SISTEMA DE GESTION DE
CALIDAD ACADEMICA file:///C:/Users/Pmond/Downloads/Dialnet-
CaracterizacionDeLosProcesosAcademicosDelSistemaDe-7894417%20(3).pdf

Decreto 1421 de (2017). Por el cual se reglamenta en el marco de la educacién inclusiva la atencion educativa a la
poblaciéon con discapacidad. Ministerio de Educacion Nacional. Republica de Colombia.
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma_pdf.php?i=87040

Decreto 1290 de 2008. Ministerio de Educacion. Republica de Colombia.
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-187765.html

Dewey, J. (2004) Democracia y educacidn. Una introduccion a la filosofia de la educacion. Ediciones Morata, S. L.
Sexta edicién. Madrid, Espafia.
https://www.google.com.co/books/edition/Democracia_y_educaci%C3%B3n/s8KsHz4q7ZIC?hl=es&gbpv=
1&pg=PA13&printsec=frontcover

Diaz, M. (2017). Estilos de aprendizaje y métodos pedagdgicos en educacion superior. Escuela Internacional de
Doctorado EIDUNED. Madrid — Espafia.

El pais.com (12 de abril de 2023). https://www.elpais.com.co/educacion/analizan-los-resultados-de-las-pruebas-
saber-11-del-2022.html

Espinoza, E. (2018). Las variables y su operacionalizacién en la investigacion educativa. Parte |. Conrado, 14(Supl. 1),
39-49. Epub 03 de diciembre de 2018. http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51990-
86442018000500039&Ing=es&tIng=es.

Estrada Garcia Alex (2018). Estilos de aprendizaje y rendimiento académico. Revista boletin Redipe. Vol. 7 Num. 7
https://revista.redipe.org/index.php/1/article/view/536

Fuster, D. (2019). Investigacion cualitativa: Método fenomenoldgico hermenéutico. Propdsitos y
Representaciones, 7(1), 201-229. https://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n1.267

193


http://portal.amelica.org/ameli/jatsRepo/221/2211026002/index.html
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-187765.html
https://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n1.267

Freire P. (1976). La educacion como practica de la libertad. Madrid: Siglo XXI. Decima ediciéon. chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://asslliuab.noblogs.org/files/2013/09/freire_educac
i%C3%B3n_como_pr%C3%Alctica_libertad.pdf_-1.pdf

Garbanzo, G. (2007). Factores asociados al rendimiento académico en estudiantes universitarios, una reflexién desde
la calidad de la educacion superior publica. Revista  Educacion, 31(1), 43-63.
https://www.redalyc.org/pdf/440/44031103.pdf

Garcia, M. y Iglesias, J. (2020). Hacia una comprension de las aproximaciones institucionales a los estudiantes con
capacidades y talentos excepcionales: primeros pasos para incluirlos en la escuela. Revista Colombiana de
Educacion, (79). https://doi.org/10.17227/rce.num79-10040

Gurdian, A. (2007). El paradigma cualitativo en la investigacidon Socio-Educativa. Costa Rica: CECC-AECI. chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://repositorio.inie.ucr.ac.cr/server/api/core/bitstrea
ms/7abd7e67-439d-44e2-8aa4-1305d17b8230/content

Gurdian F. A. (2010). El Paradigma Cualitativo en la Investigacidén Socio-Educativa. Coordinacién Educativa y Cultural
Centroamericana (CECC) Agencia Espainola de Cooperacion Internacional (AECI) San José, Costa Rica.
http://repositorio.inie.ucr.ac.cr/bitstream/123456789/393/1/paradigama%20cualitativo.pdf

Hernandez Sampieri R. (2014). Metodologia de la investigacidon. Pdf . Sexta edicion por Mcgran-hill/ Interamericana
editores, S.A. de C.V.
https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/files/metodologia_de_la_inves
tigacion_-_roberto_hernandez_sampieri.pdf

Husserl, E. (2008). La crisis de las ciencias europeas y la fenomenologia trascendental: Una introduccion a la filosofia
fenomenolégica. (). Munoz, Trad.). Prometeo Libros. (Obra original publicada en 1954).
https://www.uniliber.com/buscar/libros_ordenado_por_titulo-a-
z?query=La%20novela%20literaria%20Prometeo&rows=250

Hurtado, J. (2006). El proyecto de investigacion. Bogotda: Quirdn Sypal.

Isaza, L. y Henao, G. (2012). Actitudes-Estilos de ensefianza: Su relacion con el rendimiento académico. International
Journal of Psychological Research. https://www.redalyc.org / pdf/ 2990/299023539015.pdf

La Republica (2023) Sanchez Valentina. Lunes, 2 de enero de 2023.
https://www.larepublica.co/globoeconomia/colombia-se-ha-mantenido-en-los-ultimos-puestos-de-la-
prueba-pisa-durante-ultimas-ediciones-3517806

Laudadio, J. y Mazzitelli, C. (2019). Formacion del profesorado: Estilos de ensefianza y habilidades emocionales.
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 82. http://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v24n82/1405-6666-
rmie-24-82-853.pdf [

Ley 115 de Febrero 8 (1994) Ley General de Educacién. Colombia.
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf

194


http://repositorio.inie.ucr.ac.cr/bitstream/123456789/393/1/paradigama%20cualitativo.pdf
https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/files/metodologia_de_la_investigacion_-_roberto_hernandez_sampieri.pdf
https://periodicooficial.jalisco.gob.mx/sites/periodicooficial.jalisco.gob.mx/files/metodologia_de_la_investigacion_-_roberto_hernandez_sampieri.pdf
https://www.larepublica.co/globoeconomia/colombia-se-ha-mantenido-en-los-ultimos-puestos-de-la-prueba-pisa-durante-ultimas-ediciones-3517806
https://www.larepublica.co/globoeconomia/colombia-se-ha-mantenido-en-los-ultimos-puestos-de-la-prueba-pisa-durante-ultimas-ediciones-3517806
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf

Lizarazo, F. (2022). Educacion inclusiva de estudiantes con discapacidad intelectual desde las practicas pedagdgicas
en educacidn bdsica primaria en Colombia. Tesis doctoral de Colombia. Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio.

Marin, A., Hernandez E. y Flores J. (2016). METODOLOGIA PARA EL ANALISIS DE DATOS CUALITATIVOS EN
INVESTIGACIONES ORIENTADAS AL APROVECHAMIENTO DE FUENTES RENOVABLES DE ENERGIA. . Revista
Arbitrada Interdisciplinaria de Ciencias de la Educacion, Turismo, Ciencias Sociales y Econémica, Ciencias del
Agro y Mar y Ciencias Exactas y aplicadas. Afio . Vol I. N°1 file:///C:/Users/USER/Downloads/Dialnet-
MetodologiaParaElAnalisisDeDatosCualitativosEnlnve-7062638.pdf

Martinez, J. (2011) Métodos de investigacidn cualitativa. Revista de Investigacion Silogismo, [SI], 1, No. 08.
http://www.cide.edu.co/ojs/index.php/silogismo/article/view/64/53

Martinez, M. (2004) Ciencia y arte en la metodologia cualitativa. México. Editorial Trillas.
https://www.academia.edu/29276188/Ciencia_y_arte_en_la_metodolog%C3%ADa_cualitativa_Miguel_Mar
t%C3%ADnez_Migu%C3%A9lez

Martinez, M. (2008) Epistemologia y Metodologia Cualitativa en las Ciencias Sociales Capitulo 3 Nuevo
paradigma epistemoldgico de la ciencia
file:///C:/Users/USER/Downloads/Miguel_Martinez_Miguelez_Epistemologia_y.pdf

Medina A. (2018). Estilos de Aprendizaje y habitos para el estudio. Aguas caliente, México. Vol. 26 Num. 1. Editorial
Cuadernillos diddcticos. Orientacion Educativa. Universidad Autonoma de Aguas Caliente.

MEN (2018). La calidad: esencia de la educacién en las aulas de clase. Colombia.
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/373629:La-calidad-esencia-de-la-
educacion-en-las-aulas-de-clase

Morin, E. (2006). Inteligencia de la complejidad. Epistemologia y pragmatica. Libro. Editorial L’aube
https://ilusionismosocial.org/pluginfile.php/1221/mod_resource/content/1/Inteligencia-de-La-
Complejidad.pdf

Muller, P. (2019). Relacion entre estilo de aprendizaje y aprendizaje autodirigido en  estudiantes de ingenieria
comercial. Tesis Doctoral. Escuela Internacional de Doctorado EIDUNED. Espania.

Objetivos de desarrollo sostenible ODs. (2015). Naciones Unidas. Sitio web.
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/

Ochoa, E. (2022). LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DESDE LA PERSPECTIVA DEL MAESTRO. Revista cientifica
DIALOGUS. Vol. 9, nim. 6  Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia,
Panama. http://portal.amelica.org/ameli/journal/326/3263545012/

OCDE (2018) La OCDE vy la educacién. El nuevo siglo. https://www.elnuevosiglo.com.co/articulos/06-2018-la-ocde-
y-la-
educacion#:~:text=La%20educaci%C3%B3n%20en%20l0s%20pa%C3%ADses%200CDE&text=Que%20valor
en%20la%20diversidad%20y,protejan%20siempre%20

195


https://www.academia.edu/29276188/Ciencia_y_arte_en_la_metodolog%C3%ADa_cualitativa_Miguel_Mart%C3%ADnez_Migu%C3%A9lez
https://www.academia.edu/29276188/Ciencia_y_arte_en_la_metodolog%C3%ADa_cualitativa_Miguel_Mart%C3%ADnez_Migu%C3%A9lez
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/373629:La-calidad-esencia-de-la-educacion-en-las-aulas-de-clase
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/373629:La-calidad-esencia-de-la-educacion-en-las-aulas-de-clase
http://portal.amelica.org/ameli/journal/326/3263545012/

Paulo, F. (2004). Pedagogia de la autonomia: Saberes necesarios para la practica educativa. Editorial
Paz e Terra SA.Sao Pablo.  chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://redclade.org/wp-
content/uploads/Pedagog%C3%ADa-de-la-Autonom%C3%ADa.pdf

Pérez, Nieto y Rodriguez (2019). La Hermenéutica y la Fenomenologia en la Investigacién en Ciencias Humanas y
Sociales. Civilizar: Ciencias Sociales y Humanas. chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www.scielo.org.co/pdf/ccso/v19n37/1657-8953-
ccs0-19-37-21.pdf

Naciones Unidas (2015). Objetivos de Desarrollo Sostenible.
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/

Ormrod Jeanne E. (2005). Aprendizaje humano 4.a ediciéon PEARSON EDUCACION, S.A., Madrid, Espafia.
https://d1wqtxtsixzle7.cloudfront.net/45066834/Aprendizaje-Humano-
libre.pdf?1461586548=&response-content-
disposition=inline%3B+filename%3DAprendizaje_Humano.pdf&Expires=1715392449&Signature=glTe4ToZ
W5N7xX8vTLvvUBOws~2JaNpatsKsU1PG7T60vyOWkjQjRofpoP-
LMOOsHDAFf2rRNvoooNohtl4sLUfGTgtnGbjfQD68HLCDrto5HI1Bi43JIFZiOcV-
RO1gQl7cZXTbtT6iLxPaBAgfs~9FAlicOXi6q6IHJE1YIdXcCANAONOT6Efuo9F~00sY3RZgtoPWMEMYPGw~unk28
LNoy~1jT8R~3k~20iD51xTQU7X95yRTDHCvqU8ffqdWDbelQF3TdLpsWhlw9M-
iD5Yx18DqjjP22TGHo5qSeogk9bDDGifM1ilB4Cu8dk2wmLQgQFF7XLCzvDP1bk-2mZw__&Key-Pair-
Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA

Palma, A. y Romero, H. (2022). Los saberes docentes y los estilos de aprendizaje. Revista Diversidad Académica. Vol.
1 NUm. 2 Instituto Universitario Internacional de Toluca. file:///C:/Users/USER/Downloads/17818-277-
80594-2-10-20221128%20(1).pdf

PLAN NACIONAL DECENAL DE EDUCACION - PNDE (2016). El camino hacia localidad y equidad. Gobierno Nacional y
Ministerio de Educacién. Colombia https://es.slideshare.net/OECCUninorte/plan-nacional-decenal-de-
educacin-81031837

Ramos, C. (2015). Los paradigmas de la investigacion cientifica. Unife (1)
http://www.unife.edu.pe/publicaciones/revistas/psicologia/2015_1/Carlos_Ramos.pdf

Ramos, G. (2008) La dimension axioldgica de la formacidn del ingeniero: un reto frente a la globalizacién neoliberal.
In: CONGRESO INTERNACIONAL DE TELEMATICA Y TELECOMUNICACIONES, 5., 2008. Anais eletrénico...
Disponible en: http://www.cujae.edu.cu/eventos/convencion/sitios/cittel/Trabajos/CITO77.pdf; In:
CONVENCION CIENTIFICA DE INGENIERIA Y ARQUITECTURA, 14., 2008. Anais eletrdnico... Habana (Cuba):
Instituto  Superior Politécnico José Antonio Echeverria, 2008. Disponible en: http://
www.cujae.edu.cu/eventos/convencion/sitios/cittel/Trabajos/CIT077.pdf

Raynaudo, Gabriela, & Peralta, Olga. (2017). Cambio conceptual: una mirada desde las teorias de Piaget y Vygotsky.
Liberabit, 23(1), 110-122. https://doi.org/https://doi.org/10.24265/liberabit.2017.v23n1.10

Rodriguez, J. (2014). Paradigmas, enfoques y métodos en la investigacion educativa. Vol. 7 Num. 12 (2003)
https://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/8177/7130

196


https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/
http://www.unife.edu.pe/publicaciones/revistas/psicologia/2015_1/Carlos_Ramos.pdf
https://doi.org/https:/doi.org/10.24265/liberabit.2017.v23n1.10
https://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/8177/7130

Romero, C. (2005). LA CATEGORIZACION UN ASPECTO CRUCIAL EN LA INVESTIGACION CUALITATIVA. Revista de
Investigaciones Cesmag Vol. 11 No.11

https://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/investigacion%20i/
material/37_romero_categorizaci%C3%B3n_inv_cualitativa.pdf

Romero L., Salinas V. Mortera F. (2010). Estilos de aprendizaje basados en el modelo de Kolb en la educacidn virtual.
Revista Apertura. Vol. 2, Num. 1. Universidad de Guadalajara / Sistema de Universidad Virtual.
http://www.udgvirtual.udg.mx/apertura/index.php/apertura/article/view/21/31

Roque, Y., Tenelanda, D., Basantes, D., & Erazo, J. (2023).
Teorias y modelos sobre los estilos de aprendizaje desde una visién holistica. EDUMECENTRO, 15(1), e2362.
Recuperado de https://revedumecentro.sld.cu/index.php/edumc/article/view/e2362

Salazar, M., Icaza, M., & Alejo, O. (2018). La importancia de la ética en la investigacion. Revista Universidad y
Sociedad, 10(1), 305-311. Epub 02 de marzo de 2018.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52218-36202018000100305&Ing=es&tIng=es.

Saldarriaga, Bravo y Loor (2016) La teoria constructivista de Jean Piaget y su significacion para la pedagogia
contemporanea Revista cientifica: Dominio de las ciencias file:///C:/Users/Pmond/Downloads/Dialnet-
LaTeoriaConstructivistaDeleanPiagetYSuSignificacio-5802932.pdf

Santillan, L. (2018). Ensayo de la importancia de la ética de la investigacién. Revista Académica Ecuatoriana e
Iberoamericana  Volumen N2 4 Edicion N2 11 noviembre 2018 Editorial Cbrazul
https://www.researchgate.net/publication/333614413 Ensayo_La_importancia_de_la_etica_en_la_inves
tigacion

Solano-Luengo, L. O. (2015). Rendimiento académico de los estudiantes de secundaria obligatoria y su relacion con
las aptitudes mentales y las actitudes ante el estudio. [Tesis de doctorado, UNED]. http://e-
spacio.uned.es/fez/eserv/tesisuned:Educacion-Losolano/SOLANO_LUENGO_Luis_Oct avio.pdf [ Links ]

Soler, Cardenas y Hernandez (2018). Enfoques de ensefianza y enfoques de aprendizaje: perspectivas tedricas
promisorias para el desarrollo de investigaciones en educacién en ciencias. Editorial Ciéncia & Educagao
(Bauru), vol. 24, num. 4, pp. 993-1012 https://www.redalyc.org/journal/2510/251057915012/html/

Strauss, A., & Corbin, J. M. (1990). Basics of qualitative research: Grounded theory procedures and techniques. Sage
Publications, Inc.

Strauss y Corbin (2002) Bases de la investigacidn cualitativa. Técnicas y procedimientos para desarrollar la
teoria fundamentada, Contus/Facultad de Enfermeria-Universidad de Antioquia,
Bogota339786195chgate.net/publication/339786195_Bases_de_la_investigacion_cualitativa_tecnica_y_p
rocedimientos_para_desarrollar_la_teoria_fundamentada

Trovero, J. (2015). ¢Qué es teorizar? Reflexiones en torno a la especificidad del trabajo tedrico en Sociologia. |
Congreso Latinoamericano de Teoria Social. Instituto de Investigaciones Gino Germani. Facultad de Ciencias
Sociales, Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires. https://cdsa.aacademica.org/000-079/102.pdf

Unesco (2015) Estrategias de Educacidon de la Unesco por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura 7, place de Fontenoy, 75352 Paris 07 SP, Francia

197


https://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/investigacion%20i/material/37_romero_categorizaci%C3%B3n_inv_cualitativa.pdf
https://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/investigacion%20i/material/37_romero_categorizaci%C3%B3n_inv_cualitativa.pdf
https://revedumecentro.sld.cu/index.php/edumc/article/view/e2362
file:///C:/Users/Pmond/Downloads/Dialnet-LaTeoriaConstructivistaDeJeanPiagetYSuSignificacio-5802932.pdf
file:///C:/Users/Pmond/Downloads/Dialnet-LaTeoriaConstructivistaDeJeanPiagetYSuSignificacio-5802932.pdf
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/tesisuned:Educacion-Losolano/SOLANO_LUENGO_Luis_Oct%20avio.pdf
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/tesisuned:Educacion-Losolano/SOLANO_LUENGO_Luis_Oct%20avio.pdf
javascript:void(0);
http://www.redalyc.org/journal/2510/251057915012/html/

Vega, 0. (2016). Didactica del saber disciplinar con énfasis en los estilos de ensefianza acorde con los estilos de
aprendizaje. Tesis doctoral de Colombia. Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto
Pedagdgico Rural Gervasio Rubio.

Velilla, A. (2023). Criterios tedricos para la implementacién de los estilos de aprendizaje que permitan el
mejoramiento de las practicas docentes en las instituciones educativas de Majagual, Colombia. Tesis
doctoral de Colombia. Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico de Caracas.

198



ANEXO A-1

Guia de entrevista para los
docentes y estudiantes
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR

Il’-\l‘v‘l PARO LEONOR COLINA CANTILLO

DOCTOR EN EDUCACION

INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TABLA DE ESPECIFICACION PARA LA CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO

Investigacion: APROXIMACION TEORICA SUSTENTADA EN ESTILOS DE APRENDIZAJE DESDE UNA PERSPECTIVA COMPLEJA PARA
EL MEJORAMIENTO DE LOS PROCESOS ACADEMICOS

]
CATEGORIAS APRIOR PREGUNTAS A DOCENTES PREGUNTAS A ESTUDIANTES
Estilos de Aprendizaje % (Qué sabe usted acerca del tema de los estilos 4+ ¢Cudl crees que es tu estilo de aprendizaje,
de aprendizaje? o (Como define usted los estilos visual, auditive o kinestésico?
de aprendizaje?
% {Te gusta cdmo te ensefia tu profesor/a y las
4 {De qué manera, en sus planificaciones tiene actividades que desarrolla?
en cuenta los estilos de aprendizaje de los
estudiantes?
Aprendizaje < iPara usted qué es el aprendizaje? % J0ué es el aprendizaje parati?
< iComo genera aprendizaje en sus estudiantes? <+ iComo crees que aprendes mejor?
Pensamiento complejo % iPodria explicarme qué entiende por < iCudndo tiemes un problema dificil en la
pensamiento complejo? escuela como lo resuelves?
% iAplica en su practica pedagogica la
interdisciplinariedad? # iQué opinas cuando se frabaja o aborda un
misma tema desde varias disciplinas?
Procesos académicos % iQué actividades académicas te llaman mas la
% Con base en su experiencia, {Cuales podrian atencion?

ser las estrategias o acciones mas efectivas
para mejorar los procesos académicos en su
institucion?

% iConsidera viable como se llevan a cabo los
procesos académicos en su institucion?

Nota. Tabla elaborada por el autor.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
DOCTOR EN EDUCACION

l”’ REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

Investigacion: APROXIMACION TEORICA SUSTENTADA EN ESTILOS DE APRENDIZAJE DESDE
UNA PERSPECTIVA COMPLEJA PARA EL MEJORAMIENTO DE LOS PROCESOS ACADEMICOS

Guion de entrevista semiestructurada dirigida a docentes:

1. ¢Qué sabe usted al respecto del tema de los estilos de aprendizaje? o ¢ COmo define usted
los estilos de aprendizaje?

éConsidera los estilos de aprendizaje para elaborar la planificacién didactica?

éConoce algunas definiciones de aprendizaje?

¢Como genera aprendizaje en sus estudiantes?

¢Podria explicar qué entiende por pensamiento complejo?

¢Aplica en su practica pedagdgica la interdisciplinariedad?

N o v & W N

Con base en su experiencia, ¢Cudles podrian ser las estrategias o acciones mas efectivas
para mejorar los procesos académicos en su institucion?

8. éConsidera viable como se llevan a cabo los procesos académicos en su institucion?

Guion de entrevista semiestructurada dirigida a estudiantes:

1. ¢Cudl crees que es tu estilo de aprendizaje, visual, auditivo o kinestésico?

2. ¢Qué opinas al respecto de como ensefia tu profesor/a las actividades que desarrolla
como talleres, comprensiones de lectura, operaciones matematicas, entre otras?
¢Qué es para ti el aprendizaje? o ¢Que significa para ti el término aprendizaje?
¢Como te apropias del conocimiento?

¢Cuando tienes un problema dificil en la escuela como lo resuelves?

o v kW

Consideras que temas como la discriminacidn, el cuento, la democracia, se abordan
desde diversas disciplinas

7. Menciona algunas actividades académicas que te motivan.
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ANEXO A-2

TRANSCRIPCION DE LA
ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS
DOCENTES
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ENTREVISTA A DOCENTE 1
(Docente: Silfide Pacheco)
INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIA SANTOS DE MALAMBO- ATLANTICO
20 de noviembre 2024

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

1. Primera pregunta, {Qué sabe usted al respecto
del tema de los estilos de aprendizaje o cémo
define usted los estilos de aprendizaje?

Docente 1:

Bueno, de los estilos de aprendizaje podriamos decir
que es la manera en que aprenden los nifios. He
sabido pues que los nifios todos son diferentes y
todos tienen unos ritmos de aprendizaje distintos.
Hay unos que son visuales, unos son kinestésicos,
unos son auditivos. Entonces uno como docente
tiene que tener en cuenta de qué manera al nifio le
llega mucho mas rapido la informacion o los
conocimientos.

2. Ok. Segunda pregunta. iConsidera usted los
estilos de aprendizaje para elaborar la
planificacion didactica?

Docente 1:

Claro que si. Si uno quiere que el aprendizaje sea
significativo en los nifios, pues uno tiene que ser
muy acertado y tener en cuenta eso.

3. Ok. ¢Conoce algunas definiciones de
aprendizaje? ¢ Tienes algln autor en mente o
sigues algun autor?

Docente 1:

Bueno, el aprendizaje pues es ese proceso en que
los niflos adquieren las cosas nuevas, los
conocimientos, las experiencias, las cosas que ellos
pueden aplicar para su vida. Bueno, pues, autores
pues hay conocidos, esta Jean Piaget, Vygotsky,
Ausubel que pues fueron tedricos que de una u otra
manera pues han marcado mucho el camino, la ruta
que uno pues debe seguir en el proceso de
aprendizaje de los nifos.

4. Muy bien. ¢COmo genera aprendizaje en sus
estudiantes?

Docente 1:

Bueno, realmente se busca teniendo en cuenta los
diferentes estilos de aprendizaje. Hay nifios que de
pronto son muy visuales, hay nifios que de pronto
les llega el conocimiento de manera auditiva o
también kinestésica.

La idea es que sea un aprendizaje significativo para
ellos. Entonces uno toma un poco de cada estilo
para que a todos los nifios les llegue como por igual
el proceso de conocimiento.

5. Bueno, podria explicar ¢Qué entiende por
pensamiento complejo?

Docente 1:

Bueno, pensamiento complejo, yo diria que son pues
€s0s procesos, unos procesos que conllevan mucho
mas trabajo, mucho mas trabajo o llevan un proceso
un poco mas complicado para mi, entonces seria
como eso, lo que yo entenderia como pensamiento
complejo es como otras, las etapas posteriores, a lo
que de pronto uno puede ver o enseiiarle a los nifios
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de una manera basica, lo basico llevaria a que los
nifios entren a esa etapa compleja del pensamiento,
algo mas profundo, me parece a mi.

6. Bueno, aplica en su practica pedagodgica la
interdisciplinariedad.

Docente 1:

Pues a veces si se hace necesario. Todo es relativo,
dependiendo de los nifos, dependiendo de los
procesos que cada uno lleva. Uno se apoya en
fonoaudidlogo, uno se apoya en terapeuta
ocupacional, uno se apoya en el area de bienestar.
Uno se apoya en otras especialidades para ayudar a
los niflos a que puedan llevar un proceso de
aprendizaje satisfactorio.

7. Con base en su experiencia, ¢Cuales podrian ser
las estrategias o acciones mas efectivas para
mejorar los procesos académicos en su
institucion?

Docente 1:

Bueno, yo considero que la transversalidad es
importante porque de una u otra manera, bueno, la
transversalidad al igual que el aprendizaje
significativo se lleva por medio de estrategias donde
los nifos puedan vivenciar. Entonces, experiencias,
por ejemplo, lidica, juego, experiencia, algo que sea
experiencial para los nifios. Lo hace significativo y el
aprendizaje le llega mucho mas rapido a los
estudiantes de esa manera. Entonces, yo digo que el
juego y la ludica son unas buenas estrategias para
lograr el aprendizaje en los nifos.

8. ¢Considera viable como se llevan a cabo los
procesos académicos en su institucion?

Docente 1:

Han habido muchas mejoras en los procesos
respecto al aprendizaje que se lleva en la institucion,
teniendo en cuenta que se busca que, por ejemplo,
la transicion de los grados preescolares a primaria
sean mucho mas fluidos, los nifios disfruten mucho
mas ese paso del preescolar, por ejemplo, a la
primaria y de la primaria a la secundaria. Entonces se
han mejorado esos procesos teniendo en cuenta que
haya una uniformidad en las estrategias que se lleven
dentro del aula, que no haya diferencias, que el
estudiante realmente vea el proceso académico
como algo positivo, como algo que se pueda
disfrutar. Por eso el juego, la ludica, lo visual, no
guedarnos solamente con la catedra, sino hacer que
el estudiante...sea participe, sea un agente activo en
el proceso del aprendizaje es importante. En la
medida que el nifio sea activo y sea constructor de su
propio conocimiento, pues va a ser algo que se va a
establecer de una manera mucho mds duradera en el
mundo.
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ENTREVISTA A DOCENTE 2
(Docente: Lisbeth Montaiio)
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA JUAN XXI1l DE MALAMBO - ATLANTICO
14 de noviembre 2024

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

Primera pregunta, {Qué sabe usted al respecto
del tema de los estilos de aprendizaje o cémo
define usted los estilos de aprendizaje?

Docente 2:
Bueno, a ver, buenas tardes. Con relacién al tema, pues
puedo decir que son las diferentes formas, maneras, por
el cual una persona, el nifio, aprende, comprende,
retiene toda clase de informacién que se le puede
suministrar.

Ok. Segunda pregunta. ¢Considera usted los
estilos de aprendizaje para elaborar Ia
planificacion didactica?

Docente 2:

Bueno, si, realmente porque sabemos que nunca vamos
a encontrar un saléon homogéneo en cuanto cada nifio
tiene su ritmo de aprendizaje, su forma de captar, de
retener y vemos que dentro del salén de clase pues
vamos a encontrar que no todos vamos a ir al mismo
ritmo. Entonces, se planifica también de acuerdo
también a aquellos nifios que tenemos como inclusién y
con base pues a ese diagndstico que elaboramos a
principio de afo, y a mitad de afio, pues planificamos de
acuerdo pues a esos ritmos de aprendizaje dentro del
salén de clase.

3. Ok. ¢Conoce algunas definiciones de

aprendizaje? {Tienes algln autor en mente o
sigues algun autor?

Docente 2:

Si, aprendizaje es todo lo que podemos aprender, que lo
digo con H en la mitad, donde cada nifio, cada persona
comprende, retiene cualquier tipo de informacion, ya sea
visual, ya sea en el entorno, ya sea a través de un
problema y trata de tener, de pronto, dar una respuesta
a lo que realmente el mismo medio, también la escuela,
el salén de clase, la familia, le trata de transmitir, para
poder mas adelante responder en una forma ya sea lo
mas légico que seria positiva, en cuanto a ese concepto,
de acuerdo a ese... esa vivencia, porque no solamente los
aprendizajes son cognitivos, sino que a través de la vida
esos aprendizajes también se dan.

4. Muy bien. ¢COmo genera aprendizaje en sus

estudiantes?

Docente 2:

Genero desde el momento en que entro a clase, en un
saludo, genero aprendizaje inclusive en cada parte de los
proyectos que hacemos, no solo a nivel de areas, te hablo
de pronto aprendizajes de cognitivas, de matematicas o
de definiciones o de conceptos. Generamos aprendizajes
también por actitudes con P, con actitudes con C,
generamos aprendizajes por medio de comportamientos,
de juego, el nifio también logra tener esos aprendizajes a
través del juego, de la convivencia, de las relaciones.

5. Bueno, podria explicar ¢Qué entiende por

pensamiento complejo?

Docente 2:

Bueno, me imagino que la complejidad se refiere a
aquellos pensamientos que involucren o que tengamos
que ir mucho mas alla, mucho mas alla de pronto de una
teoria, de pronto de un pensamiento de lo simple a lo
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complejo, como mucho mas critico, como mucho mas
donde se involucren habilidades o, como te digo,
facultades, mucho mds alld de lo que podemos imaginar
es lo que te puedo responder.

6. Bueno, aplica en su practica pedagodgica la
interdisciplinariedad.

Docente 2:

Si, obvio, en todas las areas, desde educacion fisica,
matematica, tratamos de involucrar los proyectos en la
parte transversal que colaboren, que beneficien el
aprendizaje, el estilo de cada nifio también, dentro de su
proceso de ensefianza - aprendizaje. Aplico la
interdisciplinaridad, a través de que cuando se toma un
tema lo podemos aplicar en diferentes areas. En el caso
de cuarto grado A, aplicamos esta parte cuando, por
ejemplo, hicimos el proyecto de la inclusion, de la paz, lo
articulamos con naturales.

éPor qué? Porque los nifios trabajaron la parte del
proyecto a través de la ambientacién y decoracion de
jardines. Ahi tomamos ese tema para trabajar la parte
social, la parte emotiva, la parte inclusive de
matematicas, midiendo los jardines. En la parte, por
ejemplo de castellano, ellos construyeron oraciones con
lo que estaban vivenciando en el momento. Y la parte
también emotiva, social, trabajamos la parte del
conflicto, la parte de competencias ciudadanas.

7. Con base en su experiencia, ¢Cuales podrian ser
las estrategias o acciones mas efectivas para
mejorar los procesos académicos en su
institucion?

Docente 2:

Bueno, realmente empezar a trabajar desde el principio
de afio con un diagndstico aplicado a los nifos, trabajar
la parte también de los proyectos transversales, que es
globalizando cada tema con las diferentes areas. Trabajar
también la parte social e involucrar a los padres de familia
en estos procesos de ensefianza-aprendizaje, dentro de
esos proyectos transversales con los cuales trabajamos
durante todo el aiio.

8. (Considera viable cdmo se llevan a cabo los
procesos académicos en su institucion?

Docente 2:

Pienso, que se requiere de unos cambios eee a nivel de
grados, considero que deben hacerse muchos mas
empalmes, entre los grados anteriores y los que
tomamos, porque realmente se requiere ver como
cogemos a esos nifios, que vienen de tercero para cuarto,
de cuarto para quinto y es importante que emmm que
conozcamos desde la parte cognitiva, de la parte social,
la parte de los cuadros de familia de cada nifio, para que
tengamos un diagndstico, tengamos no realmente
hacerlo como algo previo, pero si es necesario ese
empalme entre los grados anteriores con el grado que
actualmente vamos a tomar y realmente de ahi partimos,
de hacer un buen curriculo con los planes de aula y los
planes de drea, para poder tener una realidad, una
realidad de aprendizaje con lo que cada quien, cada
profesor toma durante ese nuevo afo .
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ENTREVISTA A DOCENTE 3
(Docente: Evangelina Figueroa)
INSTITUCION EDUCATIVA BELLAVISTA DE MALAMBO - ATLANTICO
20 de noviembre 2024

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

1. Primera pregunta, éQué sabe usted al respecto
del tema de los estilos de aprendizaje o cémo
define usted los estilos de aprendizaje?

Docente 3:

Bueno, en cuanto a los estilos de aprendizaje,
podemos tener presente de que cada quien maneja
un estilo diferente. Aqui, por ejemplo, traemos a
colacién lo que son las inteligencias multiples. De lo
que decia Howard Garner, que cada quien desarrolla
un tipo de inteligencia de acuerdo a sus capacidades.
El hablaba sobre capacidades, pero yo siempre lo
critiqué, porque yo hablo mas bien de habilidad.
Cada quien desarrolla una habilidad diferente. Ya sea
cognitiva, visual, kinestésica. Entonces, cada nifio hay
que respetarle esa forma de él trabajar. Hay veces,
gue queremos que en una aula de clase todos los
nifios hagan todo igual al otro, sin tener en cuenta
sus diferencias individuales. Entonces, en el estilo de
aprendizaje, una de las cosas que hay que tener
presente es que cada nifio hay que respetarle su
forma de... Hacer las cosas, su forma de actuar, su
forma de comprender. Porque si vamos en el area de
lengua castellana, encontramos que todos los nifios
no leen al mismo tiempo.

Por eso yo, pues... Casi normalmente cuando tengo
estos cursos menores, yo no digo voy a poner a
perder a este nifio, sino que le doy la oportunidad
para que ese nifio mas adelante pueda manifestarse,
porque yo sé que mas adelante ese nifio, puede hasta
superar a los que van adelante.

2. Ok. Segunda pregunta. ¢Considera usted los
estilos de aprendizaje para elaborar Ia
planificacion didactica?

Docente 3:

Yo considero que si, porque si cada uno es diferente,
si cada uno tiene su estilo, yo creo que el maestro
debe preparar una clase normal para el grupo, pero
debe tener en cuenta, presente, esas diferencias
individuales que se van a presentar. Esos nifios los
tengo que tener en cuenta para someterlos a que,
por lo menos, se les respete esa diferencia individual.
Y si, hay que tenerlos en cuenta para preparar mi
clase individual, pero en el momento yo de
ejecutarlos, respeto las diferencias individuales de
cada estudiante.

3. Ok. ¢Conoce algunas definiciones de
aprendizaje? éTienes algln autor en mente o
sigues algun autor?

Docente 3:
Bueno, si, sabemos que aprender es adquirir nuevas
experiencias, que es lo que nos lleva a entender, a
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comprender lo que nosotros estamos haciendo aqui.
Bueno, he retomado de cada autor un poquito, un
poquito de cada uno, porque todos han dejado un
legado, una experiencia que ayuda mucho al proceso
de aprendizaje.

4. Muy bien. ¢{CoOmo genera aprendizaje en sus
estudiantes?

Docente 3:

Yo lo genero en la medida en que comparto, en que
estoy con ellos, compartiendo. Hay muchas formas
de aportar y de adquirir esos aprendizajes con
nuestros estudiantes. Hay muchas formas, pero yo
considero que la educacion es algo muy complejo, y
ante todo el aprender es adquirir nuevas
experiencias, nuevos aprendizajes.

¢Qué actividades haces con ellos para generar
aprendizaje?

Bueno, son muchas las actividades que utilizamos
con ellos puestos curados. Muchas veces buscamos
que el nifo sea el que diga mas o menos lo que él
quiere aprender, cdmo lo quiere hacer, que voy a
conseguir que sea mas critico, ante todo, que sea
mas critico en lo que ellos estan aprendiendo.

Por ejemplo, si nos vamos al area de lengua
castellana, que es el que tengo presente porque creo
que es base fundamental en la educacion. Oye, un
nifo que lees, un nifio que le va bien en todas las
areas, porque ese nifio va a construir todas esas
experiencias porque las entiende, porque las
comprende.

5. Bueno, podria explicar ¢Qué entiende por
pensamiento complejo?

Docente 3:

En el pensamiento complejo tengo muy en cuenta a
ICAP, que dejé un buen aporte en cuanto a lo que
tenia que ver con la resolucion de problemas, con las
diferentes estrategias que se trabajan en el campo de
la educacién y que eso ha fortalecido a la educacion.
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6. Bueno, aplica en su practica pedagodgica la
interdisciplinariedad.

Docente 3:

Si, la educaciéon es algo de interdisciplinaridad
porque ahi se ven muchos campos, muchas
estrategias para aplicar en el campo de la educacion.
A partir de un buen curriculo, nosotros podemos
disciplinar las diferentes areas, ya sea en forma
transversal, la transversalidad para todos, para las
diferentes dreas del saber.

Tenemos una gran experiencia en cuanto a las
profesoras de primaria, quienes trabajan todas esas
disciplinas y que hay veces, ellas se casan con una
sola disciplina y dejan por fuera unas que yo
considero importantisimas como es la educacion
artistica. La educacién artistica es un campo que no
Unicamente es dibujar, como se hace la mayoria,
saquen una hoja y dibujen. Saquen una hoja y
coloreen, hagan lo que ustedes quieran.

La educacidn artistica abarca muchas cosas, tenemos
musica, el arte, el plegado, el rasgado.

Ademas de la musica, de la pintura, del dibujo, vemos
la danza. Entonces, hemos dejado a un lado esa
disciplina y apenas la tenemos como de relleno, pero
no la hemos fortalecido cuando tenemos en nuestro
medio un curso Unico, podriamos decir.

Sino, que la maestra mas bien se dedica nada mas al
area de espafiol y de matematicas o de alguna de las
dos ciencias naturales y tal, o a la que ella le gusta,
pero a un lado han dejado lo que es la educacién
artistica.

7. Con base en su experiencia, ¢Cuales podrian ser
las estrategias o acciones mas efectivas para
mejorar los procesos académicos en su
institucion?

Docente 3:

Una estrategia, vuelvo y lo repito con dejo de decir
que, a los niflos hay que ponerlos a leer pero a leer
criticamente que no sea que Unicamente ellos
repitan y repitan las cosas como estan, como la
leyeron ya, sino que hay que sacarles, hay que
ponerlos a ellos a que vivan esas lecturas, esas
experiencias que ellos estan

8. ¢Considera viable como se llevan a cabo los
procesos académicos en su institucion?

Docente 3:

Bueno, eee, aqui practicamente cada quien trabaja
independiente, cada quien como que asume la
responsabilidad de dar su clase, de mirar a ver, pero
creo que no hay un plan estratégico bien fortalecido,
el PElI pues no esta unificado, cada quien trabaja
disciplinarmente, sino que cada quien sabe que tiene
que responder por ese grado y por ese grado hasta el
final. Pero hay que tener muy presente, que se debe
fortalecer ese curriculo oculto, ese curriculo que es
el que nosotros tenemos que tener presente siempre
cuando nos comprometemos a sacar a esos
estudiantes adelante.
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ENTREVISTA A ESTUDIANTE 1

(Pedro Gutiérrez)

INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIA SANTOS DE MALAMBO - ATLANTICO

ENTREVISTADOR ENTREVISTADO
. ¢éCudl crees que es tu estilo de aprendizaje, visual, | Estudiante 1:
auditivo o kinestésico? Kinestésico, porque pienso que tocando o

visualizando mas, puedo aprender mas.

. ¢Qué opinas al respecto de cémo ensefia tu
profesora las actividades que desarrolla como
talleres, cuando hace comprensiones de lectura,
cuando explica las operaciones basicas de
matematicas, entre otras?

Estudiante 1:

Ella es muy disciplinada y todas las actividades la
explica muy bien porque tiene bastante disciplina y
nos pone talleres basicos, pero aprendemos con ella.

. ¢Qué es para ti el aprendizaje? ¢Qué significa
para ti el término aprendizaje?

Estudiante 1:
Aprender una nueva cosa o tener experiencia en
una cosa en particular.

. é¢COémo te apropias del conocimiento?

Estudiante 1:

Me apropio que cuando la profesora esta
explicando, estoy escuchando y después con mis
propias palabras escribo lo que estaba explicando la
profesora, porque yo quiero y me funciona.

Cuando tienes un problema dificil en la escuela,
écomo lo resuelves?

Estudiante 1:

Primero que todo me tranquilizo, pienso bien vy
después tomo un suspiro y veo las maneras de
resolverlo. Me acerco a la profesora, le digo sobre mi
problemay si ella tiene algo que me pueda ayudar, lo
tomo en cuenta.

. ¢Consideras que temas como la discriminacion,
el cuento, la democracia, entre otros, se
abordan desde diversas disciplinas?

Estudiante 1:

Si, si, mediante el punto de vista de cada area, lo
pueden abordar, por ejemplo, en artistica pueden
hacer, mandar un dibujo de la discriminacidn, en
sociales, un taller, depende del punto de vista de la
comunidad.

. éQué actividades académicas te llaman mas la

atencion?

Estudiante 1:

Lo mas que todo es lo deportivo, si, lo deportivo, me
gusta mucho el futbol. También, los talleres porque
siento que estoy practicando lo que la profe explicé
y siento que me desarrollo mas en eso.

Menciona algunas actividades académicas que te
motivan

Estudiante 1:

Una que mas me motiva son las grupales, porque
ahi puedo practicar con mis amigos, hablar,
conversar. Y otras actividades son, por ejemplo, las
dindmicas que emplea.
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ENTREVISTA A ESTUDIANTE 2

(Dwen Lépez)

INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIA SANTOS DE MALAMBO - ATLANTICO

ENTREVISTADOR ENTREVISTADO
1. ¢Cudl crees que es tu estilo de aprendizaje, | Estudiante 2:
visual, auditivo o kinestésico? Pues mas bien seria visual, es visual porque yo aprendo
cuando miro algunas cosas.
Aprendo de las cosas, como por ejemplo el sistema
humano. Yo me lo aprendi viéndolo. Me aprendi algunas
partes y me las pude memorizar.
2. ¢Qué opinas al respecto de cémo ensefia tu | Estudiante 2:
profesora las actividades que desarrolla Las hace bien, tiene buen conocimiento de las cosas, nos
como talleres, cuando hace comprensiones | coloca algunas dificiles, pero siempre nos deja algo que
de lectura, cuando explica las operaciones nos hace mas facil la cosa, que siempre estard en la
basicas de matematicas, entre otras? leccion.
3. ¢Qué es para ti el aprendizaje? ¢Qué | Estudiante 2:
significa para ti el término aprendizaje? El término aprendizaje para mi significa de aprender
cosas, o sea, memorizartelas o hacerlas, para que después
te las sepas.
Ese es para mi el término aprendizaje.
4. ¢Como te apropias del conocimiento? Estudiante 2:
Pues yo me aprendo primero memorizandome las cosas.
Para algunas cosas que la sefio escribe o hace, me las
memorizo, algunas palabras, y eso me ayuda para los
examenes, talleres y etc. Yo siempre sigo las palabras y
algunas veces, como yo las conozco, se me memorizan en
la mente y se me quedan, hasta minimo por una semana.
5. Cuando tienes un problema dificil en la Estudiante 2:
escuela, écomo lo resuelves? Pues siempre le pido ayuda a la sefio o que me dé
ejemplos para que yo lo pueda resolver mas facil.
6. ¢Consideras que temas como la Estudiante 2:
discriminacion, el cuento, la democracia, Siempre son diferentes. Cada una tiene una disciplina
entre otros, se abordan desde diversas diferente.
disciplinas? Etica es la que mas tiene, es la que da los valores.
Sociales es la que da la democracia, que es un poco mds
disciplinado que las otras.
Educacion fisica es la tercera, porque ahi casi toda la
institucion se comporta de que es futbol, basquetbol,
todo lo que sea deporte. Pero no hacen ejercicios asi de
estiramiento.
7. ¢Qué actividades académicas te llaman mas | Estudiante 2:

la atencién?

Pues las actividades que mas me llaman o soy bueno son
matematicas, porque soy muy bueno, sociales, porque me
gusta aprender de mi pais, religion, porque soy bueno,
aplico las religiones, hago oraciones y por ultimo
educacion fisica, porque me gusta estirar mi cuerpo.

En matemadticas la multiplicacion, division, o sea, y a la vez,
fraccionarios.
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8. Menciona algunas actividades académicas | Estudiante 2:

que te motivan Pues siempre me han emocionado las elevaciones en
matematicas, es una actividad que es muy buena.
Que tarda mucho porque es dificil, pero me encanta que
tarde. Lo que pasa es que en ese tema varios de mis
compafieros se confundian en cuarto.
Era multiplicando, nueve por nueve, ochenta y uno, y
después ochenta y uno por nueve, asi era.
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ENTREVISTA A ESTUDIANTE 3
(Sara Michell Vélez Pacheco)
INSTITUCION EDUCATIVA BELLAVISTA DE MALAMBO - ATLANTICO

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

. ¢éCual crees que es tu estilo de aprendizaje, visual,
auditivo o kinestésico?

Estudiante 3:
Auditivo porque es que yo presto mas atencion y es
cuando la sefiora me explica y entiendo mas asi.

. ¢Qué opinas al respecto de cémo ensefia tu
profesora las actividades que desarrolla como
talleres, cuando hace comprensiones de lectura,
cuando explica las operaciones basicas de
matematicas, entre otras?

Estudiante 3:

Ensefia muy bien porque ella nos ensefia cosas que
nosotros no sabemos y todo eso y aplica actividades
como la lectura, también cuando pone a hacernos
dibujos, porque es muy creativa.

. ¢Qué es para ti el aprendizaje? éQué significa
para ti el término aprendizaje?

Estudiante 3:

Cuando yo presto atencidn a algo y asi aprendo mas,
porque si estoy mirando en otra parte, o sea, no
entiendo nada.

. ¢Como te apropias del conocimiento?

Estudiante 3:

Bueno, me apropio bien porque yo me siento una
buena estudiante, soy responsable, cuando la
maestra esta explicando, yo presto atencién para
que no se me olvide y para poder hacer los
compromisos, hago todos mis compromisos con
facilidad.

Cuando tienes un problema dificil en la escuela,
écomo lo resuelves?

Estudiante 3:

Depende del problema que tenga, portandome bien
y todo eso. Si es académico, me tengo que poner las
pilas para poder hacer mis compromisos, mis tareas,
todo.

Y en lo convivencial, O sea que no tengo que decir
malas palabras ni nada de eso. Me tengo que portar
bien con las personas y con los profesores.

. ¢Consideras que temas como la discriminacion,
el cuento, la democracia, entre otros, se
abordan desde diversas disciplinas?

Estudiante 3:

A veces nos explican de la discriminacidon, que no hay
que discriminar a una persona por ser morena o por
ser blanca, delgada o gordita. Y a veces los temas los
repiten, si, a veces algunos profesores dicen casi lo
mismo.

. éQué actividades académicas te llaman mas la

atencion?

Estudiante 3:

A mi me gustan las actividades como artistica,
porque me gusta ser creativa, me gusta dibujar
demasiado.

Y matematicas, porque me gusta la matematica, me
gusta multiplicar, dividir, hacer operaciones dificiles.

Menciona algunas actividades académicas que te
motivan

Estudiante 3:

Me motivan como la matematica porque asi puedo
aprender. La matematica me ayuda porque cuando
uno va a trabajar en algo siempre esta la matematica.
O sea, enfermeria porque tienes que medir las
jeringas, todo. Y la contabilidad también.
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ENTREVISTA A ESTUDIANTE 4

(Gisi)

INSTITUCION EDUCATIVA BELLAVISTA DE MALAMBO - ATLANTICO

ENTREVISTADOR ENTREVISTADO
1. ¢Cuadl crees que es tu estilo de | Estudiante 4:
aprendizaje, visual, auditivo o | Bueno, yo considero que soy mas auditiva porque me gusta que la sefio
kinestésico? me explique, me gusta cuando la sefio me explica las cosas y asi las
entiendo mejor.
2. (Qué opinas al respecto de como Estudiante 4:
ensefia tu profesora las actividades | Considero que es una muy buena manera de aprendizaje, ya que en lo
que desarrolla como talleres, personal, asi yo puedo aprender. A mi me gusta la forma en la que mi
cuando hace comprensiones de profesora explica, pero siento que deberian cambiar la manera de los
lectura, cuando explica las talleres, siento que deberia colocar mas preguntas para asi reforzar mas
operaciones basicas de el aprendizaje.
matematicas, entre otras?
3. éQué es para ti el aprendizaje? | Estudiante 4:
¢Qué significa para ti el término | El termino aprendizaje para mi significa, aprender, aprender cosas
aprendizaje? nuevas, experimentar nuevas cosas.
4. ¢Como te apropias del Estudiante 4:
conocimiento? Bueno, yo tengo diferentes técnicas y es no dejar todo para ultima hora.
Si hay evaluaciones, yo las estudio con anticipacidn, exposiciones y
también es que yo le aplico todo el amor al colegio.
5. Cuando tienes un problema dificil Estudiante 4:
en la escuela, écomo lo resuelves? | Yo primero trato de agarrar aire, respiracion, para asi calmarme y poder
pensarlo bien, poder manipularlo bien.
En algunos casos, yo prefiero como ponerme en grupo o algo asi, para asi
que todos lo podamos resolver juntos.
Yo soy de esas personas que me desespero muchisimo a veces en el
colegio, pero siempre trato de mantener la calma, para que todo me
salga como yo quiero.
6. ¢Consideras que temas como la Estudiante 4:
discriminacion, el cuento, la Yo pienso que aqui en mi salén o en esta institucién, no hemos
democracia, entre otros, se abordado como esos temas en todas las asignaturas.
abordan desde diversas disciplinas? | Que no han cogido un tema.
7. éQué actividades académicas te | Estudiante 4:
llaman mas la atencion? Las actividades que son de manualidades, siento que me llaman
muchisimo la atencién.
Yo soy una persona muy creativa, me encanta la creatividad, me encanta
todo eso.
8. Menciona algunas actividades | Estudiante 4:

académicas que te motivan

La comprensidn, la lectura me motiva muchisimo, esos ejercicios que
hacemos en educacion fisica me motivan mucho, pero mis mas
preferidas son la lectura, la comprension, esos problemas que nos
colocan en matematicas, me motivan muchisimo, las manualidades
también.
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ENTREVISTA A ESTUDIANTE 5
(Fabrianis)
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA JUAN XXIII DE MALAMBO - ATLANTICO

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

1. ¢(Cudl crees que es tu estilo de aprendizaje, visual,
auditivo o kinestésico?

Estudiante 5:

Para mi, mi mejor forma de aprendizaje seria
auditiva, ya que tengo mejor capacidad de aprender
el tema. Y, o sea, para mi es mucho mejor ver un
video o que me lo expliquen, ya que puedo
comprender mejor.

2. ¢Qué opinas al respecto de como enseia tu
profesora las actividades que desarrolla como
talleres, cuando hace comprensiones de lectura,
cuando explica las operaciones basicas de
matematicas, entre otras?

Estudiante 5:

Este, yo doy clases en general y, bueno, mi directora
de grupo me da comprension lectoray para milo hizo
muy bien, aunque le hace falta como un poco mas de
fuerza hacia mis compafieros, porque mis
compafieros se aprovechan de ella y no me parece
bien, al momento porque muchas veces, casi
siempre, no podemos dar las clases completas
porque se salen, etcétera, etcétera.

En matematicas me parece muy bien la profesora. Yo
doy diferentes profesores y me gustan mucho las
clases de matemadticas porque son entendibles, o
sea, y me gusta mucho la manera que explican.

En castellano también las explicaciones son muy
claras, nos dan ejemplos para entender mejor y me
gusta mucho. Y la sefio, mi profesora, tiene una
manera de que hace que todos entiendan, aunque
sea muy menor la capacidad.

En sociales, el profesor me parece muy bien, se da
mucho a entender, a explicar, aunque hay veces que
porque otro saldén se porté mal, hay veces que él
piensa que nosotros vamos a hacer lo mismo. Y
bueno, explica muy bien y me encantan sus clases.

3. éQué es para ti el aprendizaje? éQué significa
para ti el término aprendizaje?

Estudiante 5:

Para mi el aprendizaje seria como entender vy
también se puede con ejemplos. O sea, para tener
mejor capacidad de aprender y aprender para mi es
algo que va a ser para toda la vida, algo que nos va a
ensefar, algo en lo que podemos usar diariamente.
Con eso podemos hacer conclusiones y también hay
muchos ejemplos.

4. (Coémo te apropias del conocimiento?

Estudiante 5:

Yo al apropiarme del conocimiento, lo que yo
siempre trato de hacer es como siempre estar
concentrada en el tema, escuchar, no dejarme que
aunqgue los demas estén haciendo desorden, yo trato
como que tratar de escuchar mas, leer, entender
bien los ejemplos que estan dando y no me los dejo
influenciar en mi.
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5. Cuando tienes un problema dificil en la escuela,
écomo lo resuelves?

Estudiante 5:

Le pido a profesores que nuevamente por favor me
expliquen el tema vy si estoy en casa y no entendi la
tarea le pregunto a mis padres o investigo y entre
otras cosas y para mi lo mejor que hay que hacer es,
si te estan molestando o si te pegaron, es acudir al
profesor, ya que mayormente los problemas se
hacen mas grandes al tu también mostrar violencia
hacia los demés.

6. ¢Consideras que temas como la discriminacion,
el cuento, la democracia, entre otros, se
abordan desde diversas disciplinas?

Estudiante 5:

Considero que si se puede abordar el mismo tema en
diferentes materias, en diferentes cuadernos, etc.,
porque, un ejemplo voy a dar, estoy dando la lluvia
en sociales y también lo puedo dar en naturales. O
sea, es algo que, en matematica, puedo dar los
ndmeros, no solamente son los nimeros, sino que
ahi también podemos hacer un dibujo, oraciones,
entre otros.

7. éQué actividades académicas te llaman mas la
atencion?

Estudiante 5:

Me gusta mas como que la matematica, las
multiplicaciones, también me gusta leer en
comprensién lectora y también como que dar mis
opiniones de un cuento o la ensefanza.

8. Menciona algunas actividades académicas que te
motivan

Estudiante 5:

Me motiva mucho el leer un cuento y que dé
ensefanzas de vida en el cual uno puede usar el dia
a dia.
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ENTREVISTA A ESTUDIANTE 6

(Steven)

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA JUAN XXIIl DE MALAMBO - ATLANTICO

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO

¢Cual crees que es tu estilo de aprendizaje, visual,
auditivo o kinestésico?

Estudiante 6:
Para mi, el visual, porque yo aprendo viendo
imagenes y las entiendo.

¢Qué opinas al respecto de cdmo ensefia tu
profesora las actividades que desarrolla como
talleres, cuando hace comprensiones de lectura,
cuando explica las operaciones basicas de
matematicas, entre otras?

Estudiante 6:

Yo si estoy de acuerdo con cédmo hacen las cosas,
como explican los profesores, cdmo nos explican los
talleres, las evaluaciones.

¢Qué es para ti el aprendizaje? ¢Qué significa
para ti el término aprendizaje?

Estudiante 6:
Para mi el aprendizaje es cuando uno entiende y
aprende unas cosas nuevas.

¢Cémo te apropias del conocimiento?

Estudiante 6:

Yo me apropio del conocimiento cuando yo primero,
en una operacién, yo primero analizo, hago la
operacién, miro y después resuelvo.

Cuando tienes un problema dificil en la escuela,
écomo lo resuelves?

Estudiante 6:

Cuando yo tengo un problema dificil, por ejemplo,
cuando la profesora esta haciendo una clase y yo no
la entiendo, yo me acerco a la profesora y le digo que
si me puede explicar bien la clase, porque no la
entendi. Sigo las indicaciones, después yo logro y
entiendo las explicaciones y después comprendo.

¢Consideras que temas como la discriminacion,
el cuento, la democracia, entre otros, se
abordan desde diversas disciplinas?

Estudiante 6:

Si, porque por ejemplo cuando estamos en naturales
a mi me dan la atmdsfera y después cuando estamos
en sociales a mi también me dan la atmdsfera.

¢Qué actividades académicas te llaman mas la
atencion?

Estudiante 6:

Para mi la actividad académica que me cae bien, es
la matematica, porque a mi me gusta resolver
problemas. Después, me gusta naturales, porque yo
comprendo lo de la naturaleza, el medio ambiente.

Menciona algunas actividades académicas que te
motivan

Estudiante 6:
A mi la actividad académica que mas me gusta son
las divisiones, porque a mi me gusta dividir,
multiplicar y después restar y resuelvo las
operaciones.
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