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RESUMEN

La formacién escolar, se demarca como uno de los retos que se fomentan en
relacion con el desarrollo de acciones especificas en cada una de las areas, una de
la mas compleja, es la matematica, debido a las concepciones que se han
establecido histéricamente acerca de la misma, en este orden de ideas, el objetivo
de este estudio se enmarcé en: Generar constructos tedricos sobre practicas
pedagogicas en el area de matematica en la educacion basica primaria
fundamentados en la neuroeducacién, para este particular, es oportuno referir que
la investigacion se llevo a cabo por medio de un paradigma interpretativo, con base
en el enfoque cualitativo y un proceso metddico que atiende los postulados de la
fenomenologia, el escenario del estudio fue la Institucion Etnoeducativa Rural
Indigenista Bagara, ubicada en municipio de Apartadd, en el departamento de
Antioquia, en la subregién del Uraba. La seleccion de los informantes fue
intencional, quedando disgregados en 5 docentes de basica primaria de la
institucion educativa, a estos se les aplicaron entrevistas semi estructuradas, por
medio de un guion de preguntas, el andlisis de la informacion se llevé a cabo por
medio de la categorizacion y estructuracion de la informacion. Entre los aportes del
estudio, con relacién a los ejes teméaticos en la neuroeducacion para las practicas
pedagogicas en el area de matematica, que se convierte en el referente que le
permite otorgarles el asidero cientifico a los resultados de la investigacion. Por lo
que, es preciso considerar la influencia de la neuroeducacion en las practicas
pedagdgicas en el area de matematicas en la educacién basica primaria, con la
participacion activa y responsable de los docentes, para la generacién de
competencias en los estudiantes plasmados en el estudio continuo del area.

Descriptores: Area de matematica, educacion basica primaria, neuroeducacion
practicas pedagogicas.
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INTRODUCCION

Las practicas pedagdgicas en la actualidad dentro del &rea de la matemaética,
son dinamicas, dado que con las mismas se promueve el desarrollo de los
contenidos que se enfocan a la formacién de un ciudadano matematicamente
competente, debido a que la sociedad colombiana lo requiere para enfrentar los
retos que se presentan en la cotidianidad, formulando de esta manera una
formacién en la resolucion de problemas, por este particular, la formacion en el area
es de vital importancia porque ofrece ademas un sustento para la prosecucion de
estudios. En este sentido, son las practicas pedagdgicas, uno de los medios que
orientan el logro de clases con las que se abordan los procesos tanto de ensefianza
como de aprendizaje, sobre este particular, Suarez (2022) expresa que:

En la actualidad las practicas pedagodgicas en el &rea de matemética, deben

apreciar el reto de formar para la vida, por medio de una matematica realista,

donde se atienda el desarrollo del pensamiento matemético, una de las
tendencias que viene a orientar las mismas, es la neuroeducacion, se trata

de aprender con todo el cerebro y a partir de alli, se fomenta la construccion
de aprendizajes significativos (p. 48).

Por lo anterior, para el desarrollo de las practicas pedagdgicas en el area de
matematica, buscan generar una motivacion de los docentes, los cuales deben
actuar en funcion de las demandas propias del medio, por ello, los docentes de
primaria, refieren diferentes estrategias, asi como recursos que llamen la atencion
de los estudiantes, orientados hacia los procesos de formacion escolar
significativos, por tanto, las practicas pedagoégicas se formulan como una de las
dimensiones propias de la realidad, para que de esta manera, se genere un impacto
favorable en el nifio. En las escuelas, los docentes deben innovar para lograr
aspectos que redunden en la mejora de los sujetos de estas poblaciones, debido a
su connotacién particular, por tanto, es la educacibn matematica, uno de los
sustentos fundamentales que promueve el desarrollo no solo de los entornos

educativos, sino de la sociedad en general.



El tema de interés son las practicas pedagdgicas en el area de matemética,
es de resaltar que una de las areas que histéricamente, han sido rechazadas por
los estudiantes ha sido la matematica. Por lo declarado, es importante asumir un
elemento dinamizador de las practicas pedagodgicas, como es el caso de la
neuroeducacion, en este caso, se referencia la misma, como una disciplina
psicoldgica en la que se le presta atencion a las potencialidades cerebrales de los
estudiantes, por este motivo, se reconoce el valor de la misma, para que realmente
se despierte el interés por las matematicas desde una perspectiva creativa,
orientada hacia las determinaciones propias de la resolucion de problemas, tanto
en el entorno escolar, como en el sociocultural, donde el nifio demuestre sus
capacidades para resolver problemas y toda esta responsabilidad recae en los
docentes y el desempefio de ellos a la hora de llevar adelante las practicas

pedagdgicas.

Por este motivo, la presente indagacién tuvo como objetivo: Generar
constructos tedricos de las practicas pedagdgicas en el area de matematica en la
educacién basica primaria en zonas rurales fundamentados en la neuroeducacion,
para este particular, se llevo a cabo el desarrollo de un estudio sistematizado en
diferentes capitulos, el primero de estos, se refiere al problema, enfocado en el
planteamiento del mismo, los objetivos y la justificacion de la indagacion. En este
orden de ideas, el capitulo Il, refiere lo concerniente al marco referencial, con los
antecedentes del estudio, las bases teoricas y las bases legales, también el capitulo
lll, en el que se enuncia lo concerniente a la metodologia. Posteriormente se
presenta el capitulo 1V, donde se desarroll6 el tratamiento de la informacién,

asimismo, el capitulo V con el aporte tedrico y las consideraciones finales.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El desarrollo del pensamiento matematico, se demuestra como uno de los
retos con los que se enfrenta el docente en la educacidn basica primaria, de alli que
se evidencia el accionar en las practicas pedagogicas de la misma, al respecto,
UNESCO (2021) refiere que: “la educacién matematica, permite inspirar procesos
de ensefianza que permean el cuarto ODS, y con esto se eleva la calidad de la
educacion” (p. 29), con atencion en este particular, es la matematica una de las
areas con las que se favorece la resolucion de problemas y por ende se mejora la
calidad de la educacion. En este orden de ideas, es de fundamental importancia el
desarrollo del pensamiento matematico en la educacion basica, dado que, tanto a
nivel de primaria, como de secundaria, es esencial porque a partir de alli, el sujeto
va consolidando sus habilidades de acuerdo con esa globalidad que implica el

pensamiento matematico.

De alli, la necesidad de asumir las practicas pedagoégicas, como base de ese
desarrollo del pensamiento matematico, por esto, se muestran como uno de los
sustentos para que se logre una formacién en la que se le dé la debida importancia
al desarrollo de una cultura numérica, la UNESCO (2021) sostiene que:

Las practicas pedagdgicas en el area de matematica, deben ser agradables,

para lo que se desarrollan investigaciones constantes en las que se

perfeccionen las dimensiones del pensamiento numérico con el que se
apliguen estrategias dinamicas, de correspondencia y respaldadas en la

tecnologia digital para que se responda a las actuales demandas globales (p.
5).

De alli que las practicas pedagogicas en el area de matematica, se muestran
como uno de los sustentos para la formacion integral de los estudiantes, en primaria,

es necesario el aprovechamiento de las habilidades, con lo que se favorezca la
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dinamizacién del desarrollo de la capacidad de la resolucion de problemas, los
docentes deben asumir estrategias y recursos con las que se promueva un interés
qgue responda a ese dominio del pensamiento matematico que es esencial en la

formacion integral de los estudiantes.

Por este particular, es necesario considerar como la neuroeducacion, es una
de las disciplinas con las que se pueden dinamizar la ensefianza de la matematica,
en relacion con ello, se define la consolidacion de los saberes matematicos,
orientados hacia la obtencibn de conocimientos que son esenciales para
comprender la realidad. Al respecto, Suarez (2022) sostiene que: “apropiarse de la
neuroeducacion para ensefiar matematica, permite al docente seleccionar
estrategias sensibles que permitan el aprovechamiento de las emociones positivas

de los estudiantes” (p. 23).

Se promueve entonces la adopcién de practicas pedagogicas que orienten el
desarrollo de acciones enmarcadas en la motivacién del estudiante, donde se
favorezca la importancia de la misma y prefiera el cumplimiento de las actividades
de una manera asertiva. Con la aplicacion de la neuroeducacién, se asume el
desarrollo de la identificacion numérica en los estudiantes, con esto, se intensificara
el desarrollo de procesos que promuevan el interés acerca de la matematica, de
manera que las practicas pedagogicas en matematica, se desarrollan por medio del

aprovechamiento de las habilidades para la resolucion de problemas matematicos.

Por tanto, el area de matemética, se denota como uno de los sustentos con
los que se genere la gestién de las emociones de los estudiantes, de acuerdo con
esto los docentes se aprovechan las emociones, y con base en esta se puede dar
paso a la construccion de un comportamiento asertivo, orientado hacia la mediacion
con el aprendizaje del area. En las practicas pedagdgicas en el area de matematica,
se favorece la comunicacion por medio de la expresion de conocimientos y de
sentimientos, con lo que se valore el desarrollo y formacion integral de los mismos,

Sereviche (2023) expone:
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Los docentes en las aulas de clase, promueven mecanismos con los que se
valora la competencia comunicativa que es esencial en todas las areas, sobre
todo en la matematica, donde se asume el desarrollo del pensamiento
matemadtico, el cual, se ha visto afectado, debido a concepciones de la
colectividad que histéricamente han incidido negativamente en ese desarrollo
de la matematica en la escuela (p. 56)

En virtud de lo anterior, una de las areas que histéricamente, han sido
rechazadas por los estudiantes ha sido la matematica, debido al poco desarrollo del
pensamiento numérico y porque el manejo de los numeros en el plano escolar, no
es el adecuado, en este caso, se evidencian situaciones poco favorables, como es
el caso de que los docentes explican ejercicios de muy facil comprension en la clase
y posteriormente a la hora de las evaluaciones, estan son de caracter complejo,
ocasionando situaciones de frustracibn en los estudiantes, porque no logran

resolver los problemas presentes en la prueba.

Estas realidades escolares, a las cuales Colombia no escapa, son descritas
por Prada (2023) quien sostiene que:

A pesar que los estandares de formacion por competencias promueven el

desarrollo de competencias matematicas, en la realidad colombiana

escasamente se logra, basta con apreciar los indices de las pruebas saber,

se denota como los mas bajos se ubican en el area de matematica, esto

debido un poco a que los docentes escasamente innovan en sus practicas
pedagdgicas, ademas de no contar con recursos que favorezcan la misma

(p. 26)
En el pais, se presentan unas practicas pedagodgicas carentes de recursos,

porque lo mas usado en esta area es el tablero, generalmente el docente emplea
este de manera reiterativa para la explicacion, sin acudir a ninguna otra estrategia
0 recurso, lo cual ocasiona en los estudiantes un rechazo hacia la misma, porque
se promueve la apatia por parte de los estudiantes frente a un area tan importante
como es el caso de la matematica. Otro de los sintomas, es el escaso interés de los
padres de familia por esta area, no se apoya la misma, apoyando incluso el bajo
rendimiento en la misma, dado que poco se asume la aplicacion de la misma, esto
hace que los saberes alli presentes no promuevan el significado en los estudiantes

de acuerdo con los mismos.
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Dentro del problema, se evidencian bajos resultados académicos en el area
de matemadtica en las pruebas saber, dado que se demuestra como los estudiantes
no logran un aprendizaje significativo, por el contrario, memorizan los ejercicios con
la finalidad de aprobar la prueba y luego lo olvidan, lo cual no genera impacto alguno
en larealidad. De igual forma, se presenta poco dominio de la l6gica en la resolucién
de problemas, ante lo cual, los docentes se sienten poco dispuestos para el
desarrollo de contenidos, es decir, no se logra un trabajo compartido y
comprometido, sino que, por el contrario, se promueven situaciones adversas, al
contrastar lo explicado, con lo expuesto por Celis (2021) quien expone que: “la
escasa motivacion del estudiante en el area de matematica, hace que las practicas
pedagogicas, se muestren monétonas” (p. 44), de acuerdo con eso se evidencia
como la problematica en el desarrollo de las practicas pedagdgicas se define de

manera general.

Asimismo, uno de los problemas reiterativos que se presentan dentro de las
practicas pedagogicas, es que existen diferentes metodologias pedagodgicas y
didacticas que al ponerse en practica en el aula de clase, no responden a las
demandas de los estudiantes, esto porque han sido concebidas desde lo conceptual
y no desde lo préctico, por ello, no se causa un impacto favorable, sino que por el
contrario, se generan choques tanto en la motivaciobn, como en las emociones,
debido a la escasa pertinencia de las metodologias seleccionadas para tal fin, esto

se sustenta a lo sefialado por Celis (2021) quien sefala:
La escasa contextualizacion de los saberes en el area de matematica, ha
hecho que se demuestre una formacién adecuada de parte de los maestros,
pero pareciera que estos no saben desarrollar los contenidos en la escuela,

lo que ocasiona en los nifios emociones negativas que ocasiona un rechazo
a las clases de matemaética (p. 14)

Otro de los problemas que se presentan en el contexto escolar, es que
generalmente en la dptica de la inclusion, se incorporan estudiantes que pueden
tener alguna anomalia cerebral que el docente desconoce, razén por la cual, se

dificulta el desarrollo de estrategias de atencién porque se ocasionan situaciones

14



adversas en las clases, debido a la escasa valoracion de las capacidades de los

estudiantes en el desarrollo de las practicas pedagogicas.

Al no tomar en cuenta las habilidades de los estudiantes, se ocasiona una
escasa pertenencia al entorno escolar, donde estos prefieren quedarse en casa,
trabajando en los predios de su familia, antes que irse a la escuela, ocasionando
asi el abandono escolar, esto ocurre debido a la escasa motivacibn que se
promueve en las clases, los docentes, generalmente ensefian matematica de una
manera tradicional, la cual, en algunos casos pareciera que no se comprende por

parte de los estudiantes, lo que incide en la pérdida del control del grupo.

Otra de las probleméticas existentes, es que el funcionamiento cerebral de
cada uno de los nifios, es diverso, con lo que en algunos casos se asume la
resolucién de problemas matematicos de una manera adecuada, incluso que llama
la atencion al profesor, no obstante, el comun es la presencia de dificultades para
resolver operaciones béasicas y complejas representando imposibilidades del
dominio del conocimiento, frente a lo cual, el docente de basica primaria se muestra

frustrado, de acuerdo con Prada (2023) se presenta como:
Los estudiantes de educacién primaria, presentan problemas para resolver
operaciones matematicas, esto hace que el dominio de la matematica en este
nivel, no sea el adecuado, se reconoce como existe un esfuerzo de parte de
los estudiantes para mejorar en el area, no obstante, el escaso uso de las

estrategias en clase hace que los conocimientos no se construyan de manera
efectiva (p. 21)

En este plano de las problematicas presenten en el desarrollo de las practicas
pedagdgicas, se evidencia como la mayoria de los nifios se esfuerzan por aprender
matematica, pero no causa ningun impacto en la realidad, provocando asi una
fragmentacién cerebral, porque las actividades que se llevan a cabo, se generan de
acuerdo con consideraciones tradicionales que no impactan en la dinamica cerebral
del estudiante. Los escases de estrategias que llamen la atencion del nifio en el
area, hacen que se formulen situaciones inadecuadas, dando paso a situaciones

poco favorables, como es el caso del rechazo por el area de matemaética.
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La escasa comprension de una didactica neuroeducativa en el desarrollo de
las clases del &rea de matematica, ha hecho que los escenarios escolares se
muestren poco favorecedores, caracterizados por rendimientos académicos bajos,
y poco desarrollo de competencias asociadas al pensamiento matematico, es una
realidad compleja en la que se representa una discriminacion a las capacidades
cerebrales del nifio, poniendo en riesgo asi el desarrollo de la inteligencia légico

matematica.

De continuar la situacion problematica, se generaria un connotado rechazo
en relacién con el desarrollo del pensamiento matematico, de esta forma, se
desequilibrarian las préacticas pedagogicas, ademas de ello, se destacaria un
desinterés por el area de matematica especificamente en la educacién primaria,
afectando la prosecucion educativa de los estudiantes. De igual manera, el
aprendizaje careceria de connotacion propia relacionada con el contexto, porque,
no se promueve el significado de los saberes matematicos, ante lo cual el estudiante
no fijaria su identidad conceptual, perdiendo asi vigencia el area de matematica en

la educacion basica primaria.
Con relacion en lo sefialado, es preciso plantear las siguientes interrogantes:

¢, Como generar constructos teoricos de las practicas pedagdgicas en el area
de matematica en la educacion béasica primaria en zonas rurales fundamentados en

la neuroeducacion?

¢,Como son las concepciones de los actores educativos respecto a las

practicas pedagdgicas en el area de matematica en la educacion primaria?

¢,Como son las percepciones docentes en relacion con la neuroeducaciéon

aplicada a las practicas pedagodgicas en el area de matematica?

¢,De qué manera derivar ejes tematicos para la constituciéon de constructos
tedricos fundamentados en la neuroeducacion para las practicas pedagogicas en el

area de matematica?.
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Generar constructos tedricos de las practicas pedagdgicas en el area de
matematica en la educacion basica primaria en zonas rurales fundamentados en la

neuroeducacion.
Objetivos Especificos

1. Interpretar las concepciones de los actores educativos respecto a las
practicas pedagodgicas en el &rea de matemética en la educacién primaria

2. Caracterizar las percepciones docentes en relacion con la neuroeducacion
aplicada a las préacticas pedagdgicas en el area de matematica.

3. Derivar ejes tematicos para la constitucion de constructos teoricos
fundamentados en la neuroeducacion para las practicas pedagdgicas en el

area de matematica.

Justificacion e Importancia de la Investigacion

Las mateméticas, son esenciales para la vida personal, académica y
profesional, por lo que los docentes deben comenzar a trabajar en diferentes
métodos donde los estudiantes desarrollen competencias y su rendimiento
académico mejore, por lo que se hace necesario comenzar a trabajar desde la
investigacién con el fin de dar aportes y buscar soluciones a las problematicas
planteadas, es asi que nace la inquietud por parte del investigador, puesto que esta
area siempre ha tenido diferentes dificultades, bien sea a la hora de ensefiarla o0 en
el aprendizaje, puesto que en la actualidad las exigencias de cada area ha ido
evolucionando, es preciso que el docente comience a trabajar en funcion de ese

capacitaciéon y actualizacion para poder brindar una educacion de calidad.
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Al respecto, la UNESCO (2021) sostiene que: “promover una mayor
conciencia mundial y el fortalecimiento de la ensefianza de las ciencias matematicas
es esencial para hacer frente a los desafios que se plantean en el camino hacia el
desarrollo sostenible” (p. 4), en este orden de ideas, son las practicas pedagdgicas
en la matematica, uno de los aspectos con los que se atienden los desafios de una
educacion de calidad y su visidn de inclusion, por lo que se determina la necesidad
de generar un impacto favorable en el desarrollo de acciones que impacten en los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

El abordaje de las practicas pedagdgicas en el area de matemética en la
educacion bésica primaria fundamentados en la neuroeducacion, es relevante
porque se requiere del entrenamiento cerebral para evidenciar el desarrollo de
acciones enmarcadas en la resolucion de problemas, el empleo del cerebro desde
la constitucién de su integralidad, por ello, las clases del area deben responder al
dominio de las representaciones numéricas por medio de la comunicacion, de igual
forma, se evidencia la asociacidn numérica, también se destaca el aprendizaje del
sistema cuantitativo, en todo esto, el docente pone en practica estrategias que
sirvan de base para despertar la atencion de los estudiantes, y asi lograr fomentar
un aprendizaje significativo, en este orden de ideas, Renteria (2022) aporta:

La neuroeducacion, es una de las disciplinas con las que se favorece la

construccion de aprendizajes significativos, dado que mediante esta se activa

la memoria y se convierte en una habilidad metacognitiva que orienta el
desarrollo de procesos pedagdgicos en el area de matematica. Con esto, la

educaciéon cuenta con un sustento en el que se fomenta el desarrollo de los
nifios para que aprovechen el pensamiento matematico (p. 18)

Es importante reconocer que la memoria juega un rol significativo en el
desarrollo de las practicas pedagodgicas, por ejemplo, en el manejo de las tablas de
multiplicar, sin embargo, al poner de manifiesto el empleo de la integralidad cerebral,
se asume en funcion de aspectos con los que se logra encontrar un equilibrio entre
los sistemas cerebrales, haciendo que el estudiante emplee el mismo de manera
efectiva. Por tanto, las practicas pedagdgicas en el area de matematica, atienden

factores emocionales, buscando que los estudiantes se comprometan con el
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desarrollo de clases en las que se supere la frustracidn y se trascienda hacia el logro

de saberes para la vida.

Por este motivo, la investigacion aporta evidencias fundamentales desde la
dimensién socioeducativa, dado que, con el abordaje de las practicas pedagogicas
a partir de la neuroeducacion, se formula un interés por la promocion del aprendizaje
del estudiante y asi alcanzar una mejora en la ensefianza, la cual, se caracteriza
por ser un proceso intelectual y creativo, en el que se valoren las capacidades de
los estudiantes. Por este motivo, el rol de los docentes, debe enmarcarse en
considerar las capacidades innatas de los estudiantes para el desarrollo de las
practicas porque mediante esto, se logra estimular el desarrollo de las emociones y

se atiende la formacion integral de los estudiantes de una manera global.

Ahora bien, desde el punto de vista tedrico, la relevancia se establece porque
se incorporan dentro del mismo definiciones de la neuroeducacién, asi como de las
practicas pedagogicas en el area de matemética, todo esto desde las concepciones
de autores connotados, como el caso de Morin, Habermas y Flecha y Puigvert que
fortalecen su abordaje referencialmente, por este particular, se determina entonces
el aporte con base en brindar a la sociedad del conocimiento nuevas evidencias con
las que se aborde el objeto de estudio aqui planteado y por ende, se definan las
configuraciones del autor de la investigacion con atencion a lo referenciado en este

estudio.

En el mismo orden de ideas, la investigacion es uno de los procesos que
aportara desde el punto de vista metodoldgico, porque parte de comprender la
sistematicidad de las indagaciones cientificas que orientan su intencionalidad hacia
la produccién de ciencia, lo que fortalece la episteme de la matematica, ademas de
esto, el disefio de los objetivos corresponden a la seleccién del paradigma
interpretativo, con lo que se reflexionara en torno a las practicas pedagogicas en el
area de matematica, lo que dara pie para el disefio y aplicacion de instrumentos que
correspondan al enfoque cualitativo, generando evidencias que sirvan para explicar

el comportamiento de este objeto de estudio en la realidad.
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Desde esta perspectiva, la investigacion se vincula en la linea de
investigacién educacién matematica, esto debido a que es una de las lineas que
pertenece al nucleo didactica y tecnologia educativa, con la que se determina la
importancia de desarrollar investigaciones que tienen que ver con el area y como el
abordaje del conocimiento matematico, responde a criterios metodolégicos que

apuntan al logro de los objetivos de la investigacion.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO-REFERENCIAL

La importancia del marco tedrico referencial, radica en la adopcion de
elementos que estdn establecidos tanto desde el punto de conceptual, como
epistémico, al respecto, Martinez (2024), lo define como: “un apartado en el que se
integra un andamiaje referencial y tedrico que define al objeto de estudio, desde la
perspectiva de diferentes estudiosos que son el sustento para comprender la
realidad del mismo” (p. 54), de acuerdo con esto, es el marco referencial, una de las
bases en el desarrollo de procesos en el que se contemplan tanto los antecedentes,
como la evolucion del objeto de estudio en el tiempo, las teorias que fundamentan

la investigacion, las bases teodricas y las bases legales.

Antecedentes del Estudio

A nivel Internacional

Los antecedentes de la investigacion, constituyen uno de los aportes
esenciales para el desarrollo de la investigacidon, porque con este se determina la
importancia de los temas abordados en la indagacion y como estos se consideran
esenciales en otros escenarios, al respecto, Martinez (2024) sostiene que: “los
antecedentes, son estudios previos que fundamentan las visiones del investigador,
ofreciendo conocimiento sobre los temas en cuestion y dando un respaldo para
sostener la nueva investigacion que se comienza a gestar” (p. 23), el abordaje de
los antecedentes, se destaca como un aspecto que es esencial, porque mediante
los mismos se logra comprender la realidad en la que se insertan las practicas
pedagogicas en el area de la matematica, a partir de los postulados de la

neuroeducacion.
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Por este motivo, se refieren a nivel internacional, la tesis doctoral de Fajardo
(2021), encaminada hacia: “la practica docente desde en el proceso de
transformacion curricular: una aproximacion tedrica desde la mirada de los docentes
de matematica”’, el objeto de este estudio, fue redimensionar las acciones
pedagdgicas de los docentes del area de matematica, por lo que se abordaron
situaciones desde el punto de vista ontolégico y epistemoldgico, para ello, se
destaca la seleccion del paradigma interpretativo, con base en el enfoque cualitativo
y un método fenomenoldgico hermenéutico, se seleccionaron como informantes
clase a tres docentes de distintas instituciones del Municipio Francisco Linares
Alcantara, del estado Aragua, se aplicaron entrevistas en profundidad. En los
resultados, se evidencia como, existen debilidades en el desarrollo del proceso de
ensefianza, a causa del escaso dominio de aspectos pedagogicos que permitan una
practica adecuada, al respecto, se presentd una aproximacion teoérica sobre la
transformacién curricular, con base en una practica didactico-pedagdgica que

dinamice la ensefianza y el aprendizaje del pensamiento matematico.

Esta investigacion aporta al presente estudio aspectos relacionados con la
definicion de las préacticas pedagogicas en matematicas, con lo que se sustenta la
vinculacién tedrica, de la misma manera aporta un conocimiento acerca de la
importancia del aspecto curricular en la matematica. También representa una
vinculacion metodologica debido al empleo del enfoque cualitativo, con lo que se da

un conocimiento acerca del tratamiento de la informacion.

Asimismo, se presenta la investigacion doctoral de Suérez (2022)
denominada: “Aproximacién tedrica para la didactica de la matematica en el
abordaje de la discalculia en educacion primaria”, llevada a cabo en la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador este estudio, se plante6 como objeto, la
realizacion de una aproximacion teorica, partiendo de los hallazgos de la Escuela
Granja Bolivariana Marco Tulio Rodriguez, el enfoque que se asumio dentro de la
misma, fue de naturaleza cualitativa, por medio de un método fenomenoldgico, para

tal fin, se seleccionaron a 10 informantes a quienes se les administrd una entrevista
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semi estructurada, esta arrojo como resultado que las concepciones de los docentes
inciden en el desarrollo de la ensefianza, ademas que incide de manera significativa
en el desarrollo de competencias matematicas, en las que se demuestra también el
compromiso de los docentes de basica primaria, para detectar problemas como el
caso de la discalculia, por este motivo, se gener6 un aporte tedrico con el que se
dinamizan las practicas pedagogicas en el area de matematica.

Este estudio, se considera como un antecedente debido a la adopcion de las
practicas pedagodgicas en la matematica, es un estudio que configura un aporte
conceptual con el que se sustenta el desarrollo de acciones de naturaleza didactica
para atender algunos problemas cognitivos presentes en la realidad. Asimismo, se
presenta un aporte desde el punto de vista metodoldgico, porque se desarrolla
mediante el enfoque cualitativo con lo que se brinda una orientacion a causa de los

protocolos que se seguiran en el desarrollo de la investigacion.

A nivel Nacional

Ahora bien, se presentan algunos antecedentes nacionales, dentro de los
cuales resalta la presencia de la tesis doctoral de Celis (2021) intitulada: “La
neuroeducacion como sustento epistemolégico de las practicas pedagdgicas en el
area de mateméticas en la educacion primaria”, el estudio se fij6 como objetivo
general, con concepciéon de un conjunto de constructos tedéricos en los que se parte
de los aportes de la neuroeducacion para el desarrollo de las practicas pedagogicos,
por este motivo, la autora selecciono el paradigma interpretativo que se consolidé
con la adopcion del enfoque cualitativo, con un método hermenéutico, la
investigacion se llevé a cabo en el Colegio Municipal Aeropuerto de la ciudad de
Cducuta, alli se seleccionaron a cinco docentes para la aplicacién de las entrevistas

y las observaciones como técnicas de recoleccion de la informacion.

Los resultados presentan que los docentes de primaria, aplican su

experiencia para el desarrollo de las clases y los estudiantes presentan
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concepciones negativas acerca del area, también es importante reconocer que los
docentes se esfuerzan por el desarrollo de clases dinamicas, las cuales, no se estan
dando de la mejor manera, porque se pierde el control del grupo, a partir de alli, se
presenta el aporte tedrico fundamentada en la neuroeducacion para que se logren

aprendizajes significativos en el area de matematica.

Este es uno de los estudios clave en la comprension del objeto de estudio, al
respecto, es importante referir que da aportes tedricos, tanto desde la definicion de
la neuroeducacion, como de las practicas pedagdgicas en matematica, con lo que
se reconoce un valor fundamental desde el punto de vista epistemoldgico.
Asimismo, se presenta un aporte desde el punto de vista metodologico, debido al
trabajo que se desarroll6 en el enfoque cualitativo, por tanto, se enfoca en un

proceso inherente al fortalecimiento del presente estudio.

En este mismo orden de ideas, se presenta la investigacion de Pérez (2022),
la cual, se titula: “Aproximacion tedrica a las practicas pedagogicas en la educacion
primaria para la consolidacion de competencias matematicas”, este estudio
representado por un objetivo general relacionado con la generacion de una
aproximacion tedrica, en este se constituyé una metodologia de naturaleza
cualitativa, en la que se aplicd el método hermenéutico, para tal fin, se recolecto6 la
informacién por medio de una entrevista aplicada a seis docentes de bésica
primaria, en los detalles que caracterizan los resultados se logré evidenciar como
las préacticas pedagogicas de los docentes, continlan siendo tradicionales, por lo

que el desarrollo de las competencias matematicas, es escaso.

Los docentes comprenden la importancia que posee el empleo de aspectos
ludicos por ejemplo para ensefiar matematica, sin embargo, no son aplicados, se
dejan de lado sin tomar en cuenta los mismos. Por este motivo, se procedid con la
concrecion de la aportacion teorica, enfocada hacia el desarrollo de competencias
matematicas, a partir de la comprension de las practicas pedagogicas.

Este estudio, se destaca en relacién con la definicion de las practicas

pedagogicas para la consolidacién de las competencias matematicas, se destaca
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un interés en relacién con el abordaje conceptual y tedrico de estos tdpicos que son
tomados en cuenta en el presente estudio. Es fundamental la presencia de esta
investigacion, puesto que se da un sustento al desarrollo de los procesos
metodoldgicos que se presentan en el enfoque cualitativo, con esto el autor tendra

referencias que le permitirdn un abordaje adecuado de los hallazgos.

En el mismo plano, Prada (2023) oriento su tesis doctoral hacia: “la practica
pedagogica del docente del grado de transicion en el desarrollo del pensamiento
l6gico matematico desde la perspectiva de la pedagogia comprensiva edificadora”,
para este trabajo, se fij6 como objetivo genera la construccidén de una aproximacion
teorica acerca de los elementos contemplados en el titulo de la investigacion, para
tal fin, se consideraron aspectos propios del enfoque cualitativo, con base en el
meétodo teoria fundamentada, el escenario de la investigacion fue la Institucion
Educativa Juan Pablo I, de Cudcuta, del departamento Norte de Santander, alli se
seleccionaron a seis docentes del grado de transicion, a quienes se les administré
la técnica de la entrevista, en los resultados se evidencia como los docentes de
transicion consideran que es poco el desarrollo del pensamiento I6gico matematico

en este grado.

Ademds, se presentan practicas pedagogicas aburridas, carentes de
motivacion para el estudiante, los docentes comprenden que este grado es
fundamental para el desarrollo integral del nifio, sin embargo, no se esta logrando
el desarrollo del pensamiento l6gico matematico, por este motivo, se seleccioné la
pedagogia comprensiva edificadora para generar una aproximacion teérica a las

practicas llevadas a cabo en el grado de transicion.

La investigacion referenciada, ofrece un aporte conceptual desde el punto de
vista de la definicion de las practicas pedagogicas y del pensamiento matematico,
aspectos que son tomados en cuenta en el presente estudio, ademas hace uso del
enfoque cualitativo, desde una perspectiva muy interesante que puede servir de

base en el desarrollo de los procesos de andlisis de la informacion.
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Otra de las investigaciones doctorales que se presentan como antecedente
de la investigacion es Sereviche (2023) quien le prest6 atencion a: “Practicas
pedagogicas de profesores que orientan matematicas en educacién basica. Un
estudio de revision”, se planted como objetivo general en este caso, el desarrollo de
un plan de mejoramiento sobre las practicas pedagodgicas en las instituciones
escolares del municipio San Juan de Betulia, en el departamento del Cesar,
Colombia, el estudio, respondi6 a una metodologia cualitativa, en la que se
seleccionaron como informantes clave a docentes del area de matematica de las
diferentes instituciones educativas, en este caso, es importante referenciar la
aplicacion de entrevista en profundidad, donde se conocieron las concepciones de
estos sobre las practicas pedagodgicas y su desarrollo, en los resultados se destaca
como los docentes no aplican estrategias didacticas innovadoras y creativas, sino
que por el contrario, se dejan de lado afectando el desarrollo de las clases, por esto,
se plantean metodologias didacticas innovadoras mediante un plan que combina la

capacitacion del docente y el desarrollo de las mismas en el entorno escolar.

Este estudio, se presenta como uno de los antecedentes, desde el punto de
vista conceptual y tedrico, dado que mediante la misma se desarrollan aspectos
relacionados con las practicas pedagdgicas en el area de matemética y como se
desarrollan las acciones que alli se contemplan desde la planificacion. Asimismo,
se reconoce la vigencia de este estudio desde el punto de vista metodolégico,
porque en este se ofrece un sustento para el tratamiento de la informacién a partir

de protocolos de la investigacion cualitativa.

A nivel Regional

En el plano regional, se presenta el estudio de Renteria (2022) que aborda
los: “Retos y posibilidades de la gestién emocional del docente de basica primaria:
una narrativa de su practica pedagogica. Experiencia en la |.E Federico Carrasquilla

de la ciudad de Medellin”, el propdsito de esta investigacion, se concibid a partir de

un estudio experiencial por medio de las practicas pedagdgicas, el estudio fue
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llevado a cabo por medio del enfoque cualitativo, con base en el método
autoetnografico, para ello, la investigadora documento la experiencia de sus
diferentes aflos de labor docente, los cuales, se relacionados con aspectos
conceptuales propios de la investigacion, ademas esta experiencia fue sustentada
en las experiencias de otros cuatro docentes, a quienes se les aplicaron entrevistas,
dentro de los resultados, se evidencia como las experiencias de los docentes
prevalecen en el desarrollo de las practicas pedagdgicas, porque se representa por
medio de los sentimientos y emociones de los profesionales de la docencia, con
esto, se presenta como un aporte practicas pedagdgicas que promuevan la gestion
emocional de los docentes.

Las emociones, son uno de los aspectos que se presentan en la realidad de
la neuroeducacion, con atencion en ello, se reconoce el valor de las mismas, como
uno de los aportes ontolégicos que subyacen de la realidad, es de esta manera
como se toma en cuenta para la constitucion conceptual del objeto de estudio en la
presente investigacion. Otro de los aportes subyacentes en la investigacion, se
determina de acuerdo con el enfoque empleado, el cual, es cualitativo orientado

hacia un proceso de comprensién de hallazgos interpretativos.

Aunado a lo anterior, se presenta la investigacion doctoral de Zapata (2023),
referido a: “Conocimiento especializado del profesor para la ensefianza de las
matematicas en educacion primaria a través de la modelacion matematica”, en la
investigacion se formuld6 como objetivo la indagacion sobre las diferentes
caracteristicas que se enfocan en la modelacion matemética y su ensefianza, para
tal fin, se llevé a cabo una metodologia amparada en los postulados cualitativos,
mediante la investigacion accién, para ello, se seleccionaron a 12 docentes de
educacién primaria de instituciones privadas de la ciudad de Medellin, en el
diagndstico se establecio que los docentes carecen de conocimiento especializado
acerca de la modelacion matematica, por este particular, se procedi6 a la aplicacion
de una capacitacién, la cual, transformé la formacion de los docentes respecto al

tema en cuestion, dentro de los resultados posterior a la aplicaciéon de la
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intervencidn, se evidencié como los docentes aplican metodologias innovadora que
se enfocan en la mejora de las practicas pedagogicas acerca de la modelacién
matematica. Como aporte en la tesis doctoral, se representa el disefio de ambientes
pedagogicos en los que se formule una modelacion matematica que permita el

manejo de las practicas pedagogicas.

Se toma en cuenta este antecedente, debido a las consideraciones
conceptuales y tedricas que ofrece en relacion con la actuacion de los docentes, a
partir de alli, se configura una vinculacion que permite entender las practicas
pedagdgicas en el plano de la matematica y como el docente actia en la misma.
Asimismo, se destaca la presencia de un aporte metodolégico enfocado en lo
cualitativo, con lo que el investigador puede apropiarse de estos protocolos que

serviran para la ejecucion del presente estudio.

Otro de los estudios que fungen como antecedente en la presente
investigacién, es la tesis doctoral de Rodriguez (2023), la cual se titula: “Retos y
posibilidades en la implementacién de la investigacion escolar. resultados de los
procesos investigativos en las instituciones educativas de la comuna 80 del
municipio de Medellin”. La investigacion, se traz6 como objetivo general el
fortalecimiento de las practicas pedagodgicas, por lo que se aplicé un paradigma
interpretativo, por medio del enfoque cualitativo, con una metodologia
fenomenoldgica, se aplicaron entrevistas y observaciones a nueve docentes y sus
respectivos estudiantes, dentro de los resultados, se logré establecer que las
practicas pedagogicas llevadas a cabo no son las adecuadas, porque carecen de
una visioén critica acerca de este particular, por lo que el aporte considerd la
formacion y legitimacion de un conjunto de estrategias con las que se favorecen las

practicas pedagdgicas.

Este es uno de los antecedentes que ofrece una vinculacion contextual,
tomando en cuenta el desarrollo de investigaciones en el area de matematica,
asimismo, se reconoce el aporte metodoldgico orientado en el enfoque cualitativo.

En consecuencia, los aportes de los diferentes antecedentes, redundan en la
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apropiacion de las diferentes premisas que se presentan en la investigacion. Los
estudios referenciados, son de fundamental importancia, porque con estos se
determina un valor esencial enfocado hacia la vigencia de las practicas pedagogicas

en el area de matematica.

Recorrido Diacrénico

El desarrollo del pensamiento humano, se nutre a menudo de conocimientos
gue promueven la puesta en la palestra de elementos que se encuentran en auge
en la actualidad, tal es el caso de las practicas pedagogicas en el area de
matematica fundamentadas en la neuroeducacion, puesto que, a partir de alli, se
manifiesta un interés con el que se emplea la globalidad del cerebro. En este
sentido, es de fundamental importancia referir los postulados de Benedicto (2018),
quien plantea que la neuroeducacion surge de las ciencias cognitivas, las cuales
tienen su origen en el afio de 1990, donde se toma en cuenta las neuronas y su

incidencia en la construccion de aprendizaje.

En este sentido, se destaca una dindmica muy fundamental en la que se
destaca la atencion a la construccion de conocimientos, donde se destaca la
presencia entre los afios 2005 al 2012 donde se desarrollan estudios en los que se
reflejan las funciones del cerebro, es una de las formas con las que se destaca la
incidencia de estas funciones en las comprension de la matematica, es una de las
consideraciones con las que se manifiesta una realidad dindmica, donde se
reconoce las capacidades de los sujetos para fortalecer las practicas pedagdgicas,
es una de las formas con las que se valora la realidad en la que se destaca el rol de
los docentes en la consecucion de acciones con las que se complejiza la globalidad

cerebral.

Se refleja en este particular, la presencia de un trabajo pedagdgico con el
gue se fundamenta el desarrollo de acciones inherentes a la constitucion de un

ambiente con el que se favorece la interaccion entre los docentes y los estudiantes,
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por este motivo, se reconoce un proceso con el que se valora el escenario escolar,
de alli, la importancia de los procesos pedagdgicos con atencion en los contenidos
gue se tratan en el area de matematica, donde se involucra estrategias y recursos
con los que se motiva a los sujetos, es una de las formas con las que se sustentan
los fundamentos en relacion con una did4ctica que incentive el pensamiento I6gico
entendiendo que son las practicas pedagogicas, uno de los medios para el

desarrollo humano.

Para el afilo 2017, de acuerdo con Celis (2021) se presenta con atencién en
la neurociencias, la neuroeducacion, con atencion en ello, se asume en
consideracion la ensefianza de la matematica, es uno de los procesos en los que
se involucra una serie de aspectos en los que se parte desde la planificacion de las
acciones didacticas, ademas su ejecucion y generar la evaluacién con atencion en
el impacto para fomentar la constitucion de un ciudadano matematicamente
competente, se destaca un interés porque la ensefianza se dinamice por medio del

despertar de las evidencias neuronales de cada uno de los estudiantes.

Posteriormente, en el afio 2019, asi lo sostiene Celis (2021) se generan
aportes relacionados con la incorporacién de las emociones como base de las
acciones en el desarrollo en el area de la matematica, dado que en algunos casos
se manifiesta la presencia de la frustracion como uno de los aspectos con los que
se evidenciaba el rechazo a la matematica, situacion con la que se destaca las
emociones tanto negativas, como positivas en el contexto de las practicas
pedagdgicas en el area de matematica, es uno de los procesos con los que se define
la concrecién de hechos que subyacen del aula de clase, para que asi se fomente

la construccién de aprendizajes significativos.

Desde la perspectiva propia del investigador, se asume la realidad
presentada en el afio 2020 por la pandemia del Covid-19, donde se presenta el
confinamiento social, en el que las practicas pedagdgicas quedaron relegadas a la
virtualidad, es una de las formas, donde los docentes, no solo de matematica, sino

de las diferentes areas que conforman el curriculo de formacién, asumieron el
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desarrollo de practicas pedagodgicas creativas, donde qued6 demostrada la
capacidad de los docentes para llevar a cabo tareas con las que se fortalece el
ambito cerebral, con atencion en las emociones de cada uno de los estudiantes. En
consecuencia, se presenta la postpandemia, periodo en el que se sustenta el
desarrollo de practicas pedagdgicas hibridas, donde se continua con un proceso en
el que se sustenta la atencion de los estudiantes, para que alcancen aprendizajes
significativos, la neuroeducacion puede servir de sustentos a las practicas
pedagdgicas con las que se persigue el holismo

Debido a estos aportes, es importante la constitucion de la siguiente linea del
tiempo en la que se visibiliza mejor el desarrollo evolutivo del objeto de estudio:

Figura 1.
Evolucion Historica

Fundamentacion Epistémica

Dentro de esta investigacién es necesario revisar cuales son las teorias que

son de gran aporte, y que ayudaran al investigador dandole un soporte teorico



relevante, es asi que después de una ardua tarea se fundamenta el estudio desde
lo epistemoldgico, dando pie a una serie de teorias, donde los referentes tedricos
buscan definir y dar toda la informacion necesaria para el desarrollo del estudio, es
asi que en primer lugar se encuentra la Teoria de las Situaciones Didacticas, esta
es una de as teorias que le permite a los docentes orientar sus clases en relacion
con el abordaje de las clases de matematica, por este motivo, Brousseau (1998)
expresa que: “se refiere la ensefanza de la matematica en la que los conocimientos
se construyan de manera espontanea, es decir, se destaca un proceso en el que el

aprendizaje debe promover la resolucion de problemas” (p. 44).

En este orden de ideas, se reconoce entonces a esta teoria como uno de los
medios con los que se cuenta en la docencia para la atencion de la matemética
dentro del aula de clase. En la misma, se busca promover una correspondencia
entre los procesos de ensefianza y aprendizaje, como una de las bases para el
desarrollo del pensamiento matematico, en este mismo orden de ideas, Brousseau
(1998) refiere que:

Las situaciones didacticas, es una expresion en la que se promueve la
participacion de los estudiantes en la realidad, la idea es que el educador
tenga en cuenta la intencionalidad del acto formativo y como mediante la
misma se generan aprendizajes significativos. Por este motivo, se planifican

actividades problematizadoras en las que se promueve la resoluciéon de
problemas y se logra asi el pleno desarrollo del pensamiento matematico

(p.87).
Con base en lo declarado, es oportuno referir que se requiere de la

promocion de actividades y estrategias didacticas con las que se fomente el
desarrollo de las clases de una manera creativa, orientada hacia asumir estructuras
didacticas que respondan a la problematica. Las situaciones didacticas, se
incorporan como uno de los medios con los que se formula un aprendizaje en el que
se da cabida a las acciones problematizadoras que puedan asumirse en la realidad,
a partir de la clase de matemética, con lo que se orienta un sustento para el

desarrollo de los procesos de formacién, por este particular, se concretan los
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momentos de interaccién en el aula de clase para acceder a la solucion de

problemas.

Esta es una de las teorias que combina la teoria con la préactica, en esa
correspondencia se determina como el estudiante debe presentarse de manera
activa con la finalidad de que se resuelvan los diferentes problemas que se
presentan en la realidad, y como el estudiante actua frente a este particular. Esta
teoria, es uno de los sustentos en los que se activa la concrecion de la resolucion
de problemas con énfasis en una actuacion activa tanto de los docentes, como de
los estudiantes, y donde se hace referencia a los conflictos cognitivos que en
algunos casos se presentan cuando se esta procesando la informacién, a partir de

alli, Brousseau (1998), sostiene que:

Los educadores, son considerados una guia que orientan el proceso de
enseflanza, por medio de preguntas que despierten el interés de los
estudiantes, dandole una solucién directa. El maestro debe ser cuidadoso en
el desarrollo de los contenidos, porque de no adaptarse a las acciones
adecuadas, los contenidos pueden llegar a asimilarse de una manera
equivocada (p. 21).

Las acciones que se llevan a cabo en el aula de clase, se determinan como
uno de los procesos en los que se fomenta el interés de los estudiantes de acuerdo
con Brousseau (1998), las situaciones didacticas se presentan desde diferentes

perspectivas, para lo cual, plantea las siguientes:

1. De accion: se asumen las situaciones en las que se procede con el
desarrollo de actividades en las que el estudiante debe asumir su
capacidad para la toma de decisiones, en funcién de la construccién de
conocimientos implicitos.

2. De formulacién: son situaciones en las que el docente formula una
problematica, donde se acceda a las respuestas por parte de los
estudiantes, la idea es que estos reconstruyan la realidad a partir de una
toma de decisiones efectiva para atender la problematica que se formula

en el desarrollo de los contenidos.
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3. De validacion: es una de las situaciones en las que se converge con
aspectos que sustentan el desarrollo de problemas, las cuales deben
responder a validar modelos aplicados por los docentes de una manera
experimental, es asi, como los docentes en la aplicacion de diferentes
estrategias logran atinar a las mas efectivas.

4. De institucionalizacion: es una de las situaciones que los entes oficiales
asumen para el abordaje de la resolucion de problemas, por medio de
procesos didacticos, para ello, es necesario que el docente integra tanto
el saber cultural, como cientifico para favorecer el desarrollo integral de
los estudiantes.

Por otra parte, se hace mencion a otra de las teorias de gran relevancia como
lo es la teoria del pensamiento complejo, en la que el abordaje de las practicas
pedagdgicas en el area de matematica, se considera a esta como un objeto de
estudio complejo puesto que en el mismo se integran diferentes elementos, como
es el caso de la ensefianza, el aprendizaje, las estrategias, recursos, interaccion
docente-estudiante, entre otros elementos, lo que hace ver a las practicas
pedagdgicas como un todo integrado, donde se supere la fragmentacion de los
eventos y asi se fomente el desarrollo de acciones que impacte en la realidad de
una manera pertinente, en relacion con ello, Morin (1990) considera que:

Creo en la tentativa de desarrollar un pensamiento lo menos mutilante posible

y lo més racional posible. Lo que me interesa es respetar los requisitos para

la investigacion y la verificacién propios del conocimiento cientifico, y los
requisitos para la reflexién, propuestos por el conocimiento filoséfico. (p.140).

En virtud de lo sefialado, es preciso evidenciar como la idea de la
investigacién, se enmarca en el pensamiento complejo, dado que es un objeto
racional, ademas de asumir como base protocolos inherentes al desarrollo de
acciones que promueven el conocimiento cientifico, por medio de situaciones
reflexivas que subyacen desde la mision de la comprension de aspectos filosoficos,
relacionados con las demandas mismas de las practicas pedagogicas en el area de

matematica.
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Es pertinente referir la necesidad de adaptar los aspectos propios de las
practicas pedagdgica en el area de matemética, al principio hologramico, tal como
lo refiere Morin (1998): “en la que el todo esta (engramado) en la parte que esta en
el todo (holos), y en al que la parte podria ser mas o menos apta para regenerar el
todo” (p. 112), todos los aspectos en las practicas se encuentran engramados, en
este sentido, se requiere de un aspectos con el que se regenere, al respecto, se
evidencia el fundamento de la neuroeducacién, tendencia tedrica que es la mas
adecuada para la atencion de las accione que se involucren en la realidad
pedagdgica. De esta manera, se destaca un proceso en el que se favorece la
actuacion en el aula de clase, como una organizacion en la que se integran diversos
aspectos que por su constitucion se muestran complejos, en este principio destaca

la complejidad de las practicas pedagdgicas en el area de matematica.

Al generar constructos teoricos de las practicas pedagdgicas en el area de
matematica en la educacion basica primaria fundamentados en la neuroeducacion,
para ello, se tiene prevista la identificacién del proceso seguido por los docentes en
las practicas pedagogicas en el area de matematica en la educacion primaria, asi
como también la interpretacién de las concepciones de los actores educativos
respecto a las practicas pedagdgicas en el area de matematica y la comprension de
las percepciones docentes en relacion con la neuroeducacion aplicada al area de
matematica, con la finalidad de derivar ejes tematicos para la constitucion de
constructos tedricos fundamentados en la neuroeducacién para las practicas

pedagdgicas en el &rea de matematica.

Se evidencia en esta idea, ciertos aspectos relacionados con la

incertidumbre, por ello, Morin (2003) sostiene que:

La complejidad coincide con un aspecto de incertidumbre, ya sea en los
limites de nuestro entendimiento, ya sea inscrita en los fendbmenos. Pero la
complejidad no se reduce a la incertidumbre, es la incertidumbre en el seno
de los sistemas ricamente organizados, nada que ver con los sistemas semi-
aleatorios cuyo orden es inseparable de los azares que incluyen (p. 35).
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Se destaca un proceso en el que se lograra comprender los elementos
inherentes tanto a las practicas pedagdgicas en el area de matematica, asi como
también las concepciones relacionadas con el entendimiento en relacion con la
neuroeducacion, a partir del abordaje de ambos se procede con la constitucion de
aspectos en los que se destaque la superacion de esa incertidumbre y de la
parcelacion del pensamiento. En consecuencia, se parte de las practicas
pedagogicas en el area de matematica, como objeto de estudio y como fundamento

tedrico se sustenta en la neuroeducacion.

En el mismo orden de ideas se desarrolla la teoria del aprendizaje
significativo la cual se hace presente en los estudiantes, siempre y cuando se
utilicen nuevas estrategias y se haga la comparacion entre la nocion que el
estudiante tiene y la realidad observada por el mismo, esto hace que el construya
Su propio aprendizaje y este sea significativo, es por ello, que; Habermas (1987);

Desde la perspectiva dialdgica el aprendizaje se puede definir a través de la

interaccion social entre personas, mediada por el lenguaje. A través del

didlogo las personas intercambian ideas, aprenden conjuntamente y

producen conocimiento. Creando nuevos significados transforman el
lenguaje y el contenido de sus vidas. (p.38).

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje tenga que ver con la interaccion
social, puesto que cuando el nifio comienza a interactuar con su familia, todo
depende de cémo la familia se desenvuelva y pueda darle seguridad y control de
emociones al nifio para que de esta manera comience a aprender y a desenvolverse
del a mejor manera es necesario que el nifio se mantenga siempre activo
aprendiendo cada vez mas y que todo esto sea reforzado en las instituciones
educativas con el fin de que se pueda un cumulo de conocimiento un desarrollo de
habilidades en las que el estudiante pueda seguir enfrentando su realidad a medida

gue va avanzando en los grados académicos.

Por otra parte, Freire (2003) refiere que: “se demanda de la transformacion
del ambiente escolar, para que se adapten los estudiantes a la infraestructura” (p.

22), se hace énfasis en la trasformacion en lugar de la adaptacion, en la educacién
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es necesario que se dé dicha trasformacion y no se quede en una simple adaptacion
en la sistematizacion de la misma, tal es el caso de lo sucedido en la pandemia
donde la comunidad educativa, se enfrentd a una transformacion, dado que de la
educacion presencial, se paso al confinamiento social, donde los profesionales de
la ensefianza tuvieron que asumir el reto de trabajar con la tecnologia, por lo que
se dieron capacitaciones para que se fundamenten las practicas pedagogicas. Ante
ello, Freire propone que se debe ser trasformador y no quedarse en una simple
adaptacion, de esta manera Flecha y Puigvert (1998) expone;
Siempre que se han hecho adaptaciones al contexto ha llevado a que en las
escuelas de medios sociales privilegiados se concreten aprendizajes mucho
mas elevados que los barrios populares. Por lo tanto, todas las reformas
orientadas a la adaptacion a la diversidad se han concretado en aumento de

las desigualdades educativas y sociales. La referencia clave no es la
adaptacion, sino la trasformacion (p.4).

Con referencia en lo anterior, es de resaltar que cuando se trasforma se logra
que el estudiante conozca cosas nuevas, que se innoven a través de recursos que
en el momento tomen la atencién del nifio, es por ello, que, si se habla de la
adaptacion del contexto, no se va a poder lograr que el joven desarrolle destrezas
gue le permitan desenvolverse en el espacio que lo rodea, sino que se va a crear
una incomodidad ya que al pasar el tiempo y la realidad sea otra. En algunas
atmosferas, el estudiante no estd preparado para enfrentar ciertas circunstancias,
es alli, donde subyace la necesidad de la transformacién para que éste se
desenvuelva de manera adecuada, y se formen como ciudadanos capaces y
productivos para cualquier nacién sin importar qué situacién se presente siempre

van a estar firmes y preparados.

Este tipo de trasformacién desde la visiébn de Freire queda claro, que se
enfocd en lo social en darle el valor a cada objeto y sujeto que se encontraba en el
contexto, es de resaltar que no solo se buscaba un desarrollo de conocimientos
desde las aulas de clase, iba mas alla e incluia la familia, no solo se hacia mencion

a los valores, como el amor, el respecto, la solidaridad, sino que se buscaba era

37



que se viviera desde la realidad, colocando en practica cada sosa aprendida, de la
misma manera Flecha y Puigvert (1998) manifiesta;
El desarrollo de las ciencias sociales en las Ultimas décadas del siglo XX ha
dado la razon a Freire. Habermas coloca en el centro de su preocupacion
sociologica el tema del didlogo, Giddens aclara las trasformaciones

impulsadas por movimientos sociales. Beck habla de modernizacion
reflexiva. (p.6).

Es por ello que los aportes méas relevantes para las ciencias sociales se
enfocan en primer lugar en el didlogo, como anteriormente ya fue expuesto,
seguidamente en las trasformaciones que son las indicadas para lograr que haya
mayor desarrollo social, intelectual y personal, y por ultimo la reflexién la cual es
necesaria para conocer las debilidades y fortalezas de cualquier situacion, pero algo
que es muy importante y se puede ver a simple vista el gran empuje que tenia Freire
por la igualdad, aunque se sabe que cada individuo tiene sus propias diferencias,
se buscaba que existira una igualdad en todo lo que se hace, cuando se habla de
trasformacion, es velar porque todos los sectores sean privilegiados y desde su
propio contexto tenga su trasformacion y puedan asi velar por el desarrollo de cada

uno de los integrantes de cualquier sociedad.

Bases Teodricas

La investigacion, va pasando por etapas, las cuales son esenciales
desarrollarlas para que el desarrollo de la misma pueda determinar un producto final
de gran alcance en el conocimiento cientifico, partiendo de esto se llevan a cabo el
desarrollo de las premisas que dan sustento al estudio y partiendo de ello se lograra
generar la categorizacion para tener n buen instrumento de recoleccion de

informacion;
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La ensefanza de la matematica

La matemética, es esencial, y se debe incursionar desde los primeros afios
de educacion formal, puesto que esto permite el desarrollo del pensamiento l6gico
matematica y tenga una preparacion ideal para que el estudiante continie con su
formacion y logre dominar cada uno de los temas de esta area mas facilmente, es
por ello que desde grado de transicion es necesario que los docentes comiencen a
introducir a los nifios en funcion de que vean el mundo del nimero de manera
factible y los acerque para que iniciando el proceso de aprendizaje y sobre todo de
comprension, pero es en la educacion primaria cuando se afianzan todos estos
conocimientos y existe mayor desarrollo de las competencias matematicas de esta
manera Yirda (2023) expone:

La mateméatica es una ciencia que parte de una deduccién logica, que le

permite estudiar las caracteristicas y vinculos existentes en valores

abstractos como los nimeros, los iconos, las figuras geométricas o cualquier

otro simbolo. Las matematicas estan alrededor de todo los que hace el
individuo. (p.23)

Partiendo, de lo expuesto esta area busca que los estudiantes comprendan
la importancia no solo para la parte académica, sino que se utilizada en todo lo que
el ser humano puede realizar a diario, pero para que esta comprension se dé es
necesario el trabajo desde su propio contexto, esto ayudar a los estudiantes a
entender, asociar y poder entonces construir su propio aprendizaje, y esto también
facilita la ensefianza, es por ello, que el docente debe trabajar desde que se inicia
el grado primero a llevar al estudiante a otro nivel partiendo del desarrollo de

competencias légico matematicas.

Por otra parte, dentro de la educacién primaria se debe tomar en cuenta, que
las areas que son obligatorias y esenciales dentro de ellas se encuentra el area
matematica, es necesario resaltar que las competencias se desarrollan
dependiendo de las exigencias de cada afio escolar y de esta manera es importante
que se desarrolle competencias desde la resolucion de problemas, para que se

facilite la comprensién de todos los temas y que en muchas ocasiones no solo se
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desarrolle a través de las mateméticas sino de cualquier otra area, puesto que
cuando se desarrolla la comprension se facilita el proceso de aprendizaje bien sea

desde el area de castellano hasta educacion fisica.

Asimismo, la educacion primaria se encarga de llevar la formacion académica
e integral de los nifios que comienzan a incursionar en la educacion formal, es por
ello que Gonzélez (2023) expone:

La educacion primaria es el primer nivel del sistema educativo formal que

brinda a los nifios las bases esenciales para su aprendizaje y desarrollo. Se

imparte generalmente en los primeros afos de la nifiez, cubriendo un rango

de edad que va desde los 5 o 6 afios hasta los 10 u 11 afos, dependiendo de
la region. (p.47)

Desde el grado de transicidbn es necesario que a través de la ludica se
comience a trabajar el desarrollo de competencias matematicos, para que cuando
se inicia la educaciéon primaria ya los nifios tengan un base fortalecida y que el
docente brinde a través de estrategias nuevos conocimientos y que los nifios estén
siempre dispuesto a aprender y que faciliten en proceso de aprendizaje para que
en el futuro tengan el dominio de diferentes ejercicios y sobre todo que haya

comprension en todos los procedimientos que se realizan en la matematica.

Practicas Pedagdgicas y Neuroeducacion

Las précticas pedagdgicas, se definen como uno de los procesos en los que
se fomenta la apreciacion por la ensefianza y el aprendizaje, ademas de las
acciones gue los docentes llevan a cabo en el aula de clase, de alli que se busca la
concrecion de acciones en las que se determina un proceso de formacion integral,
en razon de esto, Suarez (2022) las define como: “espacios de interés en los que
se desarrollan contenidos que son asimilados por los estudiantes, por medio de
recursos y estrategias que respondan al desarrollo de una formacion integral” (p.
78), es asi como las mismas se orientan en relacion con adoptar disciplinas como
es el caso de la neuroeducacion, como una de las formas con las que se favorece

la integralidad cerebral.
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Esta es una de las disciplinas con las que se favorece el desarrollo integral
de los sujetos, con base en ello, Diaz (2021) refiere que: “la neuroeducacién, es una
disciplina innovadora en el marco de la ensefianza y estudia el funcionamiento
cerebral de los estudiantes en el desarrollo de las practicas pedagogicas” (p. 23),
es la neuroeducacién, uno de los procesos con los que se refiere una sensibilizacion
de las préacticas pedagodgicas, con esto se busca reconocer como las neuronas
orientan un proceso de transformacion en la medida en que se vayan generando

conocimientos en el escenario escolar.

Las practicas pedagogicas respaldadas en la neuroeducacion, parten del
abordaje de una psicologia en la que se decide acerca del desarrollo de los
estudiantes, en este orden de ideas, Gracia (2019) considera que: “la esencia de
las practicas pedagdgicas a partir de la neuroeducacion, se fomentan por medio de
la motivacion y la gestibn emocional, porque el cerebro solo aprende cuando el
sujeto se emociona” (p. 11), por tanto, el fomento del conocimiento, se promueve
por medio de la transformacion de la realidad, orientado en la dinamizacion de las

acciones de los docentes en los espacios escolares.

Los beneficios que emergen de la aplicacién de la neuroeducacién, son
fundamentales, porque mediante esta se logra la consolidacién de conocimientos
significativos, por medio de los cuales, se busca atender las habilidades de los
estudiantes, con lo que se mejora el desempefio académico de los discentes.
También, se presenta la minimizacién de algunos problemas de aprendizaje, al
respecto, Cevallos y Rodriguez (2020) sostienen que:

Con la neuroeducacion, el docente puede detectar las necesidades de sus

alumnos, asi como las dificultades que se presenten en el entorno escolar,

por lo que se aumenta la motivacion, también se despierta la curiosidad de
los sujetos, por medio de la identificacion de factores neuronales que
despierten la atencion de los estudiantes, por lo que el docente, debe

incorporar en sus practicas pedagogicas recursos que despierten el interés
del estudiante (p. 39).
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A partir de las consideraciones previamente expresadas, es la
neuroeducacion uno de los sustentos con los que se favorece el desarrollo cerebral,
este se lleva a cabo de manera individualizada, con lo que el sujeto asimila de mejor
manera los conceptos desarrollados en el aula de clase, donde se gestionen las
emociones para que asi se logre comprender una interrelacion entre el aprendizaje
y las emociones, para perfeccionar la estructura cognitiva del sujeto. La aplicacion
de la neuroeducacion, es compleja, porque se requiere de una valoracion inicial,
con la que se reconozcan los estilos de aprendizaje y como aprovechan los mismos,
por medio de estructuras de clase que incidan de manera favorable en la dinamica

cerebral de cada uno de los estudiantes.

Los docentes dentro de las aulas de clase, promueven el establecimiento de
un ambiente en el que se favorezca el desarrollo de las competencias de los
estudiantes, donde se ponga de manifiesto la empatia y la alteridad, en funcién de
asumir las emociones positivas, con lo que se representen solo actitudes de agrado
frente al desarrollo de los contenidos. A esto, se le suma lo referido por Diaz (2021)
quien refiere que: “incentivar el aprendizaje en las practicas pedagdgicas, requiere
de la gestibn emocional, en la que se incorpore una ensefianza del contenido, por
medio de actividades interesantes para la construccion de conocimientos
significativos” (p. 34), el desarrollo de procesos fundamentales, refieren como la
ensefianza debe enfocarse en las emociones de los sujetos, como base para que

se logre una transformacion de la realidad.

Es la neuroeducacioén, una de las disciplinas con las que se exige al docente
que asuma diferentes estilos de ensefianza, en el que se incorporen también los
estilos de aprendizaje, esta debe desarrollarse en un ambiente acogedor que llame
la atencion al estudiante, donde este se sienta bien, y logre tener la actitud en
funcién de aspectos con los que se genere un verdadero compromiso en la
formacion del estudiante, empleando aplicaciones reales que le sirvan al docente
para comprometerse en la transformacion constante de sus practicas pedagdgicas,

al respecto, Garcia (2019) expone que:
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Las préacticas pedagodgicas en la educacion primaria, deben sustentarse en
disciplinas innovadoras como es el caso de la neuroeducacion, con esta se
detecta el estilo de aprendizaje, y se favorece el dominio de estrategias con
las que se favorezca el desarrollo de préacticas que optimicen el desarrollo del
pensamiento matematico (p. 44).

De acuerdo con lo anterior, los docentes de basica primaria requieren
actualizarse en estas nuevas tendencias teoricas, como es el caso de la
neuroeducacion, la cual puede favorecer el desarrollo de las clases en el area de
matematica, debido a prestar atencidén en el funcionamiento cerebral, el cual es
diverso y depende de la individualidad de cada uno de los sujetos. La escuela
primaria, es uno de los escenarios en los que se promueve la motivacion, para esto
los docentes al desarrollar sus practicas pedagdgicas dentro del area de
matematica, instauren un clima agradable con el que se motive al estudiante para

gue despierte el interés acerca de la matematica.

Con este particular se permea el desarrollo de clases en el que se valoren
las emociones de los estudiantes, las cuales deben ser positivas y de esta manera
formular una motivacion hacia el area, es complejo, pero mediante el rol de
mediador del docente de basica primaria, se puede contribuir con el desarrollo de
clases armobnicas, dinamicas y amenas que permitan la construccién de
aprendizajes significativos por parte de los estudiantes. La innovacién y variaciéon
en las formas de ensefianza, pueden orientar hacia el desarrollo de clases
estimulantes con las que se favorezca la consecucion de aprendizajes reales en el

area de matematica.

Bases Legales

Las bases legales, fundamentan el desarrollo de un proceso investigativo,
aportando las orientaciones que dan lugar a las concreciones inherentes a lo
juridico, por este motivo, en la presente investigacion, se toma como fundamento

legal a lo expresado en el articulo 67 de la constitucion politica de Colombia (1991),
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en el que se expresa: “El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la
educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica”, de
acuerdo con este particular, es necesario configurar como en Colombia prevalece
el derecho a la educacion, dado que mediante el mismo es uno de los aspectos
obligatorios sobre todo en el caso de la educacion basica primaria, para tal fin, la
ensefianza de la matematica es esencial en relacion con el dominio del pensamiento

matematico.

Las practicas pedagdgicas en el &rea de matematica, se orientan en relacion
con definir como las matematicas es una de las areas con las que se favorece el
desarrollo del pensamiento logico, al respecto, es necesario que se fundamente este
proceso en la obligatoriedad que demanda el desarrollo de competencias
matematicas. En este orden de ideas, el abordaje de la neuroeducacién, se
manifiesta como uno de los soportes que tienen que ver directamente con el logro

de saberes para la formacion integral de los estudiantes.

Ahora bien, en cuanto a la Ley General de Educacion (1994), se presenta en
su articulo 20, literal c: “c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y
analitico para la interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la
tecnologia y de la vida cotidiana”, en este caso, se determina como en la educacion
basica secundaria se genera un compromiso en relaciéon con la adopciéon de los
mecanismos necesarios para promover el desarrollo del pensamiento légico y por
ende, configurar practicas pedagogicas con las que se manifieste un interés por el
logro de saberes para la vida y como manejar el pensamiento matematico en este

orden de ideas.

Asimismo, se presenta el articulo 21, que plantea en su literal e: “El desarrollo
de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y utilizar operaciones
simples de calculo y procedimientos logicos elementales en diferentes situaciones,
asi como la capacidad para solucionar problemas que impliquen estos

conocimientos”, tal como se puede apreciar, es necesario determinar cémo los
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procesos de formacion escolarizada en la educacion primaria, buscan la promocion
de acciones con las que se valore el conocimiento matematico, con ello, se
configura un proceso en el que el valor de lo matematico es esencial para la
poblacién colombiana y de esta manera se fomenta la formacién integral de los

nifios de basica primaria.

En consecuencia, las practicas pedagogicas a la luz de los fundamentos
legales, se evidencia en funcién de promover la resolucién de problemas como uno
de los medios para el desarrollo de acciones en el area de matematica, por tanto,
se reflexiona en relacion con ese conocimiento que favorece el desarrollo del
pensamiento matematico, como una de las formas con las que se procede de forma
l6gica y que da pie a la formulacién de un proceso en el que se favorezcan los
conocimientos que le permiten concretar en funcion de aspectos fundamentales

para una formacion integral en la basica primaria.

También se hace mencion a lo estipulado en el decreto 1075 de 2015 en
cuanto a la norma del estatuto reglamentario de educacion donde se expresa las
modificaciones realizadas en materia educativa en ultima instancia en fecha del 29
de abril de 2024 amparados en el articulo 189 numeral 11 de la constitucion politica
exponiendo que la generacion de normas y estatutos deben ser proyectadas como
un referente primordial en la aplicacion de las politicas publicas en el pais, las cuales
facultan al MEN para que se encargue de realizar la estructuracion de las

normativas en materia educativa en todo el territorio colombiano.

En este sentido, en lo que concierne a la ley de inclusién en Colombia, en
ella se incluyen distintas leyes entre las que se destacan la ley 1618 que estipula el
derecho que tienen los seres humanos con discapacidad buscando la equidad y la
igualdad de todas las personas en cada una de sus etapas de vida (decreto 1421),
que respeta el derecho de los nifios, adolescentes y adultos en el sistema escolar
en el pais, y también a aquellos que tienen las condiciones especificas para el
aprendizaje (ley 2216) y en cuanto a la ley 1752, que sanciona a los individuos que

no respeten e incumplan las denominadas normativas.
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CAPITULO Il

MARCO EPISTEMOLOGICO DE LA INVESTIGACION

Naturaleza de la Investigacién

Los procesos metodoldgicos que se adelantan en una investigacion, implican
reconocer la necesidad de una sistematizacion en la que se estructuren los
diferentes procedimientos con los cuales se da respuesta a la intencionalidad del
investigador, por esta razon, la investigacién cientifica, requiere de procesos con los
gue se genere una dinamica que permita acceder a los conocimientos de una
manera epistémica, de acuerdo con ello, se requiere de un compromiso con el cual

se les dé respuesta a los objetivos de la investigacion.

Desde esta perspectiva, se diseila como objetivo general: Generar
constructos tedricos de las practicas pedagdgicas en el area de matematica en la
educacién basica primaria fundamentados en la neuroeducacion, de esta manera,
se evidencia el interés en relacién con ofrecer un producto que, desde el punto de
vista epistemoldgico, ofrezca los elementos suficientes para lograr un aporte que
tenga dentro de su esencia la cientificidad que demanda toda produccién tedrica y

gue favorezca el desarrollo de la educacion.

Por lo declarado, se esta en presencia del paradigma interpretativo que de
acuerdo con Martinez (2009) “Es un conjunto de creencias que permiten ver y
comprender la realidad de determinada manera, las cuales pueden incluir ciertas
preconcepciones y creencias filosoficas que en un determinado momento comparte
la comunidad cientifica” (p. 123), de acuerdo con lo sefialado, es importante referir
gue este es uno de los paradigmas que parte de las creencias del investigador, las
cuales ademas se consolidan en las creencias de los informantes que favorecen el

producto final de la investigacion.
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En este mismo orden de ideas, es un paradigma amparado en la
comprension de la realidad en la cual se encuentra el objeto de estudio, alli el
investigador puso a prueba sus habilidades para comprender la realidad, de esta
forma, se destaca un interés relacionado con ese escenario en el que se ubico el
fendmeno y como este posee una caracterizacion con la cual, se asume desde lo
que se integracion de diferentes perspectivas, de esta forma, el paradigma
interpretativo, subyace de la naturaleza filoséfica que poseen quienes estuvieron

interactuando en la investigacion.

Aunado a lo anterior, se refleja la necesidad de comprender que el objeto de
estudio, es decir, las practicas pedagdgicas en el &rea de matematica, es diferentes
en los momentos de la clase, alli el paradigma interpretativo debe demostrar un
interés por este particular, porque desde esta perspectiva se procedié con un
protocolo de desarrollo de acciones en los que incluso el conocimiento del

investigador se nutre.

Con atencion en lo sefialado, este es un estudio que partié del interés del
investigador por referir la dinAmica de los docentes en relacion con las practicas
pedagdgicas que se lleva a cabo en la educacion béasica primaria, por esta razon,
es pertinente el abordaje del enfoque cualitativo, dado que este parte desde la
identificacion del objeto de estudio, pasando por la interpretacién y comprension del
mismo, al respecto, Guba y Lincoln (1989) refieren que:

El investigador cualitativo se somete a una doble tension simultaneamente.

Por una parte, es atraido por una amplia sensibilidad, interpretativa,

postmoderna, feminista y critica. Por otra, puede serlo por unas concesiones

mMAs positivistas, postpositivistas, humanistas y naturalistas de la experiencia
humana y su analisis (p. 576).

De acuerdo con lo anterior, es necesario referir que el proceso de la
investigacién cualitativa, se destaca desde su naturaleza global, porque el
investigador debe estar consciente de la existencia del objeto de estudio, de cuales
son sus concepciones y ademas de ello de cuéales son las concepciones de los

actores de la investigacion, es por tanto, una riqueza fundamental con la cual, se
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reconoce el desarrollo de las practicas pedagogicas en el &rea de matematica en la

educacion bésica primaria.

En este sentido, es necesario considerar como este enfoque de investigacion
cualitativo, se refleja en la amplia sensibilidad, no solo de los actores de la
investigacioén, sino también del investigador quien propone situaciones relacionadas
con el poner a prueba los sentidos en la comprension del objeto de estudio,
generando por tanto un accionar interpretativo, con el cual se logre una comprension
del objeto de estudio, es un proceso que trasciende de lo descriptivo a la
comprension de esa sensibilidad humana. Por tanto, es un enfoque en el que se
supera lo positivista del dato, se estd en presencia de acciones humanistas, de alli
el interés de ligarlo con las practicas pedagdgicas en el area de matematica, dado
gue dicha connotacion se refleja en acciones que surgen desde la experiencia de

los docentes.

Por otra, puede serlo por unas concesiones mas positivistas, postpositivistas,
humanistas y naturalistas de la experiencia humana y su analisis, para de esta
manera configurar las respuestas a los objetivos de la investigacion, por tanto, se
refleja el compromiso del investigador, en relacién con formular conocimientos que
permitan establecer acciones relacionadas con nuevas creencias de naturaleza
cientifica, de acuerdo con lo sefialado, se requiere de ubicar este enfoque en un

paradigma que oriente la construccién de saberes de una manera adecuada.

Método de Investigacién

Debido a la naturaleza de la investigacion, fue necesario seleccionar un
método con el cual, se logré captar diferentes hallazgos, los cuales en el andlisis e
interpretacion permitieron promover acciones con las cuales el investigador se
acerco a darle respuesta a los objetivos de la investigacion, la seleccion del método
fenomenoldgico, a la luz de las practicas pedagogicas en matematica mediadas por

la neuroeducacion, se orienta debido a que se partié de las experiencias de los
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docentes, para asi transcender en la metacomprension de las mismas, en este
sentido, Pifiero, Rivero y Esteban (2019):
El investigador que emprende una investigacion interpretativista desde el
método Fenomenoldgico este interesado fundamentalmente en el estudio del
significado esencial de los fendmenos cotidianos rescatados esencialmente

desde el punto de vista de las personas, asi como por el sentido y la
importancia que estos tienen (p. 110).

Las consideraciones previamente expresadas, permiten reconocer que el
método adecuado a las investigaciones que se desarrollan por medio del paradigma
interpretativo, es el fenomenoldgico, esto porque se inicia con la identificacion de
fenbmenos y posteriormente, se proces6 con el andlisis, interpretacion y
comprension de los mismos, de esta manera, es pertinente reconocer que el mismo
es complejo, porque a partir de este se genera un interés de parte del investigador,
para que se formule una realidad con la cual se establezca un trabajo sistematico,
reflejado en las practicas pedagdgicas de la matematica, tomando en consideracion

la neuroeducacion, para asi atender la dindmica escolar.

Los intereses que orientan el método fenomenoldgico, responde a la
necesidad de ofrecer un significado a cada uno de los fendmenos que se encuentran
implicitos en las practicas pedagogicas en el area de matematica, por este
particular, es preciso que se refleje la cotidianidad del fenémeno, la frecuencia,
COmo ocurre y porgué ocurre, de esta manera se tendran las evidencias necesarias
para formular un proceso de comprension del cual emerjan situaciones tedricas,
desde la misma perspectiva de quienes intervienen en la investigacion, se trata de

construir ciencia, a partir de los hallazgos que surjan en la investigacion.

Debido a este rigor constitutivo de la investigacion, es necesario referir que
el disefio que dinamizo el presente estudio, en relacion con ello, fue necesaria la
seleccién del disefio de campo, debido a que el investigador considera pertinente la
seleccidon de un escenario para la recoleccion de la informacion, en relacion con lo
sefalado, Sabino (2000) refiere que: “Es una forma de interactuar con los

investigados, porque el investigador se inserta en la realidad problematica” (p. 29),
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con atencion en lo anterior, es preciso referir la seleccion del disefio de campo, dado
que se manifiestan intereses con los cuales se genera la interaccion entre los
investigados y el investigador, porque ambos trabajan en la constitucion definitoria

del objeto de estudio.

Por tanto, se esta en presencia de fendmenos metodolégicos sistematicos
que inicia con el enfoque de la investigacién determinado por una éptica cualitativa,
ademas de ello, se destaca la presencia de una investigacion centrada en el
paradigma interpretativo, ambos elementos reflejan un interés en relacion con la
concrecion de un método fenomenoldgico, donde se destaque el interés en relacion
con reconocer la esencia de los fendmenos presentes en el objeto de estudio y que
para tal fin, se requiere del disefio de campo para conocer las diferentes realidades

gue definen las practicas pedagogicas en la educaciéon basica primaria.

Fases de la Investigacion

Las fases de la investigacion, de manifiesta como uno de los procesos que
responden a los métodos de investigacion, porque con base en este, se manifiesta
la sistematicidad del estudio, en relacién con ello y debido a que se esta en
presencia de un método fenomenoldgico, es necesario tomar en cuenta las fases

propuestas para este particular por Pifiero, Rivero y Esteban (2019:11):

I.Descriptiva: En esta fase, se constituyeron los diferentes elementos
gue hacen parte de la planificacion de la investigacion, partié6 desde el
establecimiento de la pregunta orientadora, con atencion en el disefio de los
objetivos y en la concrecion de los diferentes protocolos metodoldgicos que
se siguieron en la recoleccion de la informacién. Esta fase, se cristaliza en
el desarrollo de la investigacion, respecto a la presentaciéon de la primera
parte del estudio, es decir, los tres primeros capitulos relacionados con el
aporte referencial, conceptual y epistemoldgico que se tuvieron en cuenta

para la posterior aplicacion de los instrumentos de recoleccién de datos. En
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esta fase, también se disefid y aplicaron los instrumentos de recoleccion de
la informacién a cada uno de los informantes clave.

Il. Estructural: Esta es una de las fases de mayor complejidad,
dado que se manifestd el procesamiento de la informacion, es decir, se
parte desde el analisis, interpretacion y comprension de cada uno de los
elementos que subyacen de la realidad, en este sentido, se destaca el
interés por estructurar la informacion en relacién con las categorias que
emerjan de la comprension. En este orden de ideas, se cristaliza en la
realidad investigativa a partir de acciones que se presentaron en el presente
estudio dentro del capitulo cuatro, dado que trata de todo lo que tiene que
ver directamente con ese manejo de los hallazgos que se ubiquen en la
realidad, ademas de esto, se consideraron en esta fase la contrastacion de
la informacion.

II. Expositiva tedrica: En esta fase, se asume el interés por
generar el aporte que emerge desde la fase anterior, es una consolidacion
en relacion con los hallazgos y demostrar que desde los mismos se logra
un producto que nutra las evidencias epistemoldgicas existentes en el
objeto de estudio, por este particular, el capitulo cinco respondié a la misma,
para ello, se generaron constructos tedéricos de las practicas pedagdgicas
en el area de matematica en la educacion basica primaria fundamentados

en la neuroeducacion.

Cada una de estas fases corresponde con las demandas propias del objeto
de estudio, de acuerdo con esto se genera un compromiso de parte del investigador

quien cumplio las fases de acuerdo con el método fenomenoldgico.

Escenario e Informantes Clave

El escenario se define como uno de los elementos fisicos, en los cuales se

presenta el objeto de estudio, en el caso de las investigaciones llevadas a cabo en
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la investigacion educativa, se requiere que sea una institucién educativa, en razon
de ello, Veliz (2019) define al mismo de la siguiente manera: “Cuando se trata de
identificar el escenario donde ocurre el estudio es importante que el investigador
deba saber cual es el lugar mas idéneo para realizar su trabajo” (p. 194), de acuerdo
con estas apreciaciones, es importante referir que la seleccion del escenario

obedecié a que en el mismo se hace presente el objeto de estudio.

En relacibn con lo anterior, el escenario definido para la presente
investigacion fue la Institucion Etnoeducativa Rural Indigenista Bagara, ubicada en
municipio de Apartadd, en el departamento de Antioquia, en la subregién del Uraba.
Esta constituida por tres pilares, Gestion Directiva, Gestibn Administrativa, Gestion
Comunitaria con la finalidad de sostener la autonomia y el enfoque diferencial.
Desde el punto de vista académico, se evidencia la puesta en marca de estrategias
que promueven la formacién de seres integrales, con sentido humano y dominio de

su identidad cultural.

En este escenario, es pertinente la seleccion de los informantes clave
quienes poseen una relacion directa con el objeto de estudio, en relacién con lo
sefalado, Martinez (2009) sostiene que son: “Personas con conocimientos
especiales status y buena capacidad de informacion” (p. 56), de acuerdo con lo
sefalado, son los informantes clave quienes poseen el conocimiento propicio para
el desarrollo de las situaciones relacionadas con la informacién que estos poseen

acerca del objeto de estudio.

La seleccién de los informantes clave, se hizo atendiendo a los criterios

propios de la investigacion cualitativa, en relacion con ello, se plantea:

- Intencionalidad: Se seleccionaron informantes que tengan que ver
directamente con el objeto de estudio y que de acuerdo con la intencion del
investigador sea quienes sirvan realmente a la investigacion y que por
medio de la informacion que manejen den respuesta a los objetivos de la

investigacion.
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- Vivencialidad: Los informantes que se seleccionaron, deben poseer
vivencias relacionadas con el objeto de estudio, es decir con las practicas
pedagogicas en el area de matematica, porque la experiencia es esencial
en la definicion del objeto de estudio.

- Interaccion y Disposicion: Se tomé en cuenta en este caso, antes de la
seleccion de los informantes como es la interaccion de los actores
educativos y cual fue la disposicién que estos poseen para participar en la
investigacion, es de esta manera, como se configura la seleccion de

quienes verdaderamente generaron la informacion requerida.

Una vez definidos los criterios de seleccién de los informantes clave, es

necesario considerar que los mismos quedaron constituidos de la siguiente manera:

Tabla 1.
Informantes Clave
Informante Caracteristicas Cddigo

Docentes de Docente con 8 afios de experiencia en la institucion. DEM1
educacion Estudios de maestria.

basica primaria  Docente del grado cuarto.

Docente con 11 afios de experiencia en la DEM2
institucion.
Estudios de maestria.

Docente del grado cuarto.

Docente con 15 afios de experiencia en la DEMS3
institucion.

Estudios de especializacion.

Docente del grado quinto.

Docente con 15 afos de experiencia en la DEM4
institucion.
Estudios de maestria.

Docente del grado quinto.
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Docente Docente coordinador de educacion primaria DEM5
8 afios de experiencia
Estudios de maestria

Leyenda: DEM: Docente educacion basica primaria.

Técnicas e Instrumentos

La recoleccion de la informacién, es uno de los procesos complejos, dado
gue mediante esta se consolidan evidencias que son requeridas para contar con los
hallazgos necesarios para dar respuesta a los objetivos presentes en la
investigacién, de acuerdo con este particular, es necesario referir que en este caso
se asumio como técnica la entrevista, por medio de la modalidad entrevista semi
estructurada que de acuerdo con Sabino (2000) es: “Una forma especifica de
interaccidn social que tiene por objeto recolectar datos para su indagacion (...) La
ventaja esencial de la entrevista reside en que son los mismos actores sociales
quienes proporcionan los datos” (p. 153). La técnica de la entrevista, es una de las
mas adecuadas en el desarrollo de las investigaciones cualitativas, dado que con la
misma se generd el conocimiento con énfasis en las practicas pedagdgicas en el

area de matematica.

Con atencion en lo anterior, es necesario destacar que se tomd en cuenta
este tipo de entrevista, con la finalidad de tener dominio de los planteamientos que
se generen dentro de la realidad, en relacién con ello, es necesario asumir como
instrumento un guion de preguntas, definido por Valles (2000) como: “Se caracteriza
por la preparacion de un guion de temas a tratar y por tener libertad el entrevistador
para ordenar y formular las preguntas, a lo largo del encuentro de la entrevista” (p.
180), de acuerdo con lo planteado, este es uno de los instrumentos que permiten
registrar las preguntas de la entrevista, es importante tener en cuenta que no es una

camisa de fuerza, sino que por el contrario obedece a una guia con la cual cont¢ el
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investigador, de la misma manera, es necesario referir que si en el momento se

presenta una pregunta adicional, la misma puede ser incorporada en el guion.

Con la finalidad de no perder ninguno de los hallazgos que se presenten en
la realidad, se procedi6 a solicitar el debido permiso a cada uno de los informantes
clave, para que permitan grabar en un dispositivo electrénico la voz, dado que se
requiere de un respaldo con la finalidad de que, a la hora de interpretar la
informacion, no se pierda ninguno de los datos que fueron ofrecidos por los
informantes clave. En este mismo orden de ideas, el investigador consideré
prudente el llevar un cuaderno de apuntes, en el que se registraron algunos hechos

que no estén previsto, esto pudo soportar el analisis de la informacién.

Validez y Confiabilidad

Este es uno de los temas algidos dentro de las investigaciones cualitativas,
ya que depende de procedimientos que escapan a los procedimientos estadisticos
de la investigacion cuantitativa, por ello, se tuvo en cuenta que mas que
confiabilidad y validez, se debié hablar de rigurosidad de la investigacion, en
relacion con lo sefialado, por Hernandez, Fernandez y Baptista (2016) refieren que:
‘En la investigacion cualitativa no calculamos un coeficiente o indice de
confiabilidad, ni medidas estadisticas de la validez, mas bien establece en
profundidad (producto de la reflexion)” (p. 475).

Con atencién en lo sefialado, es necesario referir que el proceso de validez
y fiabilidad en este caso, se dio por medio de un proceso de reflexién que se llevo
a cabo en el desarrollo de procesos de andlisis de la informacion, es decir, en la
medida en que el investigador desarroll6 la interpretacién de los hallazgos y la
profundidad con la que lo realice, en esta misma medida se pudo demostrar la

calidad de su investigacion, con énfasis en el logro de conocimientos cientificos.

Aunado a lo anterior, Lopez (2009) refiere que, dentro de los criterios de

rigurosidad, se debe tener en cuenta: “la credibilidad, la auditabilidad o
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confirmabilidad y la transferibilidad o aplicabilidad” (p. 17), de acuerdo con lo
anterior, es necesario referir la credibilidad, dada por la manera como se capta la
informacion en la realidad por el investigador, posterior a ello, se presenta la
auditabilidad que es cuando se le presentan los hallazgos a los investigados con la
finalidad de que revisen si lo que se trascribe es lo que realmente deseaban
expresar, sila respuesta es negativa, se debe volver a aplicar la entrevista y también
la transferibilidad evidenciado por el proceso de reflexion, donde se enmarca la

produccion del aporte de la investigacion, con base en cada uno de los hallazgos.

En el mismo orden de ideas, es oportuna la transferibilidad, con esta se
considera el empleo de los hallazgos para lograr la constitucion de la teoria que se
genero, en este caso ejes tematicos para la constitucion de constructos tedéricos
fundamentados en la neuroeducacion para las practicas pedagdgicas en el area de
matematica, de alli, el interés de que los informantes ofrezcan informacion de
calidad con la que se genere un verdadero conocimiento cientifico que genere un

impacto favorable en la sociedad del conocimiento.

Técnica de Interpretacion de Resultados

El proceso de analisis de la informacion, corresponde a la interpretacion,
comprension y reflexion debido a que se esta en presencia de un método
fenomenoldgico, en este sentido, es pertinente reconocer lo sefialado por Martinez
(2009) quien indica que se trata de: “la segmentacién en elementos singulares, o
unidades, que resultan relevantes y significativas desde el punto de vista de nuestro
interés investigativo” (p. 29), de acuerdo con lo anterior, es necesario referir que una
vez se trascribié la informacion recolectada en la aplicacion de la entrevista, se
procedié con la segmentacion de la misma, donde se fueron presentando elementos

singulares que fueron llamadas unidades tematicas.

Aunado a lo anterior, se continué el proceso de disgregacion en elementos

relevantes y significativos denominadas categorias, con las cuales se logra
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establecer la comprension de la informacién, desde los elementos mas
determinantes, hasta los menos determinantes, cada uno de estos se demuestra
desde las posibilidades que los mismos se conviertan en parte de la teoria que se
aporto a la investigacion. Para el desarrollo de este particular, se asumio que, dentro
de la fase de estructuracién, se asumio la categorizacion que de acuerdo con

Pifiero, Rivero y Esteban (2019:11) se organiz6 de la siguiente manera:

1. Cadigos: Es el nivel mas concreto de la informacion, es decir, se evidencia
un proceso en el que el investigador detecta los aportes fundamentales
gue se rescaten de lo que aportan los investigados de una manera precisa
para ir creando el conocimiento cientifico.

2. Subcategorias: Son aquellas que agruparon las categorias con base en
concretar un producto de investigacion de manera sistematica.

3. Categorias: Son de naturaleza general, es decir, orientan la produccion
del aporte tedrico posteriormente.

El tratamiento de la informacion se llevé a cabo mediante la técnica de la
categorizacion, que ayudaron al investigador a interpretar con mayor facilidad cada
una de las categorias y fueron de mayor entendimiento para los lectores, es
necesario tomar en cuenta que la hora de presentar los resultados los mismos
estuvieron apoyados con referentes tedricos que han dado aportes significativos
con respecto al objeto de estudio y ayudaron a la presentacién y analisis de los
resultados con facilidad y contribuyeron para fortalecer el producto final dando

realce al conocimiento cientifico.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Tratamiento de la Informacién

En lo concerniente al capitulo nimero cuatro analisis o interpretacion de los
resultados o de los hallazgos, el mismo se presenta luego de aplicar las técnicas
fue la entrevista mediante la modalidad de la entrevista semiestructurada para su
aplicacion se requirié de recursos técnicos como el caso de la grabadora de voz a
los entrevistados, bajo un procedimiento que respeto los postulados propuestos por
el paradigma interpretativo, el enfoque cualitativo y el método de analisis
fenomenoldgico, con lo cual se toman en cuenta cada uno de los puntos de vista y
opiniones que facilitaron los informantes desde sus conocimientos y experiencias

en el entorno educativo.

En este sentido, la aplicacion de los procedimientos mencionados persiguio
dar respuesta al objetivo general propuesto en la investigacion que consiste en:
Generar constructos tedéricos de las practicas pedagdgicas en el area de matemética
en la educacion bésica primaria en zonas rurales fundamentados en la
neuroeducacion. Con ello, se pretende la aplicacién de un proceso articulado por
los objetivos especificos que permitan interpretar, caracterizar y, por ultimo, derivar
los ejes tematicos que conduzcan a la creacion de los fundamentos propios de la

teorizacion.

De acuerdo a lo anterior, desde la perspectiva de la via fenomenolégica que
se le proporciona a la informacién recolectada los autores Kalpokas y Hecker
(2023), expresan que: “Para realizar un procedimiento bajo los postulados de la
fenomenologia, se debe recurrir a describir las experiencias subjetivas de los

entrevistados, lo que conllevara a entender los elementos esenciales del estudio,
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de forma precisa y rigurosa para generar la teoria” (p. 40). De lo expuesto por los
autores, el proceso de la fenomenologia se encarga de otorgarle valor a las

practicas y saberes de las personas pertenecientes a una comunidad especifica.

En este orden de ideas, partiendo de los supuestos y de las proposiciones
emanadas en el escenario donde se desarrolla el estudio, se establece un método
de trabajo que encamina la indagacion bajo la comprension detallada de las
experiencias de los individuos. Es por esto que, el autor tiene la responsabilidad y
el compromiso de colocar en practica argumentos de investigacion que permitan la
consolidacion de medios que deriven en distinguir que aspectos son subjetivos y
cuales tienen naturaleza objetiva, haciendo uso de los conocimientos y de las

teorias existentes con relaciéon al objeto de estudio.

Es indispensable, para el fortalecimiento de un tratamiento exitoso de la
informacion recolectada bajo el método fenomenolégico se llevaron a cabo los
siguientes pasos, expuestos por Martinez (2024) parafraseando... a) Se aplicaron
los instrumentos de recoleccion de la informacion; b) Se realizé el procedimiento de
construccion del sistema de categorias basado en las respuestas obtenidas; c) Se
ejecuté un examen minucioso de los apartados que contenian las respuestas
concedidas por los entrevistados, con la finalidad de no perder ningin detalle
valioso; d) Para finalizar se establecieron las subcategorias provenientes de las
categorias principales, con lo cual se comenzé a la interpretacion de las mismas.
Para lo cual, es preponderante describir, elaborar y profundizar en los elementos

existentes.

Sistema de Categorias

En este apartado, se presentan las categorias que se derivan de los aspectos
resaltantes en la investigacion, por lo cual, el autor en relacion con el titulo, el
objetivo general y los especificos del estudio, y también la informacién obtenida por

las entrevistas, se procede a mostrar las correspondientes categorias:
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1) Practicas pedagodgicas en el area de matematica en la educacion
primaria a partir de concepciones existentes.

2) Percepciones docentes en relacién con la neuroeducacién aplicada a
las practicas pedagogicas en el area de matematica.

A continuacion, se muestra de manera gréfica la correspondencia de ambas
categorias, como fundamentos de este particular:
Figura 2.
Categorizacion

Tal como se logra apreciar, es oportuno referir como ambas categorias
orientan el desarrollo del tratamiento de la informacion, es un proceso complejo que
define las directrices, para que el investigador se apropiara de cada una de estas, y

procediera a su sistematizacion por medio de la siguiente matriz categorial:
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Tabla 2.
Categorizacion

Categorias

Subcategorias

Practicas pedagdgicas en el area de
matematica en la educacion primaria a

partir de concepciones existentes

Practicas pedagodgicas en el contexto

rural

Desarrollo diario de las practicas

pedagogicas

Participacion y comportamiento de los
estudiantes

Principales caracteristicas de la

ensenanza del area de matematicas

Procesos seguidos por los docentes en

las practicas pedagogicas  de
matematicas en zonas rurales

Diferencias entre las  précticas
pedagdgicas de matematicas en

contextos urbanos y rurales

Ejemplos concretos de actividades que

se desarrollan en sus clases

Aprovechamiento de las
potencialidades del medio rural en el
desarrollo de sus clases de

matematicas

Percepciones docentes en relacién con

la neuroeducacion aplicada a las

Conocimiento sobre neuroeducacion

Aplicacion de la neuroeducacion en la

matematica
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practicas pedagdgicas en el area de | Incidencia de la neuroeducacion en la
matemética mejora de las practicas pedagdgicas en

matematicas en el medio rural

Retos y oportunidades para incorporar
la neuroeducacién como fundamento
en clases de matematicas en zonas

rurales

Ahora bien, en tabla se presenta primero la categoria practica pedagoégicas
en el area de matematica en la educacion primaria partiendo de las concepciones
existentes, que estd compuesta a su vez por un grupo de subcategorias
denominadas: Practicas pedagdgicas en el contexto rural, desarrollo diario de las
practicas pedagogicas, participacion y comportamiento de los estudiantes,
principales caracteristicas de la enseflanza del area de matematicas, procesos
seguidos por los docentes en las practicas pedagdgicas de matematicas en zonas
rurales, diferencias entre las practicas pedagdgicas de matematicas en contextos
urbanos y rurales, ejemplos concretos de las actividades que se desarrollan en la
clase y por ultimo, aprovechamiento de las potencialidades del medio rural en el
desarrollo de sus clases de matematicas.

Asi como se muestra una segunda categoria que tiene por denominacion,
percepciones docentes en relacién con la neuroeducacién aplicada a las practicas
pedagdgicas en el area de matematica, en la cual se encuentran una serie de
subcategorias entre las cuales se mencionan: Conocimiento sobre neuroeducacion,
aplicacion de la neuroeducacion en la matematica, incidencia de la neuroeducacién
en la mejora de las practicas pedagogicas en mateméaticas en el medio rural, y retos
y oportunidades para incorporarla en la neuroeducacion como fundamento en
clases de matematicas en zonas rurales, a continuacion, se describen cada una de

las categorias, subcategorias y de los cédigos resultantes:
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Categoria: Practicas pedagogicas en el area de matemética en la educacion
primaria a partir de concepciones existentes

Las préacticas pedagdgicas consisten en una serie de artificios didacticos que
emplean los docentes dentro y fuera de los ambientes de clase con la finalidad de
la construccion de un proceso de ensefianza bien organizado que permita facilitar
el aprendizaje de los estudiantes, y por ende, que puedan alcanzar comprender los
contenidos que los maestros les comparten en el area de matematicas, por ello, los
profesores deben en el comienzo realizar una planificacion de las actividades
pedagdgicas acorde a las necesidades de los alumnos y de los recursos que
cuentan en las instituciones educativas y en el hogar.

En este sentido, la incorporacion de practica pedagoégicas en el area de
matematicas en la educaciéon primaria se convierte en un medio que se requiere
aplicar por parte de los docentes en los ambientes de clase en la educacion béasica
primaria con el objetivo de diversificar un escenario educativo que segun las
necesidades de los estudiantes invita a los maestros a emplear recursos y
herramientas didacticas que faciliten la ensefianza, con base en lo expresado
Brousseau (1998) manifiesta que:

La ensefianza en el area de matematicas desde los primeros grados debe

ser diversificada y contextualizada, debido a que los nifios y los adolescentes

requieren de la implementacion de metodologias que ayuden a los docentes

a generar buenas expectativas y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de forma recurrente (p. 24).

De lo propuesto por el autor en cuanto al abordaje de las practicas
pedagdgicas en el area de matematicas en la educacién, es necesario que los
maestros se identifiquen con las expectativas que tienen los educandos que asisten
a sus aulas, es decir, que los docentes estén conscientes de las expectativas, de
las debilidades y las potencialidades que tienen los nifios, sélo asi, sus métodos de
ensefianza van enfocados en la busqueda que los alumnos estén motivados por
aprender a través de un trabajo mancomunado con los demas comparieros que se

encuentran en la clase.
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En virtud de lo precedido, los docentes por medio de un trabajo
mancomunado con los directivos tienen la responsabilidad de hacer uso de las
mejores estrategias tradicionales de ensefianza con las mediadas actualmente con
la incursion de las tecnologias educativos, todo ello, con el fin de optimizar un
proceso de instruccion diaria que consolide la motivacion en los estudiantes y que
los faculte para dar solucion a las asignaciones que se derivan de los contenidos

expuestos. A continuacion, se presenta la siguiente tabla:

Tabla 3.
Sistematizacion de la Categoria Practicas pedagodgicas en el area de

matemaéatica en la educacion primaria a partir de concepciones existentes

Subcategoria Cadigo
Practicas pedagogicas en el contexto | Aprendizaje
rural Creatividad
Contextualizacion
Adaptacion

El entorno para enseiar
Construccién dindmica

Docente mediador

Disefiador de experiencias
Trasformar contenidos

Aprendizaje ldgico, critico y analitico
Acciones didacticas

Conocimiento matematico
Resolucién de problemas

Cultura local
Desarrollo diario de las practicas Realidad del estudiante
pedagdgicas Contexto rural

Proceso vivencial

Forma flexible

Adaptacion al entorno

Conexion con el pensamiento l6gico
Planificacion didactica

Necesidades del estudiante
Observacion

Dialogo
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Vivencias del entorno

Participacion y comportamiento de los
estudiantes

Activa

Conocimientos previos

Sentido a la ensefianza
Enriquecimiento de la clase
Trabajo en grupo

Timidez e inseguridad
Resolucién con herramientas
matematicas

Conexion emocional y cognitiva
Clases rigidas poca participacion
Disposicion

Miedo a equivocarse
Motivacion

Principales caracteristicas de la
ensefianza del area de matematicas

Ensefianza flexible, significativa y
contextualizada

Desarrollo del pensamiento l6gico
Trabajo colaborativo
Conocimiento del contexto
Debates

Facilitacion del aprendizaje
Claridad conceptual

Uso de situaciones reales
Flexibilidad metodol6gica
Componente emocional
Accesibilidad

Elementos culturales

Centrarse en el estudiante
Ensefianza intercultural
Comprension del mundo
Fortalecimiento del autoestima

Procesos seguidos por los docentes en
las préacticas pedagogicas de
matematicas en zonas rurales

Diagnostico

Planificacion

Recursos

Adaptacion de metodologias
Evaluacion formativa
Avances y dificultades
Metodologias activas
Tareas significativas
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Improvisacién pedagdgica

No se tienen medios tecnoldgicos
Caracterizacion del grupo

Labor artesanal

Identificacion de intereses
Evaluacién continua

Diferencias entre las practicas
pedagdgicas de matematicas en
contextos urbanos y rurales

La tecnologia

Materiales

Formacién docente
Conexion con la vida cotidiana
Infraestructura

Capacidad de adaptacion
Acceso a laboratorios
Ingenio docente

Cercania con el estudiante
Variedad de metodologias
Diseflo de propios materiales
Riqueza cultural

Ejemplos concretos de actividades que
se desarrollan en sus clases

Sogas y palos

Censos comunitarios

Operaciones basicas

Porcentajes

Actividades préacticas

Medicién de parcelas

Precios de productos

Calculo mental con semillas

Uso de la balanza

Rendimiento de un cultivo
Presupuestos familiares

Medicion de distancias

Integracién de lo tedérico con lo practico
Unidades de medida

Precios en la tienda

Desarrollo de conceptos matematicos
Calculo de ganancias, cambio y costo
Juegos tradicionales

Aprovechamiento de las
potencialidades del medio rural en el

Potencial inmenso
Laboratorio matemaéatico
Transformacion de la cotidianidad
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desarrollo de sus clases de Oportunidad de aprendizaje
mateméticas Aula abierta

Recurso educativo

Herramientas del campo
Integracion de valores y saberes
ancestrales

Riqueza pedagogica

Reinterpretar elementos

Enfoque educativo
Aprovechamiento de cada elemento
Vinculo con la realidad del estudiante

En la tabla que se presentd con anterioridad, se vislumbra que la primera
categoria denominada préacticas pedagogicas en el area de mateméticas en la
educacion primaria originada de las concepciones existentes, se desprenden una
serie de cddigos producto de las respuestas emitidas por los informantes. En cuanto
a la primera subcategoria denominada practicas pedagdgicas en el contexto rural,
las mismas pueden definirse como el conjunto de alternativas pedagdgicas que
colocan en préactica los maestros en los colegios ubicados en el sector rural con el
fin de que los estudiantes puedan obtener los conocimientos en las diferentes areas

del saber, que les conlleve a constituir un buen desempefio académico.

Flecha y Puigvert (1998) manifiestan que: “Ejercer buenas practicas
pedagdgicas permite consolidar espacios de enseflanza donde los alumnos
aprenden de manera armonica, es decir, de la mano del docente y en unién con sus
comparnieros de clase” (p. 12). Es por esto que, realizando un trabajo didactico bien
estructurado y bien planeado garantiza que los educandos adquieran las destrezas
y los saberes requeridos para consolidar el aprendizaje conceptual y el

procedimental. Se muestran los correspondientes testimonios:

DEM1: Muy buenos dias, Gustavo, y gracias por la invitacion. Las practicas
pedagdgicas en matematicas deben entenderse como el conjunto de

estrategias, métodos y recursos que el docente utiliza para facilitar el

67



aprendizaje de esta area. En mi experiencia, especialmente en contextos
rurales, estas practicas requieren una gran dosis de creatividad,
contextualizacion y adaptacion, porque no siempre contamos con todos los
materiales o infraestructura necesaria. He aprendido a valernos del entorno

para ensefiar conceptos matematicos desde lo cotidiano.

DEMZ2: Buenos dias, Gustavo. Las concibo como una construccion dinamica,
en la que el docente debe ser guia, mediador y disefiador de experiencias
significativas. En matematicas, esto implica transformar los contenidos
abstractos en procesos que sean comprensibles y aplicables a la vida
cotidiana del estudiante. En zonas rurales, este reto se incrementa, pero

también ofrece oportunidades Unicas de contextualizacion.

DEM3: Buenos dias, Gustavo. Para mi, las practicas pedagdgicas en
matematicas son estrategias planificadas y estructuradas que buscan facilitar
el aprendizaje logico, analitico y critico. No se trata solo de transmitir
contenidos, sino de generar procesos significativos, donde el estudiante
construya conocimiento con base en su entorno, sus saberes previos y sus

intereses.

DEM4: Buenos dias, Gustavo. Gracias por la invitacion. Para mi, las practicas
pedagdgicas en matematicas son un conjunto de acciones didacticas
planificadas que buscan facilitar la comprensién, aplicacion y disfrute del
conocimiento mateméatico. No solo se trata de ensefiar formulas, sino de
formar el pensamiento légico, critico y resolver problemas a partir de

contextos reales.

DEMS5: Buenos dias, Gustavo. Para mi, las practicas pedagdgicas en
matematicas son espacios de construccion colectiva del conocimiento, no
solo centrados en los numeros, sino en la forma como resolvemos problemas
de la vida diaria. En contextos rurales, estas practicas requieren
adaptabilidad, creatividad y una profunda conexion con el entorno y la cultura
local.
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Apreciando los discursos recolectados desde la Optica de los informantes, es
preciso hacer referencia a las concepciones que tienen los docentes sobre las
practicas pedagodgicas que llevan a cabo en los contextos rurales en las escuelas
en el territorio colombiano, como desde ellos se puede establecer las dinamicas y
las potencialidades que implementan los maestros en dichos territorios, donde a
través de la pericia y los conocimientos contextualizan las teméticas a ensefiar y
como hacen uso de los recursos que poseen en el entorno para conseguir el

aprendizaje en los estudiantes.

En este orden de ideas, en virtud de las practicas pedagogicas que colocan
los docentes en sus aulas de clase con la intencién expedita de lograr el aprendizaje
significativo en los alumnos, para ello el grupo de docentes en articulacion con los
coordinadores del area implementan todas las herramientas creativas que conocen
y con las cuentan en el colegio con la finalidad de que sus educandos se esmeren
por atender a las recomendaciones expuestas por los maestros, es asi que, una
contextualizacion adecuada en el area de matematicas busca ambientes mas
dindmicos que promuevan la participacion activa de los actores educativos y la

consecucién de un mejor desempefio académico.

Otro de los aspectos que resaltan los entrevistados con respecto a las
practicas pedagodgicas, consiste en la instauracion y la creacion las estrategias
didacticas y los métodos de ensefianza mas apropiados a la realidad de estudio, es
decir, que la adaptacién se convierta en una constante en el devenir académico
diario donde el entorno educativo se muestre como un medio idéneo para la
ensefianza, para que los alumnos interactien de forma constante con los docentes
y ademas, se construya un escenario de cooperacién y colaboracion recurrente
entre los compafieros de clase, por ello, Yirda (2023) expresa que “el entorno
escolar es un medio eficaz en la ensefianza y en el aprendizaje que compromete al
docente en la adecuacién del aula” (p. 21). De lo que se deduce que, la
responsabilidad que tiene el profesor en la promocion de un ambiente de clase

acorde al area de estudio.
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Ademés de esto, en la misma subcategoria es notorio que los docentes
funcionen o tengan claro su rol de disefiadores de experiencias positivas en los
nifos, que a su vez conlleven a la transformacion de las actividades que se generan
dentro y fuera del aula, para que asi los estudiantes se les permita captar cada una
de las perspectivas tedricas y practicas que se estan impartiendo, con ello los
infantes conseguirdn la visualizacion, el entendimiento y la comprension de los
contenidos para el despliegue de un tipo de conocimiento que redunde en un
aprendizaje ldgico, critico y analitico esencial en el rendimiento en el area de

matematicas y que pueda ser extrapolado a la realidad cotidiana.

Es asi como, desde las escuelas se requiere de la promocién de proyectos y
programas de ensefianza basado en acciones didacticas que sirvan para que los
alumnos consigan de manera practica y amena el conocimiento matematico, una
tarea que en la mayoria de las oportunidades es muy compleja por lo que requiere
de la resolucion de problemas vinculados con los ejes tematicos explicados por el
docente, uno de los aspectos a tomar en cuenta al momento de la ensefianza por
los maestros consiste en la aplicacion de ejercicios que partan o se vinculen con las
realidades de los estudiantes y del contexto local donde se desenvuelven dia a dia,
debido a que inclusive podran contar con el apoyo de sus padres y/o acudientes.
De alli que, la institucion educativa en sinergia con la familia se convierte en

sustento para el aprendizaje integral de los nifios.

Es necesario que, en la subcategoria practicas pedagdgicas en el contexto
rural se requiere de la vinculacion de una serie de factores teoricos, practicos,
contextuales y tecnolégicos para la consolidacion de actividades didacticas que
sirvan para que los nifios alcancen el aprendizaje significativo por medio de la
motivacion constante y de un proceso armonico entre el escenario escolar, el
docente y los compafieros de clase que dia a dia asisten y comparten espacios,

experiencias y conocimientos.

Ahora bien, en la segunda subcategoria titulada desarrollo diario de las

practicas pedagogicas, que se conjuga con una serie de acciones que los
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profesores en articulacion con los directivos del colegio deben planificar para
garantizar a los alumnos un tipo de ensefianza que esté acorde a las realidades
experimentadas en el contexto rural, al respecto Yardi (2023) menciona que “es
importante concientizar al docente de establecer diariamente pautas pedagdgicas
que certifiquen los conocimientos en los alumnos” (p. 15), es por esto que, se
requiere de la planeacién continua de las practicas que se aplican en los ambientes
de clase y que avalen la consecucion de la formacion integral de los nifios. Los

testimonios de los informantes se orientaron a lo siguiente:

DEM1.: Se desarrollan en funciéon de la realidad del estudiante. No se puede
pretender aplicar un modelo urbano en un contexto rural. Por ejemplo,
usamos piedras, semillas o herramientas del campo para explicar conceptos
como la multiplicacién o las fracciones. Es un proceso mas vivencial y menos

abstracto.

DEM2: En el aula rural, se desarrollan de forma flexible, adaptandome al
entorno y a las necesidades de los estudiantes. Utilizo elementos del
contexto, como herramientas agricolas, comercio local y fendmenos
naturales para explicar conceptos. No es solo cuestion de contenido, sino de
conectar la matematica con el pensamiento l6gico que ya traen los

estudiantes desde su vida diaria.

DEM3: Se desarrollan a partir de un diagnéstico del grupo, lo que permite
adaptar los contenidos y métodos. En la practica, empleo metodologias
activas como el aprendizaje basado en problemas, el trabajo colaborativo y
el uso de TIC, aunque en zonas rurales, estas deben ajustarse a la realidad
tecnoldgica disponible. También me apoyo mucho en recursos concretos y

ejemplos locales para ilustrar conceptos matematicos.

DEM4: Se desarrollan con base en una planificacion didactica flexible que
parte de las necesidades de los estudiantes. Utilizo estrategias como
aprendizaje basado en problemas, talleres practicos, analisis de situaciones

cotidianas, y en lo posible, herramientas digitales. En contextos rurales,
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adapto mucho los contenidos a las vivencias del entorno, con énfasis en la

comprension mas que en la memorizacion.

DEMS5: Se desarrollan desde la observacion y el dialogo con los estudiantes.
En muchas ocasiones partimos de situaciones reales: cuanto tiempo se tarda
en recoger una cosecha, cdémo calcular lo que se gana o se pierde al vender
productos. Utilizamos materiales concretos, recursos reciclables, y también
integramos elementos propios de la etnia Embera, como sus sistemas de
conteo y simbolos, para fortalecer la identidad cultural mientras se ensefa

matematicas.

Las recapitulaciones emanadas por los informantes, sirven como referente
para el reconocimiento de la importancia del desarrollo diario de las practicas
pedagogicas, que son asumidas por los docentes con base en los postulados
emitidos en el curriculo por el Ministerio de Educacién Nacional y que deben ser
garantizados en todas las instituciones educativas rurales y urbanas del pais, los
cuales deben construir proyectos de aula inspirados en un diagndéstico previo que
apliguen los maestros, también es indispensable la ejecucion de proyectos
transversales que integren las distintas areas de formacion junto con la de

matematicas.

En la subcategoria, desarrollo diario de las practicas pedagogicas se
presentan una serie de caracteristicas que subyacen de los elementos que
aportaron los informantes, en razon de ello, la realidad del estudiante debe ser el
principal aspecto desde donde se generen todas las situaciones didacticas
empleadas por el docente, ademas estas deben estar fundamentadas en el contexto
rural que el escenario en si donde se encuentra inmersa la institucion educativa,
dos referentes que permiten crear un proceso de ensefianza integral que fortalezcan
los procesos vivenciales en los nifios, que posteriormente les servird para

desenvolverse en el aula, en la comunidad y en la familia.

También es preponderante que, existen diferentes metodologias que los

profesores pueden emplear mediante un proceso pedagdgico cénsono con la
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realidad escolar existente, para ello, la implementaciéon de formas pedagodgicas
flexibles adaptadas al entorno que propendan la consecucion de medios de
ensefianza propios de un entorno y de un tipo de alumnos que pertenecen a un
ambiente especifico, para Gonzalez (2023) “la educacién primaria en el medio rural
debe ser flexible y adaptada a una realidad cambiante y diversa” (p. 56), es por esto
que, establecimiento de una ensefianza que alcance el nivel de conectividad del
educando con el pensamiento l6gico es indispensable la puesta en practica de

acciones didacticas adecuadas al espacio geografico.

En esta dindmica del desarrollo diario de las practicas pedagogicas, la
planificacion de las actividades debe regirse por el proyecto integral que a su vez
va de la mano de las necesidades de los estudiantes, que se origina de la
observacion, la participacion y los aportes de los actores educativos con la finalidad
de la planeacion los procesos didacticos en busca de la procura del aprendizaje de
los estudiantes, una de la pautas consiste en la blusqueda del dialogo constante
entre los docentes y los alumnos, donde todos puedan describir la vivencias, los
saberes y las necesidades que poseen y que les permitiria la aplicacion de los

recursos necesarios para el aprendizaje significativo.
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En concordancia con lo mostrado, es imprescindible el desarrollo diario de
las préacticas pedagodgicas en la educacion primaria en el contexto rural, sus
actividades deben plasmarse en los requerimientos que presentan los educandos y
en correspondencia de los recursos con que se cuentan en el colegio y en la
comunidad, por ello, es preciso que se vayan modificando y actualizando las
pericias que hacen uso los docentes con el objetivo de dinamizar la clase, Gonzélez
(2023) resalta que “el desarrollo de las clases de forma diaria requiere de
actividades mediadas por la tecnologia que mantengan la motivacion en los
estudiantes” (p. 28). Este tipo de proyectos institucionales buscan la mediacion
satisfactoria en el del aprendizaje diario de los educandos.

En cuanto a la tercera subcategoria denominada, participacion y
comportamiento de los estudiantes, los cuales se convierten en dos aspectos que
tienen que abordarse de manera constante por los directivos, coordinadores y los
maestros, pues debido a la organizacion y programacion de los proyectos escolares
y de los aula se estipula el control y la prevencidn de los comportamientos
distorsionados en los alumnos, asi como la incidencia de forma positiva en la
participacion de los nifios, Gonzalez (2023) manifiesta “es importante generar
proyectos que tengan como fin buscar la participacion activa de los estudiantes y
promover la interrelacién con sus companeros” (p. 64). Por lo cual, a través de este
tipo de planes se pauta la creacidén de espacios para la contribucion y la intervencion

activa de los infantes. En relacién, se presentan los siguientes testimonios:

DEML1: La participacion suele ser muy activa cuando se logra conectar el
contenido con su vida diaria. Los estudiantes rurales valoran mucho que sus
conocimientos previos sean reconocidos. Ellos aprenden mejor cuando

sienten que lo que estudian tiene una utilidad practica en su comunidad.

DEM2: Su participacion es bastante activa cuando logran encontrar sentido
a lo que se ensefa. La clave esta en disefar actividades que les permitan
descubrir, manipular, experimentar. En muchos casos, son los estudiantes

quienes proponen soluciones distintas, lo cual enriquece la clase. El trabajo
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en grupo también facilita la interaccién y la construccion conjunta del

conocimiento.

DEMS3: Al principio, algunos son timidos o inseguros frente a las matematicas,
pero cuando se sienten incluidos y ven la utilidad practica del contenido, su
actitud cambia. Se involucran mas, hacen preguntas, participan en ejercicios,
y hasta proponen situaciones de su cotidianidad para resolver con
herramientas matematicas. La clave estd en conectar emocional y

cognitivamente con ellos.

DEM4: Los estudiantes, cuando logran sentirse parte del proceso, son
activos, participativos, preguntan, se arriesgan a proponer soluciones. Pero
esto depende mucho del tipo de ambiente que uno como docente genera. En
clases muy rigidas, la participacién disminuye. Cuando uno contextualiza y

genera confianza, ellos se involucran mas.

DEMS: En general, los estudiantes muestran disposicion, aunque algunos
tienen miedo inicial a equivocarse. Pero cuando sienten que lo que estan
aprendiendo tiene relacién con su vida cotidiana, se motivan mas. Participan,
proponen, y muchas veces explican con sus propias palabras. El
acompafiamiento cercano y respetuoso es fundamental para que se atrevan

a explorar.

Las expresiones emanadas por los entrevistados, con respecto a la

participacion y el comportamiento de los estudiantes, se puede observar e inferir

como los docentes expresan los tipos de conductas que llevan a cabo los alumnos

en el desarrollo de sus clases en el &rea de matematicas, desde estas experiencias

los maestros mantienen una mediacién constante en las acciones que conducen a

malos comportamientos y que a su vez, incurren en la poca o nula participacion de

los nifios en el aula de clases y también fuera de ella, cuando se establecen

proyectos transversales en el colegio.
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En esta subcategoria, se presentan diferentes codigos que se originan de la
informacion recabada en las entrevistas donde por medio de la cual se evidencia
una ensefianza activa por parte de los docentes que redunda en la generacion de
conocimientos con base en los referentes previos que tienen los nifios, otorgandole
sentido al proceso de ensefianza y aprendizaje que estan realizando para
enriquecer el desarrollo de las clases y consolidar las practicas teéricas por medio
del trabajo en grupo y el crecimiento de los conocimientos y de las habilidades en

los alumnos.

Asimismo, en la misma subcategoria se muestra que con la incorporacion de
estrategias mas activas e interactivas que logren disipar y opacar la timidez y las
inseguridades que muestran los educandos en el desarrollo de las clases de
matematicas y que puedan ser extrapoladas a las otras areas de estudio, asi de
esta manera, los nifios podran otorgarle solucion a los problemas matematicos con
herramientas basadas en la tecnologia que activen y mantengan la motivacion, a
través de conexiones emotivas que desencadenen procesos cognitivos superiores

en los estudiantes.

En este sentido, se eliminan los tipos de clases rigidas o basadas en métodos
y recursos antiguos que no van de la mano de las formas de aprender que tienen
los infantes de esta era tecnoldgica, asi se genera una mayor participacion de los
alumnos disminuyendo el miedo recurrente en estas asignaturas del area de
ciencias y que muestren un nivel mas alto de disposicion para estar en clase con el
docente, con sus compafieros de aula y con los demas nifios que asisten a la
escuela. Esto permitir el intercambio de ideas y un proceso de reflexion mutuo

encaminado a la formacion integral de los educandos.

Partiendo de los elementos, en el cual se destacan las relaciones existentes
en la subcategoria participacion y comportamiento de los estudiantes, se deduce
que, la implementacion de estrategias didacticas que tengan como finalidad que los
estudiantes establezcan las conexiones emocionales y las cognitivas, se consolidan

actividades que capaciten a los nifios para que mejoren el comportamiento y la
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conducta diaria personal y colectiva, y a su vez, promuevan la participacion de los
infantes en los proyectos de aula y en los escolares, dichos aspectos van a buscar
los medios precisos para la construccion de espacios que fomenten los aprendizajes

significativos.

En cuanto a la cuarta y Ultima subcategoria denominada principales
caracteristicas de la ensefianza del area de matematicas, desde la perspectiva de
los informantes se deduce que existen factores propios que estan vinculados con el
proceso de instruccion que llevan a cabo los docentes en la instituciéon educativa,
para Gonzalez (2023) “la ensefanza en el area de matematicas debe planificarse
de manera rigurosa, cuidando cada uno de los aspectos que hacen parte del
desarrollo de competencias en el estudiante” (p. 45), es asi como, se deben
actualizar todos los métodos necesarios para el logro del desempefio 6ptimo de los

alumnos. Por ello, se muestran los correspondientes testimonios:

DEMZ1: En nuestra institucion, la ensefianza de matematicas se caracteriza
por ser flexible, significativa y contextualizada. No se enfoca GUnicamente en
cumplir un curriculo, sino en desarrollar pensamiento l6gico a partir de lo que
el entorno ofrece. Ademas, promovemos el trabajo colaborativo y la

resolucién de problemas reales.

DEM2: La principal caracteristica es la contextualizacion. Todo parte de lo
gue conocen. Otra caracteristica es la flexibilidad en las metodologias: uso
guias, experimentos, debates, ejercicios colaborativos, y cuando es posible,
tecnologia. También busco que las clases sean mas visuales vy

manipulativas, lo que facilita el aprendizaje.

DEMS3: Primero, la claridad conceptual. El estudiante debe entender el “para
qué” de cada tema. Segundo, la contextualizacion: usar situaciones reales y
significativas. Tercero, la flexibilidad metodolégica, porque no todos
aprenden igual ni al mismo ritmo. Y por ultimo, el componente emocional: es
necesario romper el miedo hacia la matematica, promoviendo un ambiente

de confianza.
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DEM4: Considero que deben ser accesibles, contextualizadas, participativas
y significativas. En mi experiencia en San Juan de Uraba, la ensefanza
efectiva en mateméticas debe incorporar elementos culturales y cotidianos
de los estudiantes, como la pesca, la agricultura o la economia familiar.

Ademas, tiene que estar centrada en el estudiante, no en el docente.

DEMS: En mi contexto, ensefiar matematicas requiere claridad, flexibilidad y
mucha sensibilidad. La ensefianza debe ser visual, practica, enfocada en
resolver problemas reales. Ademds, debe ser intercultural, es decir,
reconocer que nuestros estudiantes tienen formas distintas de comprender el
mundo, y esas formas también cuentan. Eso fortalece su autoestima y su

aprendizaje.

En concordancia con lo expresado por los entrevistados, se observa como la
practica de acciones pedagdgicas requieren de una serie de caracteristicas que
inviten a los estudiantes a sentirse de forma plena en el contexto educativo,
sabiendo que son tomados en cuenta en cada uno de los proyectos presentados y
gue sus saberes - experiencias pueden ser compartidas sin ningun tipo de temor,
es por esto que, el proceso de ensefianza centrado en el educando conllevara a la

bldsqueda constante de los conocimientos en los nifios.

En dicha subcategoria, se plasma la ensefianza flexible en los ambientes de
clase que pueda ser ademas significativa y contextualizada en el area de
matematicas, dichos referentes permitiran el desarrollo del pensamiento I6gico en
los alumnos para que por medio de ellas obtengan los aprendizajes para el
mejoramiento del desempefio en las evaluaciones propuestas y en las actividades
gue realizan dia a dia. Resaltando en las clases el trabajo colaborativo en un area
donde la interrelacién entre los estudiantes puede ser crucial para la consecucién

del conocimiento planificado.

En este orden de ideas, las metodologias aplicadas en la clase de
matematicas deben pautarse no solo el desarrollo de ejercicios o problemas, sino la

accesibilidad a otras estrategias de evaluacién individuales y grupales como los
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debates, situaciones reales dentro y fuera del aula, que les permita los medios
oportunos para facilitar el aprendizaje y la obtencion de la claridad conceptual en
cada una de las realidades esgrimidas en el entorno educativo y sirva para aplicarse

en otras asignaturas.

La instauracion de un proceso de flexibilidad metodolégica en el area de
matematicas y en si en el colegio, debe tener como objetivo mantener el
componente emocional en los nifios, por medio de la ensefianza basada en los
elementos culturales, de manera que los mismos puedan comprender el mundo
desde la Optica personal y colectiva, haciendo uso de los conocimientos
matematicos que puedan ser aplicados en los diferentes contextos, en virtud del
fortalecimiento del autoestima y en pro de otorgar solucion a las problematicas

presentadas en el colegio, en el hogar y en la comunidad.

También, es indispensable el conocimiento de las principales caracteristicas
de la ensefianza del area de mateméticas porque a través de ella se podran ejercer
mejores practicas educativas basadas en un tipo de metodologia pedagdgica que
busque siempre que se actualice la ensefianza y por ende, se facilite el aprendizaje
en los estudiantes, por lo que, la implementacion de estrategias didacticas
innovadoras conduciran al desarrollo emocional y cognitivo de los alumnos, para
Brousseau (1998) este tipo de practicas “representan un medio expedito para
alcanzar el aprendizaje significativo en los estudiantes de todos los niveles” (p. 64).
Ante lo cual, la ensefianza en el area de matematicas debe constituirse como un

referente esencial y un eje transversal en la educacién basica primaria en Colombia.

Respecto a la subcategoria denominada, procesos seguidos por los docentes
en las précticas pedagogicas de matematicas en las zonas rurales, en los cuales de
dichos procesos se originan por una serie de acciones que son llevados a cabo por
los maestros en los ambientes de clase con el fin de la optimizacion de la
ensefianza, aspecto que permita la obtencion de los aprendizajes en los educandos,

es por esto que Suarez (2022) refrenda que “en el desarrollo de las clases son
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variados los procesos y herramientas empleadas por los docentes para consolidar
practicas pedagogicas eficientes” (p. 89). Ante lo cual, es responsabilidad de los
maestros el ofrecimiento de los medios expeditos para que se instaure un acto

didactico exitoso. Por lo que, se presentan los siguientes testimonios:

DEML1.: Inicialmente, hacemos un diagnoéstico del contexto y del nivel de los
estudiantes. Luego, planificamos con base en los recursos disponibles y
buscamos adaptar las metodologias tradicionales. ElI acompafiamiento
constante y la evaluacion formativa son clave para ajustar las practicas de

acuerdo con los avances y dificultades.

DEM2: Iniciamos por diagnosticar el nivel del grupo, sus dificultades,
intereses y conocimientos previos. Luego viene la planeacion, donde uno
debe ser creativo con los recursos disponibles. En la ejecucion de las clases,
priorizamos metodologias activas. Y finalmente, evaluamos no solo con

pruebas escritas, sino con observacion, rubricas, y tareas significativas.

DEMS3: Generalmente, partimos de reconocer los recursos del entorno, las
limitaciones y las potencialidades del grupo. El proceso incluye una
planificacion flexible, implementacién de estrategias activas, seguimiento
constante y evaluaciéon formativa. Muchos docentes rurales también
recurrimos a la improvisacion pedagdgica cuando no se tienen medios

tecnoldgicos, por ejemplo.

DEM4: Primero, una caracterizacion del grupo: nivel académico, contexto
familiar, acceso a recursos. Luego, se disefia una planificacion que tenga en
cuenta ese diagndéstico. Durante la ejecucion, se usan estrategias activas,
adaptadas al entorno, y la evaluacion es continua, mas formativa que

sumativa. Todo esto exige una labor mas artesanal, menos mecanizada.

DEMS: Primero, identificar los conocimientos previos y los intereses de los
estudiantes. Luego planificamos con base en ese diagndstico. Siempre

intento incluir actividades que no dependan de libros o tecnologia, porque
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muchas veces no hay acceso a ellos. Se trabaja mucho con el entorno, y la
evaluacion es continua, basada mas en la observacion y en el proceso que

en la nota numérica.

De lo que se deduce que, el fortalecimiento de los procesos seguidos por los
docentes en las practicas pedagogicas de matematicas en las zonas rurales, es
preciso que se pongan en contexto una serie de recursos innovadores que conlleven
a la modificacion de las caracteristicas que forman parte de las realidades vividas
en los escenarios educativos, es decir, el uso de herramientas didactico —
tecnologicas que ayuden al docente en la enseflanza de forma arménica y que le
permita a los educandos por medio de un proceso bien organizado y planificado

comprenda los contenidos matematicos mas dificiles.

En este sentido, es indispensable que desde el nivel directivo se tomen las
pautas requeridas para que se aplique un diagnéstico minucioso de las condiciones
gue poseen en el entorno comunitario y por supuesto, de las debilidades que tienen
los estudiantes, lo que inducira en un programa de planificacion académica integral
basado en los recursos existentes que sirva para la adaptacion de las mejores
metodologias pedagdgicas que tengan como objetivo procesos formativos desde el
aprendizaje colaborativo y cooperativo que conduzcan a la mediacion en las
dificultades presentadas por los alumnos en el area de mateméticas y asi que

alcancen la evaluacion de los conocimientos.

En correspondencia con lo sefialado, es primordial que los docentes estén
bien capacitados para que no caigan en la improvisacion pedagoégica cuando
proceden a la instruccion, por ello es importante que identifiguen cuales son los
intereses de los educandos con el fin de la implementacion metodologias activas en
el aula de clases y que puedan ser reforzadas en los hogares con el apoyo de los
padres y/o acudientes, asi se podran el establecimiento de tareas y aprendizajes
significativos construidos colectivamente en el colegio con el docente y los

comparnieros, y en la casa con los miembros del nucleo familiar.
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Con base en lo precedido, se observa que en la mayoria de los contextos
rurales como lo expresaron los informantes no se cuenta con los medios
tecnoldgicos para la diversificacion y la actualizacién de la ensefianza, por lo que
se debe conocer muy bien el grupo de estudiantes para el uso de propuestas
innovadoras que ademas, permitan la consecucion de los aprendizajes que faculten
a los nifios a la optimizacion de los resultados en los procesos de evaluacién
continua que llevan a cabo los docentes y dotarse del conocimiento, para el

mejoramiento del rendimiento individual y colectivo en el area de matematicas.

Como se observa, en cuanto a la relevancia de los procesos que siguen los
docentes en las practicas pedagodgicas de matematicas en las zonas rurales, debido
a que por la ausencia de recursos tecnolégicos que permitan la actualizacion y la
practica de un tipo de ensefianza mas innovadora, requieren el uso de todos los
conocimientos y experiencias en el area para desarrollar los contenidos de manera
eficaz y eficiente que conlleve a la adquisicion de competencias, para Suarez (2022)
“los procesos educativos deben propender a la actualizacion constante de las
practicas pedagogicos, en virtud de lograr el aprendizaje en los nifios” (p. 53).
Entonces, el establecimiento de actividades didacticas modernas conducird a la
apropiacion de los conocimientos y habilidades por parte de los alumnos.

En cuanto a las diferencias entre las practicas pedagogicas de matematicas
en contextos urbanos y rurales, estas discrepancias pueden presentarse desde
distintas aristas como las que provienen de las condiciones propias de las
instituciones educativas en cuanto a infraestructura, accesibilidad, tecnologias,
recursos didacticos, experiencia y conocimiento docente, entre otras, que desde la
perspectiva de Diaz (2021) “son multiples las diferencias existentes en contexto
colombiano entre los colegios urbanos y los rurales, factores que hacen mas dificil
la ensefianza en el entorno rural” (p. 34), es por ello que, los docentes tienen que
hacer un esfuerzo en las zonas campestres para el logro de los aprendizajes en los
estudiantes desde el nivel de inicial hasta el de basica, y superior. En razén de lo

sefialado, se plantean los siguientes testimonios:
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DEML1: En lo urbano hay mas acceso a tecnologia, materiales y formacion
constante. En lo rural, el docente debe ser mas recursivo. Sin embargo, lo
rural tiene ventajas: se puede usar el entorno como recurso pedagoégico. La

conexion con la vida cotidiana hace que el aprendizaje sea més significativo.

DEM2: La diferencia mas marcada es la infraestructura y el acceso a
recursos tecnologicos. En lo urbano, los docentes pueden apoyarse en
plataformas digitales, laboratorios, bibliotecas. En lo rural, dependemos mas
de nuestra capacidad de adaptacion y de los materiales del entorno. Pero
también he visto que el vinculo entre docente y estudiante en lo rural es mas

cercano, lo cual impacta positivamente el aprendizaje.

DEM3: Hay muchas diferencias. En lo urbano hay acceso a laboratorios,
plataformas virtuales, y una mayor conectividad. En lo rural, se depende mas
del ingenio docente y de la apropiacion del territorio como herramienta
educativa. Sin embargo, lo rural permite una cercania mayor con los
estudiantes, lo que fortalece los vinculos pedagoégicos y la atencion
personalizada.

DEM4: Las principales diferencias estan en los recursos disponibles y el
acceso a herramientas tecnoldgicas. En lo urbano, hay mas infraestructura,
lo cual permite una mayor variedad de metodologias. En lo rural, en cambio,
uno se ve obligado a ser mas creativo, a disefiar sus propios materiales, a
usar el entorno como laboratorio. Pero también hay una mayor conexién con

los estudiantes.

DEMS: Las diferencias son amplias. En el area urbana hay mas acceso a
materiales, laboratorios y tecnologia. En lo rural, el docente debe ser mas
ingenioso. Sin embargo, en el campo hay una riqueza cultural y una relacion
mas directa con la naturaleza y la comunidad que permite hacer la

matematica mas cercana. La ensefianza aqui tiene mas rostro humano.
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Desde la perspectiva de los informantes clave, se observa como los docentes
expresaron una serie amplia de vicisitudes presentadas en los contextos rurales en
materia escolar con las que tienen que trabajan diariamente los rectores y los
maestros para que se consiga la promocion de procesos de ensefianza y
aprendizaje consonos con las expectativas y los requerimientos de los alumnos y
las probleméaticas del entorno, es por esto que, es indispensable el compromisoy la
preparacion constante de los profesores para que articulen sus destrezas y
conocimientos con los pocos recursos con los que se cuenta en dichos espacios

educativos.

En razén de lo precedido, en la subcategoria se presentan y se adolecen de
un grupo de acontecimientos propios de la dinamica y el escenario rural, entre los
gue se destacan: La ausencia de tecnologia, un recurso que es imprescindible en
la actualidad para la consecucion de la motivaciéon en los estudiantes en todos los
niveles, asi como, el uso de los materiales y recursos informaticos para alternarlos
con los tradicionales y la obtencion de una diversificacion de los espacios de
ensefianza, una tarea requerida con afanosa prontitud en la planificacion de las

tareas escolares.

Otro de los aspectos que se necesita en este tipo de contextos, consiste en
una formacion del docente acorde con las insuficiencias del medio y de las
debilidades de los educandos, por ello, se plantea que los maestros puedan
adaptarse de manera exitosa a las condiciones que se consigan en los planteles
educativos, es decir, aun ante la ausencia de recursos los docentes deben disefiar
materiales de ensefianza con la colaboracién de sus homologos, de los estudiantes
y de los representantes, todo ello enfocado en mejorar los ambientes de clase y

hacerlo mas propicios para que aprendan los nifios y los adolescentes.

Es por esto que, el logro de una riqueza cultural y académica en los espacios
rurales a traves de las ensefianzas académicas que puedan adquirir sus pobladores
es mucho mas compleja, en estas zonas el ingenio de los directivos y de los

docentes les invita a retarse dia a dia, en la busqueda de los medios idoneos para
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conectarse con la realidad vivida por medio de los recursos de la madre naturaleza
y de la comunidad, un entorno de gran valia para la generacién de laboratorios y
practicas de instruccion de acuerdo al nivel de escolaridad, también para la creacion
asi competencias cognitivas y emocionales en los nifios que les permita motivarse

en el ambiente de clases.

En cuanto a la subcategoria diferencias entre las préacticas pedagdgicas de
matematicas en contextos urbanos y rurales, es preciso que se pueden generar
inconsistencias muy marcadas entre los distintos escenarios, donde el fomento de
practicas dignas y representativas para los estudiantes de estas zonas dependen
de la responsabilidad y el compromiso de los docentes, que son los encargados de
asumir la didactica en este medio, Diaz (2021) menciona que “las practicas
docentes pueden marcar diferencias en el accionar educativo, y por ende, en el
aprendizaje significativo de los estudiantes” (p. 19). De esta manera, el maestro
debe capacitarse para el rol de la creaciébn constante de nuevas practicas

pedagogicas adaptadas al contexto.

Adicionalmente, se presenta la subcategoria ejemplos concretos de
actividades que se desarrollan en sus clases, en este caso se mencionan los
modelos o los patrones que siguen los maestros para conseguir instaurar buenos
procesos de ensefianza en los escenarios rurales dentro de las aulas de clases,
para Gracia (2019) las practicas pedagodgicas requieren de “un buen numero de
operaciones por parte de los docentes que permitan el logro de una ensefianza
eficaz en las escuelas” (p 12). Ante lo cual, los maestros funcionan como actores
principales en todo el proceso de formacién académica desde la planificacion de los
proyectos de aula, hasta la evaluacion de los aprendizajes. De acuerdo con esto,

los informantes plantearon lo siguiente:

DEM1: Claro. Por ejemplo, para trabajar geometria, los estudiantes miden
los terrenos con sogas y palos. Para ensefiar estadisticas, hacemos censos

comunitarios. Y con la venta de productos agricolas, abordamos operaciones
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basicas y porcentajes. Son actividades practicas que fortalecen habilidades

Gtiles para su entorno.

DEMZ2: Actividades como la medicién de parcelas, el analisis de precios de
los productos del mercado, juegos de calculo mental con semillas, uso de
balanzas artesanales, entre otros. Estas actividades hacen que la
matematica deje de ser algo lejano o abstracto y se convierta en una

herramienta para interpretar el mundo.

DEM3: Actividades como calcular el rendimiento de un cultivo, disenar
presupuestos familiares, medir distancias con instrumentos caseros, o crear
juegos didacticos con materiales reciclables. Cada actividad busca integrar

lo tedrico con lo practico, fomentando la participacion activa y significativa.

DEM4: Uso actividades como calculo de distancias caminadas por los
estudiantes para aprender unidades de medida, comparacion de precios en
las tiendas para hablar de porcentajes, elaboracion de presupuestos
familiares, entre otras. La clave estad en tomar el contexto inmediato como

punto de partida para desarrollar los conceptos matematicos.

DEMS: Por ejemplo, trabajamos con los estudiantes en la organizacion de
mercados escolares, donde ellos calculan ganancias, costos y cambio.
También usamos piedras, palos, hojas y elementos del campo para ilustrar
operaciones. En ocasiones usamos juegos tradicionales para explicar l6gica
y secuencias. Todo lo que nos ofrece el entorno se convierte en un recurso

didactico.

En virtud de lo referenciado en los dialogos que ofrecieron los entrevistados,

es relevante que los ejemplos que se llevan a cabo en los entornos escolares rurales

se pueden describir como tradicionales o tipicos del contexto donde se producen,

por esto los docentes deben darse cuenta que los nifios y los adolescentes crecen

y se interrelacionan con personas con arraigos culturales propios de una zona

campestre, donde los roles y aprendizajes que van obteniendo en sus hogares y en
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la comunidad lo van plasmando en las instituciones educativas y en si, en las aulas
de clase donde comparten las ideas y los saberes con los maestros y con los

compafneros.

En este sentido, son variados los ejemplos que se van desarrollando en
clases como el empleo de censos comunitarios para conocer las realidades del
contexto, el uso de sogas y la naturaleza como recursos propios de una comunidad
gue esta inmersa en un entorno diverso, donde se emplean estas herramientas para
realizar calculos sobre las operaciones basicas y los porcentajes que estipulan los
contenidos del &rea, correspondiendo a un tipo de actividades practicas que
permiten medir los terrenos y las parcelas que tienen los familiares de nifios y de

los adolescentes que asisten al colegio.

Ahora bien, otro de los aspectos que marcan o sirven como un medio para la
ensefianza en el area de matematicas es el representado por los juegos
tradicionales en las diferentes asignaturas, es por esto que, se emplean para
realizar calculos de precios de los productos, de las semillas durante la a siembra,
asi como en la integracion de los referentes tedricos con los practicos desde la
sistematizacion de los presupuestos de las familias, ademas, del uso de la balanza
como un recurso de medida de peso en las granjas, en la escuela y en los hogares,
todos ellos inciden de manera directa o indirecta en la dinamica diaria de los

estudiantes.

Es satisfactorio que, los ejemplos que emplean como actividades los
docentes en las clases, se conviertan en medios de gran significancia para que los
nifios puedan entender en el aula en compafia de los demas estudiantes, y en el
hogar en sinergia con los miembros de las familias, que las acciones que
desempefian diariamente estan mediadas por la presencia de los contenidos
matematicos, que si se aprenden bien y se aplican de manera correcta pueden
llegar a obtener buenos rendimientos en las granjas y excelentes ganancias para

mejorar la calidad de vida.
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En este punto, se presenta la cuarta subcategoria denominada
aprovechamiento de las potencialidades del medio rural en el desarrollo de sus
clases de mateméticas, esta se convierte en recurso o una herramienta relevante
para el desarrollo de las clases en las instituciones educativas inmersas en los
escenarios campestres, aspectos que los docentes deben aprovechar para la
diversificacion de la ensefianza de forma constante, desde los postulados de Gracia
(2019) “aprovechar los recursos didacticos es una responsabilidad de los docentes
que deben ejercer la tarea de ensefiar basada en los aspectos positivos que se
destacan en un entorno determinado” (p. 27), desde este punto de vista, el
compromiso de un maestro es el logro de una importante cantidad de recursos
didacticos en sus clases para el mejoramiento de la instruccion a sus educandos.

Por esta razon, se ubican los siguientes testimonios:

DEML1.: El medio rural tiene un potencial inmenso. Desde la agricultura hasta
la pesca, todo puede convertirse en un laboratorio matematico. Lo importante

es transformar cada situacion cotidiana en una oportunidad de aprendizaje.

DEM2: EIl entorno rural es un aula abierta. Cada elemento de la vida
campesina puede ser un recurso educativo. Por ejemplo, con el calendario
de siembra y cosecha se pueden trabajar nociones de tiempo, ciclos,
porcentajes. Las herramientas del campo nos permiten hablar de geometria,
volumen, fuerzas. Y las ferias locales son oportunidades para aplicar

matematicas financieras.

DEMS3: ElI medio rural tiene una riqueza didactica impresionante. Uso
elementos como la agricultura, las labores del campo, el comercio local y
hasta los ciclos naturales para ensefiar matematica. Ademas, trabajar en la
comunidad permite integrar valores y saberes ancestrales que refuerzan el

aprendizaje.

DEM4: El medio rural tiene una riqueza pedagdgica increible. Cada elemento
del entorno puede convertirse en recurso didactico. EI mercado local, las

cosechas, la topografia del terreno... todo sirve para ensefiar matematicas.
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Solo es cuestion de observar y reinterpretar esos elementos desde un

enfoque educativo.

DEMS5: Aprovecho cada elemento: los caminos, los rios, las préacticas de
siembra, los relatos ancestrales. Con ellos se puede trabajar geometria,
estadistica, fracciones. Por ejemplo, al hablar del tiempo que toma caminar
de la casa al colegio, trabajamos velocidad, distancia y tiempo. Todo cobra

sentido cuando esta vinculado con la realidad del estudiante.

En relacion con los testimonios expuestos, son multiples las potencialidades
esgrimidas por los informantes que pueden hacer uso los docentes en el entorno
rural, depende de la creatividad que pongan los maestros para la articulacion los
recursos existentes con los contenidos y el area de matematicas que ensefian en
cada uno de los niveles de educacién basica primaria, es por esta razon que,
colocarlos en practica diariamente requiere de argumentos pedagdgicos y de
conocimientos con base en las experiencias vividas por los mismos en su recorrido

por las aulas.

Asimismo, el personal directivo en sinergia con los docentes tiene la
responsabilidad de la transformacion la cotidianidad del colegio y por supuesto del
ambiente de clases, aprovechando el gran potencial que se pueden encontrar en
los espacios rurales donde las oportunidades de aprendizaje permiten que la
naturaleza funcione como un laboratorio para la ejecucion de las proporciones
matematicas, para que dichos recursos educativos se conviertan en escenarios
propicios para que los nifios aprendan desde sus hogares o su comunidad lo que
se le puede dificultar dentro de un aula de clases.

En este orden de ideas, la realidad campestre se muestra como un enfoque
educativo que admite el empleo de las herramientas del propio campo para la
integracion de la cultura y las costumbres de los pobladores y la transformacion los
valores y saberes ancestrales en aulas abiertas dotadas de una riqueza pedagogica
invaluable, de esta manera se puede reinterpretar los elementos que se vinculan

con el area de matematicas o la del area de estudio correspondiente, para el
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aprovechamiento de cada elemento existente en el entorno y vincularlo con la

realidad estudiantil.

En consecuencia, para el uso de las potencialidades del medio rural en pro
de la instauracion en las clases de matematicas mas y mejores herramientas
didactico — pedagogicas en virtud de alcanzar el aprendizaje significativo de los
estudiantes, se convierte en uno de los elementos con los que se puede fortalecer
las competencias en el area de matematicas en los alumnos, Cevallos y Rodriguez
(2020) expresan que: “valorar todo tipo de recursos para actualizar la ensefanza,
es el papel del docente en las distintas asignaturas que ensefie en la escuela” (p.
35), de lo que se deduce que, los maestros estan comprometidos con la innovaciéon

recurrente del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para comprender de manera mas precisa esta categoria, se presenta la

siguiente figura:
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Figura 3.

Categorizacion de las practicas pedagogicas en el a&rea de matematica en la educacién primaria a partir de

concepciones existentes.
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Al valorar las practicas pedagogicas en el area de mateméatica en la
educacion primaria a partir de las concepciones existentes, es necesario considerar
gue las mismas en el contexto rural deben adaptarse al entorno por medio de
acciones didacticas, para asi formular un desarrollo diario de las mismas,
considerando la realidad del estudiante mediante la observacion y el didlogo. De alli
la importancia del abordaje de la participacibn y el comportamiento de los
estudiantes para promover una conexion emocional y cognitiva, mediante una
ensefanza flexible y contextualizada, donde se inserten actividades que motiven al
estudiante, por medio de la adaptacibn de metodologias, conectando la vida
cotidiana con el desarrollo de las clases y aprovechando las potencialidades del

medio rural en el desarrollo de las clases de matematica.

Categoria Percepciones docentes en relacion con la neuroeducacion aplicada
a las préacticas pedagogicas en el &rea de matemética

En esta categoria intitulada como, percepciones docentes en relacion con la
neuroeducacion aplicada a las practicas pedagdégicas en el area de matematica, es
indispensable la capacidad de los maestros de acuerdo a los conocimientos y las
experiencias que tienen los maestros para la actuacion y la toma de decisiones que
incidan de manera positiva en las practicas pedagdgicas que llevan a cabo los
mismos en el escenario educativo, pero en este caso, asociadas al proceso de
neuroeducacion que le faculta para la incorporacion de las mejores estrategias

didacticas con el objetivo del logro del aprendizaje en los alumnos.

En concordancia, las percepciones de los docentes se pueden convertir en
fortalezas activas en el desarrollo de las clases en la educacion béasica primaria,
cuando los maestros se encarguen de la aplicacion de las mejores estrategias para
la consecucion de la motivacion y la participacion de los educandos en las clases
de matematicas convirtiendose en un medio idoneo en el que los niflos estén

atentos y puedan en compafia de los deméas alumnos la consolidacion del
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aprendizaje que les conllevara al mejoramiento del desempefio académico, es por
esto que, desde la perspectiva de Suarez (2022) lo concibe como:
Es de gran relevancia que los docentes puedan percibir de forma consciente
los procesos y las metodologias que deben implementar para desarrollar el
ejercicio pedagogico de una manera eficaz, con esto, los docentes estan
comprometidos con la formacion integral de los estudiantes para que asi,

logren que los alumnos mantengan la motivacion constante y desencadenar
emociones positivas (p. 46).

En correspondencia con lo citado, las percepciones que puedan
experimentar los docentes en los ambitos escolares en las instituciones educativas
inmersas en los espacios rurales, deben conllevar a la toma de decisiones que se
vinculen con los requerimientos de una sociedad con caracteristicas propias y
diferentes a la de los entornos urbanos, por ello, hacer uso de la neuroeducacion en
el devenir pedagadgico y didactico que planifiquen y plasmen los maestros, debe ser
vista como un hecho relevante y preponderante que tiene como fin de que en el
ambiente de clases se fortalezca el estimulo personal y colectivo de los alumnos,
para que asi, se sientan contentos de la asistencia a la escuela y aprender de los
contenidos expuestos en el area de matematicas.

En este orden de ideas, las percepciones de los docentes deben servir como
practica como una guia o modelo para la consolidacion de estrategias efectivas que
fomenten nuevos métodos innovadores en colaboracion con los directivos que
impacten de manera positiva en el desarrollo sociocognitivo de los educandos, para
gue a través de técnicas de trabajo grupal los maestros apliguen dinamicas de
participacion activas donde los estudiantes puedan apropiarse de sus aprendizajes
no solo desde lo académico, sino también reforzando el desarrollo personal y social.

En razon, se exhibe la siguiente unidad categoria o matriz:
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Tabla 4.

Sistematizacion de la Categoria: Percepciones docentes en relacién con la
neuroeducacion aplicada a las practicas pedagogicas en el area de
matematica

Subcategoria Cddigo
Conocimiento sobre neuroeducacion Aprendizaje con el cerebro
Estimulacion positiva
Aprendizaje multisensorial
Pausas activas
Conexion emocional
Clases efectivas
Disciplina unificad
Comprension
Mejora de la ensefianza
Respetando ritmos y estilos de
aprendizaje
Memoria
Mejora practicas docentes
Funcionamiento natural del cerebro
Aplicacion de la neuroeducacion en la | Estrategias
matematica Promocion de la curiosidad
Emocion positiva
Gamificacion
Practica neuroeducativa
Disefio de experiencias
Emociones positivas
Movimiento
Sorpresa
Fomento de la motivacion
Reduccion del estrés
Materiales visuales y manipulativos
Favorece la retencion
Respeto por los tiempos de
aprendizaje
Ensefiar con sentido
Incidencia de la neuroeducacion en la | Transformacion de la manera de
mejora de las practicas pedagogicas ensefar
en matematicas en el medio rural Particularidades
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Evitar rechazo a la matematica
Aislamientos

Humanizacién del proceso educativo
Respeto por las diferencias cognitivas
Barreras socioemocionales
Desvalorizacién académica
Repensar practicas de forma logica
Entender necesidades del estudiante
Dificultades de concentracion
Acompafiamiento sin frustracion
Barreras sociales

Retos y oportunidades para incorporar
la neuroeducacién como fundamento
en clases de matematicas en zonas
rurales

Falta de formacién docente
Oportunidad para innovar
Aprendizajes duraderos

Cambios en las comunidades rurales

Narrativas matematicas

Fomento de la autoestima matematica
Transformacion de la educacion
Ambientes emocionalmente seguros
Camino retador

Valorar experiencias docentes
Comprension de los principios
Estimulacion de los sentidos

Voluntad

Conciencia pedagdgica
Reconocimiento a la diversidad grupal
Mirada amorosa al error

Necesidad

Escuela inclusiva y pertinente

Autor: Gutiérrez (2025).

En relacién con lo que se observa en la tabla anterior, que parte de la
informacion recabada y codificada por el autor, en la categoria, denominada
Percepciones docentes en relacién con la neuroeducacion aplicada a las
practicas pedagoégicas en el area de matematica, se derivaron cuatro
subcategoria que se definen como: Conocimientos sobre neuroeducacion,

aplicacién de la neuroeducacion en la matematica, incidencia de la neuroeducaciéon
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en la mejora de las practicas pedagdgicas en matematicas en el medio rural y por
altimo, retos y oportunidades para incorporar la neuroeducacion como fundamento
en clases de matematicas en zonas rurales, las cuales seran descritas a

continuacion.

En este sentido, en cuanto a la primera subcategoria denominada
conocimientos sobre neuroeducacion, es de alta preponderancia que el personal
directivo y el grupo de docentes tengan conocimientos sobre la incorporacion de la
neuroeducacion en la dinamica escolar en las diferentes areas de estudio, pero
principalmente en lo que concierne a las matematicas en la educacion bésica
primaria, al respecto Suarez (2022) hace énfasis en la “importancia de los procesos
de formacion y capacitacion de los docentes, y como, la comprensidén sobre la
neuroeducacion puede incidir en la interaccién positiva dentro y fuera del aula de
clases” (p. 23). Es por esto que, a través de la implementacion de las herramientas
pedagdgicas basadas en la heuroeducacion se puede alcanzar que los educandos
adquieran las competencias en el area de matematicas que les conducira al
fortalecimiento del desarrollo cognitivo y emocional. Por esto, se muestran los

testimonios a continuacion:

DEML1: La neuroeducacion nos ensefia como aprende el cerebro y como
podemos estimularlo positivamente. He incorporado practicas como el uso
de juegos, el aprendizaje multisensorial, las pausas activas y la conexion
emocional con los contenidos. Entender como funciona el cerebro me ha

permitido disefiar clases mas efectivas y menos estresantes.

DEM2: Si, he tenido acercamientos al concepto a través de mis estudios de
maestria. Entiendo que es una disciplina que une la neurociencia, la
psicologia y la pedagogia para comprender como aprende el cerebro y como

eso puede mejorar la ensefianza.

DEMS3: La neuroeducacion es la interseccidn entre la neurociencia, la
pedagogiay la psicologia. Nos ayuda a comprender como aprende el cerebro

y como podemos disefiar estrategias mas eficaces, respetando los ritmos,
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estilos de aprendizaje, la memoria, la emocién y la atencién de nuestros

estudiantes.

DEM4: Es una disciplina que integra conocimientos de la neurociencia, la
pedagogia y la psicologia para entender como aprende el cerebro y asi
mejorar nuestras practicas docentes. En esencia, busca que la ensefianza

esté alineada con el funcionamiento natural del cerebro y no en contra de él.

DEMS: La neuroeducacién es una forma de ensefiar que se basa en cémo
funciona el cerebro. Nos ayuda a entender como aprende cada estudiante y
como podemos mejorar nuestras estrategias para que el aprendizaje sea
mas efectivo, emocionalmente positivo y duradero. Combina ciencia,

pedagogia y comprension humana.

Al examinar los testimonios previos, es conveniente la correspondencia que
poseen las percepciones de los docentes sobre los conocimientos de la
neuroeducacion y su posterior incursiéon en la dinamica diaria en los contextos
escolares, con la finalidad de optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje
gue se van desarrollando en el area de matematicas orientado siempre en las
necesidades de la comunidad y de los estudiantes, asi se logra la promocion de
acciones que conlleven al establecimiento de una interrelacion entre las personas
que forman parte del quehacer educativo y se refuercen los conocimientos y las

habilidades en los alumnos.

En relacion con lo mencionado en la subcategoria descrita, se presentan una
serie de cddigos comprendidos por la consolidacion del aprendizaje basado en el
desarrollo cerebral de los nifios y de los adolescentes, por medio de la estimulacion
constante y positiva de las conexiones emocionales de los estudiantes, con la
incursion de practicas metodologicas y pedagdgicas que tomen en cuenta el
potencial de la comunidad rural, de los pobladores y de los alumnos que asisten a
las clases, es asi como, se deben aplicar estrategias didacticas que resalten y
respeten los ritmos y estilos de aprendizajes en cada uno de los niveles de basica

primaria que componen la escuela.
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Asimismo, todo este tipo de préacticas permiten el mejoramiento y la
actualizacion de las actividades pedagdgicas que conducen al buen funcionamiento
natural del cerebro en los educandos, haciendo uso de la memoria de manera
recurrente, estableciendo un tipo de conexién cerebral que mantenga la motivacion
y a su vez, genere pausas activas en el aula de clases que los nifios puedan
extrapolar a sus rutinas diarias y el establecimiento de la importancia del aprendizaje
con el empleo multisensorial, todos estos procesos si se planifican y se plasman de
manera articulada se pueden convertir en un complemento ideal que incidira en el

desarrollo integral de los alumnos.

En concordancia con lo expuesto, en la subcategoria conocimientos sobre la
neuroeducacion los docentes deben apropiarse de la conceptualizacién sobre dicha
disciplina para conseguir que se promuevan nuevas practicas de ensefianza en los
ambientes de las escuelas rurales, mas cuando se esta instruyendo sobre el area
de matematicas que presenta dificultades en la mayoria de los casos para que los
nifios la puedan entender, es por esto que el desarrollo de acciones que dinamicen
las actividades diarias es un hecho que facilitara la comprension de la asignatura,
para Prada (2023) es relevante la incorporacion en las practicas pedagdgicas la
neuroeducacion como en medio expedito para el fortalecimiento de la ensefianza y

por ende, el reforzamiento del aprendizaje.

Otra de las subcategorias, estd comprendida por la aplicacién de la
neuroeducacion en la matematica que puede ser vista como un hecho sustancial y
efectivo en el desarrollo de las tematicas propias de una asignatura que es compleja
su entendimiento por parte de los estudiantes, para Prada (2023) la neuroeducacion
puede “incidir de manera positiva y eficaz en el desarrollo de las clases de
matematicas, debido a que tiene como objetivo el crecimiento cognitivo de los nifios”
(p. 48). Es importante decir que, son multiples las implicaciones que se pueden
aplicar la neuroeducacion en el ambito escolar y mas en un entorno que logre el
rescate de la actitud activa de los estudiantes en el aula de clases y en la

comunidad. Al respecto se presentan los siguientes testimonios:
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DEML1.: A través de estrategias que promuevan la curiosidad, la motivacion y
la emocion positiva hacia la matematica. La gamificacion, los retos por
niveles, y los trabajos cooperativos son claves. Ademas, comprender que
cada estudiante aprende a su ritmo es parte fundamental de una practica

neuroeducativa.

DEM2: Creo que puede aplicarse principalmente a través del disefio de
experiencias que respeten los ritmos de aprendizaje, involucren emociones
positivas y favorezcan la motivacion intrinseca. La neuroeducacion nos
ensefa que el aprendizaje mejora cuando el estudiante esta emocionalmente

involucrado, cuando hay juego, movimiento, sorpresa y sentido.

DEMS3: Se aplicaria fomentando la motivacion, reduciendo el estrés asociado
al error, usando materiales visuales, manipulativos, activando la curiosidad y
conectando los contenidos con emociones positivas. Por ejemplo, usar
juegos, desafios, historias y actividades multisensoriales favorece la

comprensioén y retencion.

DEM4: Aplicar neuroeducacion implica disefiar clases que activen la
emocion, el interés y la curiosidad. Por ejemplo, usar retos matematicos,
aprender a través de juegos, permitir el movimiento, usar colores, imagenes,
historias. También implica respetar los tiempos de aprendizaje, fortalecer la
memoria a largo plazo y reducir el estrés que muchas veces genera esta

asignatura.

DEMS: Aplicarla implica ensefiar con sentido, emocioén y propdésito. Se trata
de usar historias, movimiento, colores, materiales concretos. También de
generar ambientes sin miedo al error, donde el estudiante no se sienta
juzgado. En mi caso, aplico pausas activas, juegos, trabajo en grupo, y
siempre estoy atenta a los estados emocionales del grupo. Eso es parte de

la neuroeducacion.
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En correspondencia con lo que contestaron los entrevistados, es notoria la
importancia de la activacion de la neuroeducacion y sus bondades en el medio
escolar, como un camino o un tipo de metodologia que podria proporcionar nuevas
herramientas y expectativas en los docentes y por supuesto en los alumnos, es asi
que, al momento de ensefar se planificarian actividades que tengan como fin el
desempeiio emocional y cognitivo de los educandos, en pro de ejercer estos
conocimientos en virtud de integrar los mismos al desempefio académico en las

distintas areas de estudio.

En este sentido, en la subcategoria aplicacion de la neuroeducacion en las
matematicas, los docentes deben implementar todas las estrategias disponibles
para la promocion de la curiosidad y las ganas de aprender por parte de los
estudiantes, donde la emocion diaria por la asistencia a clases y la referente a las
tematicas del area redunden en situaciones positivas que reduzcan el miedo, el
estrés, el mal genio, y se apropien de las condiciones y de los recursos que se les
esta facilitando en el aula para consolidar una practica de tipo neuroeducativa

disefiada para fortalecer el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

De esta manera, el acto de instruccion a los alumnos en el area de
matematicas debe realizarse con un sentido propio por las actividades que se estan
compartiendo, donde el fomento de la motivacién se haga una practica constante a
través del empleo de materiales audio visuales que incentiven a los nifios y a los
adolescentes a vivir experiencias nuevas que van de la mano de la época
generacional donde han nacido y estan creciendo, entonces, es importante que se
pauten las acciones didacticas respetando los niveles en que se encuentran los
infantes donde la gamificacion como herramienta de ensefianza se plantee segun
el grupo de estudiantes que se instruye, donde la organizacién escolar se vincule

con las manifestaciones especificas de la realidad comunitaria y educativa.

Por lo que, las implicaciones de inducir la aplicacion de la neuroeducacion en
las matematicas se convierte en un medio ideal para que se modifiqguen las

actividades vinculadas con la ensefianza y se generen competencias en los
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estudiantes afianzadas en el conocimiento y las habilidades requeridas en el area
de estudio, en relacion a lo sefialado, Celis (2021) expone que: “el desarrollo de las
competencias matematicas promueve un mejor desempefio en los alumnos,
mediante situaciones didacticas reales y actualizadas” (p. 64), dentro de esta
realidad se pueden plasmar un abanico de posibilidades que impulsen el
crecimiento personal y del grupo en el aula de clases.

En lo que concierne a la tercera subcategoria titulada, incidencia de la
neuroeducacion en la mejora de las préacticas pedagogicas en matematicas en el
medio rural, se concibe la manera en que la implementacion de la neuroeducacion
afecta de forma efectiva los procedimientos que son llevados a cabo por los
docentes al momento de la ensefianza en el area de matemaéticas, para Celis (2021)
menciona que “se puede incidir positiva o negativamente en el devenir pedagogico
diario, ante lo cual, los docentes deben asumir la responsabilidad de dotar la
ensefanza con las mejores herramientas” (p. 45), entonces, el compromiso que
recae sobre el maestro es ineludible en los escenarios rurales y en la practica de la
neuroeducacién, por esto, debe vincularse de forma plena en sus labores

cotidianas. Con atencion a lo mostrado, se presentan los siguientes testimonios:

DEM1: Puede transformar completamente la manera de ensefar. Al
considerar cdmo aprende el estudiante rural, con sus particularidades
culturales y cognitivas, la neuroeducacion nos da herramientas para adaptar
los contenidos y estrategias de forma mas eficaz. También ayuda a evitar el

rechazo a las matematicas, que es muy comun.

DEM2: Incide porque nos invita a dejar de ver la clase como una transmision
de contenidos. En el medio rural, donde los estudiantes a veces enfrentan
barreras como el aislamiento o el trabajo desde pequefios, es crucial activar
su cerebro desde el interés. Incorporar neuroeducacion significa hacer mas
humanizante el proceso educativo, mas efectivo, y mas respetuoso de las

diferencias cognitivas.
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DEMS3: Puede incidir de manera profunda. En el medio rural, donde muchas
veces hay barreras socioemocionales y cognitivas por la desvalorizacion
académica, aplicar la neuroeducacion ayuda a generar confianza en los
estudiantes, mejora su autoestima y los motiva a aprender. También nos
permite como docentes repensar nuestras practicas desde una légica mas

humana.

DEM4: Puede incidir profundamente, porque permite que el docente entienda
mejor las necesidades cognitivas de sus estudiantes, quienes muchas veces
cargan con dificultades de concentracion, inseguridad académica o baja
autoestima. La neuroeducacion ayuda a disefiar practicas mas humanas,

mas comprensivas y mas eficaces en estos contextos.

DEMS5: Creo que puede transformar completamente la ensefianza. Nos
ayuda a entender por qué algunos estudiantes no aprenden al mismo ritmo,
y como acompaniarlos sin frustrarlos. Ademas, la neuroeducacién permite
disefar clases que conectan con la realidad y la emocion, lo cual es esencial
en el campo, donde muchas veces los niflos enfrentan barreras sociales o

afectivas que dificultan el aprendizaje.

Las consideraciones emanadas por lo informantes, reflejan la relevancia de
asumir la incidencia de la neuroeducacion en el mejoramiento continuo de las
practicas pedagogicas que llevan a cabo los docentes en matematicas en el
contexto rural, por lo cual, se fortalece el desarrollo cognitivo de los nifios y de los
adolescentes adaptando los recursos existentes a los contenidos que se les esta
impartiendo en clases, de esta manera se alcanza la transformacion y la
diversificacion de la ensefianza, superando los problemas de concentracion y

atencion que diariamente experimentan los alumnos.

En este orden de ideas, se requiere la transformacion de la enseflanza que
se convierte en una oportunidad para el abordaje de las particularidades que se
requieren en el contexto rural, con ello se busca el logro que los estudiantes dejen

el repudio o0 se evite el rechazo por asignaturas como lo representa las ciencias
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exactas y las matematicas, para ello, los docentes deben insertar practicas
pedagdgicas que tengan como objetivo la humanizacion del proceso educativo en
un aula de clases que necesita estrategias que superen las barreras
socioemaocionales en los nifios, hecho que se alcance con la incursion de la

neuroeducacion.

Ante esta realidad educativa, desde la planeacién de las actividades se ejerce
la toma en cuenta de las diferencias cognitivas entre los nifios, de manera que se
asuman con respeto y equidad, valorando las concepciones personales y
académicas, reduciendo o anulando el aislamiento entre los compafieros de clase
y de estos con el docente, o que conlleva a pensar dia a dia en el ejercicio
pedagogico de forma logica entendiendo las necesidades de los alumnos y
sobreponiéndose a las dificultades de la concentracion, es asi como, se van

superando las barreras cognitivas y sociales.

De acuerdo a lo resefiado, enmarcada en la incidencia de la neuroeducacion
en la mejora de las practicas pedagodgicas en matematicas en el medio rural, es
preciso la puntualizacion de que son mudltiples los aspectos que redundarian en
insertar un tipo de ensefianza mas dinadmica y diversa en los espacios campestres
que significaria un bienestar entre los actores del hecho educativo, un aspecto que
los mismos miembros y principalmente los nifios y los adolescentes estarian siendo
agradecidos en que se apliquen en sus comunidades y en el aula, Celis (2021) quien
sefala: “La incipiente contextualizacion de la ensehanza incide en la practica
inadecuada de los docentes, un hecho que desvirtia y no permite el aprendizaje
significativo en los estudiantes” (p. 43). Por lo que, es indispensable que se asuman
retos educativos que impulsen una formaciéon académica acorde a la realidad

experimentada por los estudiantes, ocasionando emociones positivas en los nifios.

En lo referente a la cuarta y dultima subcategoria llamada retos y
oportunidades para incorporar la neuroeducacion como fundamento en clases de
matematicas en zonas rurales, es imperioso que los directivos y los docentes a

través de un trabajo mancomunado basado en desafios y el aprovechamiento de
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las potencialidades que conlleva la ensefianza matematicas en un escenario diverso
y especifico como lo representan las zonas rurales, al respecto Prada (2023)
menciona: “En el plano educativo existen desafios que hay que enfrentar con la
certeza de que al superarlos se obtendra como resultado la capacitacion académica
de los estudiantes” (p. 38), entonces, las oportunidades y los retos que se
vislumbran en los entornos rurales en materia escolar inciden en el desarrollo de las
competencias cognitivas y emocionales de los alumnos. En virtud de lo mostrado,

se presenta:

DEML1: EIl reto principal es la falta de formacion docente especifica en
neuroeducacion. Pero también es una gran oportunidad para innovar. Si
formamos a nuestros maestros rurales en estos principios, podremos lograr
aprendizajes mas duraderos, con mayor sentido y adaptados al desarrollo de
nuestros nifios y nifias. A ustedes muchas gracias por abrir estos espacios
de reflexion. Creo firmemente que solo con una educacion contextualizada,
humana y basada en ciencia lograremos verdaderos cambios en nuestras

comunidades rurales.

DEM2: Estrategias como las narrativas o cuentos matematicos, la resolucion
de problemas desde casos reales, las dinamicas de juego con reglas claras,
el uso de canciones o rimas para recordar formulas. También es importante
disefar espacios donde se fomente la autoestima matematica, evitando el
miedo al error, que es un gran inhibidor del aprendizaje. Gracias a ustedes
por visibilizar estas realidades. Creo que cuando el conocimiento se

comparte y se adapta a los contextos, realmente se transforma la educacion.

DEMS3: Algunas estrategias son: crear ambientes emocionalmente seguros,
fomentar el trabajo cooperativo, integrar pausas activas, usar materiales
manipulativos, incorporar narrativas y casos de la comunidad, valorar el error
como parte del proceso, y disefiar experiencias que despierten el asombro y
la curiosidad. Es un camino retador, pero necesario. Gracias a ustedes por

esta iniciativa. Creo firmemente que la transformacion educativa en el campo
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empieza por escuchar y valorar las experiencias de quienes ensefilamos en

estos contextos.

DEM4: Asumirla implica primero formarse, comprender sus principios, y
luego comenzar a aplicarlos de manera consciente. Estrategias como
fomentar el pensamiento visual, estimular los sentidos, integrar pausas
activas, ensefiar con historias, reforzar lo aprendido con emocion y juego. No
se necesita alta tecnologia para aplicar neuroeducacion; lo que se necesita
es voluntad y conciencia pedagdgica. Gracias a ustedes por la oportunidad.
Es necesario seguir construyendo una matematica que haga parte de la vida,
no que se imponga como una carga. En el medio rural, esa transformacion

empieza por reconocer lo que somos y lo que tenemos.

DEMS5: Se asume desde el reconocimiento de la diversidad del grupo, desde
la planeacion de clases con sentido emocional y contextual, y desde una
mirada amorosa del error como parte del proceso. Estrategias como narrar
historias mateméticas, vincular las emociones al contenido, usar el cuerpo, el
entorno y la cultura, todo eso son formas de neuroeducacién. Y en lo rural,
€s0 es una necesidad, no una moda. Gracias a usted, Gustavo. Creo que Si
seguimos escuchando a los docentes rurales, podremos construir una

escuela verdaderamente inclusiva y pertinente.

Desde la informacion proveniente de los entrevistados, con base en la
subcategoria llamada retos y oportunidades para la incorporacién la
neuroeducacion como fundamento en clases de matematicas en zonas rurales, los
docentes explican la importancia de asumir dichos desafios y hacer de estos los
insumos o medios previstos para el logro de una ensefianza en el area de
matematicas que se vincule con las realidades existentes y que sirva de eje
transversal para el desarrollo de las demas asignaturas que se imparten en el
colegio, es asi como, en un unién con otros profesores se lograria influir de manera

positiva en el desempefio académico global de los alumnos.
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Desde esta perspectiva, uno de los aspectos que segun los aportes de los
entrevistados incide y debe convertirse en una oportunidad educativa es la falta de
formacion docente, los cuales asumen el reto de capacitarse para la innovacion en
la construccion de la ensefianza, lo que desencadene aprendizajes mas
significativos y, por ende, duraderos en los educandos, de esta manera que se
generen cambios en la cotidianidad en las comunidades rurales y se construyan
didlogos y narrativas entorno a la expansion de los conocimientos y habilidades en
el area de las matematicas, que incidirian en el fomento de la autoestima en los

estudiantes.

De lo que se menciona que, cuando se asume una transformaciéon de la
educacioén en el nivel de educacién basica primaria y especificamente en el area de
matematicas, se organizan ambientes de ensefianza emocionalmente mas seguros
para todos los involucrados y se siguen caminos trazados por retos afianzados en
valorar las experiencias de los docentes y de los estudiantes, donde se colocan en
practica la conciencia pedagdgica y se aprecia la voluntad por la ensefianza y por
aprendizaje, a través de la comprension de los sujetos y del reconocimiento de la
diversidad grupal para el aprovechamiento la estimulacion de cada uno de los
sentidos y otorgarle significancia a las variables que justifican un buen hecho

educativo.

En correspondencia, en cuanto a la subcategoria retos y oportunidades para
la incorporacién de la neuroeducacion como fundamento en clases de matematicas
en zonas rurales, es preciso que se promuevan estrategias innovadoras para la
superacion de los desafios y el aprovechamiento de las fortalezas que se
encuentran en el contexto educativo, en la comunidad, en la familia y con las que
cuentan los docentes, es de alli donde se pueden crear nuevas expectativas en los
estudiantes y asi la obtencion de los fundamentos necesarios para la consolidacion

del devenir pedagogico de forma consona con las necesidades del ambiente rural.

A partir de lo anterior, se plantea la siguiente figura que concreta los hallazgos

de esta categoria:
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Figura 4.

Categoria Percepciones docentes en relacion con la neuroeducacion aplicada
a las practicas pedagogicas en el area de matematica

En cuanto a las percepciones docentes en relacién con la neuroeducacion
aplicada a las practicas pedagogicas en el area de matematica, se requiere del
abordaje del conocimiento de esta como una disciplina que mejora la ensefianza y
respeta los ritmos de aprendizaje, de alli su importancia de aplicacién de la misma
en el campo de la matematica mediante estrategias que fomenten la motivacién de
los estudiantes. Por tanto, se evidencia la incidencia de la neuroeducacion en la
mejora de las practicas pedagdgicas en matematicas en el medio rural, donde se
toman en cuenta las particularidades, por medio de la humanizacion del proceso
educativo, estableciendo de esta manera retos y oportunidades para incorporar la
neuroeducacion como fundamento en clases de matematicas en zonas rurales

estimulando los sentidos y despertando la conciencia pedagodgica.
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Contrastacion de los Hallazgos

Para el procedimiento de la contrastacion de la informacién recolectada e
interpretada, la misma tiene como objetivo otorgarle una alta consistencia a los
aportes de los entrevistados, para lo que se requiere la presentacion de una matriz
en la que se divulgan y exponen los puntos de vista del investigador para indicar la
eficacia de los testimonios que fueron proporcionados por los informantes clave, en
vista de lo sefialado Martinez (2024) manifiesta que: “la contrastacion consiste en
una técnica ajustada a la investigacién cualitativa, donde se toman en cuenta
aspectos que admiten refinar la comprension del fenémeno en estudio, con el
objetivo de indicar la cientificidad de los datos recolectados” (p. 36), de lo que se
puede deducir que, se debe realizar en todo estudio de enfoque cualitativo la

contrastacion para darle el componente cientifico a la investigacion desarrollada.

En este sentido, se estudiara la contrastacion contenida bajo los postulados
expuestos en el capitulo numero dos denominado marco tedrico referencial, por lo
que, se procedera a la comparacion de los hallazgos obtenidos con los basamentos
tedricos y los antecedentes esgrimidos en dicho capitulo, logrando de esta manera
la evidencia de los sustentos tedricos con la informacion recabada proveniente de

las entrevistas aplicadas, en virtud de lo cual se muestra a continuacion la siguiente

tabla:
Tabla 5
Matriz de contrastacion
Categoria Subcategoria Referencia | Entrevista
Préacticas Préacticas pedagdgicas en el N N
pedagogicas en el contexto rural
area de Desarrollo diario de las practicas N N
matematica en la pedagdgicas
educacion primaria | Participacién y comportamiento N N
de los estudiantes
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Principales caracteristicas de la
ensefianza del area de

matematicas

Concepciones
respecto a las
practicas
pedagdgicas en el
area de

matematica

Procesos seguidos por los
docentes en las préacticas
pedagdgicas de matematicas en

zonas rurales

Diferencias entre las practicas
pedagdgicas de matematicas en

contextos urbanos y rurales

Ejemplos concretos de
actividades que se desarrollan

en sus clases

Aprovechamiento de las
potencialidades del medio rural
en el desarrollo de sus clases de

matematicas

Percepciones
docentes en
relacion con la
neuroeducacion
aplicada al area de

matematica

Conocimiento sobre

neuroeducacion

Aplicacién de la neuroeducacion

a la matematica

Incidencia de la neuroeducacion
en la mejora de las practicas
pedagdgicas en matematicas en

el medio rural

Retos y oportunidades para
incorporar la neuroeducacion
como fundamento en clases de

matematicas en zonas rurales

Autor: Gutiérrez (2025)




En concordancia con lo mostrado en la matriz de contrastacion, es imperioso
decir que los resultados se corresponden con lo sefialado en el marco teorico
referencial al cotejarlos con los testimonios emanados por los entrevistados, que se
derivaron de los objetivos de la investigacidon con lo cual se construyeron los
basamentos tedricos presentados en el capitulo dos, dicho proceso le otorga la
significancia establecimiento de las evidencias recabadas, Martinez (2024) expresa:

Al comparar los testimonios que caracterizan una realidad determinada con

las referencias consultadas para el sustento tedrico, y estas corresponder, se

fortalece la validez tanto interna como externa de la investigacion,
permitiendo tener una comprension detallada del objeto y asi concretar la

robustez cientifica que permite determinar un impacto en el mundo de la
ciencia mediante su transferibilidad (p. 45).

En correspondencia en lo citado por el autor, el empleo y desarrollo del
procedimiento basado en el enfoque -cualitativo le garantiza al estudio el
componente cientifico, es decir, tomando en cuenta la equidad entre los hallazgos
y la teoria, por lo que se encaminara a generar los constructos tedéricos sobre las
practicas pedagogicas en el area de matematica en la educacion basica primaria en

zonas rurales fundamentados en la neuroeducacion.
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CAPITULO V

APORTE TEORICO

Constructos tedricos fundamentados en la neuroeducacion para las
practicas pedagdgicas en el &rea de matematica

Presentacion

Con la finalidad de la constitucion de los constructos tedricos, es necesario
que se comience plasmando la relevancia que posee la neuroeducacion, donde
estan vinculados factores que permiten la valoracion de las practicas pedagogicas
para fortalecer la ensefianza, por esto es preciso que desde los entornos escolares
ubicados en los contextos rurales los rectores, los coordinadores y los docentes se
capaciten para forjar o fundar estrategias innovadoras que tengan como objetivo el
establecimiento de una didactica educativo que se configure en relacién con la
construccion de espacios académicos que faciliten la consecucion de los

aprendizajes a los estudiantes que pertenecen a la educacién basica primaria.

Partiendo de estos principios se logra que por medio de la neuroeducacion
los docentes planifiquen proyectos escolares donde se valoren y se tomen en
cuenta las potencialidades del entorno y a su vez, se estime las experiencias de los
padres, representantes y de los alumnos en el desarrollo de las clases de
matematicas, debido a que de esta manera se puedan desarrollar actividades
pedagdgicas que propendan a la biusqueda de procesos cognitivos superiores en
los nifios, fundamentados en la motivacion entre los compafieros de clase, todo ello,
representados por procesos educativos donde el trabajo colaborativo y el

cooperativo se ponga en practica tanto el aula de clase como fuera de ella.

En este sentido, asumiendo el rol de docentes comprometidos con la
dindmica escolar actual en un mundo globalizado y mediado por las tecnologias

educativas puede determinar el camino expedito para la consolidacion de los
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aprendizajes en los educandos, que redundara en el desarrollo de las competencias
en el &rea de mateméticas, todo ello, con la implementacion de diversos proyectos
gue activen el estimulo por asistir de forma regular a clases y mantener la motivacion
en los alumnos, un requerimiento para discernir comportamientos y conductas para

el crecimiento desde lo cognitivo y lo emocional.

Estas situaciones planteadas, desde la dinamica didactica diaria que deben
asumir los docentes para conseguir un proceso de enseflanza mas armonico donde
se articule las bondades de la neuroeducacion y de las tecnologias, invita al empleo
de los softwares educativos, los teléfonos inteligentes, los recursos del entorno rural
para organizar e instaurar practicas pedagogicas que fortalezcan las competencias
en el area de matematicas en la educacion basica primaria, donde se debe resaltar
la importancia de la adquisicion por parte de los estudiantes de las competencias
fundamentadas en la neuroeducacion para optimizar el desempefio académico e

integral de los nifos.

Sistematizacion de los Constructos Tedricos

En este apartado, se procede a abordar el proceso de sistematizacion que
constituye el estudio desde los postulados que emergieron de los resultados
obtenidos, es preciso citar lo expuesto por Martinez en referencia a los constructos:
“Constituyen una produccion cientifica que genera el investigador a partir de los
hallazgos de una investigacion tomando en cuenta las vivencias y experiencias de
los entrevistados” (p. 23), para lo cual se requiere de la creacion de
conceptualizaciones que se derivan del contexto, por lo que se establecen los
siguientes:

1) La neuroeducacion: La neuroeducacibn como disciplina que
incursiona en la enseflanza en cualquier nivel educativo, trae como
fortalezas la activacion de la memoria en los estudiantes que se

convierte en un factor primordial que sirve como un medio que logra la
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2)

puesta en practica de las destrezas cognitivas en los nifios, por lo cual
se activan los mecanismos que estimulan a los infantes a sentirse
identificados con las estrategias que implementa el docente para
conseguir el aprendizaje significativo en los alumnos, todo ello a traves
de la gestion de las emociones que funciona como un mecanismo
positivo en la dinAmica pedagdgica que se emplea en los ambientes
de clase, logrando una transformacion de los espacios escolares que
parte de un diagnostico previo que ejecuta el maestro para descubrir

las potencialidades y las debilidades de los educandos.

Las practicas pedagodgicas: Este proceso consiste en aplicar las
metodologias correctas y el empleo de los recursos necesarios para
gue los docentes consigan estructurar la ensefianza para que los
estudiantes pueden conseguir entender y comprender las teméticas
impartidas en clase, de esta manera, se lograra el aprendizaje
significativo en el area de matemaéticas, no solo como un requisito para
gue aprueben una evaluacién, sino que obtengan un buen desempefio
en lo académico y en sus interrelaciones cotidianas en el hogar y en
la comunidad, en dichas préacticas deben abordarse métodos
tradicionales en conjunto con la tecnologia en virtud de optimizar el

desarrollo de las competencias matematicas.

Sistematizacion de los Constructos Teoéricos

Con el objetivo de realizar un proceso cualitativo se presenta la
sistematizacién de los referentes los cuales se estructuran a partir de los aspectos
resultantes de la interpretacion y el posterior hallazgo durante el desarrollo del
estudio, por lo cual se muestra a continuacion una figura donde se describe

graficamente la relaciéon existente:
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Figura 5.
Sistematizacion de los Constructos Teodricos

114



Practicas pedagogicas en el area de matematica en la educacion primaria

Las précticas pedagdgicas que se implementan en el area de matematicas en
la educacion primaria, en ellas intervienen una serie de multiples factores entre los
gue se destacan los conocimientos y las concepciones de los docentes, el entorno
donde se lleva a cabo la ensefianza, los recursos y herramientas con que cuentan
los maestros para planificar las actividades, el area de estudio y los contenidos que
se tienen que facilitar, entre otros aspectos preponderantes que hacen del acto
educativo un medio esencial para promover espacios de investigacion, reflexion,
trabajo individual y colectivo que busca simplificar la dinamica pedagogica para la

construccion de los aprendizajes.

Por lo que, se debe vislumbrar un proceso pedagdgico consciente que faculte
a los actores educativos a sentir la responsabilidad por el mejoramiento y la
dinamizacién de la enseflanza como un medio ideal y preponderante para el
desarrollo de estilos de aprendizaje consonos con la cultura de los habitantes de las
zonas rurales en el pais, donde los principios y las posturas que tomen los
participantes derivaran en acciones que originen conocimientos y habilidades en los
estudiantes, donde los docentes y los coordinadores tienen también el compromiso
de sumar experiencias propias para inculcar la pasién y la importancia de las

matematicas.

En este sentido, desde el entorno educativo se debe orientar a los padres de
familia, a los representantes, a los miembros de la comunidad y a los educandos
gue no sélo los docentes son los encargados de guiar las practicas pedagdgicas,
debido a que los maestros dentro del aula si cumplen con la funcién educativa, pero
los demas protagonistas deben complementar, asi como, dar seguimiento a las
ensefianzas que reciben los niflos y los adolescentes en las instituciones
educativas, es asi como, la incursion de las nuevas practicas pedagogicas en los
ambientes campestres debe configurar aprendizajes significativos que trasciendan
desde las aulas de clases a la comunidad, al entorno familiar y en las practicas

agricolas.
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Por lo tanto, el establecimiento de una conciencia colectiva sobre la
importancia de la actualizacion y la adaptacion de las practicas pedagdgicas a las
dindmicas diarias de los espacios rurales, es una de las tareas mas representativas
y relevantes a la que deben dedicarse las personas que intercambian ideas,
comparten puntos de vista, observan comportamientos y viven en un escenario que
cotidianamente requiere cambios significativos en las acciones que llevan a cabo el
personal docente y los miembros de la comunidad educativa, por ende, la
implementacion de una formacion grupal que impacte de manera positiva en el

devenir diario de la poblacion.

De esta manera, se plantean las practicas pedagdgicas en los escenarios
rurales se consiguen situaciones que hacen mas dificil su aplicacién como la falta
de una infraestructura acorde a las necesidades de la colectividad, la ausencia de
recursos tecnologicos e inclusive de la conectividad al internet en el colegio y en los
hogares, asi como la ausencia de teléfonos inteligentes por parte de los alumnos y
sus padres que les permita darle prosecucion a las ensefianzas que han comenzado
los docentes en el aula, otro aspecto consiste en buscar la relacién entre las
diferentes areas del saber que lograria la diversificacion de los contenidos y la unién
de las fortalezas de otros maestros y de otras disciplinas.

En concordancia, la ensefianza del area de matematicas en la educacion
primaria en el territorio colombiano, enfocada desde la perspectiva de los
requerimientos de un contexto cambiante como el rural, tiene que adentrarse en
resaltar las potencialidades de los participantes en el hecho escolar con el objetivo
de darle solucién a la realidad compleja que se presenta por la ausencia de
herramientas didacticas encaminadas al mejoramiento de las acciones
comprendidas por las practicas pedagdgicas que doten a su vez, de un cambio

seguro, progresivo y exitoso en el area de estudio.

Aunado a lo precedido, desde las escuelas se requiere la planificacion de
actividades teérico — practicas en el area de matematicas que diversifiquen los

medios para el aprendizajes, donde se tienen que unirse todos los aspectos
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didacticos, metodoldgicos y tecnoldgicos existentes en virtud del logro de una
participacion activa y motivante de los alumnos, para que se promuevan acciones
gue modifiquen de forma positiva los habitos y la manera en que los estudiantes
preciban la asignatura de matematicas, con el propdsito de la instauracion una
estrategia de observacion, entendimiento, compresion y la posterior reflexion de los

procesos matematicos.

Uno de los principales referentes vinculados a la planeacion de las actividades
consiste en el logro del dialogo directo y horizontal una estrategia para compartir las
ideas y las dudas que presentan los estudiantes en las clases, asi como poder
escuchar las experiencias, las dificultades y las fortalezas que presentan los nifios
y los adolescentes en sus hogares, de esta manera, se elaborarian espacios
pedagogicos propicios para el impulso los proyectos de aula con base en las
interrogantes planteadas por los actores escolares, resaltando el protagonismo de
cada uno de los miembros de la comunidad educativa.

Como conclusion, es imperioso que la constitucion de practicas pedagdgicas
pensadas entorno al establecimiento de estrategias innovadoras en la educacion
basica primaria pretende que se asuman transformaciones de manera constante
para que se convierta en un proceso ascendente en calidad y eficiencia educativa
fundamentada en programas y proyectos nuevos y que permitan el fomento de las
metodologias existentes y a su vez implementar dinamicas afianzadas en un tipo de

aprendizaje colaborativo y cooperativo en el &rea de matematicas.

Concepciones respecto a las practicas pedagdgicas en el area de matemaética

Las concepciones que puedan tener las personas sobre las practicas
pedagogicas que se llevan a cabo en el area de matematicas en la educacion
primaria depende de la perspectiva de quien haga la consideracion, esta concepcion
puede venir de un directivo, de un compafiero de trabajo, de un estudiante, de un
miembro de la comunidad, de un representante, de un padre de familia o de un

miembro del personal de servicio o administrativo de la institucion educativa, lo que
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se deriva en el tipo de idea o de conceptualizacion que le otorgue cada uno de ellos
al acto de ensefianza que realizan los docentes durante la instruccién de los

alumnos en el area de matematicas.

Por lo sefialado, se asume que las concepciones sobre las practicas
pedagdgicas en los ambientes de clase requiere de la implementacién de
habilidades procedimentales en lo didactico que permitan la optimizacion de la
ensefianza de una forma diversa, para cumplir de manera exitosa dicho proceso se
necesita de metodologias actualizadas que inviten a los estudiantes a darle solucion
a los ejercicios planteados con una mirada critica y en union de los compafieros de
clase, a través de una diversidad de medios fundamentados en la creatividad y las

acciones grupales.

En este orden de ideas, las concepciones sobre cOmo se ensefia en el area
de matematicas en cualquier nivel deben ser cambiadas de manera recurrente mas
cuando se realizan cada vez mas investigaciones que dan aportes sobre nuevas
formas de abordar la didactica pedagdgica en el area, por lo que, resulta imperioso
el establecimiento de modalidades estratégicas que vinculen las potencialidades
que tienen los docentes, incluyendo préacticas activas que faciliten los aprendizajes
y generen ambientes propicios para la participacion de los estudiantes sin ningun
tipo de temor.

Ademas, las concepciones de las practicas pedagogicas deben ser vistas
también como un medio que tiene gran influencia en lo social, es decir,
estructurando buenas condiciones laborales de ensefianza en los ambientes de
clase va incidir en los aprendizajes que adquieran los alumnos, y estos redundaran
en las conductas y la forma de darle solucién a los problemas académicos y los que
se les presentan en la cotidianidad tanto en el hogar como en la comunidad, un
aspecto que requiere del compromiso de todos los involucrados para que logre

cambiar de forma positiva las dinamicas sociales.

Con la certeza de que se originen transformaciones en las concepciones que

se tienen sobre las practicas pedagdgicas en el area de matematicas, es primordial
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el fomento de metodologias que busquen el fortalecimiento de las competencias en
el area como un proceso inherente al conocimiento y a las destrezas de los nifios y
de los adolescentes, con la finalidad de que se apliquen de manera verséatil en las
evaluaciones propuestas en clase y en las pruebas estandarizadas que son

promovidas por el ministerio de educacién nacional y por parte de otros entes.

En lo referente al impacto que tienen las concepciones que tienen los
participantes del hecho escolar sobre la ensefianza de las matematicas, pueden
reflejarse a través de procesos mediados por la transformacion de los escenarios
escolares, que impactarian en un tipo de sociedad mas educada o mas capacitada
que tendria la tarea de la implementacion en sus practicas agricolas y en los
contextos de trabajo los conocimientos que van adquiriendo desde nifios en las

instituciones educativas.

Otro aspecto fundamental, que se enmarca en las concepciones de las
practicas pedagoégicas es la capacidad que demuestren los docentes y los
estudiantes para integrar sus habilidades, sus ideas, sus destrezas, sus
comportamientos y sus experiencias en pro de conseguir dinamizar y renovar las
ensefianzas en el area de matematicas, una opcién que puede ser vista como una
virtud de los participantes o simplemente como una normativa o una regla necesaria
para conseguir que se pauten buenas practicas que conduzcan a la interpretacion,
el analisis y la comprension de las tematicas expuestas en la asignatura de las

matematicas.

Entonces, es preciso que se ajusten las practicas pedagogicas en el area de
matematicas a formas didacticas que se vinculen con la capacidad de mejorar la
comunicacién entre los docentes y los estudiantes, sensibilizando también a la
comunidad educativa para el establecimiento de una interaccion mas cercana entre
todos los miembros, es preponderante integrar las bondades de la tecnologia a
pesar de las dificultades que tiene incorporar las mismas en el medio rural, el empleo

de software digitales facilitarian a los maestros y a los alumnos la comprensiéon de

119



las tematicas del &rea, ademds, se lograria que los nifilos se sientan mas

complacidos o motivados en la ejecucion de las tareas diarias.

Percepciones docentes en relacion con la neuroeducacién aplicada al area de
matematica

En lo que concierne a las percepciones derivadas de los docentes en cuanto
a la relacion que existe con la neuroeducacion aplicada al area de matematicas, es
indispensable acotar que, los maestros deben tener como una potencialidad para la
observacion de los comportamientos, las ideas y las acciones de sus colegas con
el fin del aprendizaje y la renovacion de las practicas que lleva a cabo en sus
ambientes de clase con sus estudiantes, es por esto que, para que se de dicho
proceso es preciso que los docentes sientan la necesidad de formarse para la
generacion de cambios en las estrategias que emplean en el aula de clases, con la
finalidad de la instauracion de emociones positivas en sus alumnos, cambiando la
monotonia y transformando las actividades que estan desfasadas de un proceso

pedagdgico que tiene que estar acorde con las tecnologias educativas.

En este orden de ideas, un aspecto que requieren los docentes consiste en
la busqueda de informacion relevante sobre las tematicas de la ensefianza, es decir,
hacer de la investigacién un recurso esencial para la transformacion de la realidad
educativa y que, a su vez, ésta pueda impactar en manera positiva en los aspectos
emocionales y cognitivos en que los educandos obtienen los aprendizajes lo que
constituiria una medida que potencie y nutra la consolidacién de las competencias
en el area de matematicas, conllevando a darle la profundidad requerida a la
comprension de los sistemas y estrategias que orientan los procesos educativos,
asi como los comportamientos y las actitudes de los nifios y de los adolescentes en

el entorno rural.

Dichas percepciones en el ambito educativo deben originar cambios
significativos en las dinamicas concretas que implementan diariamente los
docentes, para esto se deben plasmar proceso integradores que no solo consigan

facilitar la ensefanza en el aula de clases sino también la motivacidon constante en
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los nifios, y a su vez, faculte a los estudiantes a un tipo de aprendizaje mas integral
que les permita el mejoramiento de las condiciones personales y grupales en el
colegio y en la comunidad, generando de esta manera, espacios propicios para

enfrentar los retos académicos y los que se encuentran en la cotidianidad.

En este sentido, el establecimiento de nuevas percepciones en las
actividades diarias que se colocan en préactica en las instituciones educativas para
ensefiar en el area de matematicas, deben afianzarse en una transformacion
profunda de los primeros niveles de educacion inicial para que los cambios puedan
reflejarse en los nifios cuando llegan a la basica primaria, lo que traeria consigo el
fortalecimiento de los conocimientos y las destrezas en los alumnos que impactarian
en las actitudes que estos presenten en la clase de matematicas, logrando la
motivacion y el desarrollo emocional consciente que trascienda en las practicas

escolares y en la obtencion de las competencias en el area.

Ademas, la planificacién de las relaciones basadas en las percepciones de
los maestros en cuanto a la neuroeducacion se observa en la manera en que los
mismos docentes plantean las acciones laborales, y también como se desenvuelve
en el aula de clases para que los estudiantes valoren y hagan uso exitoso de las
estrategias empleadas y se integren de forma eficaz a las tareas que le son
asignadas en el colegio y en el hogar, ampliando las capacidades que requieren
ellos mismos y estableciendo un marcado proceso de reflexién sobre las actividades

ejecutadas.

Ademas, la cultura pedagdgica y la referente a la neuroeducacion se nutre
del desarrollo constante de competencias que vinculan el saber con el hacer,
generando un ciclo dinamico donde las acciones derivadas de los aprendizajes
refuerzan los valores en la comunidad educativa. La implementacion de actividades
participativas, como la creacion de carteleras, fomenta la creatividad y el sentido de
pertenencia, elementos clave para la consolidacion de una cultura activa y

responsable. En este sentido, la correspondencia entre competencias matematicas
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y las provenientes de la neuroeducacion, enriquecen en hecho educativo, y permiten

la evolucion de los ambientes escolares.

Otro de los factores, consiste en la creacion una dinamica educativa donde
no solo los estudiantes estén capacitados para solucionar los problemas
matematicos esgrimidos en clase, sino que tengan las ideas necesarias para
generar soluciones creativas a las pruebas internas y externas, y a las que se les
presenten en los escenarios cotidianos, de este modo, los nifios y los adolescentes
le proporcionarian una vision diferente a las decisiones personales que se tomeny
que pueden influir en las decisiones colectivas que toman en sinergia con sus

compairieros en el aula.

Como conclusién, las percepciones de los docentes en relacion a la
neuroeducacion en el plano escolar en el area de matematicas, deben darse para
la promocion de la transformacion de realidades educativas con base en la
promocion de la motivacion en los estudiantes, donde en una primera instancia se
impulse a los participantes al logro de las competencias cognitivas y emocionales
en el area, por ello, las comunidades escolares deben dar garantia que en los
colegios se cuenten con los recursos minimos para que los docentes actualicen y
modifiquen la planificacion de sus contenidos, asumiendo los desafios que se
derivan del entorno y aprovechando las fortalezas para potenciar las actividades

individuales y colectivas basadas en la neuroeducacién y en las tecnologias.

Consideraciones Finales

Para realizar una descripcién de los aspectos mas resaltantes de lo plasmado
en el estudio, se proceden a desarrollar las consideraciones finales para lo que se
requiere dar respuesta a los objetivos especificos, donde el primero consiste en
interpretar las concepciones de los actores educativos respecto a las practicas
pedagogicas en el area de matematica en la educacion primaria, por lo que, los

docentes estan conscientes de la necesidad de modificar las practicas pedagogicas
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en la ensefianza de la matemética y para ello requieren actualizar las estrategias
didacticas que emplean para que se consigan los conocimientos matematicos en

los estudiantes.

En relacion a las concepciones de los actores educativos respecto a las
practicas pedagdgicas, desde las miradas de los informantes se pudo notar la
preocupacion por el cambio en la realidad presentada en la educacion bésica
primaria con significancia en las rutinas diarias implementadas en la ensefianza de
los nifios que asisten a las instituciones educativas en el entorno rural, debido a que
tienen que enamorar o motivar a los estudiantes para que acudan de forma

recurrente a las clases y a su vez, participen en ellas.

Dentro de estas mismas concepciones, se enfoca un proceso en el que se
establece la representacion de la cultura de la neuroeducacién en la basica primaria,
donde se emplea como una estrategia principal las practicas agricolas escolares,
dado que producen un aprendizaje significativo, lo que promueve la integracion del
curriculo por medio de la transversalidad de las areas, en las que se toman en
cuenta los proyectos institucionales, Por lo anterior, se debe incentivar las practicas
pedagdgicas en el area desde la escuela, mediante el disefio de espacios ludicos e
interactivos, donde se apliguen proyectos diversos que incluyan actividades
practicas dentro y fuera del aula de clases.

En cuanto al segundo objetivo especifico, caracterizar las percepciones
docentes en relacién con la neuroeducacion aplicada al area de matematica, es
indispensable decir que la implementacién de la neuroeducacion en la clase de
matematicas simplifica algunas tareas y refuerza la condicién que deben tener los
estudiantes en el aula de clases, es decir, sentirse motivados y emocionados por
estar participando de un proceso de ensefianza y aprendizaje diferente, alternativo,
actualizado, diverso y activo que haga de las bondades de las actividades grupales

y del trabajo cooperativo para incidir en la optimizacion de la ensefianza.

Ademas, se presenta como un medio ideal para hacer de la investigacion una

potencialidad con énfasis en la promocién de la educacion compartida y
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responsable por parte no solo de los docentes sino de los estudiantes con el apoyo
de los padres y/o acudientes, otro aspecto es que la organizacion escolar debe
hacer presencia en la ensefianza del area de las matematicas para que asi se
aprovechen todos los recursos existentes y se mantenga el compromiso por el

desarrollo de las competencias.

También, aunque los maestros estén convencidos de los problemas que se
suscitan al momento de la planeacion de la ensefianza a los nifios, no se identifican
con la incorporacion de transformaciones fundamentadas en metodologias activas
que tengan como finalidad la consecucién de las competencias en el area de
matematicas que les conlleve a mejorar sus rendimientos académicos y, ademas,
les faculte para la intervencion de manera positiva en las labores diarias. Aportando
también, con el desarrollo de dichas practicas contextualizadas el desarrollo de
procesos cognitivos superiores que les conduzca al entendimiento y a la reflexién

de manera critica.

Otro de los aspectos, consiste en la actitud y el compromiso de los
entrevistados docentes en cuanto a colocar en practica metodologias de trabajo de
aula que promueva la integracion educativa en el aula de clases y fuera de ella,
hecho que conduce a originar mejores espacios de ensefianza y la actualizacién de
las practicas pedagogicas que estos emplean en el area de mateméticas, ademas
de vincular las principales fortalezas que presentan cada uno de ellos en virtud de

facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

Por ultimo, se presente el cuarto objetivo especifico, derivar ejes tematicos
para la constitucién de constructos teéricos fundamentados en la neuroeducacion
para las practicas pedagodgicas en el area de matematica, que se convierte en el
referente que le permite otorgarles el asidero cientifico a los resultados de la
investigacion. Por lo que, es preciso considerar la influencia de la neuroeducacion
en las practicas pedagogicas en el area de matematicas en la educacion basica
primaria, y la generacién de competencias en los estudiantes plasmados en el

estudio continuo del area.
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La consolidacion de los ejes teméticos se convierte en una excelente
herramienta para lograr el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas
fundamentadas en la neuroeducaciéon, debido a que generan conocimientos,
destrezas y habilidades en los estudiantes para afrontar las pruebas institucionales
y las desarrolladas por los programas nacionales implementados por el Ministerio
de Educacion Nacional, con ello, incidir en el mejoramiento del desempefio

académico de los nifios y de los adolescentes.
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Anexo A.
Transcripcion de Entrevistas

1) ¢Qué entiende usted por précticas pedagégicas en el area de

matematicas y como las ha experimentado en su contexto?

DEM1: Muy buenos dias, Gustavo, y gracias por la invitacion. Las practicas
pedagdgicas en matematicas deben entenderse como el conjunto de estrategias,
métodos y recursos que el docente utiliza para facilitar el aprendizaje de esta area.
En mi experiencia, especialmente en contextos rurales, estas practicas requieren
una gran dosis de creatividad, contextualizacién y adaptacion, porque no siempre
contamos con todos los materiales o infraestructura necesaria. He aprendido a

valernos del entorno para ensefiar conceptos matematicos desde lo cotidiano.

DEMZ2: Buenos dias, Gustavo. Las concibo como una construccion dinamica,
en la que el docente debe ser guia, mediador y diseflador de experiencias
significativas. En matematicas, esto implica transformar los contenidos abstractos
en procesos que sean comprensibles y aplicables a la vida cotidiana del estudiante.
En zonas rurales, este reto se incrementa, pero también ofrece oportunidades

Unicas de contextualizacion.

DEM3: Buenos dias, Gustavo. Para mi, las practicas pedagdgicas en
matematicas son estrategias planificadas y estructuradas que buscan facilitar el
aprendizaje l6gico, analitico y critico. No se trata solo de transmitir contenidos, sino
de generar procesos significativos, donde el estudiante construya conocimiento con

base en su entorno, sus saberes previos y sus intereses.

DEMA4: Buenos dias, Gustavo. Gracias por la invitacion. Para mi, las practicas
pedagogicas en matematicas son un conjunto de acciones didacticas planificadas
gue buscan facilitar la comprension, aplicaciéon y disfrute del conocimiento
matematico. No solo se trata de ensefiar férmulas, sino de formar el pensamiento

l0gico, critico y resolver problemas a partir de contextos reales.
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DEMS5: Buenos dias, Gustavo. Para mi, las practicas pedagdgicas en
matematicas son espacios de construccién colectiva del conocimiento, no solo
centrados en los numeros, sino en la forma como resolvemos problemas de la vida
diaria. En contextos rurales, estas practicas requieren adaptabilidad, creatividad y

una profunda conexion con el entorno y la cultura local.

2) ¢, Como se desarrollan esas practicas en su dia a dia?

DEM1: Se desarrollan en funcion de la realidad del estudiante. No se
puede pretender aplicar un modelo urbano en un contexto rural. Por ejemplo,
usamos piedras, semillas o herramientas del campo para explicar conceptos como

la multiplicacién o las fracciones. Es un proceso mas vivencial y menos abstracto.

DEM2: En el aula rural, se desarrollan de forma flexible, adaptandome al
entorno y a las necesidades de los estudiantes. Utilizo elementos del contexto, como
herramientas agricolas, comercio local y fendmenos naturales para explicar
conceptos. No es solo cuestion de contenido, sino de conectar la matematica con el

pensamiento l6gico que ya traen los estudiantes desde su vida diaria.

DEM3: Se desarrollan a partir de un diagnéstico del grupo, lo que permite
adaptar los contenidos y métodos. En la practica, empleo metodologias activas
como el aprendizaje basado en problemas, el trabajo colaborativo y el uso de TIC,
aunqgue en zonas rurales, estas deben ajustarse a la realidad tecnoldgica disponible.
También me apoyo mucho en recursos concretos y ejemplos locales para ilustrar

conceptos matematicos.

DEM4: Se desarrollan con base en una planificacién didactica flexible que
parte de las necesidades de los estudiantes. Utilizo estrategias como aprendizaje
basado en problemas, talleres practicos, analisis de situaciones cotidianas, y en lo
posible, herramientas digitales. En contextos rurales, adapto mucho los contenidos
a las vivencias del entorno, con énfasis en la comprension mas que en la

memorizacion.
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DEMS: Se desarrollan desde la observacion y el didlogo con los estudiantes.
En muchas ocasiones partimos de situaciones reales: cuanto tiempo se tarda en
recoger una cosecha, como calcular lo que se gana o se pierde al vender productos.
Utilizamos materiales concretos, recursos reciclables, y también integramos
elementos propios de la etnia Embera, como sus sistemas de conteo y simbolos,

para fortalecer la identidad cultural mientras se ensefia matematicas.

3) ¢, Qué tipo de participacion y comportamiento tienen sus estudiantes

durante las clases de matematicas?

DEM1: La participacion suele ser muy activa cuando se logra conectar el
contenido con su vida diaria. Los estudiantes rurales valoran mucho que sus
conocimientos previos sean reconocidos. Ellos aprenden mejor cuando sienten que

lo que estudian tiene una utilidad practica en su comunidad.

DEM2: Su participacion es bastante activa cuando logran encontrar sentido
a lo que se ensefia. La clave esta en disefiar actividades que les permitan descubrir,
manipular, experimentar. En muchos casos, son los estudiantes quienes proponen
soluciones distintas, lo cual enriquece la clase. El trabajo en grupo también facilita

la interaccion y la construccién conjunta del conocimiento.

DEMS: Al principio, algunos son timidos o inseguros frente a las matematicas,
pero cuando se sienten incluidos y ven la utilidad practica del contenido, su actitud
cambia. Se involucran mas, hacen preguntas, participan en ejercicios, y hasta
proponen situaciones de su cotidianidad para resolver con herramientas

matematicas. La clave esta en conectar emocional y cognitivamente con ellos.

DEM4: Los estudiantes, cuando logran sentirse parte del proceso, son
activos, participativos, preguntan, se arriesgan a proponer soluciones. Pero esto
depende mucho del tipo de ambiente que uno como docente genera. En clases muy
rigidas, la participacion disminuye. Cuando uno contextualiza y genera confianza,

ellos se involucran mas.

132



DEMS5: En general, los estudiantes muestran disposicidon, aunque algunos
tienen miedo inicial a equivocarse. Pero cuando sienten que lo que estan
aprendiendo tiene relacion con su vida cotidiana, se motivan mas. Participan,
proponen, y muchas veces explican con sus propias palabras. El acompafiamiento

cercano y respetuoso es fundamental para que se atrevan a explorar.

4) ¢, Cudles considera que son las principales caracteristicas de la

ensefanza del area de matematicas en su institucion?

DEM1: En nuestra institucion, la enseflanza de matematicas se
caracteriza por ser flexible, significativa y contextualizada. No se enfoca Unicamente
en cumplir un curriculo, sino en desarrollar pensamiento l6gico a partir de lo que el
entorno ofrece. Ademas, promovemos el trabajo colaborativo y la resolucion de

problemas reales.

DEM2: La principal caracteristica es la contextualizacion. Todo parte de lo
gue conocen. Otra caracteristica es la flexibilidad en las metodologias: uso guias,
experimentos, debates, ejercicios colaborativos, y cuando es posible, tecnologia.
También busco que las clases sean mas visuales y manipulativas, lo que facilita el

aprendizaje.

DEMa3: Primero, la claridad conceptual. El estudiante debe entender el “para
qué” de cada tema. Segundo, la contextualizacion: usar situaciones reales y
significativas. Tercero, la flexibilidad metodoldgica, porque no todos aprenden igual
ni al mismo ritmo. Y por ultimo, el componente emocional: es necesario romper el

miedo hacia la matematica, promoviendo un ambiente de confianza.

DEM4: Considero que deben ser accesibles, contextualizadas, participativas
y significativas. En mi experiencia en San Juan de Uraba, la ensefianza efectiva en
matematicas debe incorporar elementos culturales y cotidianos de los estudiantes,
como la pesca, la agricultura o la economia familiar. Ademas, tiene que estar

centrada en el estudiante, no en el docente.
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DEMS5: En mi contexto, ensefiar matematicas requiere claridad, flexibilidad y
mucha sensibilidad. La ensefianza debe ser visual, practica, enfocada en resolver
problemas reales. Ademas, debe ser intercultural, es decir, reconocer que nuestros
estudiantes tienen formas distintas de comprender el mundo, y esas formas también

cuentan. Eso fortalece su autoestima y su aprendizaje.

5) Ahora, abordando el segundo objetivo. ¢ Cudles son los procesos que

los docentes siguen en las practicas pedagogicas de matematicas en zonas rurales?

DEML1.: Inicialmente, hacemos un diagnostico del contexto y del nivel de los
estudiantes. Luego, planificamos con base en los recursos disponibles y buscamos
adaptar las metodologias tradicionales. El acompafiamiento constante y la
evaluacion formativa son clave para ajustar las practicas de acuerdo con los

avances y dificultades.

DEM2: Iniciamos por diagnosticar el nivel del grupo, sus dificultades,
intereses y conocimientos previos. Luego viene la planeacién, donde uno debe ser
creativo con los recursos disponibles. En la ejecucion de las clases, priorizamos
metodologias activas. Y finalmente, evaluamos no solo con pruebas escritas, sino

con observacion, rubricas, y tareas significativas.

DEMS3: Generalmente, partimos de reconocer los recursos del entorno, las
limitaciones y las potencialidades del grupo. El proceso incluye una planificacion
flexible, implementacién de estrategias activas, seguimiento constante y evaluacion
formativa. Muchos docentes rurales también recurrimos a la improvisacion

pedagogica cuando no se tienen medios tecnoldgicos, por ejemplo.

DEM4: Primero, una caracterizacion del grupo: nivel académico, contexto
familiar, acceso a recursos. Luego, se disefia una planificacion que tenga en cuenta

ese diagnodstico. Durante la ejecucion, se usan estrategias activas, adaptadas al
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entorno, y la evaluacién es continua, mas formativa que sumativa. Todo esto exige

una labor mas artesanal, menos mecanizada.

DEMS: Primero, identificar los conocimientos previos y los intereses de los
estudiantes. Luego planificamos con base en ese diagndstico. Siempre intento
incluir actividades que no dependan de libros o tecnologia, porque muchas veces
no hay acceso a ellos. Se trabaja mucho con el entorno, y la evaluacion es continua,

basada mas en la observacion y en el proceso que en la nota numérica.

6) ¢ Qué diferencias ha identificado entre las practicas pedagdgicas de

matematicas en contextos urbanos y rurales?

DEML1: En lo urbano hay méas acceso a tecnologia, materiales y formacion
constante. En lo rural, el docente debe ser mas recursivo. Sin embargo, lo rural tiene
ventajas: se puede usar el entorno como recurso pedagdgico. La conexidn con la

vida cotidiana hace que el aprendizaje sea mas significativo.

DEM2: La diferencia mas marcada es la infraestructura y el acceso a recursos
tecnoldgicos. En lo urbano, los docentes pueden apoyarse en plataformas digitales,
laboratorios, bibliotecas. En lo rural, dependemos mas de nuestra capacidad de
adaptaciéon y de los materiales del entorno. Pero también he visto que el vinculo
entre docente y estudiante en lo rural es mas cercano, lo cual impacta positivamente

el aprendizaje.

DEMS3: Hay muchas diferencias. En lo urbano hay acceso a laboratorios,
plataformas virtuales, y una mayor conectividad. En lo rural, se depende mas del
ingenio docente y de la apropiacién del territorio como herramienta educativa. Sin
embargo, lo rural permite una cercania mayor con los estudiantes, lo que fortalece

los vinculos pedagdgicos y la atencion personalizada.

DEMA4: Las principales diferencias estan en los recursos disponibles y el
acceso a herramientas tecnologicas. En lo urbano, hay mas infraestructura, lo cual

permite una mayor variedad de metodologias. En lo rural, en cambio, uno se ve
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obligado a ser mas creativo, a disefiar sus propios materiales, a usar el entorno

como laboratorio. Pero también hay una mayor conexion con los estudiantes.

DEMS5: Las diferencias son amplias. En el area urbana hay mas acceso a
materiales, laboratorios y tecnologia. En lo rural, el docente debe ser mas ingenioso.
Sin embargo, en el campo hay una rigueza cultural y una relacion mas directa con
la naturaleza y la comunidad que permite hacer la matemética mas cercana. La

ensefianza aqui tiene mas rostro humano.

7) ¢Podria compartir algunos ejemplos concretos de actividades que

desarrolla en sus clases?

DEML1.: Claro. Por ejemplo, para trabajar geometria, los estudiantes miden los
terrenos con sogas Yy palos. Para ensefar estadisticas, hacemos censos
comunitarios. Y con la venta de productos agricolas, abordamos operaciones
bésicas y porcentajes. Son actividades practicas que fortalecen habilidades utiles

para su entorno.

DEM2: Actividades como la medicion de parcelas, el analisis de precios de
los productos del mercado, juegos de célculo mental con semillas, uso de balanzas
artesanales, entre otros. Estas actividades hacen que la matematica deje de ser

algo lejano o abstracto y se convierta en una herramienta para interpretar el mundo.

DEM3: Actividades como calcular el rendimiento de un cultivo, disefar
presupuestos familiares, medir distancias con instrumentos caseros, o crear juegos
didacticos con materiales reciclables. Cada actividad busca integrar lo tedrico con
lo practico, fomentando la participacion activa y significativa.

DEM4: Uso actividades como calculo de distancias caminadas por los
estudiantes para aprender unidades de medida, comparacion de precios en las
tiendas para hablar de porcentajes, elaboracion de presupuestos familiares, entre
otras. La clave esta en tomar el contexto inmediato como punto de partida para

desarrollar los conceptos matematicos.
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DEMS: Por ejemplo, trabajamos con los estudiantes en la organizacion de
mercados escolares, donde ellos calculan ganancias, costos y cambio. También
usamos piedras, palos, hojas y elementos del campo para ilustrar operaciones. En
ocasiones usamos juegos tradicionales para explicar l6gica y secuencias. Todo lo

que nos ofrece el entorno se convierte en un recurso didactico.

8) ¢ Y como aprovecha usted las potencialidades del medio rural en el

desarrollo de sus clases de matematicas?

DEM1: El medio rural tiene un potencial inmenso. Desde la agricultura hasta
la pesca, todo puede convertirse en un laboratorio matematico. Lo importante es

transformar cada situacion cotidiana en una oportunidad de aprendizaje.

DEM2: El entorno rural es un aula abierta. Cada elemento de la vida
campesina puede ser un recurso educativo. Por ejemplo, con el calendario de
siembra y cosecha se pueden trabajar nociones de tiempo, ciclos, porcentajes. Las
herramientas del campo nos permiten hablar de geometria, volumen, fuerzas. Y las

ferias locales son oportunidades para aplicar matematicas financieras.

DEM3: El medio rural tiene una riqueza didactica impresionante. Uso
elementos como la agricultura, las labores del campo, el comercio local y hasta los
ciclos naturales para ensefiar matematica. Ademas, trabajar en la comunidad

permite integrar valores y saberes ancestrales que refuerzan el aprendizaje.

DEM4: El medio rural tiene una riqueza pedagdgica increible. Cada elemento
del entorno puede convertirse en recurso didactico. El mercado local, las cosechas,
la topografia del terreno... todo sirve para ensefiar matematicas. Solo es cuestion

de observar y reinterpretar esos elementos desde un enfoque educativo.

DEMS: Aprovecho cada elemento: los caminos, los rios, las practicas de
siembra, los relatos ancestrales. Con ellos se puede trabajar geometria, estadistica,

fracciones. Por ejemplo, al hablar del tiempo que toma caminar de la casa al colegio,
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trabajamos velocidad, distancia y tiempo. Todo cobra sentido cuando esta vinculado
con la realidad del estudiante.

9) Hablemos ahora de neuroeducacion. ¢ Qué conocimientos tiene usted
sobre esta disciplina 'y como los ha incorporado en su labor docente?

DEM1: La neuroeducacion nos ensefia como aprende el cerebro y como
podemos estimularlo positivamente. He incorporado practicas como el uso de
juegos, el aprendizaje multisensorial, las pausas activas y la conexion emocional
con los contenidos. Entender como funciona el cerebro me ha permitido disefiar

clases mas efectivas y menos estresantes.

DEM2: Si, he tenido acercamientos al concepto a través de mis estudios de
maestria. Entiendo que es una disciplina que une la neurociencia, la psicologia y la
pedagogia para comprender como aprende el cerebro y como eso puede mejorar la

enseflanza.

DEMS3: La neuroeducacion es la interseccion entre la neurociencia, la
pedagogia y la psicologia. Nos ayuda a comprender cémo aprende el cerebro y
como podemos disefiar estrategias mas eficaces, respetando los ritmos, estilos de

aprendizaje, la memoria, la emocion y la atencion de nuestros estudiantes.

DEM4: Es una disciplina que integra conocimientos de la neurociencia, la
pedagogia y la psicologia para entender como aprende el cerebro y asi mejorar
nuestras practicas docentes. En esencia, busca que la ensefianza esté alineada con

el funcionamiento natural del cerebro y no en contra de él.

DEMS: La neuroeducacion es una forma de ensefiar que se basa en como
funciona el cerebro. Nos ayuda a entender cdmo aprende cada estudiante y cémo
podemos mejorar nuestras estrategias para que el aprendizaje sea mas efectivo,
emocionalmente positivo y duradero. Combina ciencia, pedagogia y comprension

humana.
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10) ¢Cbomo se aplicaria entonces la neuroeducacion en el area de

matematicas?

DEML1.: A través de estrategias que promuevan la curiosidad, la motivacion y
la emocion positiva hacia la matemética. La gamificacion, los retos por niveles, y los
trabajos cooperativos son claves. Ademéas, comprender que cada estudiante

aprende a su ritmo es parte fundamental de una practica neuroeducativa.

DEM2: Creo que puede aplicarse principalmente a través del disefio de
experiencias que respeten los ritmos de aprendizaje, involucren emociones
positivas y favorezcan la motivacion intrinseca. La neuroeducacién nos ensefia que
el aprendizaje mejora cuando el estudiante esta emocionalmente involucrado,

cuando hay juego, movimiento, sorpresa y sentido.

DEMS: Se aplicaria fomentando la motivacion, reduciendo el estrés asociado
al error, usando materiales visuales, manipulativos, activando la curiosidad y
conectando los contenidos con emociones positivas. Por ejemplo, usar juegos,
desafios, historias y actividades multisensoriales favorece la comprension y

retencion.

DEM4: Aplicar neuroeducacion implica disefiar clases que activen la
emocion, el interés y la curiosidad. Por ejemplo, usar retos matematicos, aprender
a través de juegos, permitir el movimiento, usar colores, imagenes, historias.
También implica respetar los tiempos de aprendizaje, fortalecer la memoria a largo

plazo y reducir el estrés que muchas veces genera esta asignatura.

DEMS: Aplicarla implica ensefiar con sentido, emocién y propdsito. Se trata
de usar historias, movimiento, colores, materiales concretos. También de generar
ambientes sin miedo al error, donde el estudiante no se sienta juzgado. En mi caso,
aplico pausas activas, juegos, trabajo en grupo, y siempre estoy atenta a los estados

emocionales del grupo. Eso es parte de la neuroeducacion.
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11) ¢De qué manera cree usted que la neuroeducacion puede incidir en la

mejora de las practicas pedagdgicas en matematicas en el medio rural?

DEM1:. Puede transformar completamente la manera de ensefar. Al
considerar como aprende el estudiante rural, con sus particularidades culturales y
cognitivas, la neuroeducacion nos da herramientas para adaptar los contenidos y
estrategias de forma mas eficaz. También ayuda a evitar el rechazo a las

matematicas, que es muy comdan.

DEM2: Incide porque nos invita a dejar de ver la clase como una transmision
de contenidos. En el medio rural, donde los estudiantes a veces enfrentan barreras
como el aislamiento o el trabajo desde pequefios, es crucial activar su cerebro
desde el interés. Incorporar neuroeducacion significa hacer mas humanizante el

proceso educativo, mas efectivo, y mas respetuoso de las diferencias cognitivas.

DEM3: Puede incidir de manera profunda. En el medio rural, donde muchas
veces hay barreras socioemocionales y cognitivas por la desvalorizacion
académica, aplicar la neuroeducacion ayuda a generar confianza en los
estudiantes, mejora su autoestima y los motiva a aprender. También nos permite

como docentes repensar nuestras practicas desde una l6gica mas humana.

DEM4: Puede incidir profundamente, porgue permite que el docente entienda
mejor las necesidades cognitivas de sus estudiantes, quienes muchas veces cargan
con dificultades de concentracion, inseguridad académica o baja autoestima. La
neuroeducacion ayuda a disefar practicas mas humanas, mas comprensivas y mas

eficaces en estos contextos.

DEMS5: Creo que puede transformar completamente la ensefianza. Nos
ayuda a entender por qué algunos estudiantes no aprenden al mismo ritmo, y como
acompanfarlos sin frustrarlos. Ademas, la neuroeducaciéon permite disefiar clases
gue conectan con la realidad y la emocion, lo cual es esencial en el campo, donde
muchas veces los nifios enfrentan barreras sociales o afectivas que dificultan el

aprendizaje.
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12) Finalmente, ¢qué retos y oportunidades identifica para incorporar la

neuroeducacion como fundamento en sus clases de matematicas en zonas rurales?

DEML1: EIl reto principal es la falta de formacion docente especifica en
neuroeducacion. Pero también es una gran oportunidad para innovar. Si formamos
a nuestros maestros rurales en estos principios, podremos lograr aprendizajes mas
duraderos, con mayor sentido y adaptados al desarrollo de nuestros nifios y nifias.
Creo firmemente que solo con una educacion contextualizada, humana y basada en

ciencia lograremos verdaderos cambios en nuestras comunidades rurales.

DEM2: Estrategias como las narrativas o cuentos matematicos, la resolucion
de problemas desde casos reales, las dinamicas de juego con reglas claras, el uso
de canciones o rimas para recordar formulas. También es importante disefar
espacios donde se fomente la autoestima matematica, evitando el miedo al error,
que es un gran inhibidor del aprendizaje. Creo que cuando el conocimiento se

comparte y se adapta a los contextos, realmente se transforma la educacion.

DEMS3: Algunas estrategias son: crear ambientes emocionalmente seguros,
fomentar el trabajo cooperativo, integrar pausas activas, usar materiales
manipulativos, incorporar narrativas y casos de la comunidad, valorar el error como
parte del proceso, y disefar experiencias que despierten el asombro y la curiosidad.
Es un camino retador, pero necesario. Creo firmemente que la transformacion
educativa en el campo empieza por escuchar y valorar las experiencias de quienes

enseflamos en estos contextos.

DEM4: Asumirla implica primero formarse, comprender sus principios, y
luego comenzar a aplicarlos de manera consciente. Estrategias como fomentar el
pensamiento visual, estimular los sentidos, integrar pausas activas, ensefiar con
historias, reforzar lo aprendido con emocidn y juego. No se necesita alta tecnologia
para aplicar neuroeducacion; lo que se necesita es voluntad y conciencia

pedagogica. Es necesario seguir construyendo una matematica que haga parte de
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la vida, no que se imponga como una carga. En el medio rural, esa transformacion

empieza por reconocer lo que somos y lo que tenemos.

DEMS5: Se asume desde el reconocimiento de la diversidad del grupo, desde
la planeacion de clases con sentido emocional y contextual, y desde una mirada
amorosa del error como parte del proceso. Estrategias como narrar historias
matematicas, vincular las emociones al contenido, usar el cuerpo, el entorno y la
cultura, todo eso son formas de neuroeducacion. Y en lo rural, eso es una
necesidad, no una moda. Creo que, si seguimos escuchando a los docentes rurales,

podremos construir una escuela verdaderamente inclusiva y pertinente.
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