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SINTESIS DESCRIPTIVA

El tema de interés en este trabajo es el constructo epistémico del pensamiento estadistico
como una vision desde la préctica docente universitaria; por ello se requiere del docente
universitario un mayor compromiso al momento de impartir su catedra con el proposito de
facilitar una mejor comprensién de la disciplina, promoviendo en los estudiantes la
curiosidad, ingenio, analisis, interpretacion y aplicacion en la carrera. En cuanto a las teorias
de entrada utilizadas en esta investigacién se tienen: el pensamiento, andragogia y
constructivismo, una triada en la sociedad del conocimiento; también se considerd pertinente
fundamentar este trabajo de investigacion con el aprendizaje invertido como modelo
transformador de la practica docente; ademas se utilizaron las teorias en Educacion
Matematica como la transposicion didactica de Chevallard (1999), teoria de situaciones
didacticas Brousseau (1989), las cuales sirvieron de basamento para esta indagacion, la cual
estuvo orientada bajo el paradigma post positivista, de enfoque cualitativo, método
fenomenoldgico hermenéutico, bajo una investigacion de campo, se empled la técnica de la
observacion participante, entrevista y analisis documental. Se seleccionaron como
informantes clave cinco docentes adscritos a la catedra de Estadistica y Demografia del
Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de
Carabobo Campus Barbula, a quienes se les aplicd como técnica la entrevista. Luego del
abordaje del contexto reflexivo y generativo se tiene que la practica docente universitaria es
fundamental para la formacion de los futuros profesionales, pues la ensefianza debe estar
orientada a facilitar un aprendizaje contextualizado al entorno donde se desenvolvera el
egresado, sobre todo en ramas de la matematica como lo es la estadistica, pues en su
ensefianza debe abordarse no solo los contenidos curriculares, sino también explicar casos
practicos de los cuales necesariamente se fomente en los estudiantes un amplio interés en
aprender.

Descriptores: Pensamiento Estadistico, Practica Docente, Nivel Universitario, Transposicion
didactica. Situaciones didacticas.
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INTRODUCCION

La Educacion Estadistica es hoy dia un tema de interés en el ambito de la
investigacion en Educacion Matematica, esto puede afirmarse gracias a los diferentes
trabajos que han venido realizando importantes autores como Batanero, Smith,
Blanco, Schield, Estrella, pues coinciden en que el escenario actual inmerso de
informacién y avances tecnoldgicos, la participacion ciudadana es cada vez mas
necesaria para la toma de decisiones personales y laborales.

De ahi que, el docente universitario tiene gran responsabilidad en la formacién de
futuros profesionales con altas capacidades para desarrollar un pensamiento
estadistico en correspondencia a su contexto laboral. Por ello, aprender estadistica es
indispensable en la sociedad moderna porque conduce analizar, interpretar y decidir
con base en la informacion disponible. El discente universitario requiere una
formacion estadistica atil para comprender el entorno en el cual se desarrollan, pues
precisamente le permitira evaluar diferentes situaciones y dar las posibles soluciones.

A pesar que la Estadistica es una catedra que esta incluida en todos los curriculos
de las carreras universitarias, en palabras de Comas, Martins, Nacsimiento y Estrada
(como se citdé en Ramos, 2019) “aln existen estudiantes que no le han otorgado la
suficiente importancia y valoracion para su desarrollo profesional, y muchos de ellos
llegan a cursar esta asignatura con actitudes desfavorables” (p. 1). Por ello, es
recurrente que los encargados de impartir clases de Estadistica a nivel universitario
orienten su practica docente a modificar las actitudes desfavorables en sus
estudiantes. En virtud de esto, en la presente investigacion se plantea la interrogante
de como generar un constructo epistémico del pensamiento estadistico como una
vision desde la practica docente universitaria.

Para dar respuesta a esta formulacién, los propositos giran en torno a indagar la
transposicion didactica en las clases impartidas por docentes de la catedra de
Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de

Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Barbula.



A su vez se pretende comprender las situaciones didacticas en las clases
organizadas por los docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al
Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la
Universidad de Carabobo Campus Barbula, también develar las concepciones
establecidas en torno al pensamiento estadistico desde la préctica docente
universitaria y finalmente generar un constructo epistémico del pensamiento
estadistico como fuente de transformacion de la ensefianza a nivel universitario. En
este orden y direccion la Tesis Doctoral esta estructurada en los siguientes capitulos:

Capitulo I. Problematizacién del Fenémeno de Estudio, en donde se hace un
acercamiento a la realidad desde el escenario del aprendizaje en los niveles
educativos como una mirada internacional, asi como un breve eshozo acerca de la
Educacién Universitaria desde la practica docente haciendo énfasis en la Educacion
Estadistica méas alla de la actividad de calculo aritmético. Seguidamente se muestra el
Trasfondo Teleoldgico del Discurso en el cual se vislumbran los propdsitos de la
investigacion y para cerrar este apartado se presenta la justificacion.

Capitulo 1. Universo Teorico Referencial, describe el aporte de investigaciones
previas a nivel internacional y nacional, en cuanto al abordaje teérico, metodoldgico
(paradigma, enfoque y método). Luego se describen las Teorias de Entrada tanto en
Educacion general como en Matemaética relacionandola con la Educacion Estadistica.

Capitulo Il1. Contexto Metodoldgico, desarrollandose aspectos relacionados con la
perspectiva metodoldgica adoptada, disefio de la investigacion, tipo, sujetos u objetos
de la investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion,
procedimientos para obtener la informacidn, la teoria de andlisis de la informacion.

Capitulo 1V. Contexto Analitico, comprende los hallazgos investigativos como
resultado del abordaje del campo e interpretacion de la fuente documental en torno al
pensamiento estadistico como una vision desde la practica docente universitaria.

Capitulo V. Contexto Reflexivo, se detalla las grandes comprensiones del trabajo.

Capitulo VI. Contexto Generativo, se aboca a presentar el constructo epistémico
basado en un Diagrama Sectorial del pensamiento estadistico: una vision conceptual

centrada en la practica docente universitaria.



CAPITULO |

PROBLEMATIZACION DEL FENOMENO DE ESTUDIO

Acercamiento a la Realidad

Desde la perspectiva epistemoldgica, la educacion es entendida como un proceso
intencional dirigido al perfeccionamiento de la persona como sujeto, permitiéndole la
insercion en el mundo cultural, social, econémico, politico, gracias a la intervencién
de la accion docente encargada de guiar, desarrollar, perfeccionar las potencialidades
intelectuales, éticas, morales en los nifios, nifias, jévenes, adultos. En este contexto, la
Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) en el afio 2008 la describe como “un elemento clave del desarrollo, en el
cual las personas puedan alcanzar su pleno potencial,” (p. 5). Si bien es cierto, el
organismo citado, promueve la adecuada préactica docente pues los considera una de
las fuerzas mas sdlidas e influyentes para garantizar la calidad educativa.

Sin embargo, estos conocimientos requieren ser modificados para adaptarlos a la
ensefianza de acuerdo con el nivel del estudiante, preferiblemente contextualizarlos
en la préctica. Ahora bien, desde estas perspectivas, conviene sefialar el escenario del
aprendizaje desde una mirada internacional en los niveles educativos, haciendo
énfasis en el universitario, delimitando posteriormente en la educacién estadistica,
por ello, es oportuno iniciar con una publicacion realizada por el Banco Mundial
(BM) en su Informe sobre el Desarrollo Mundial (2018), donde se hace referencia a
que “el problema del aprendizaje en los primeros niveles educativos de paises en
desarrollo, subyace de una severa crisis de la ensefianza, debido a que en los centros

educativos no les brindan las herramientas necesarias para prosperar en la vida” (p.3).



Sin duda alguna, esto afecta la consecucién del proceso de aprendizaje en estudios
superiores, porque los conocimientos necesarios para defenderse en el desarrollo de
carreras profesionales son escasos, advirtiendo seriamente al profesorado de la
educacion universitaria sobre la crisis que atraviesa el sistema educativo en las etapas
previas.

Por su parte el presidente del BM, Kim (2018) manifesto: “esta crisis del
aprendizaje es una dificultad moral hasta econdmica, pues en el caso de los jovenes,
la educacion, cuando funciona debidamente, promueve el empleo, incrementa los
ingresos, mejora la salud, reduce la pobreza” (p. 24), en dicho informe del BM,
recomiendan medidas para ayudar a los paises en desarrollo a resolver tal situacion.

Es decir, realizar evaluaciones sobre lo funcional e inoperante, en asignaturas
claves como la matematica, para orientar la toma de decisiones relativas a la
educacién a nivel universitario, lo cual implicaria movilizar a los distintos sectores de
la sociedad, quienes son los encargados de impulsar los cambios educativos. Segun el

estudio presentado por el mencionado organismo multilateral:

En Brasil, uno de los paises de elevado crecimiento econémico de la
region latinoamericana, las habilidades de los estudiantes de 15 afios de las
escuelas secundarias han mejorado en la comprensién aritmética, pero al
ritmo actual de avance les llevara 75 afios alcanzar el puntaje promedio en
matematica de los paises ricos. En lectura, no es nada halagador porque
éste pasa a 263 afios para equipararse con los paises desarrollados en
comprension lectora, lo que denota una clara desventaja en desigual
educacion de los paises menos avanzados (p. 18).

En el informe se sefiala, cuando los paises, asi como sus dirigentes hacen del
“aprendizaje para todos” una prioridad nacional, los niveles educativos pueden
mejorar considerablemente. Al respecto, Romer (2018), sefiala: “la unica forma de
avanzar es buscar la verdad a partir de los hechos, en este sentido, las acciones
relacionadas con la educacion revelan una verdad dolorosa pues no cumple con los

aspectos formales del aprendizaje” (p. 23). Por ello, ha de mejorarse la educacion en



niveles bésicos si se quiere que los estudiantes universitarios puedan desarrollar un
nivel de pensamiento mas avanzado.

Visto de esta forma, pretender una educacion de calidad, al mismo tiempo pueda
superar la ausencia de contextualizacion del saber, se requiere evaluar el aprendizaje
para que su mejora sea un objetivo formal e incluso medible en los educandos, asi
como adaptar las practicas escolares a las necesidades de los estudiantes sobre todo
los de educacion universitaria.

Dentro de este orden de ideas, la instruccion educativa de pregrado debe estar
orientada a la profesionalizacion, por medio de la comprension lectora, factor clave
para entender cualquier problema matematico o estadistico; es decir, deberia ser una
ensefianza centrada Unicamente en los contenidos, también enfocada en las practicas
0 competencias profesionales para, mas que ensefiarles temas a los estudiantes, se
deberia ofrecerles la oportunidad de adquirir las competencias necesarias requeridas
para poder tener un ejercicio profesional calificado.

Por lo tanto, el objetivo de un curso no es solo aprender el contenido, la meta es
lograr en el estudiante un aprendizaje orientado a hacer algo con ellos, para
relacionarlos con su profesion. Lo ideal es tener un estudiante lo més cercano a la
practica profesional desde el primer ciclo para poder construir su propio proceso de
aprendizaje en un escenario educativo préximo a la realidad donde se desenvuelva, de
ahi que, la educacion debe verse como un complemento de acciones propias del
educando, en todo su ser como agente ensefiante.

Visto de esta forma, el rol de la practica docente universitaria es fundamental para
la formacion de estos futuros profesionales, pues la ensefianza debe estar centrada a
facilitar un aprendizaje contextualizado al entorno, al respecto Bretel (2015), refiere
que la educacion universitaria “no gire en torno a los contenidos sino tanto en las
practicas como en las competencias profesionales” (p. 2). Esta situacion se debe en
ciertos casos segun Tejada (como se citd en Hurtado 2015), a que las “autoridades
institucionales prefieren contratar a profesores especialistas en la disciplina en la que
ofrecen clases, pero dejan de lado la contratacion a docentes formados en asuntos

didacticos para ejercer su funcién” (p. 218).



Este escenario, para citado autor, puede representar carencias durante la practica
docente del profesor porque no cuenta con las competencias basicas de docencia, lo
cual implica en el aprendizaje del estudiante y en la calidad de la educacion
universitaria. Es oportuno sefialar, que el modelo universitario del siglo pasado
bastaba tener a un profesional dedicado a la docencia con habilidades o
conocimientos en su carrera, de esta manera, colocarlo frente a los estudiantes para
que éstos por solo escucharlos se convertirian en receptores de ideas que luego podian
repetirlas, pero en la realidad se necesita es convertir a ese docente en un experto en
métodos de ensefianza alternativos a la clase magistral. De hecho Hamdan,
McKnight, McKnight Arfstrom, (como se cito en el Reporte Edu Tren, 2014), del

Observatorio de Innovacién Educativa del Tecnol6gico de Monterrey, afirman que:

En la mayoria de las aulas de las universidades el escenario tipico de un
dia de clase consiste en que el profesor pase al frente, da la clase y
escriba en el pizarron para impartir su catedra. El es la figura central del
modelo de aprendizaje, mientras que sus estudiantes toman apuntes y se
Ilevan tarea que deberan realizar en casa al finalizar la leccion. (p. 4).

De acuerdo con los autores mencionados, el profesor esta consciente que ciertos
estudiantes quedaron con dudas, sin embargo, el facilitador carece de tiempo para
atender de forma personalizada cada situacion, por ello, solo se limita aclarar algunas
preguntas en su siguiente sesion de clase porque simplemente debe continuar
avanzando con el contenido para cumplir la planificacion y evaluacion.

No obstante, debido a este vacio en la practica tradicional de la ensefianza, segin
se seflala en mencionado Reporte Edu Tren (ob. cit), educadores dedicados a la
practica docente universitaria se estan apoyando actualmente en un modelo de
aprendizaje invertido centrado en el estudiante, el cual consiste en “trasladar una
parte o la mayoria de la instruccion directa al exterior del aula, para aprovechar el
tiempo en clase maximizando las interacciones uno a uno entre profesor y
estudiante” (p. 4).

En el Reporte Edu Tren (ob. cit), se indica que el aprendizaje invertido es “un

modelo de ensefianza que permite proporcionarle al aprendiz lecciones bien



desarrolladas y cuidadosamente planificadas, disefiadas en torno a pequefios
incrementos de aprendizaje y tareas de ensefianza ordenadas” (p. 4). Este modelo
particularmente en la ensefianza de la Matematica o Estadistica, pudiera ser utilizado
para favorecer el progreso del pensamiento de los jovenes en su proceso educativo, de
hecho motivado a la declaracion de la pandemia en el afio 2020 por la aparicion del
Covid 19, la préctica docente ha dado un cambio acelerado, y el aprendizaje invertido
ha cobrado mayor relevancia pues se ha vuelto el medio en la modalidad a distancia
para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje a nivel mundial.

En este sentido, la Educacion Estadistica, desde el &mbito universitario trabaja los
procesos relativos a la ensefianza, es decir las actitudes que asumen los estudiantes
ante su aprendizaje, asi como la evaluacién que debe realizar el docente en el
contexto formal de formacion de esta catedra, ella, es considerada por Batanero
(2018), “como una disciplina emergente en continuo afianzamiento y expansion,
debido a que se encuentra dando avances importantes” (p. 3)

En este campo educativo, investigaciones como la de Smith (2017), explican que
las “actitudes son parte integrante de todas las materias de aprendizaje y ocupan un
lugar principal en el acto educativo” (p. 480), sin embargo, la problematica que hace
referencia este autor, es el conflicto entre la dimensién cognitiva y afectiva que
influye en el aspecto conductual de los estudiantes, es decir, aunque éste entienda que
la estadistica es una ciencia importante de utilidad para analizar datos, les resulta
tediosa, aburrida e inclusive es una fuente generadora de ansiedad.

Es oportuno mencionar, segin Blanco (2018), en el afio 2005 la Asociacion
Estadistica Americana (ASA), promovi6 y financié ciertas directrices denominadas
Guidelines for Assesment and Introduction in Statistics (GAISE), para la ensefianza
introductoria de la Estadistica, las cuales fueron actualizadas en el afio 2016, y al ser
revisadas por Schield (2017), éste sostuvo que en el afio 2005 se establecio como
objetivo principal la alfabetizacion estadistica, pero en la revision del afio 2016, fue
reemplazado por el pensamiento estadistico como objetivo principal.

Desde la postura de Estrella (2017), el informe GAISE “proporciond un marco que

comprende cuatro componentes principales del pensamiento estadistico: formular



preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados”. (p.16). Sin
embargo, esta autora sostiene que la “escasa preparacion en la ensefanza y
aprendizaje de la estadistica que tienen los profesores en formacion y en ejercicio, es
un problema que se genera al intentar promover y mejorar la capacidad de los
estudiantes a pensar estadisticamente” (p. 19), por ello, los avances de la Educacion
Estadistica, plantea nuevos retos de ensefianza en el ambito de la docencia
universitaria.

Ahora bien, problematizar la situacion de la ensefianza y aprendizaje de la
Estadistica a nivel universitario en Venezuela; en el contexto actual, se trata de
develar qué vacios existen en la practica docente para ofrecer una Educacion
Estadistica de calidad; en este sentido, para hacer un acercamiento a este escenario, se
toma como dimensidén epistemoldgica la transposicion didactica propuesta por
Chevallard (1999), porque mediante esta postura puede estudiarse tanto el docente,
estudiante, como el saber; desde esta triada, es necesario tener una nocion del
conocimiento cientifico o sabio, el conocimiento a ensefiar, igualmente el
efectivamente ensefiado.

En esta perspectiva segun Chevallard (ob. cit), la transposicion didactica “es el
mecanismo mediante el cual el maestro o profesor toma el conocimiento, lo
transforma para presentarselo a sus alumnos en un contexto real del desenvolvimiento
profesional” (p.67). Al respecto, en la practica, ;de qué manera el funcionamiento
ilustrado del saber puede transformar el objeto de la ensefianza y para qué lo
ensefiado requiere ser efectivo?

Sin duda, responder a estas cuestiones, es una de las intencionalidades de esta
investigacion la cual intenta dar un aporte tedrico como alternativa del saber instruido
para que sea reconocido como tal por una colectividad probada o cientifica, porque
mediante el abordaje en el campo se puede extraer informacion para insertarla en el
constructo epistémico derivado del discurso didactico al momento de la préctica
docente explorando consideraciones de manera tedrica en la practicidad de catedras

como la Estadistica, insistiendo en los aspectos epistemoldgico, didactico, afectivo,



socioldgico, psicoldgico, para una mejor comprension, siendo el primero el que cobra
especial fuerza a la hora del aprendizaje, formador del conocimiento.

Es conveniente advertir, en la practica docente universitaria, en palabras de
Cariedo y Figueroa (2013), un asunto es “el qué voy a ensefiar, esto con base en la
seleccion de contenidos derivados de la cotidianidad del profesional” (p. 23); vale
decir, para que la ensefianza de un elemento del saber sea posible es necesario
someterlo a ciertas variaciones que lo rendiran apto para ser ensefiado.

En cuanto al como lo ensefio, para la autora citada, el docente se crea un dilema al
preguntarse por qué lo ensefio, para qué lo ensefio, es decir, como propiciar una
situacion didactica que como lo afirma Brousseau (1997) implique una construccion
colaborativa del aprendizaje dentro de una comunidad educativa; por ello ;Cémo
pueden los estudiantes desarrollar destrezas en su entorno profesional si solo la
ensefianza ha estado orientada acumular conocimientos sin contextualizarlos con su
carrera?

Aqui entra en juego la noosfera, ese conjunto de los seres inteligentes con el medio
en que viven, jugando un rol preponderante en la fase inicial de todo proceso de
transposicion didactica, porque los cambios de contenido dependen de las decisiones
que se tomen aqui. Estas decisiones pueden ser debidas a la percepcion de una
descontextualizacion de los objetos ensefiados, o bien por la evolucion de la sociedad.

Siendo las cosas asi resulta claro, que en la propia ensefianza de la estadistica
como disciplina se presenta dicha situacion donde el profesorado que la dicta en el
nivel universitario, a pesar de conocer o dominar la temética de la asignatura no
cuentan con un necesario conocimiento especifico profesional, de haber realizado
investigaciones en dicha area, lo cual dificulta una verdadera debilidad al traspasar el
conocimiento de la materia a los educandos.

Esto implica que los estudiantes presentan serias dificultades para captar los
contenidos programaticos de forma significativa, mostrando la recepcion de una
ensefianza en el area de forma tradicional con una clase casi magistral expositiva
acostumbrada, con lo cual fracasan al presentarse situaciones en la vida profesional,

social en la cual requieran del conocimiento estadistico para su resolucion, por no



contar con una comprension profunda del hecho estadistico, develando entonces la
existencia de un serio desafio en formar profesionales con las competencias
estadisticas necesarias, en las areas de la sociedad, donde verdaderamente se toman
decisiones propias influyentes en el devenir diario de su vida profesional.

Al respecto, lo anteriormente citado se sustenta en lo expuesto por Batanero
(2007), quien hace referencia al desarrollo de la Estadistica a partir del siglo XXI, en
la cual se ha ampliado el rango de procesos cuyos usuarios pueden utilizar los
métodos estadisticos, pudiendo explicar el crecimiento en la demanda de la
Educacion Estadistica en ingenieria, psicologia, educacion, ciencias de la salud,
negocios entre otros, para el buen desempefio de los profesionales egresados en estas
disciplinas.

En virtud de esto, para que la ensefianza de la estadistica sea apropiada, se requiere
que exista concurrencia de lo ensefiado con el entorno, sobre diversas aristas del
trabajo humano, esto para evitar el peligro de incumplir con la legitimidad propia del
proceso de ensefianza, ademas, en la practica son pocos los profesores que incorporan
el tema social en sus ensefianzas o0 en otros casos se trata brevemente o en forma
excesivamente formalizada, sin transmitir el significado de la ensefianza estadistica
como es racionalizar problemas sociales bajo el precepto educativo moderno.

Esta situacion puede llegar a impedir el desarrollo de competencias béasicas que los
estudiantes deben poseer al cursar Estadistica, tales como el manejo de datos, su
ordenacion, presentacién, descripcion, analisis e interpretacion. Por lo tratado
anteriormente se busca en esta investigacion generar un constructo epistémico del
pensamiento estadistico como una vision desde la practica docente universitaria; pues
la ensefianza que se desarrolla en la Céatedra de Estadistica no es ajena a la
problematica expuesta en las investigaciones previas citadas, por cuanto los
estudiantes de primer afio de la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad de
Carabobo Campus Barbula presentan bajo rendimiento segun datos registrados en el
Departamento de esa Facultad durante el afio 2018-2019.

Esta situacion quizas se debe a la ausencia de la orientacion docente hacia el

estudiante lo cual hace que su pensamiento estadistico, se vea limitado al momento de
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comprender un objeto estadistico, que en efecto se les dificulta ordenar datos
adecuadamente, crear tablas o graficos, encontrar medidas para representar el
conjunto de datos, lo cual desfavorece el desarrollo de los principios de este
pensamiento basados en que todo trabajo ocurre en un sistema de procesos
interconectados, existencia de la variacion, esto lleva a reducir la variacién, para
generar comprension asi como relacionarlo con su carrera. En virtud del acercamiento
a lo expuesto surgen las siguientes interrogantes de investigacion:

¢Como es la transposicion didactica en las clases impartidas por docentes de la
catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud Pablica de la
Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Barbula?

¢Como son las situaciones didacticas en las clases organizadas por los docentes de
la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud Pablica de
la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Bérbula?

¢Cudles son las concepciones establecidas en torno al pensamiento estadistico
desde la préactica docente universitaria?

¢De qué manera se generaria el constructo epistémico del pensamiento estadistico
como fuente de transformacion de la ensefianza a nivel universitario?

Al considerar indispensable la comprension de la realidad, que apoye la idea
rectora de la investigacion en torno a la generacion del constructo epistémico del
pensamiento estadistico como una vision desde la practica docente universitaria; 1os
motivos que denotan el desarrollo de la investigacion trascienden en la medida que se
trace un recorrido secuencial de intencionalidades expresadas en los propoésitos de

investigacion.

Propdsitos de la Investigacion

Proposito General

Interpretar el constructo epistémico del pensamiento estadistico como una vision

desde la préactica docente universitaria.
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Propdsitos Especificos

1. Indagar la transposicion didactica en las clases impartidas por docentes de la
catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud Publica de la
Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Bérbula.

2. Comprender las situaciones didacticas en las clases organizadas por los
docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud
Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo
Campus Barbula.

3. Develar las concepciones establecidas en torno al pensamiento estadistico
desde la préactica docente universitaria.

4. Generar un constructo epistémico del pensamiento estadistico como fuente de

transformacion de la ensefianza a nivel universitario.

Justificacion

Desde la perspectiva mas general, el ambito educativo, en todos sus subsistemas
en especial el universitario ha de estar sustentado en la formacién integral del
individuo, razon por lo cual debe estar presente la correspondencia de tres entes
importantes en el proceso formativo como son la triada escuela o universidad, la
familia, comunidad, favoreciendo de manera conjunta en el aprendizaje, ademas
fortaleciendo el proceso educativo venezolano, permitiendo, acceder al dominio de
saberes fundamentales relacionados con su entorno social, profesional, pues la
estadistica es la historia de un evento evidenciado en numeros, cifras de
cuantificacion del hecho estudiado, comprende el desarrollo de elementos teérico
practico en la integracion de saberes relativos a esta rama de la matematica.

Por consiguiente, la investigacion, es un aporte para contribuir al desarrollo de una
alternativa referente al constructo epistémico del pensamiento estadistico,
convirtiéndose en una visién desde la practica docente universitaria, permitiendo una

nueva vision del proceso de ensefianza de la estadistica a nivel universitario, por lo
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cual requiere ser enlazadas al contexto cotidiano del futuro competitivo universitario;
todo ello, orientado a superar las limitaciones o fallas observadas en la forma como
usualmente se trabaja esta ciencia y en multiples ocasiones es desvirtuada del
contexto en el cual se desenvuelve dicho profesional.

En otras palabras, el estudio de la estadistica dentro de un contexto real y (util,
permite al educando valorar su verdadera utilidad para interpretar situaciones reales
en el &mbito ambiental-social y con ello poder tomar decisiones referidas a su vida
familiar y profesional, dtiles a la sociedad a partir del analisis de informaciones
obtenidas en tablas y graficas realizadas para el estudio de un fenémeno como tal,
considerandose la estadistica como un buen vehiculo para alcanzar las capacidades de
comunicacion, tratamiento de la informacién, resolucion de problemas, con el uso de
ordenadores, ademas del trabajo cooperativo, siendo de gran importancia, el estudio
comprensivo de la estadistica como un todo.

Para la Educacién Estadistica, la investigacion tendria una gran derivacion, debido
al caracter multidisciplinario de esta ciencia, sobre todo al realizar el abordaje en el
campo en el area de ciencias de la salud que permita elaborar interpretaciones validas
con el fin de contribuir al avance de estudios relativos a esta ciencia. En
consecuencia, el trabajo doctoral reviste de importancia desde el punto de vista
institucional, pues se plantea la manera de contribuir a la préctica docente
universitaria, también la formacidn de los futuros profesionales en el area de la salud,
con herramientas, métodos didacticos en funcién al como desarrollar el pensamiento
estadistico.

Dentro de este marco, en el aspecto andragdgico, la relevancia de esta
investigacion gira en torno al aporte de un constructo epistémico que se adicione a las
técnicas de ensefianza orientadas a educar adultos, desde la practica docente
universitaria, pues la Estadistica desde el ambito institucional es una catedra incluida
en la mayoria de los curriculos en estudios de tercer y cuarto nivel.

Por ello, indagar sobre la transposicion didactica en las clases impartidas por
docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud

Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo
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Campus Béarbula, comprender las situaciones didacticas en las clases organizadas por
los docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de
Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo
Campus Barbula, develar las concepciones establecidas en torno al pensamiento
estadistico desde la practica docente universitaria para ese Departamento representa
una valiosa contribucion al proceso didactico de la EE.

Por su parte, generar un constructo epistémico del pensamiento estadistico que
devele la importancia de la educacion estadistica como fuente de transformacion de la
ensefianza a nivel universitario, representa un aporte que busca satisfacer las
necesidades existentes en la linea de investigacion de Educacion Estadistica, de
manera que brinde un aporte al cambio que se quiere en el modelo tradicional de

ensefianza universitaria basada en la clase magistral.
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CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL

Esta seccion es una parte importante en cualquier proceso de investigacion, se trata
de la revision y andlisis de la literatura existente, pues se realiza la descripcion del
problema y se integra la teoria con la investigacion; en los estudios de enfoque
cualitativo, la revision de la informacion se efectta paralela al proceso de recoleccion
de la informacion y al analisis preliminar, sin crear aun las categorias previas a dicho

proceso; en este sentido Sandoval (2002) sefiala:

La mirada con la que se hace la lectura correspondiente es de naturaleza
critica y selectiva, donde el investigador extrae sus propias conclusiones
y mantiene la atencion sobre los aspectos que resultan atinentes al topico
de investigacion planteado y a los hallazgos realizados (p.118).

Se precisa de una vez que el universo teorico referencial estuvo basado en el
planteamiento de modelos y conceptos que sustentan la investigacion, apoyado en los
resultados de la seleccion de aquellos aspectos relacionados del cuerpo tedrico
epistemoldgico que se asume, referidos al tema especifico elegido para el constructo
epistémico del pensamiento estadistico como una vision desde la préctica docente
universitaria. En ese sentido la revision bibliografica permitié destacar como

antecedentes fundamentales a esta investigacion, los siguientes trabajos:

A Nivel Internacional

Villarraga (2019), realiz6 una investigacion titulada “Dominio afectivo en

Educacién Matematica: el caso de actitudes hacia la estadistica en estudiantes
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colombianos” para aspirar al grado de Doctor por la Universidad de Cordoba. El
objetivo principal de este trabajo fue evaluar las actitudes hacia la estadistica de
estudiantes de educacion media del Departamento de Tolima en Colombia. Aborda el
area problematica en torno a la formacién educativa en Colombia desde su estructura
y politica, la educacion estadistica en ese pais y las actitudes hacia la estadistica. Se
menciona en el estudio que el dominio afectivo en la ensefianza, aprendizaje y
evaluacion de las matematicas y la estadistica se encuentra en la disciplina cientifica
Didactica de las Matematicas.

Desde este contexto, el investigador se apoya en los postulados de Schoenfeld
(como se cito en Villaraga, ob. cit), en cuanto a que asume ciertas consideraciones a
investigar, basadas en el conocimiento base, las estrategias heuristicas, de control,
gestion del proceso y sistema de creencias, que partiendo de éste en un sentido amplio
por una parte, puede producir reacciones emocionales favorables hacia el estudio de
la matematica, por otra parte generarse actitudes de rechazo hacia las mismas, asi
como a toda relacion personal con ella.

En esta investigacion, se hace mencidn a la estadistica como una disciplina escolar
que dota a los ciudadanos de la habilidad de tomar decisiones tras la recogida y el
andlisis de datos objetivos; ademas se indica que discernir entre la veracidad o
falsedad de la gran cantidad de informacion que se transmite mediante los diferentes
medios de comunicacion es una actividad que cada vez mas tiene implicaciones en las
creencias sobre cuestiones politicas, sociales o culturales que no necesariamente es
una habilidad exclusiva de un &rea del conocimiento.

Sin embargo, la estadistica es la que con mayor fuerza interviene, pues
precisamente apoyandose en los planteamientos de Batanero (citado en Villarraga,
ob. cit) “entre las razones por las cuales en el curriculo de matematica en educacion
primaria, secundaria y universitaria, se ha incorporado la estadistica, es porque esta
disciplina es parte de la educacion general de todo ciudadano” (p.24), pues le permite
orientarse en el mundo social, econémico y politico actual, ademas desde la
perspectiva académica como profesional fomenta el razonamiento critico que puede

favorecer el pensamiento estadistico.
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Otro de los aspectos que justifican el estudio doctoral consultado, es precisamente
lo relacionado con el docente, pues parte de la idea de Ridgway, Nicholson, and
McCusker (como se citd en Villarraga ob. cit), en considerar que “los profesores de
todas las disciplinas y areas del conocimiento necesitan alfabetizacion estadistica” (p.
25), pues es necesario mejorar sus practicas docentes y encontrar maneras efectivas
de usar la gran cantidad de datos reales y objetivos, que aporten a sus estudiantes
argumentos y razonamientos basados en la evidencia.

Durante el desarrollo de la investigacion, se describe las politicas educativas en
Colombia, donde los conocimientos relativos a la estadistica estdn orientados al
desarrollo del pensamiento aleatorio y sistemas de datos, que durante los once (11)
afios de formacion de los tres niveles obligatorios de educacién formal y se obtengan
ciudadanos alfabetizados estadisticamente a la edad de 18 afios aproximadamente, de
manera que cuando ingresen a la educacion superior puedan tener actitudes positivas
hacia la estadistica y las competencias necesarias para resolver problemas de la
misma matematica, de la vida cotidiana y de otras ciencias.

El paradigma observado en es esta investigacion es positivista de enfoque
cuantitativo, la metodologia empleada fue de caracter descriptivo-exploratorio e
inferencial sobre las actitudes que evidencian algunos estudiantes de Educacion
Media colombianos, del Departamento del Tolima y su capital Ibagué. El disefio
usado fue el no experimental transversal, es decir el autor se limité a observar y
describir el fendmeno. Se realiz6 un contraste de hipotesis.

La poblacion estuvo conformada por 60.966 estudiantes de Educacion Media,
grados 10 y 11 del Departamento del Tolima con la distribucién y extensién
geografica de cada uno de los municipios que lo componen. La muestra fue
seleccionada mediante muestreo aleatorio estratificado, estuvo constituida por 2005
estudiantes. A quienes se les aplicO como instrumento la escala de medicion y
evaluacion de actitudes hacia la estadistica y un cuestionario de veinticinco (25) items
policotomico tipo Likert (totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, neutral, de

acuerdo, totalmente de acuerdo).
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Para el analisis e interpretacion se tabul6 los datos en formato de archivo SPSS
para procesar 49 variables y un total de 2005 registros, una vez introducidos los
datos, se construyeron seis componentes de la actitud como media aritmética de los
items y se escalaron los valores. Los resultados obtenidos permitieron comprender en
profundidad la actitud de los estudiantes de educacion media, también medir los
componentes afectivos, cognitivo y comportamiento hacia los estudiantes de
educacion media, y finamente la evaluacion de la relacion de las actitudes los
estudiantes de educacién media con variables contextuales como género, institucion
publica y privada, entorno rural y urbano, pérdida o no de la asignatura matematica.

Generalizaron los resultados y concluye que las matematicas y la estadistica han
estado intimamente relacionadas y en el curriculo colombiano de matematicas, el
pensamiento aleatorio y sistemas de datos para el tratamiento de la incertidumbre se
encuentra dentro del pensamiento y conocimiento matematico como un tipo particular
de estos. En consecuencia, era relevante realizar un estudio de las actitudes hacia las
matematicas, de la misma poblacion del presente estudio, y establecer correlaciones
con los hallazgos de la investigacion. Esto para Villaraga, podria realizar un
acercamiento a encontrar posibles explicaciones de las actitudes hacia las
matematicas y su relacion con las actitudes hacia la estadistica.

El aporte que brinda principalmente este antecedente a la actual investigacion es el
estudio de la Educacion Estadistica (EE), lo cual desde las actitudes implica un
extenso rango de estados de animo no solo en el estudiante sino en general el usuario
de las matematicas, pues al abordar una tarea o situacién didactica lo hace desde sus
creencias acerca de las matematicas y acerca de si mismo en relacién con éstas, lo
cual involucra una reaccién emocional positiva o negativa que va modificando sus
creencias iniciales. Este ciclo se repite llegando en ocasiones a generar actitudes
como el amor hacia las matematicas o en otras conducen a la fobia, es aqui donde la
practica docente entra en escena pues es necesario reorientar la EE en todos los
niveles, crear una cultura estadistica para todos que fomente el pensamiento

estadistico en niveles previos al universitario y que en éste se afiance.
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Desde otra mirada internacional, se consulté el trabajo de Tesis Doctoral
desarrollado por S&nchez (2017), titulada “Flipped classroom. La clase invertida, una
realidad en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Malaga”
Para optar al grado de Doctor en Investigacion e Innovacién Educativa en la
Universidad de Malaga Espafia. Esta investigacion fue desarrollada dentro del Area
de conocimientos de Didactica de la Matemaética en el Departamento de Didactica de
la Matematica, de las Ciencias Sociales y Experimentales, en el seno de una
propuesta de investigacion conjunta con el Departamento de Didactica vy
Organizacion Escolar ambos de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Malaga.

El propdsito general estuvo basado en analizar el grado de satisfaccion del
alumnado universitario de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Méalaga en el uso de la metodologia flipped classroom en distintas disciplinas, en
otras palabras, la intencionalidad se centr6 en conocer cuél es la percepcion por parte
del alumnado de esta aproximacién a la metodologia classroom.

El abordaje metodoldgico adoptado en esta tesis consultada fue la combinacion de
los enfoques cuantitativo y cualitativo. La poblacion correspondi6 al alumnado de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Malaga, del cual se adopt6
un muestreo incidental o casual, seleccionando los individuos de facil acceso. En
cuanto a las técnicas de recoleccion de datos utilizé entrevistas, observacion, encuesta
mediante un cuestionario, realizando un analisis descriptivo en relacion a saber qué
opinién y grado de satisfaccion tiene el alumnado sobre el classroom. Ademas el
investigador realizé un andlisis correlacional para evaluar los procesos de ensefianza
y aprendizaje. En cuanto a las técnicas cualitativas se implementd una entrevista con
preguntas abierta para comprobar y semiestructurada al profesorado.

Como técnica de analisis de datos cualitativo la triangulacion. Por su parte, las
conclusiones arrojadas develan la importancia para los alumnos la utilidad de la
metodologia es permitirle afianzar conceptos, procedimientos e ideas claves, de

forma previa a las sesiones en el aula, lo cual favorece la profundizacién del tema.
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El aporte de esta tesis doctoral a la investigacién actual, es en cuanto a las
aproximaciones develadas en cuanto aspectos vinculados con la didactica a ensefar,
relacionados con la gestion del aprendizaje, formacidn permanente, educacion formal,
no formal e informal, el aprendizaje autorregulado y aprendizaje colaborativo, los
cuales plantean o justifican las razones para implementar una clase invertida

partiendo de la préactica del profesor en una flipped classroom.

A nivel Nacional

Campos (2017), realizd6 un trabajo de Tesis Doctoral titulado “Girologia
Pedagogica: Una Transposicion Didactica desde el arte de ensefiar en el aula de
clases” para optar al grado de Doctor en Educacién de la Universidad de Carabobo
Campus Bérbula. La directriz general de esta investigacion consistié en proponer un
giro pedagogico a la luz de la transposicion didactica en el arte de ensefiar en el aula
de clases, desde una epistemologia de las voces de sus actores Escuelas Basicas
Estadales del Area Metropolitana de Valencia estado Carabobo, Venezuela.

La contextualizacion de la realidad fenoménica se basé en sefialar sobre la
inversion educativa de naciones desarrolladas y en vias de desarrollo, haciendo
énfasis al caso venezolano en cuanto a que el sistema educativo es centralizado y la
inversion econdmica es escasa para lograr la calidad requerida, es decir accesible a
todos los ciudadanos con recursos personales, organizativos y materiales ajustados a
las necesidades de cada estudiante de manera que puedan tener las oportunidades que
promoveran el progreso académico y personal. Desde esta situacion la formulacion de
este trabajo estuvo dirigido en saber si ¢habra una adecuacién de la didactica que,
desde el arte de ensefiar en el aula de clases, dé respuesta a la exigencia de calidad
para el servicio educativo?

La investigacion toma como referente el existencialismo fundamentado en la
filosofia de Heidegger ante lo humano, porque en esta teoria se estudia el ser, y todo

profesional de la docencia responde a sentimientos, emociones y se enfrenta a
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interrogantes de si mismo y de su quehacer en la practica educativa. Se considera
ademas como otro sustento tedrico el constructivismo contextual de Vygotsky.

El paradigma de este trabajo fue postpositivista bajo el enfoque cualitativo,
método fenomenologico sustentado en Husserl (1962), pues el investigador pretendio
conocer los significados que los individuos dan a su experiencia, aprehender el
proceso de interpretacion por el que la gente define su mundo y actla en
consecuencia; el Fenomenologo intenta ver las cosas desde el punto de vista de otras
personas en términos de describir, comprender e interpretar la realidad.

El disefio de esta investigacion fue de campo descriptivo, explicativo y normativa;
se uso la técnica de la observacion participante, la entrevista desde la informacion,
entrevista en profundidad, realizada a cuatro informantes clave. Pata el analisis de los
datos empled la triangulacion de la informacion producto de las entrevistas aplicadas
a los docentes que participaron y su posterior teorizacién con base en el proceso de
categorizacion permitio legitimar saberes de los sujetos significantes.

Los principales hallazgos ante este estudio, es la existencia de un desfase entre la
teoria y la practica pedagdgica de una ensefianza en el aula de clases, sobre todo la
falta de un reconocimiento de lo intercultural donde a los docentes le corresponde
insertar estrategias de abordaje ante la interculturalidad para construir saberes
orientados al caracter solidario desde lo humano.

El contexto generativo partio de la realidad como fuente de la teoria de una
pedagogia y transposicién de una didactica de trasformacion del contexto escolar, de
esta manera abordd la transposicion didactica de Chevallard (1999) “del saber sabio
al saber ensefiado”. Asi Campos (ob. cit), indica que “interpretar una filosofia
pedagdgica ante un aprendizaje significativo es reconocer que se ensefia cuando el
otro crece, es desde un saber sabio que gira los parametros de una pedagogia clasica
asumida” (p. 79).

De este antecedente, se toma como aporte el abordaje tedrico sobre la
transposicion didactica, porque la girologia ha sido contextualizada en tres aspectos:
la planificacion, hacer pedagdgico y evaluacién, en correspondencia con el saber

sabio y ensefiado que, desde la vertiente didactica, devela la responsabilidad del valor
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agregado como producto de un aprendizaje significativo de vida y para ciudadana, de
manera que en la investigacion actual se busca identificar la transposicion didactica
en las clases impartidas por docentes de la catedra de Estadistica y Demografia
adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en
la Universidad de Carabobo Campus Bérbula, que permita consolidar un perfil de
egreso del sujeto en el aula que deja para proseguir a otra, donde es necesario que la
ensefianza este dirigida a facilitar un aprendizaje cargado de saber.

Finalmente, se consulté a Morillo (2017), quien desarrollé6 un trabajo de Tesis
Doctoral titulado “Apropiacion del concepto de limite de una funcidon real en un
punto” para optar al grado de Doctor en Educacion Matematica en la Universidad
Experimental Libertador UPEL Maracay. Esta investigacion tuvo como propdsito
generar aportes tedricos sobre los procesos epistemologicos que favorecen la
apropiacion del Concepto de Limite de una Funcion Real en un punto con profesores
de Matematica en Formacion del Instituto Pedagdgico Rural EI Méacaro Luis Fermin,
sede Turmero.

Para el abordaje epistemologico asumio la Teoria Antropolégica de Didactica de la
Matematica y la Teoria de las Situaciones Didacticas, con el prop6sito de develar
dificultades, obstaculos y errores presentes en el proceso de ensefianza del Concepto
de Limite de una Funcién Real de Variable Real. La investigacion se apoy6 en las
Curiosidades Matematicas, asi como en estrategias para la ensefianza y aprendizaje

Metodoldgicamente, se abordd desde el paradigma interpretativo fenomenolégico,
bajo el método hermenéutico dialéctico, aspectos que corresponden con el enfoque
cualitativo, haciendo énfasis en el desarrollo cognitivo de los estudiantes y el método
de ensefianza por parte del docente, partiendo de un analisis exhaustivo de las
dificultades que emergen desde las practicas matematicas de los discentes.

Los informantes clave del estudio fueron un profesor adscrito a la Coordinacion de
Matematica con amplia experiencia en el area de calculo y dos estudiantes de la
Especialidad de Matematica cursantes de los Ultimos semestres. Se utilizd como

técnica de recoleccion de la informacion, la entrevista semiestructurada y como
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instrumento una guia de entrevista con preguntas relacionadas de acuerdo a las
respuestas obtenidas de cada participante.

En correspondencia con el método de investigacion, la informacion se analizo
siguiendo los planteamientos de Leal (como se citd en Morillo, 2017) mediante la
aplicacion de filtros epistémicos que tuvieron por objeto la generacién de categorias,
para la estructuracion de la nueva teoria bajo el enfoque del realismo, pues partio de
la realidad del docente y estudiante. Todo esto permitio al investigador revelar la
necesidad de generar un Modelo Didactico Alternativo que conformara una nueva
metodologia para la ensefianza del Concepto de Limite de una Funcién Real de
Variable Real en un punto.

Se asume como antecedente porque se extrae de él aspectos importantes de la
teoria de situaciones didacticas Brousseau (1989), especificamente en la interaccion
del docente con el estudiante en la que interviene un objeto matematico con una
intencionalidad didactica, plasmada en el contrato que se establece para describir y
explicar las interrelaciones entre esos actores.

Ademas la investigacion consultada coincide con el paradigma postpositivista,
enfoque cualitativo, fenomenol6gico hermenéutico. Esto es, para una andragogia con
éxito en el d&mbito matematico educativo universitario que genere comprension y
respeto por parte de los componentes del proceso de ensefianza y aprendizaje.
También la utilidad de la metodologia del trabajo se adecua a la utilizacion del
método interpretativo para indagar en escenarios educativos mediados por la
sociologia de la educacion pues su interés es abordar aspectos micro educativo
relacionado con la comprension misma de la educacion.

Asi para el constructo epistémico del pensamiento estadistico desde una vision de
la practica docente universitaria, el trabajo de Morillo (ob. cit), sirve de aporte
metodologico al tratarse de un abordaje fenomenoldgico hermenéutico el cual se
busca interpretar mediante la entrevista en profundidad, las concepciones establecidas

en torno al pensamiento estadistico desde la practica docente universitaria.
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Teorias de Entrada

Pensamiento, andragogia y constructivismo una triada en la sociedad del

conocimiento

La etimologia del vocablo pensamiento se deriva del verbo pensar y del sufijo
miento para indicar un acto, estado y efecto de. El significado alude a la actividad
mental o espiritual del hombre, al respecto, Vera (s.f) define el pensamiento como el
“término genérico que indica un conjunto de actividades mentales tales como el
razonamiento, abstraccion, generalizacién, cuyas principales finalidades entre otras
son la resolucion de problemas, adopcion de decisiones y representacion de la
realidad externa” (p. 39).

En torno a esta concepcidn psicoldgica, el pensamiento implica todo un proceso de
interaccion entre el hombre y su entorno, pues es una manera de conectarse con su
realidad, porque es capaz de percibir, crear, representar conocimientos para solventar
situaciones que le permitan modificar circunstancias y evolucionar para enfrentarse a
escenarios mas complejos, que abarquen no soélo la realidad externa sino también la
interna, porque el pensamiento proviene desde el propio ser.

Cabe mencionar, en el tratado filosofico de Dewey (2007), titulado “Como
Pensamos”, hace referencia a una relacion entre lo que ya sabemos, nuestra memoria
y lo que percibimos, es decir la experiencia. Para este pedagogo, psicélogo y filésofo
estadounidense, se establece una trilogia que da significado a las cosas, pues segun él
“...puede crearse, inferirse mas alla de los que nos viene dado y eso es el producto
pensamiento” (p. 8); sin duda alguna que para este autor, la inferencia se da a partir
de la sugerencia de todo cuanto se ve y se recuerda; ese proceso de ideas es para
Dewey el pensamiento, apoyado en la curiosidad y la sugerencia o ideas espontaneas,
lo cual conduce a una meta traducida en accion o un resultado.

La filosofia percibida en el postulado de Dewey es el instrumentalismo o también
Ilamado naturalismo humanista, basado en la accion y experimentacion. Por ello, al

tomar como referente teérico el enfoque de como pensar de este autor, al vincularlo
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con la practica docente, éste debe disefiar actividades y crear situaciones en las que
sus discentes tengan que experimentar y pensar.

Debido a que los seres humanos tenemos la capacidad del pensamiento consciente,
asi como el dominio propio de nuestras emociones, y cabida para expresar ideas en
nuestro entorno social, es posible que el hombre pueda hacer una representacion
interna y consiente del mundo que lo rodea. Por ello, una particularidad del
pensamiento humano segun el Diccionario de Filosofia (2017), “es su vinculo
indisoluble con el lenguaje, tiene por base inmediata las percepciones y
representaciones provocadas por la accion de la naturaleza sobre los 6rganos de los
sentidos en el curso de la actividad practica de los hombres™ (p. 1).

Sin embargo, el pensamiento abarca otras formas de ver el mundo, porque
precisamente es una necesidad del ser que va mas alla de la exigencia académica e
intelectual, esta relacionada con la realidad socioeconémica, politica, cultural de su
entorno, el diario vivir, como lo proclama Heidegger (2010), sobre “la necesidad del
pensar mas profundo y libre, no restringido a la ciencia, sino capaz de abarcar la
pluridimensionalidad del hombre como ser que se relaciona con el mundo” (p. 23); en
esta vision, las aptitudes del pensamiento como el razonamiento, la inferencia l6gica,
demostracion ayudan a reflejar la realidad, problemas y necesidades del sujeto.

A proposito de lo anterior, el pensamiento es un reflejo de la realidad en tanto se
aprecie el objeto real y se defina lo visualizado, pero también puede ser una imagen
de lo que siente, pues el hombre se crea una realidad subjetiva aislada de la objetiva
que solo él puede visualizarla en su mente; como hace mencion Mayer (citado en
Jara, 2012), “mientras mds se est¢ en contacto con el conocimiento se podra
desarrollar mejor el pensamiento y dependiendo del nivel cultural, llegaria a pasar de
tener pensamientos simples a complejos, de concretos a mas abstractos”. (p. 23).

Aunque todos piensan al igual que respirar, el asunto es si lo que se piensa ayuda a
construir conocimiento, si se dispone de herramientas para crear, ingeniarse, e incluso
hacer pensar basicamente esto es producir ideas para transformarlas en conocimientos
validos en la sociedad. Desde esta perspectiva, el docente en su practica universitaria

es el responsable de guiar al estudiante a la fijacion de ideas, es una actividad
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filosofica permanente en la que es necesario propiciar el qué, por qué, para qué de lo
que se ensefia y aprende en el contexto educativo andragogico.

Sobre este particular, la andragogia palabra proveniente del latin andros: hombre y
gogia: formacion; definida por Cardona, Cardona y Reina (2011), como “parte de las
ciencias de la educacion que se especializa en el desarrollo de técnicas y
metodologias que faciliten la educacion de adultos” (p. 30). Si bien es cierto, el
proceso andragogico, representa un binomio estudiante-docente, en un ambiente de
respeto, pero a la vez confianza para la participacion, libertad, creatividad,
espontaneidad de ideas, en el cual la practica docente planificadora, facilitadora e
investigadora, segin Knowles (1968) “se centre en ayudar adultos aprender y
desarrollar actitudes, aptitudes, valorarlo como un ser integral, social e individual con
experiencias previas y expectativas”(p. 21), para llevar eficientemente el aprendizaje
autodirigido aplicable en la sociedad.

Esto se apoya en la teoria constructivista social de Vygostsky (1978), pues plantea
que “el conocimiento ademas de formarse a partir de las relaciones ambiente-yo, es la
suma del factor entorno social” (p. 98), esto significa que los nuevos conocimientos
se forman a partir de los propios esquemas de la persona producto de su realidad, y su
comparacion con los esquemas de los individuos que lo rodean. En entornos
universitarios, este modelo constructivista, concibe la ensefianza segun Aguilar
(2016) “como una actividad critica y al docente como un profesional autbonomo que
investiga reflexionando sobre su practica” (p.1). Desde esta mirada,
andragogicamente el constructivismo hace énfasis en la importancia de la
colaboracion entre docentes y discentes en ambientes de aprendizaje.

Ademas otro de los planteamientos de interés en mencionar son los aportes de
Ausubel (1983), pues segun su teoria “el aprendizaje significativo depende del
conocimiento previo que se relaciona con la nueva informacion, de igual manera se
desarrolla el disefio de herramientas metacognitivas que permiten la estructura
cognitiva del educando” (p. 189). La postura ausbeliana es considerada
constructivista, porque concibe al estudiante como un productor activo de la

informacién, ademas el aprendizaje es sistematico y organizado, pues no implica
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Unicamente asociaciones memoristicas sino que las transforma, interrelaciona e
interacttia con los conocimientos previos.

Al situar lo anteriormente mencionado acerca del constructivismo con los
representantes de interés a este trabajo de investigacion, es oportuno sefialar que, hoy
dia con el auge de la tecnologia se habla de la sociedad del conocimiento porque
precisamente el hombre actual ademés de querer saber, conocer, o estar informado,
también esta interesado en obtener datos.

En la sociedad de la informacion se hace referencia al pensamiento critico pues
como lo explica Ferndndez (2007), “constituye una exigencia creciente en la tarea
cotidiana de traducir la informacion a conocimiento sélido y aplicable, es decir
asignar significado a los significados, para aprender, tomar decisiones y actuar” (p.
1). ElI mundo ha cambiado, y la educacion debe orientar su dindmica de ensefianza
con las teorias existentes adecuarlas y contextualizarlas a la realidad en la cual est&
inmersa el individuo, considerando segun Mayorga (2018) “las diversas formas de
produccién del conocimiento a fin de lograr su aplicacién en la vida diaria en pro del
mejoramiento de la calidad de vida y el nivel de bienestar social” (p. 13).

Para esta autora, el conocimiento avanza paralelamente con la representacion del
mundo, en si el sentido de la educacion donde se lleva a cabo el proceso de ensefianza
y aprendizaje, ciertamente considerando los avances de la tecnologia es recurrente
desarrollar el pensamiento critico en ambientes de aprendizaje consonos con las
nuevas formas de socializacion del conocimiento a nivel universitario, las cuales no
son mas que el uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC).

Relacionandose lo antes expuesto con el constructo epistémico del pensamiento
estadistico desde la practica docente universitaria, porque fue necesario saber sobre
pensamiento, andragogia y constructivismo como postulados integradores para la
teoria de entrada en este trabajo de investigacion, pues la ensefianza de adultos
enfrenta un desafio asociado a la necesidad creciente de dejar de lado la clase
magistral expositiva para dar paso al desarrollado del pensamiento en aras de orientar

al estudiante a la construccion significativa de su aprendizaje en la medida que se
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interrelacione socialmente y pueda tomar decisiones, que le permitan darle respuesta

al hombre inmerso en la sociedad del conocimiento.

Aprendizaje invertido: un modelo transformador de la practica docente

El aprendizaje invertido en adelante (Al), derivado del método de aula invertida
(Al) (Flipped learning), aunque bien diferenciadas, porque el Al es hoy dia
considerado como un enfoque pedagogico que modifica la forma de instruccion. Se
lleva a cabo en un entorno interactivo donde el docente actla como guia a los
estudiantes al mismo tiempo que aplican los conceptos y se involucran en su
aprendizaje de manera activa dentro del salén de clases. Mientras que la Al, trata
sobre la asignacion de lectura de textos, videos o contenido extra para ser examinado
fuera de clase que no necesariamente implican un cambio en la dindmica de la clase
lo cual puede o no llevar un aprendizaje invertido.

La creacién de la clase invertida linea Illamada Flipped Learning Ning (también
denominada Ning) segin Hamdan, McKnight, McKnight y Arfstrom (2013), “se les
atribuye a Jonathan Bergmann y Aaron Sams y fue creada por el Instituto de
Mateméticas y Ciencias de la Ensefianza de la Universidad del Norte de Colorado y
mantenida por Jerry Overmyer” (p.3).

Para Goodwin y Miller (2013), la FLN, sugieren que este modelo puede brindar
beneficios potenciales, sin embargo, denotan, que no existe una forma especifica para
implementar el Al, porque el contenido puede ser presentado segun la iniciativa del
docente. En otras palabras al impartir la instruccion directa fuera del aula, el docente
como lo menciond Pearson Partners on Flipped Learning (2013), “ganaria tiempo
para ejecutar otras actividades de aprendizaje como discusiones, ejercicios,
laboratorios, proyectos, entre otros y también para favorecer la colaboracion entre los
participantes” (p. 5).

Al relacionar lo tratado en torno al aprendizaje invertido, un modelo transformador
de la préactica docente, se consider6 su pertinencia en el constructo epistémico del

pensamiento estadistico una vision desde la practica docente universitaria, por cuanto
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la préctica docente debe dar un giro al método tradicional de ensefianza, es decir,
dejar de ser la Unica fuente de conocimiento, y propiciando el aprendizaje invertido se
podria favorecer experiencias a los estudiantes que requieren el desarrollo de
pensamiento critico para solucionar problemas de forma individual y colaborativa
relacionada con el area de formacion académica que se esté impartiendo, en el caso
de esta investigacion la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento
de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de
Carabobo Campus Barbula. Cabe sefialar, que esta forma de aprendizaje es la que
prevalece actualmente porque motivado a las normas de bioseguridad por la
pandemia Covid 19, las clases son impartidas mediante el aula virtual.

Teoria de Entrada en Educacion Matematica

La Transposicion Didéactica de Yves Chevallard

La antropologia del conocimiento es una extension de la epistemologia; en ella
segin Chevallard (1999), “se plantea que la constitucion de todo proyecto social de
ensefianza y de aprendizaje se da por la dialéctica generada al identificarse y
designarse los contenidos de saberes como contenidos a ensefiar, proceso al que
denomina transposicion didactica” (p. 16). En este proceso los contenidos de saberes
designados como aquellos a ensefiar son los que explicitamente aparecen en los
programas, e implicitamente en la interpretacion hacia éstos.

De acuerdo con lo anterior, puede afirmarse que toda ciencia debe asumir en
primer lugar, ser la ciencia de un objeto en particular sin conocer si el objeto es real,
pues se quiere es saber si se esta en la direccion correcta, por lo que la constitucion de
un proyecto de ensefianza y aprendizaje viene dado por dialéctica generada al tratar
de llevar a cabo la identificacion de contenidos a ensefiar y que estos permitan
saberes propios de la matematica, donde la misma ha de contener una practica social
de instruccion de la importancia propia en vida como ente social de cada individuo,

por lo que se debe ver el proceso de ensefianza como algo emocional que conquista
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dificultades obteniendo una victoria sobre la ignorancia, motivado al proceso inverso
que tiene el actual contexto de transmision del conocimiento.

De manera que la transposicion didactica, es el trabajo que trasforma de un objeto
de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es en si una creacién didactica en la
que puede existir una ruptura epistemoldgica cuando el didacta se deshace de las
evidencias y de la trasparencia del universo de ensefianza. Esto puede explicarse

cuando Chevallard (1978), sefiala:

El docente en su clase, el que elabora los programas, el que hace los
manuales, cada uno en su ambito, instituye una norma didactica que tiende
a construir un objeto de ensefianza como distinto del objeto al que da
lugar. De ese modo, ejercen su normatividad, sin asumir la responsabilidad
epistemoldgica de este poder creador de normas. Si esperan, a veces la
aprobacién o el rechazo del especialista, sitian esa apreciacion como algo
exterior a su proyecto, y ajeno a su logica interna. Esta apreciacion es
considerada posteriormente o puede acompafar a dicha logica, pero
raramente se integra en ella, por imposibilidad de tomarla en cuenta en sus
implicaciones epistemoldgicas. Posee valor estético o moral, interviene en
la recepcidn social del proyecto. No informa de ello a la estructura ni a los
contenidos sino de una manera mimética y en un intento de acreditarlos
frente a los poderes institucionalmente investidos. (p. 4)

De acuerdo con lo citado, el autor se ha interesado por las relaciones entre la
practica social de la investigacion en Matematicas y la practica social de la ensefianza
y aprendizaje institucionalizado de las Matematicas en la escuela; como consecuencia
de lo anterior, tuvo que hacer una adaptacion de la nociéon de conocimiento del
individuo que se refiere a una relacion con, y funcionamiento con respecto a, lo que
una institucion define como lo que es conocimiento.

Entre los constructos epistemoldgicos de la teoria de la transposicion didactica hay
que sefialar las nociones de ‘despersonalizacion’ y ‘descontextualizacion’ del
conocimiento. Esto es el proceso de transposicion didactica comienza cuando el
matematico se dispone a comunicar sus resultados a sus colegas matematicos. En este
proceso tratara de presentar su resultado de la forma mas abstracta y general de

manera que cuando el resultado se publica, es ‘despersonalizado’ 'y
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‘descontextualizado’, es publico, abierto a examen y a nuevas generalizaciones y
aplicaciones en contextos diferentes.

La postura de la teoria de la transposicion didactica, asume el proceso de
aprendizaje como un hecho inverso en el que tiene lugar el aprendiz porque éste tiene
que hacer el resultado como propio para lo cual su trabajo intelectual debe ser, en
algunos casos comparable a esta actividad cientifica. Esta postura ve a la educacion
desde una perspectiva sociocultural.

Dentro de este orden de ideas, el concepto y la resistencia con la que se encuentra
el docente hacen otra realidad del funcionamiento didactico, donde una cosa es el
interior del proceso de ensefianza y otra es la parte exterior con lo que se consigue el
ensefante, pues la ficcion de conformidad se instala motivado a lo que se debe
ensefiar se encuentra segin Chevallard (1999), “rdpidamente olvidado en la
transposicion, suponiendo un proceso de naturalizacién que confiere a un ensefiante
la evidencia propia de la naturaleza de las cosas ensefiadas” (p. 17). Por ello, qué
extension conviene dar al proceso de transposicién didactica de la matematica, donde
el saber sabio da paso al saber ensefiado, capaz de proveer sus propias necesidades en
cuanto al saber de lo que se ensefia y necesita el ensefiado.

Por consiguiente, el primer problema es para que la ensefianza sea posible es la
compatibilidad del sistema con el entorno, algo no propio de las matematicas, por su
caracter propio de rigidez del saber y conocer, sin llegar al desgaste de lo ensefiado y
su forma de hacerlo, mas bien, el de adecuarse a un contexto propio del ensefiado,
demostrando de esta manera el desequilibrio existente entre lo ensefiado y la
sociedad, entre lo que se necesita y lo necesario del proceso educativo, donde el
veredicto lo emite el alumno con su proceso educativo al constatar o no lo aprendido
y relacionado con la ensefianza, credndole una confusion de lo necesario 0 no del
conocimiento matematico.

En ese momento es cuando el ensefiante descubre la gran brecha existente del
objeto al saber del objeto matematico, cuya distancia entre ambos suele ser inmensa,
se trata de que los programas de matematicas deben proporcionar al ensefiado

aplicaciones propias de esta ciencia a situaciones concretas del entorno, y de esta
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forma transferir habilidades y estrategias a situaciones puntuales para la aplicacion de
la matematica y con ello poder hacer un buen uso de la transposicion didactica de esta
ciencia, capaz de orientar el conocimiento propio del educando.

Cabe sefialar, los planteamientos de Chevallard, parten del analisis del sistema
didactico, que lo representa como una relacion ternaria o subsistema y sus
interacciones entre los discentes, docentes y el saber ensefiado, la representacion de
este sistema se realiza mediante lo que se conoce como el triangulo didactico. En este
sentido, el saber ensefiado dentro del sistema didactico, requiere la aprobacién de la
comunidad cientifica, y de la sociedad en general en especial de los representantes
que delegan la educacion de sus hijos en las instituciones.

Desde una mirada reflexiva, sobre los postulados de este autor, el cambio en la
transposicion didactica en la ensefianza de la matematica, aplicable al caso de la
estadistica y otras ciencias, deben partir de los requisitos de compatibilidad de lo que
se necesita y lo que se ensefia, a la vez se debe buscar un equilibrio entre el entorno y
lo que se aprende, por ello, tanto los programas como los ensefiantes de esta ciencia
deben estar atentos a los diferentes mensajes que envia la sociedad y lo que se
requiere en ese proceso, donde el analisis didactico no tiene dificultad en demostrar el
cambio de programas bajo la profunda relacion didactica, resulta apenas poco
afectada, por las diferentes alteraciones que se realicen en los contenidos,
pretendiendo dejar la responsabilidad al encargado de impartir la catedra sobre los
cambios a realizar.

En este sentido, la ensefianza de un objeto matemaético o bien sea estadistico y su
transposicion ha de ser posible y gratificante para quien realiza la accién de ensefiar y
para el que esta recibiendo el conocimientos, por lo que el contenido a ser ensefiado
debe sufrir modificaciones propias al entorno donde se ensefia y por consiguiente
adaptarse al mismo de manera que el educando vea la similitud entre lo ensefiado y lo
que se ve a diario, de ahi la importancia de la transposicion didactica, al conocer
efectivamente lo que se debe ensefiar sin distorsionar el contenido propio de la
ciencia y con ello acercar al discente al mismo proceso de ensefianza sin que éste se

convierta en una carga para ambos integrantes el proceso de aprendizaje.
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De esta manera, el docente asume su responsabilidad epistemolégica en la
ensefianza del contenido, que en muchas ocasiones se considera vulneradora del
conocimiento propio del educando en su entorno, de su propio pensamiento, en este
sentido, la transposicién didactica no debe ser vista como algo malo, mas bien, como
algo propio de quien imparta esta ciencia en su entorno circundante. Asi, se tiene que
el sistema didactico se halla inmerso en un sistema mayor que el autor denomina
noosfera el cual contiene al sistema anterior y en el que se resuelven los conflictos y
se realizan las transacciones por las cuales el sistema didactico se articula con el
entorno. Segun Beyer (2001), la noosfera “es la capa exterior que contiene a todas las
personas que en la sociedad piensan sobre los contenidos y métodos de ensefianza”

(p.20). El sistema didactico propuesto por Chevallard, puede ser representado asi:

Triangulo Didactico
qﬂmD didactico

Docente

Representacion

Representacio

Transposicion Didactica

Sabet sabio

Gréfico 1. Triangulo didactico. Tomado de Beyer (2001)
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Contrato Didéctico propuesto por Guy Brousseau

La nocion de contrato didactico, propuesto por Brousseau tuvo su origen en el
estudio de las causas del fracaso en matematica de los estudiantes. De acuerdo con
D"Amore (2006), en su libro Didactica de las matematicas, mencionado contrato,
toma en cuenta los conocimientos en juego como la situacion escolar, y lo define

tomando como referente las ideas de su creador, de la siguiente forma:

En una situacion de ensefianza, preparada y realizada por un docente, el
estudiante tiene como tarea resolver el problema (matematico) que se le
presenta, pero el acceso a esta tarea se hace por medio de una
interpretacion de las preguntas dadas, de las informaciones
proporcionadas y de las obligaciones impuestas que son constantes del
modo de ensefiar del maestro. Estos habitos (especificos) de maestro
esperados por los estudiantes y los comportamientos del estudiante
esperados por el docente constituyen el contrato didactico. (p. 115).

De acuerdo con la idea de Brousseau, el contrato didactico se concibe como el
conjunto de reglas que, de una u otra forma mas o menos implicita, rigen, en cada
momento, las obligaciones reciprocas de los estudiantes y el profesorado, en lo que
concierne al conocimiento matematico ensefiado. De igual forma, se aprecia en la
definicién de la cita anterior, que la resolucién de problemas se halla cubierta tanto de
clausulas explicitas de los contratos didacticos como de las clausulas implicitas, no
establecidas por el docente, sino creadas por los estudiantes sobre la base de
recurrencias que han llevado a modelos generales de problema, lo que compone
vinculos incomparables.

Es preciso agregar, segun diversas bibliografias consultadas con relacion al
contrato didactico han permitido develar precisamente que los educandos tienen
expectativas particulares, esquemas generales, comportamientos que nada tiene que
hacer en estricto sentido con la matematica, pero que dependen del contrato didactico
instaurado en clase. A medida que ha pasado el tiempo, el contrato didactico, a partir
de su idea original, ha sido reinterpretado en multiples ocasiones por varios autores,

entre ellos Sarrazy (1997) quien distingue desde el punto de vista antropolégico, que
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“el contrato didactico se considera muchas veces como un acto simbélico fundador
por medio del cual el sujeto se convierte en un sujeto didactico al interior de la
institucion escolar”. (p. 135).

Ahora bien, la reflexion que de aqui se deriva como investigadora y docente activa
en el subsistema de educacién media general y en el subsistema de educacion
superior, cuando se hace referencia al contrato didactico, se debe hablar también de
una situacion de clase, situacion didactica o situacion de aprendizaje, de un particular
argumento matematico o estadistico, el cual es objeto del contrato. En conclusion, de

una interaccién entre estudiante, docente y, precisamente, objeto del saber.

La Teoria de Situaciones Didacticas de Brousseau

La concepcidn de la didactica de la matematica, Brousseau (1989), la define como
una “ciencia que se interesa en la produccion y comunicacion de los conocimientos
matematicos, y en qué cosa esta producciéon y comunicacion tienen de especifico”
(p.13). Partiendo de esta concepcion, es preciso agregar que la teoria de situaciones
de Brousseau ha sido ampliamente estudiada y aplicada por los investigadores en
Francia y en otras partes.

En la fundamentacion de esta teoria segun Sierpinska y Lerman (1996), esta la
hipdtesis epistemologica: “el conocimiento existe y tiene sentido para el sujeto
cognoscente solo porque representa una solucién optima en un sistema de
restricciones” (p. 19). Es de resaltar que, una situacion didactica en palabras de
Godino (1991), “es un conjunto de relaciones explicita o implicita establecido entre
un discente o grupo de estudiantes, algin entorno y el profesor con el fin de
permitirle a éstos aprender, es decir, reconstruir, algin conocimiento” (p. 133). Por su

parte, D"Amore (ob. cit.), concibe la situacion didactica como:

El conjunto de relaciones establecidas de modo explicito o implicito
entre el profesor, el alumno (o grupos de alumnos) y elementos en el
entorno (instrumentos o materiales), teniendo como objetivo el hacer que
los estudiantes aprendan, esto es, que construyan un cierto conocimiento
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establecido previamente. Las situaciones didacticas son por tanto
especificas del conocimiento que se quiere hacer alcanzar. (p.14).

Considerando la concepcion antes expuesta, con relacion a las situaciones
didacticas, la autora de esta investigacion converge en que este contexto se produce
cuando el estudiante es capaz de construir su propio conocimiento, resolviendo los
problemas que el docente de matematica le proponga en dicha situacion didactica.
Ahora bien, posiblemente inspirado por el trabajo de Lakatos (1978), sobre las
reconstrucciones racionales del origen histérico de los conceptos matematicos,
Brousseau (1997), “identificéd varios tipos de situaciones didacticas, o estados de un
contracto didactico” (p. 38), que, para él, crearia un esquema general de una
secuencia didactica o situaciones que generan una génesis artificial de un concepto
matematico, tales como:

Situaciones centradas sobre la accion, donde los estudiantes hacen sus primeros
intentos por resolver un problema propuesto por el profesor; situaciones centradas
sobre la comunicacion, en el cual informan los resultados de su trabajo a otros
estudiantes y al profesor; situaciones centradas sobre la validacion, en la que se deben
usar argumentaciones tedricas mas bien que empiricas; y situaciones de
institucionalizacion, donde los resultados de las negociaciones y convenciones de las
fases previas son resumidas, y la atencidn se centra sobre los hechos importantes, los
procedimientos, las ideas, y la terminologia oficial.

Dentro de cada una de estas situaciones, hay un componente a-didactico, esto es,
un espacio y tiempo donde la gestién de la situacion corresponde a los estudiantes.
Por ello, se considera que esta es la parte mas importante, pues, de hecho, el fin
ultimo de la ensefianza es lo que Brousseau Ilama la devolucion del problema a los
estudiantes, lo que Bruner (1984) llam6 “la handover (traspaso) de una competencia
desde el profesor a los estudiantes” (p. 29)

En esta perspectiva, para tomar decisiones en el aula, los docentes usan explicita o
implicitamente todo tipo de conocimientos, de métodos y de convicciones acerca de
la forma como se busca, se aprende o se organiza un saber. En el caso de la

estadistica basada en resolver problemas o situaciones con modelos matematicos, el
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docente asume un compendio epistemoldgico que se construye, fundamentalmente,
de manera empirica para responder a las necesidades didacticas de la clase.

Este es, en cierta medida, acerca de las situaciones didacticas, segun la concepcion
de Brousseau, el Unico medio que les permiten proponer los procesos didacticos y
hacer que sean aceptados por sus estudiantes y su ambiente. De manera, que el
conjunto de las convicciones de los docentes, discentes, o de los padres sobre lo que
conviene hacer para ensefiar, para aprender y para comprender los saberes en juego,
constituye una epistemologia practica que es imposible ignorar o eliminar.

En términos generales, la suposicion elemental de la teoria de situaciones
didacticas de Brousseau, como se refirid previamente, se basa en que el conocimiento
construido o usado en una situacion es definido por las restricciones de ésta, y que
por tanto, creando ciertas limitaciones artificiales el profesor es capaz de provocar
que los estudiantes construyan un cierto tipo de conocimiento.

En virtud de esto, el aprendiz tiene que hacer el resultado como propio para lo cual
su trabajo intelectual debe ser, comparable a esta actividad cientifica; llegar a ello
requiere que el profesor imagine y proponga a los estudiantes situaciones en las
cuales los conocimientos aparezcan como la solucion Optima a los problemas

propuestos, lo cual es aplicable para la ensefianza y aprendizaje de la estadistica.
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CAPITULO 111

CONTEXTO METODOLOGICO

En este capitulo se describio la ruta metodoldgica trazada por la investigadora, lo
cual fue de utilidad en el logro de las intencionalidades investigativas planteadas, en
torno al corpus epistémico generado. En este sentido, se asumid en la actual
investigacién, el paradigma interpretativo, apoyado en el enfoque cualitativo,
haciendo uso del método fenomenoldgico hermenéutico aplicado en el contexto
educativo universitario, en el cual se cumplieron las fases las cuales facilitaron la
obtencion de la mayor informacion de calidad posible en el enriquecimiento de este

trabajo de Tesis Doctoral.

Perspectiva Metodoldgica

La busqueda de conocimiento en la presente investigacion se orientd en el
paradigma interpretativo el cual segin lo expresado por Yuni y Urbano (2006), “es el
acto por el que otorgamos determinado sentido a cierta realidad en la que se muestra
alguna intencionalidad e interpretacion de realidades™ (p.46). Por consiguiente, el
resultado positivo 0 negativo de acuerdo a la perspectiva de cada individuo, va
depender de la interpretacion que el mismo le quiera otorgar. En cuanto al enfoque de
esta investigacion, por su orientacion y los propdsitos planteados es cualitativo, el

cual Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), lo conciben

Como un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo
visible, lo transforman y convierten en una serie de representaciones en
forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos. Es
naturalista (porque estudia los fendmenos y seres vivos en sus contextos
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0 ambientes naturales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta
encontrar sentido a los fenémenos en funcion de los significados que las
personas les otorguen) (p. 9)

De acuerdo con esta cita, hay una realidad que descubrir, construir e interpretar.
Para mencionados autores, en el enfoque cualitativo la realidad es la mente. Cabe
sefialar, se trata de una realidad construida, donde los individuos y los grupos
interpretan de diferente manera los mismos fendmenos, de ahi, la suposicion del
caracter inseparable del proceso a través del cual las personas reconocen y describen
dicha realidad. En el caso de esta investigacion se interpretd la realidad en torno al
Constructo Epistémico del Pensamiento Estadistico como una visién desde la

Practica Docente Universitaria.

Método Fenomenol6gico Hermenéutico: la ruta a seguir

Teniendo presente la ruta metodoldgica basada en el paradigma interpretativo y
enfoque cualitativo, la produccion intelectual tuvo una perspectiva bajo el método
fenomenoldgico hermenéutico, puesto que la fenomenologia conduce a encontrar la
relacion entre la objetividad y subjetividad, que se presenta en cada instante de la
experiencia humana, ademéas como lo sefiala Rizo-Patron (2015) “la trascendencia no
se reduce al simple hecho de conocer los relatos u objetos fisicos; por el contrario,
intenta comprender estos relatos desde la perspectiva valorativa, normativa y
practicas en general” (p. 3).

Este método constituye procesos rigurosos y coherentes de las dimensiones éticas
de la experiencia cotidiana y en opinion de Fuster (2019) “conduce a la descripcion e
interpretacion de la esencia de las experiencias vividas, reconoce el significado y la
importancia en la pedagogia, psicologia y sociologia segiin la experiencia recogida”
(p. 1). Por su parte, se asume la fenomenologia hermenéutica tomando aportes de
Husserl (1962), Haidegger (1987), Apel (1991), Gadamer, de quienes se extrae las

fases del proceso fenomenoldgico:
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1. Fase previa. Descripcion del fenémeno, supone partir de la experiencia concreta y
describirla de la manera méas libre y rica posible, sin entrar en clasificaciones o
categorizaciones, pero trascendiendo lo meramente superficial. En esta primera fase
debe ser descrita tal como se presenta, sin analizar ni explicar, pues la descripcién
ocurre gracias a la intuicion, es decir la aprehension del evento por la conciencia.

2. Fase estructural. Referida a la reduccion (epojé): se inicia la exploracion de
diversas perspectivas, ocurre al reflexionar sobre los acontecimientos, situaciones o
fendmenos; asi, se pueden obtener distintas visiones: la del investigador, la de los
participantes e incluso la de agentes externos. Se trata de obtener toda la informacion
posible desde diferentes perspectivas y fuentes, incluso cuando son contradictorias.
Se emplean en este estadio recursos derivados de las anotaciones de campo o
registros en formatos predisefiados para la captura de informacion no superficial.

3. Busqueda de la esencia. Mediante la reflexion, se intenta conseguir el sentido
dentro de la totalidad, esencialmente conectarse con el fendmeno objeto de estudio y
establecer las relaciones entre lo universal y lo invariante. Es el momento de tejer
finamente la red de conceptos que definen la generacion del conocimiento, construir
categorias y las relaciones existentes entre ellas para la obtencién de informacion
relevante.

4. Fase interpretativa. Se trata de sacar a la luz los significados ocultos, tratar de
extraer de la reflexion una significacion que profundice por debajo los significados

superficiales y obvios presentados por la informacion acumulada a largo del proceso.

Aporte Metodoldgico: construccion tedrica y contraste

A las cuatro fases antes descritas entorno al método fenomenoldgico
hermenéutico usado en la ruta metodoldgica de la investigacion, la investigadora
incorpor6 como aporte metodologico al trabajo de Tesis Doctoral referido al
Constructo Epistémico del Pensamiento Estadistico como una visién desde la

Préctica Docente Universitaria, las siguientes dos fases:
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Fase de construccion tedrica. En la cual se sugiri6 que el investigador
profundice mas en el examen de la generacion de la teoria, centrandose en como se
forma la estructura de un fendmeno determinado en la conciencia, se hace uso de las
entrevistas. A propoésito de la investigacion desarrollada, es en esta fase se develo el
método hermenéutico critico desde la perspectiva de Apel (1991), la cual opta por
una linea critica, que sitla en el centro de la reflexién la pregunta por el criterio de
validez y fundamentacion del conocimiento. Al respecto, Bayon (2006) menciona lo

siguiente:

Tanto para Apel como para Habermas la hermenéutica no puede
quedarse en una mera descripcion de las estructuras del otorgamiento
del sentido, al modo gadameriano, sino mediar estos resultados con la
autoconciencia critica de los intereses subyacentes en la comprension.
Tiene, en definitiva, que ser capaz de transformar criticamente la
aprehension de los nexos simbolicos respecto a las relaciones factuales.
(p. 193)

Todo lo anterior, refleja que el modo de comprender el significado de la
fundamentacion esta en analizar su concepto. El autor citado anteriormente, menciona
que “la fundamentacién apeliana debe ser, pues, una fundamentacion reflexiva, o una
autofundamentacion del discurso argumentativo, expresion de un factum rationis, que
al ser absolutamente irrebasable goza de ultimidad argumentativa” (p.204).

Fase de contrastacion del fendmeno estudiado. Caracterizada por la
investigadora por la diferenciacién de los conceptos al mismo tiempo que se hace la
recoleccion de la informacién y se va familiarizando con el fendmeno objeto de
estudio. Se trata de comprender la realidad con libertad, sin las restricciones tedricas
0 las creencias que determinen una manera u otra de percibir, en esencia es
interpretarla y dar un aporte a la Educacion Estadistica mediante el constructo
generativo que se derive.

Partiendo de las fases descritas, la finalidad de esta parte del capitulo denominado
contexto metodoldgico, fue la presentacion de una fundamentacion teorica de la

fenomenologia de Husserl y la hermenéutica critica de Apel, debido a que esta
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investigacion abarco los elementos emergentes derivados de las experiencias vividas
por los docentes sobre su practica educativa universitaria y la forma cémo promueven
el desarrollo del pensamiento estadistico en la catedra de Estadistica y Demografia
adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en
la Universidad de Carabobo Campus Barbula, lo cual contribuyo a la generacion de
un constructo epistémico del pensamiento estadistico como una vision desde la
practica docente universitaria. Al respecto, Martinez (2004) en su libro

comportamiento humano, sefiala:

Husserl se preocupd mucho por el proceso de hacer ciencia, y por ello
trato de crear una fenomenologia y un método fenomenoldgico cuyo fin
basico era ser mas riguroso y critico en la metodologia cientifica; para
lograrlo, prescribia abstenerse de los prejuicios, conocimientos y teorias
previas, con el fin de basarse de manera exclusiva en lo dado y volver a
los fendmenos no adulterados (p. 168).

Con respecto a lo anterior, el énfasis prioritario de la fenomenologia es el estudio
del objeto tal como fue experimentado, vivido y percibido por el sujeto en su propia
conciencia. Desde el aspecto epistemoldgico, se presentaron definiciones del término
fenomenologia, lo cual permiti6 servir de luz y guia para la caracterizacion del tema
abordado en este trabajo. A continuacién se presenta las ideas de Colomer, 1990,
(citado por Morales, 2014) en su articulo titulado De la busqueda de la verdad a la

gestion del conocimiento: La Universidad del siglo:

La fenomenologia (del griego @awvopevov = lo que se muestra) es un
método que consiste en describir lo inmediatamente dado en la
conciencia. Los fendmenos, cuyo estudio es el objeto de Ila
fenomenologia, no debe entenderse en el sentido subjetivista de Kant,
como si detras del fendbmeno se agazapase la cosa ni en sentido
positivista de Comte y Taine, sino en el sentido de lo inmediatamente
dado en la conciencia. La fenomenologia quiere dejar la palabra a las
cosas mismas. Su Unica norma consiste en dejar que las cosas mismas se
hagan patentes a la mirada intuitiva y reveladora, pero al mismo tiempo
humilde y reverencial del filésofo. (p. 356)
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Lo antes citado deja explicito que el acercarse al fendmeno estudiado y observarlo
con profundidad revel6 lo que es en si mismo. Esto es corroborado por Husserl
(1962), al afirmar “la fenomenologia es de hecho una disciplina puramente
descriptiva que indaga el campo de la conciencia pura trascendental en intuicion pura
(136)”. Por su parte, Morales (2014) deja explicita la idea que el investigador no se
debe dejar llevar por hechos sino por evidencias y acontecimientos, al expresar “dar
la palabra a las cosas mismas es lo que hacen de la fenomenologia algo particular, es
aqui donde esta el arjé de la fenomenologia como ciencia fundamental de la filosofia”
(p.97).

Desde esta postura, es posible comprender la fenomenologia como un método para
acercarse al conocimiento de la realidad de los sujetos, que representan en esta
investigacion a los informantes clave. Este planteamiento es punto esencial donde se
sustenta la investigacién, tomar en cuenta la manifestacion del pensamiento de cada
informante como base informativa para el momento de recoger las evidencias
fenomenoldgicas compiladas por cada uno de ellos derivadas de sus testimonios. Y,
al hacer el intento por encontrar fundamentos acerca de dicho conocimiento se
advierte, finalmente, la hermenéutica.

Al respecto, la hermenéutica nacié como ciencia o arte de la interpretacion, fruto
de elevar el deseo de comprension al estatuto de reflexion sistemaética y, asi, se
mantuvo durante siglos, como un instrumento frente al malentendido y la
incomprension textual. Pero Bayon (2006), expresa “hablar de hermenéutica es
también, y de una manera mas honda y radical, referirse a algo tan antiguo como el
mismo lenguaje” (p.21). Se considera que esta expresion tiene fundamento porque el
lenguaje dispone de recursos enfocados para que el hombre comprenda que ha
aprendido bien y sobre todo que se le entiende al comunicarse.

De hecho historicamente, durante siglos se identifico a la hermenéutica con el arte
de la interpretacion de los grandes textos, y el legado de Hermes ha sido asumido de
muy diferentes formas, entre ellas: desde la propia gran tradicién objetivista de la
hermenéutica antigua y medieval con su propoésito de desentrafiar la verdad latente en

todo texto. Pero ninguna fractura tan profunda en la tradicion hermeneutica como la
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originada por la obra de Heidegger con la superacién de la concepcion de la
hermenéutica como teoria de la interpretacion, y con ello, el abandono de su sentido
instrumental para alcanzar plenamente un caracter estrictamente filoséfico al afirmar
Heidegger (1987) “lo hermenéutico, no quiere decir primariamente interpretar sino
que, antes aun, significa el traer mensaje y noticia” (p. 111).

Esta superacion heideggeriana del carécter interpretativo-instrumental de la
hermenéutica, compendiada en el descubrimiento de la preestrucutra existencial de la
comprension, sustenta y conduce a nuevas posturas de la hermenéutica en el
paradigma contemporaneo. Pero no sdlo en su version Gadameriana, sino también da
lugar, en otro sentido, como se visualiza con el viraje pos-fenomenoldgico de la
hermenéutica critica desde la perspectiva de Karl Apel, que en esta parte del capitulo
denominado contexto metodologico se pretendié bosquejar, por su inicio a una
hermenéutica caracterizada por defender la posibilidad y necesidad de un
cuestionamiento autorreflexivo de los factores profundos en todo otorgamiento de
sentido. En correspondencia con el discurso en desarrollo, conviene citar a Huete

(2010), quién hace alusion a la filosofia trascendental de Apel y manifiesta:

Para Apel, la filosofia trascendental en sentido kantiano dificilmente
puede ser superada por una filosofia del destino del ser. Mas bien, habra
de ser ampliada y profundizada mediante una hermenéutica
trascendental, es decir, mediante una filosofia trascendental que tenga en
cuenta la -estructura anticipativa- del comprender en todas las formas
cientificas y precientificas del conocimiento que va a permitir el superar
la dicotomia cartesiana entre sujeto/objeto, asi como la idea de un
conocimiento meramente contemplativo y totalmente libre de intereses,
que impregna la totalidad de la filosofia de Husserl. (p. 1)

La interpretacidon que se da de la cita, hace referencia a que Apel acepta las ideas
de Heidegger en cuanto a la autocomprension de las ciencias humanas pero no admite
las ideas de Gadamer en funcidn a una hermenéutica con planteamiento ontoldgico, y
por ello, establece la duda sobre la necesidad intrinseca de superar la problematica
relacionada con la constitucién del sentido respecto a la confusa validez de sentido

que le otorga.
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De acuerdo con Huete (ob. cit.) la corriente fenomenologica hermenéutica de Apel
conserva dos consideraciones: la primera, la comprension fenomenoldgica de la
intencionalidad como estructura inexcusable de la captacion de los hechos o los
objetos y, la segunda, el descubrimiento de la apertura de sentido que tiene lugar en la
experiencia. Pero tales motivos son canalizados por él a través de dos
transformaciones: Por un lado, la iniciacion de un mundo de sentido no basta, desde
el punto de vista pragmatico-trascendental, para definir la verdad de sus contenidos,
sino que constituye solo una precondicion de ésta.

Por otro lado, toda iniciacién de sentido, de acuerdo con el giro linglistico
apeliano, se opera a través del lenguaje. Lo cual lleva afirmar que con esta posicion
Apel pretende desvanecer el riesgo oculto en la hermenéutica heideggeriana, de diluir
los problemas filoséficos en la invocacion de palabras originarias y de provocar un
excesivo distanciamiento entre la filosofia y las ciencias que se ocupan del lenguaje.

Es de resaltar que dentro de la concepcion hermenéutica critica trascendental, el
uso comunicativo del lenguaje es un factor primordial en el pensamiento, lo que
permite expresar que toda interpretacion que se haga de los fendmenos, se funda a
través de la praxis linglistica y comunicativa. Al respecto Apel (1991), desarrolla su
hermenéutica en rechazo a la falta del uso de la razén y de la argumentacion. Y, en
este libro, el autor postula que quien entra en un didlogo, reconoce contrafacticamente
principios universales de la comunicacion, basados en la argumentacion y
fundamentacion.

Para complementar lo antes mencionado, se tienen las ideas de Bayon (2006): “la
fundamentacion trascendental apeliana, debe ser entendida como una fundamentacion
reflexiva, o una autofundamentacion del discurso argumentativo, expresion de un
factum rationis, que al ser absolutamente irrebasable goza de ultimidad
argumentativa”. (p. 204). Esto quiere decir que su fundamentacion consiste en una

reflexion sobre las condiciones de posibilidad y validez de la argumentacion.
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Disefio de la Investigacién

El disefio son las estrategias que opta el investigador, significa tomar decisiones a
lo largo del proceso de investigacion y sobre todas las fases o pasos que lo integran;
el disefio se moldea a partir de los criterios maestros, generadores de respuesta. Segun
Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) “los disefios generales de la investigacion
cualitativa se clasifican en teoria fundamentada, disefios etnograficos, narrativos,
investigacion accion y disefios fenomenoldgicos” (p. 314). En este sentido, el disefio
empleado para generar el constructo epistémico del pensamiento estadistico como
una vision desde la practica docente universitaria, fue el fenomenoldgico que para

Hernandez y otros (ob. cit)

Se enfoca en las experiencias individuales subjetivas de los
participantes. Responden a la pregunta ¢Cual es el significado,
estructura y esencia de una experiencia vivida por una persona
(individual), grupo (grupal) o comunidad (colectiva) respecto de un
fendmeno?. El centro de indagacion de estos disefios reside en la(s)
experiencia(s) del participante o participantes.

Esto significa que el disefio fenomenolodgico se basa en el andlisis de discursos y
temas especificos, asi como en la busqueda de sus posibles significados. La
fenomenologia se fundamenta en las siguientes premisas: se pretende describir y
entender los fendmenos desde el punto de vista de cada participante y desde la
perspectiva construida colectivamente. Se basa en el analisis de discursos y temas
especificos, asi como en la busqueda de sus posibles significados.

El investigador confia en la intuicién y en la imaginacion para lograr aprehender la
experiencia de los participantes. El investigador contextualiza las experiencias en
términos de su temporalidad (tiempo en que sucedieron), espacio (lugar en el cual
ocurrieron), corporalidad (las personas fisicas que la vivieron), y el contexto
relacional (los lazos que se generaron durante las experiencias). Las entrevistas,
grupos de enfoque, recoleccién de documentos y materiales e historias de vida se

dirigen a encontrar temas sobre experiencias cotidianas y excepcionales. En la
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aproximacion metodoldgica que hacen Herrera, Guevara y Munster (2015) sefialan
que el disefio en el enfoque cualitativo presenta las siguientes fases:

Fase de reflexion.

Identificacion del tema y preguntas a investigar

Identificacion de perspectivas paradigmaticas

Fase de planeamiento.

Seleccion de un contexto

Seleccion de una estrategia (incluida triangulacion metodoldgica)

Preparacion del investigador

Escritura del proyecto

© 0 N o g b~ w0 DR

Fase de entrada

[EEN
o

. Seleccion de informantes y casos

[EEY
[EEY

. Realizacion de las primeras entrevistas y observaciones

[EEN
N

. Fase de recogida productiva y anélisis preliminar

[HEN
w

. Fase de salida del campo y analisis intenso

[EEN
IS

. Fase de escritura.

En torno a estas fases, el disefio claramente es una declaracion acerca del tipo de
investigacion que se realiza; afirmacion de la unidad de estudio y de los actores o
sujetos que se estudian, con su correspondiente agrupacién en categorias; definicion
de los instrumentos que se utilizan para recoger la informacion y definicidn
conceptual y operacional de las categorias y subcategorias; reconocimiento de los
procedimientos fundamentales que guian el proceso de analisis de la informacion.

De ahi que en el paradigma postpositivista bajo el enfoque cualitativo las
funciones esenciales del disefio de investigacion son precisamente dar cuenta de
forma precisa del contexto metodoldgico que sustenta el trabajo de investigacion y le
otorga validez epistemologica. En tal sentido, el disefio fenomenoldgico se utilizd
para comprender las opiniones de las personas y las fuentes consultadas, de las que se
obtuvieron los datos mas relevantes y posteriormente fueron comentados, de igual

forma estudiar el fenémeno desde la perspectiva de los actores sociales como valioso
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aporte a la generacion de un constructo epistémico del pensamiento estadistico como

una vision desde la practica docente universitaria.

Tipo de Investigacion

Teniendo claro el paradigma y enfoque de la investigacion a utilizarse fue
necesario comprender el tipo de la investigacion con el propdsito de recolectar los
datos directamente de los sujetos investigados. En este caso, la presente investigacion
fue de campo, pues estuvo sustentada con informaciones provenientes de fuentes
primarias. La investigacion de campo segun la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL, 2014) en su Manual de Trabajos de Grado de Especializacion y

Maestria y Tesis Doctorales, la define como:

El analisis sistematico de problemas en la realidad, con el proposito bien
sea de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores
constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir su ocurrencia,
haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquiera de los paradigmas
o enfoques de investigacion conocidos o en desarrollo. (p. 18).

En tal sentido, la investigacion de campo se entiende como el proceso donde el
investigador trabaja en el ambiente natural en que conviven las personas y las fuentes
consultadas, de las que se obtendran los datos més relevantes a ser analizados por el
mismo. En una investigacion de campo también se emplea datos secundarios, sobre
todos los provenientes de fuentes bibliograficas, a partir de las cuales se elabora la
seccion tedrica de la investigacion.

Por parte, segin Di Virgilio, Fraga, Najmias, Navarro y Perea (como se citd en
Salas, 2020) “cuando en Ciencias Sociales se habla de trabajo de campo, hace
referencia a investigaciones que implican en su desarrollo la comprension de
fendmenos sociales en sus escenarios naturales, mediante la combinacion de fuentes
de informacion, como observacion y entrevistas” (p. 1).

El trabajo de campo representd un aspecto muy relevante en el proceso de

investigacion; porque gracias a él se obtuvo la informacion y aquellos datos
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necesarios en el desarrollo del estudio planteado, en funcion de la estrategia tedrica
metodoldgica establecido en el disefio de investigacion. Sobre este particular, Soto-
Lesmes y Duran (como se citd en Salas ob. cit) sefialan que:

Asi como en la investigacion cualitativa es preciso establecer de una
manera rigurosa el problema de investigacion, el disefio metodoldgico y
el andlisis de los datos, también lo es la insercion al campo (...), que se
realiza con el fin de planear deliberadamente un ingreso adecuado que
permita al investigador optimizar tiempo Yy recursos, conocer y
comprender el entorno que envuelve la realidad de los sujetos de
investigacion, recolectar de manera apropiada los datos, y validar
ampliamente la pregunta de investigacion. (p. 1).

De acuerdo con la interpretacion de esta autora citada, el trabajo de campo implica
un acercamiento con la realidad que se busca estudiar, de ahi la importancia de
realizar el proceso de manera organizada y ética; pues es la manera de tener un
acercamiento de las vivencias y experiencias de las personas, de las cuales se podra
comprender la realidad estudiada. Es importante mencionar, cuando se comienza el
trabajo de campo, debe hacerse una planificaciéon tomando en cuenta el tipo de
investigacion en correspondencia con la naturaleza ontologica del fendmeno a
estudiar y al proposito del estudio. Cabe sefialar, algunas caracteristicas del trabajo de
campo desde el enfoque cualitativo de investigacion descritas por Hernandez y otros

(ob. cit), quienes mencionan que:

e Debe ser flexible para permitir que el mismo se adapte al fenémeno que
se esta estudiando. En tal sentido, éste puede ser modificado una vez
iniciado la investigacion para obtener un conocimiento mas profundo del
sujeto/objeto de estudio.

e Permite la combinacion de métodos, segln las situaciones que vayan
emergiendo con el desarrollo de la investigacion.

e Tiende a ser holistico, ya que se esfuerza por comprender la totalidad
del fenomeno de interés. Su finalidad es entender el fendmeno y el
entorno social, no busca hacer predicciones sobre dicho entorno o
fendmeno (p. 318).

En virtud de lo explicado, es conveniente tener presente que el trabajo de campo

debe ser planificado, de manera que la etapa de insercion en el campo y el disefio de
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investigacion planteado, pueda estar en correspondencia con la estrategia tedrico-
metodologica adoptada en la investigacion. Esta afirmacion puede apoyarse en lo
planteado por Monistrol (2020) quien sefiala que “en ciencias sociales, trabajo de
campo suele referirse al periodo y el modo que la investigacion cualitativa dedica a la
generacion y registro de informacion” (p. 2). Valles (como se cit6 en Monistrol, ob.
cit) explica las diferentes fases de la investigacion cualitativa en relacion con el
trabajo de campo, diferenciando cuéles son previas, cuales se realizan durante el
trabajo de campo vy las tareas del investigador después de abandonar el campo. El

siguiente cuadro 1 muestra lo referido:

Cuadro 1
Fases y tareas: decisiones de disefio
Fases y tareas: decisiones de disefio

Antes de entrar al campo Durante el trabajo de Al final del estudio
campo
Etapa de reflexién y Etapa de entrada y Etapa de salida, analisis
preparacion del proyecto  realizacion del trabajo de final y escritura
campo
Tareas: Tareas: Tareas:
e Formulacion del e Gestion (cartas, visitas, e Finalizacion 0
problema. entre otros) interrupcién del campo.
e Seleccion de estrategia e Ajuste en las técnicas e Andlisis intenso final
metodoldgica. de generacion de e Redaccion y
e Seleccion de casos, informacion presentacion del informe.
contextos, fechas. e - Ejecucion del campo
e - Archivo y analisis
e preliminar.

Nota. Informacién tomada de Valles (como se citdé en Monistrol, 2020)

Ahora bien, la fase de trabajo de campo se inicié después de la elaboracion del
disefio proyectado y en ella fue necesaria la preparacion de la investigadora para la
entrada o abordaje en el campo, para ello se requirio de la identificacion de temas,
escenarios y elaboracion de las guias para la generacion de informacion, en este

sentido, se realiz6 la convocatoria de los informantes clave, desde luego con una
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previa planificacion y realizacion de las técnicas de generacion de informacion como

observaciones, entrevista semiestructurada.

Sujetos u Objetos de la Investigacion

Los informantes clave son aquellos sujetos que brindan un aporte informativo a los
fines de la investigacion. Puede estar conformado por una o varias personas, que
contribuyen desde sus voces a la interpretacion del fendmeno de estudio. En otras
palabras un informante clave son los individuos o elementos en los cuales puede
presentarse determinada caracteristica susceptible a ser estudiada.

Al respecto, Martinez (2004) los define como aquellas “personas con
conocimientos especiales, estatus y buena capacidad de informacion” (p. 86)” Para
culminar el periodo académico de la carrera de Medicina en el afio 2020, siendo esta
una profesion al servicio de la salud de las personas, para ese momento se disponia de
seis docentes incluyendo la investigadora, sin embargo para fines investigativos en
correspondencia con el método fenomenoldgico se aplicé un muestreo cualitativo
intencional de cinco docentes adscritos a la Catedra de Estadistica y Demografia
adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en
la Universidad de Carabobo Campus Barbula.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de la Informacion
Técnicas para la obtencion de la Informacién
Consideradas como las instancias de interaccién entre quienes generan la
informacion, basicamente son las formas o maneras de como fue llevada a cabo la
informacion referente al tema abordado. En la investigacion relacionada al Constructo

epistémico del pensamiento estadistico como una vision desde la préactica docente

universitaria las técnicas usadas fueron:
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1. La observacion, se caracterizd por ser participante, dado que la investigadora
estuvo en un plano de intervencién directa con lo observado, previo permiso para el
abordaje en el campo firmado por el Jefe de Departamento de Salud Publica, Coord.
de Docencia y Curriculo y Jefe de Céatedra de Estadistica y Demografia Médica de la
Facultad de Ciencias de la Salud Universidad de Carabobo Campus Bérbula (Ver
anexo A). Esta técnica permitié el abordaje en el campo, al momento de observar las
clases impartidas por cinco docentes de la catedra Estadistica y Demografia adscrita
al mencionado Departamento, en las nueve unidades planificadas por la Céatedra
segun cronograma de actividades 2021 (Ver Anexo B), de las cuales ocho unidades
fueron impartidas en aula virtual (classroom) y la novena fue presencial.

Segun Rojas (2014) la observacion participante, de manera activa “se caracteriza
por recoger los datos en el medio natural y el investigador esta en contacto con los
propios sujetos investigados” (p. 74). Por su parte Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014) indican que la participacion activa el observador “participa en la mayoria de
las actividades; sin embargo, no se mezcla completamente con los participantes, sigue
siendo ante todo un observador” (p. 403).

Esta técnica fue empleada para recolectar informacién acerca del primer objetivo
de la investigacion relacionado con identificar la transposicion did4ctica en las clases
impartidas por docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al
Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la
Universidad de Carabobo Campus Béarbula.

2. Entrevista: segin Rojas (ob. cit) “se define como un encuentro en el cual el
entrevistador intenta obtener informacién, opiniones o creencias de una o varias
personas” (p. 85), la entrevista estuvo dirigida a los docentes que imparten la Cétedra
de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad
de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Barbula. Esta técnica
sirvio para la recoleccion de informacion correspondiente al segundo y tercer objetivo
de la investigacion vinculado con describir las situaciones didacticas en las clases
organizadas por los docentes de la catedra de Estadistica y Demografia y también

develar las concepciones establecidas en torno al pensamiento estadistico desde la
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practica docente universitaria, dirigida a los cinco docentes seleccionados como
informantes clave.

3. Analisis documental, visto como la comunicacién asincrénica entre un escritor y
su lector, en cuyo caso fungié como lector la autora de este trabajo, segun Ander-Egg
(2011), “se lleva a cabo principalmente mediante la deteccion, consulta y recopilacion
documental” (p. 129), en este sentido, se abstrajo ideas de otros autores al buscar
referentes, situaciones, reflexiones, experiencias previas y bases conceptuales para
una mayor comprension de lo estimado por quienes ya han escrito sobre pensamiento

estadistico y practica docente universitaria.

Instrumentos para el registro de la informacion

Estuvieron conformados por los medios de soporte fisico, digital, o cualquier otro
dispositivo en donde fue registrada, consignada, o dejada en evidencia la informacion
por escrito o por audiograbacion. Los instrumentos empleados para la investigacion
fueron los siguientes:

1. Ficha de observacién: instrumento de investigacion de campo, donde se realizd
una descripcion especifica del fenémeno a ser objeto de observacion. En la actual
investigacion se observaron las aulas virtuales de los docentes que impartieron la
catedra de Estadistica y Demografia Médica del afio 2019-2020 reinicio en 2021,
luego de la cuarentena realizada como medida preventiva en Venezuela ante el virus
del virus Sars-Cov2 causante del Covid -19.

2. Ficha de registro documental: elaborada de manera digital para consignar datos
generales de publicacién y sintesis de contenido sobre cada uno de los articulos
consultados sobre investigaciones previas.

2. Fichas nemotécnicas: llevadas como sustento escrito de las nociones tedricas mas
importantes que la investigadora extrajo de las lecturas de documentos, libros,
investigaciones sobre Educacion Estadistica, Pensamiento Estadistico, Practica
Docente Universitaria. Para su registro se tuvo cuidado al consignar textualmente el

término, palabra, concepto nuevo o por ampliar.
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3. Grabaciones de audio: donde fueron registradas las entrevistas realizadas a los
docentes. Se emple6 audios mediante la red social WhatsApp.

4. Documentos de transcripcion y recopilacion: fueron elaborados a partir de las
grabaciones de audio o video, donde se escribié en detalle el momento de la
entrevista.

5. Guion de entrevista semiestructurada: se realizaron diez (10) preguntas abiertas
dirigidas a los informantes clave seleccionados (Ver Anexo B). Segun Hernandez y
otros (2014), “los enunciados deben corresponderse con los propositos de la
investigacion, en el que el entrevistador marca la pauta y el entrevistado contesta” (p.
232). Para llevarla a cabo, el investigador, dispuso de un guion con el tema tratado;
cada informante siguié el orden de las preguntas formuladas, cuatro de los cinco
respondieron mediante audios por WhatsApp uno de ello, escribié por mensaje via
WhatsApp.

6. Matriz de Andlisis: Es una herramienta que segiin Arias (2012), “permite analizar
documentos sobre teorias y conceptualizaciones relacionadas con los topicos de
estudio” (p. 118). Este medio permite la construccion de la situacion definiendo los
términos caracteristicos de los datos a recolectar. Se utiliz este instrumento para

apoyar el analisis documental.

Procedimientos para obtener la informacion y su presentacion

Como técnica se utilizé el analisis cualitativo, pues es un proceso dinamico y
creativo que se desarrolla, fundamentalmente, de la experiencia directa de los
investigadores en el contexto estudiado. De acuerdo con Hernandez y otros (2014)

consiste en que:

Recibimos datos no estructurados, a los cuales nosotros les
proporcionamos una estructura, los datos son variados, pero se basan en
observaciones del investigador y narraciones de los participantes: a)
visuales (fotografias, videos, pinturas, entre otras), b) auditivas
(grabaciones), c) textos escritos (documentos, cartas, entre otros) y d)
expresiones verbales y no verbales (como respuestas orales y gestos en
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una entrevista), ademas de las narraciones del investigador (anotaciones
o0 grabaciones en la bitacora de campo, ya sea una libreta o un dispositivo
electronico). (p. 418)

En esencia es un analisis en progreso, sigue un esquema en espiral el cual obliga a

retroceder una y otra vez a los datos para incorporar los necesarios hasta dar
consistencia a la teoria concluyente. Para el andlisis y sistematizacion de la
informacion, en cuanto a la entrevista, se utilizo la categorizacién. La categorizacion,
se basa segin Hurtado (2010) “cuando la experiencia de la persona es transformada
por ella en lenguaje que, a su vez, es transformada por el investigador en categorias
esclarecedoras, las cuales son la esencia de la experiencia original” (p. 43).

Tales categorias fueron transformadas en una descripcion final lo cual reflejé las
interpretaciones de la investigadora sobre la experiencia que la otra persona describid
y expresd, de algun modo. La triangulacion obedece a un proceso metodoldgico que
comprende una apertura comprensiva que permitié la conceptualizacion de las
opiniones emitidas de la entrevista aplicada, a partir de la teoria y el analisis

comprensivo.

Fiabilidad y Validez

Rojas (2014), explica que “asegurar la fiabilidad del analisis de la informacion
comienza por la definicidn exacta y detallada de las categorias. Del mismo modo, la
triangulacion de investigadores es un medio para comprobar la constancia de los
resultados” (p.139). En relacion con la validez de las interpretaciones Rojas (ob. cit)
sefiala que “podemos recurrir a la triangulacion tedrica confrontando los resultados
con varios enfoques teoricos, es posible también devolver a los sujetos el analisis a
fin de constatar la validez de los hallazgos” (p. 139), en la investigaciOn se constato
los hallazgos con cada teoria desarrollada en el marco referencial, asi la observacion
participante con la transposicion didactica, la entrevista semiestructurada con la teoria
de las situaciones didacticas y el analisis documental con los planteamientos sobre
pensamiento estadistico y practica docente y los resultados fueron comunicados a la

catedra de Estadistica y Demografia Médica de la FCS- UC Campus Barbula.
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Teoria de Analisis de la Informacion

En la investigacion relacionada con el constructo epistémico del pensamiento
estadistico como una vision desde la préctica docente universitaria, se pretendié en
primer lugar identificar la transposicion didactica en las clases impartidas por
docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud
Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo
Campus Barbula, asi como describir las situaciones didacticas en las clases
organizadas por los docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al
Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la
Universidad de Carabobo Campus Barbula.; ademas interpretar las concepciones
establecidas en torno al pensamiento estadistico desde la préctica docente
universitaria y generar un constructo epistémico del pensamiento estadistico como
fuente de transformacion de la ensefianza a nivel universitario.

Para lograr este trasfondo teleoldgico del discurso, fue necesario apoyarse en
teorias de andlisis de la informacion. Cabe sefialar, para Martinez (2004), una teoria
es una “construcciéon mental simbolica, verbal o icénica, de naturaleza conjetural o
hipotética, que obliga a pensar de un modo nuevo, al completar, integrar, unificar,
sistematizar o interpretar un cuerpo de conocimientos que se consideraban
incompletos, imprecisos, inconexos o intuitivos”. (p. 210).

Es importante mencionar que en el paradigma interpretativo, de acuerdo con
Alarcon, Munera y Montes (2016), “sus caracteristicas mas importantes son la
concepcion de la teoria como reflexion en y desde la praxis” (p. 2). Para estos
autores, desde la mirada del sujeto como intersubjetivo, interactivo, es quien
construye un principio de subjetividad aceptable dentro del mismo paradigma.

Dentro de este orden de ideas, la teoria de andlisis de la informacion considerada
para la actual investigacion, fue la teoria fundamentada, la cual segin Paz (2003) “es
una metodologia general para el desarrollo de la teoria que se construye sobre una
recogida y andlisis de datos sistematicos” (p. 3). Esta teoria en principio fue

formulada y presentada en el afio 1967 por Glaser y Strauss en su libro El
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Descubrimiento de la Teoria Fundamentada, cuyo propdsito es generar una teoria que
explique las relaciones inmersas en una realidad determinada. Sin embargo, otros
autores le han dado un nuevo giro, por ejemplo, desde la perspectiva de Girarlo
(como se citd en citado en Alarcon, ob. cit) “la teoria fundamentada es capaz de
proporcionar teorias, conceptos, hipotesis partiendo en forma directa de los datos y no
de marcos teoricos ya establecidos con anticipacion” (p. 5).

La teoria fundamentada, trata de descubrir y explicar, mediante una metodologia
inductiva, la interpretacion de significados desde la realidad social de los individuos,
con el fin dltimo de crear una teoria que explique el fendmeno de estudio. De ahi que
llevar a cabo un estudio de teoria fundamentada requiere seguir unos elementos
basicos bien diferenciados, como son: la generacion de teoria y el enfoque inductivo,
el muestreo tedrico y la saturacion teorica, el método comparativo constante, los
memos y la sensibilidad teorica. Estos elementos se desarrollan a continuacién
tomando como sustento los planteamientos de Glaser y Strauss (1967):

La generacion de teoria y el enfoque inductivo, es preciso acotar que la TF esta
disefiada para generar teoria a partir de datos empiricos en vez de validar teorias
existentes. El objetivo Gltimo de un estudio de teoria fundamentada es por lo tanto
desarrollar teorias explicativas de la conducta humana. Construir una teoria implica
que los hallazgos de la investigaciéon se presenten como un conjunto de conceptos
interrelacionados en afirmaciones que puedan usarse para explicar un fenémeno
social determinado. Por ello sirve para esta investigacion porque lo que se quiere es
generar un constructo epistémico del pensamiento estadistico. Por su parte, utiliza el
razonamiento o enfoque inductivo como proceso cognitivo para recoger datos,
realizar un proceso analitico riguroso, sistematico y organizar los resultados.

Con respecto al muestreo tedrico y la saturacion de los datos, se basa en la
seleccion de casos o participantes conforme a la necesidad de precision y
refinamiento de la teoria que se esta desarrollando y concretando durante el proceso
de recogida y analisis de los datos. Por ello, en la forma que la investigacion avanza,
se identifican a los participantes, asi como los tipos de grupos o los nuevos escenarios

que deben afiadirse y explorarse para lograr una mejor comprension de las categorias
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(referidas a unidades de significado que concentran ideas, conceptos o temas
descubiertos por el investigador durante el analisis de los datos).

Al respecto, citados autores recomiendan asegurar la adecuada relaciéon entre
éstas, y favorecer la progresiva emergencia de la teoria fundamentada en los datos.
Este proceso de recoleccion y anlisis se realiza hasta la saturacion tedrica, esto es,
cuando la recogida de nuevos datos ya no aporta informacién adicional o relevante
para explicar las categorias existentes o descubrir nuevas categorias. En relacion con

el método comparativo constante, para Glaser y Strauss (ob. cit),

Radica en la recogida, codificacion (referida al proceso mediante el cual
se analiza la informacion obtenida durante la investigacion y se agrupa
dicha informacion en categorias) y el andlisis de datos de forma
sistematica, contrastando incidentes, categorias, hipotesis y propiedades
que surgen durante el proceso de recogida y analisis. (p. 18).

Es decir, “es la comparacion constante de similitudes y diferencias de incidentes
identificados en los datos con el objetivo de descubrir patrones de comportamiento
que se repitan”. (p. 18). Es importante destacar, que este método de analisis, que
contribuye al desarrollo de una teoria fundamentada en los datos, se basa en un
proceso de codificacion que se divide en tres fases: abierta, axial y selectiva. Segun
Glaser y Strauss (ob. cit),

La codificacion abierta consiste en dividir y codificar los datos en
conceptos y categorias. Durante esta etapa de andlisis, el investigador
codifica los distintos incidentes en categorias. Posteriormente, se lleva a
cabo la codificacion axial que consiste en comparar los nuevos datos
con las categorias resultantes de anteriores comparaciones. Cuando las
relaciones establecidas son insuficientes, se continda con el muestreo
teodrico a la basqueda de nuevos casos que aporten mas informacion y
permitan explicar los conceptos y precisar la teoria. Se continta la
codificacion selectiva que consiste en integrar las categorias para
reducir el nimero de conceptos y delimitar asi la teoria. Por lo tanto, la
codificacion selectiva guia al investigador en la seleccion de la
categoria central, es decir aquella categoria que por su centralidad
explica y da sentido a todos los datos y sus relaciones, y por lo tanto
explica el patrén de comportamiento social objeto de estudio. (p. 21)
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Cabe sefialar que la recogida y el analisis de la informacion estan en
correspondencia con la identificacion de vacios en los datos que requieran mayor
indagacion y que permitan, a través del muestreo teodrico y la saturacion tedrica,
explorar las categorias emergentes para generar teoria. Para conocer el fendomeno
dentro de las bases de la teoria fundamentada se seleccionan informantes. Su
seleccién viene definida en el muestreo teoérico y la saturacion. El muestreo teérico
selecciona casos o participantes conforme a la necesidad de precision y refinamiento
de la teoria que se esta desarrollando. La investigacion basada en la Teoria
Fundamentada es mas interpretativa que descriptiva. La gente no esta presente en los
discursos, pero si los conceptos que el investigador elabora a través de lo que la gente
dice y hace.

La teoria fundamentada, utiliza el método inductivo para descubrir teorias,
conceptos, hipdtesis y proposiciones partiendo directamente de los datos, y no de
supuestos a priori, de otras investigaciones 0 de marcos tedricos existentes.
Posiblemente esta idea de tabula rasa sea la mas importante de la Teoria
Fundamentada: obliga al investigador a desaprender todo lo aprendido y a centrarse
exclusivamente en los datos. Ademas, proporciona una perspectiva nueva en la
induccion: no se parte de la teoria ni de la bibliografia existente, sino de los datos del
escenario. El analisis de los datos en un proceso de comparacion constante conduce a
la generacidn de conceptos explicativos y teoria.

Si bien es cierto, el procedimiento practico para la categorizacion de la
informacion, segun Strauss y Corbin (2002), comienza cuando los datos han sido
recabados en su totalidad y no se dispone de nuevos contactos con las fuerzas, y
recomiendan al investigador seguir los siguientes pasos para la categorizacion:

e Transcribir la informacion: se elabora el diario de campo donde se describe el
escenario y sus caracteristicas, con claridad a fin de que pueda entenderse el contexto.
e Dividir los contenidos en unidades tematicas que expresen una idea o concepto

e Categorizar: en otras palabras, clasificar, conceptuar o codificar mediante un
término o expresion breve e inequivoca.

e Asignar subcategorias o propiedades descriptivas para mayor especificacion.
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e Integrar categorias en una categoria mas amplia, esto es la codificacion axial.
Realizar esta accion, anticipa el proceso de estructuracion y teorizacion.
e Agrupar y asociar las categorias de acuerdo con su naturaleza y contenido.

De acuerdo con estas recomendaciones, la teoria fundamentada fue empleada para
una mejor comprension del fendmeno ya estudiado y asi poder profundizar en él,
también permitié construir teorias, conceptos, hipdtesis partiendo de los datos y no de
supuestos de otras investigaciones de marcos teoricos existentes. Esto significa que la
teoria generada se desarrolld intuitivamente mediante un conjunto de datos.

El investigador estd méas interesado en generar teoria que en describir los datos, y
de esta forma se logra construir el conocimiento basado en la experiencia de los
propios sujetos. Un aspecto importante es lo que indica Alarcon y otros (ob. cit), por
cuanto sefialan que en definitiva, la teoria fundamentada “...se sitGa en los métodos
interpretativos de las realidades que ofrece la vida en sociedad, y comparte con la
ciencia fenomenoldgica las virtudes para ilustrar la naturaleza de las personas, siendo
estudiadas mientras interactian en su contexto” (p. 3).

A manera de cierre, lo que pretende la teoria fundamentada es configurar una
manera de analizar las propiedades simbolicas de los sujetos de forma invasiva en si
mismos, descubrir el significado profundo de la experiencia vivida por los individuos
en términos de sus relaciones con tiempo, espacio e historia personal. Por lo tanto, al
considerar esta metodologia para el constructo epistémico del pensamiento estadistico
como una vision desde la practica docente universitaria, se tom6 como herramienta
metodoldgica para el analisis de datos, no solo por todo lo anterior, sino también
porque se le puede dar uso principalmente en investigaciones sociales vy
especificamente en educacion.

De tal manera que, con el uso de la teoria fundamentada, se establecieron las
relaciones y conceptualizaciones que subyacen en el contexto estudiado, a partir del
proceso de recoleccion de datos, clasificacion, categorizacion, saturacion tedrica y
analisis para llegar a la generacién de la teoria. Por ello, se relaciona con el método
fenomenoldgico porque en éste, lo verdaderamente importante es comprender al ser

humano y su entorno social.
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CAPITULO IV

CONTEXTO ANALITICO

En esta seccidn, se muestran los hallazgos obtenidos en las fases de abordaje del
campo en estudio e interpretacion de la fuente documental, en torno al pensamiento
estadistico como una vision desde la practica docente universitaria, centrada en la
construccion del conocimiento en la ensefianza de la estadistica como rama de la
matematica, desde los cuales se realizo la indagacion de la realidad para obtener el
conocimiento del fendbmeno investigado.

Para dar cumplimiento con los propoésitos planteados en esta investigacion y de esa
manera generar el aporte doctoral, se realiz6 en primer lugar el abordaje al campo
donde se tuvo acceso directo al sitio donde ocurrieron los hechos, con la finalidad de
localizar las fuentes potenciales de informacion, asi como conocer el escenario y a los
actores intervinientes; basicamente es donde se eligieron a los informantes clave,
quienes brindaron la informacion precisa y se aplicaron las técnicas correspondientes
que permitieron identificar la transposicion didactica en las clases impartidas por
docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud
Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo
Campus Barbula.

Para tal fin se empled la observacion participante, ademas se utilizd, notas de
campo bajo un sistema de registro tecnologico, las cuales permitieron manejar la
informacién suscitada mediante la interaccion virtual y presencial durante el proceso
de ensefianza de la Estadistica y Demografia Médica. Tomando como referente lo que
postula Ander-Egg (2011), “la observacion puede extraerse y tambien registrarse

mediante dispositivos mecanicos/electronicos” (p. 120). Vale destacar que para efecto
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del proceso de registro de la observacion participante, se tomaron en consideracion en
la descripcion algunas de las clases publicadas en las aulas virtuales (Classroom) de
los cinco informantes clave seleccionados, otorgandole un tratamiento documental de

caracter audiovisual. Al respecto, Rodriguez (2005) sefiala:

Un documento audiovisual es aquel que en un mismo soporte contiene
imagenes en movimiento informacién visual y sonido, sin distincion del
soporte fisico ni de la forma de grabacion, y que requiere un dispositivo
tecnoldgico para su grabacion, transmision, percepcion y comprension.
Se caracteriza pues por su dualidad o caracter mixto, su diacronia que le
viene dada por el canal audio, y su opacidad que lo hace ser dependiente
de la tecnologia para tener acceso a su contenido. (p.1)

Es preciso acotar, que en las clases virtuales, la catedra se valié de un tipo de
soporte audiovisual como lo es el video, donde se planifico que cada docente adscrito
a la catedra grabara las unidades tematicas establecidas para Estadistica y
Demografica Médica y de esa manera impartir las clases durante el periodo
2019/2020 del afio de la carrera de Medicina en la Facultad de Ciencias de la Salud
(FCS) en la modalidad virtual, y posteriormente al final del afio, es decir el ultimo
lapso fue semipresencial.

Como segunda técnica se empleo, la entrevista semiestructurada, la cual permitid
complementar asi como verificar la informacion obtenida a través de la observacion
participante; la misma fue realizada desde la perspectiva de los docentes como fuente
de informacién, por esta razon se aplico la entrevista a cinco profesores que imparten
mencionada Catedra, con el fin de recabar informacion inherente a describir las
situaciones didacticas en las clases organizadas por los docentes y también describir
el pensamiento estadistico desde la vision del docente universitario de la céatedra de
Estadistica y Demografia de la Facultad de Ciencias de la Salud en la Universidad de
Carabobo Campus Barbula. Finalmente; ademas se llevé a cabo el analisis
documental, a partir de obras de caracter cientifico seleccionado por la investigadora
con miras de interpretar las concepciones sobre pensamiento estadistico y practica

docente universitaria.

62



Abordaje al Campo: Entrada al entorno virtual Classroom y aula de clase

presencial

En este apartado se presenta la descripcion del proceso de observacion
participante, en las aulas virtuales con los cinco docentes seleccionados como
informantes clave, los cuales impartieron las clases de Estadistica y Demografia al
primer afio de medicina periodo 2019-2020. Dicha observacion virtual se realizo
mediante la plataforma de Google Classroom. La FCS se encuentra ubicada en la
Sede Campus Bérbula, al norte del Municipio Naguanagua, Estado Carabobo. Se opt6
por realizar la investigacion en esa facultad, ya que la autora de este trabajo labora
como docente de aula en mencionada catedra. El foco de atencidn estuvo dirigido en
la préctica docente universitaria de los colegas que impartieron clases virtuales en las
secciones 1,2,7,9,10,11,14,18,19 y su vinculacion con el pensamiento estadistico. El
siguiente gréfico 2 ilustra las aulas virtuales objeto de observacion participante:
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Gréfico 2. Aulas observadas en la plataforma de Google Classroom
La observacion participante se realizé por lapsos, especificamente tres; el primer
lapso inicid el 05 de julio de 2021 hasta el 06 de agosto; el segundo lapso inicié el 04

de octubre de 2021 y finaliz6 el 05 de noviembre de 2021; el tercer lapso inicio desde
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el 08 de noviembre al 13 de diciembre de 2021; seguidamente del 17 al 21 de enero
presentaron rezagados y el afio culminé el 28 de enero de 2022 con la entrega de
calificaciones al Departamento. El primer lapso y segundo lapso los docentes
impartieron sus clases de manera virtual, solo el parcial de segundo lapso fue
presencial y en el tercer lapso fue semipresencial, es decir se desarrollé la clase de la
unidad nueve, es de acotar que solo tres docentes desarrollaron esta clase de forma
presencial con apoyo en los videos ya grabaos. Las unidades desarrolladas en todos
esos lapsos durante el abordaje en el campo fueron:

Unidad I. Estadisticas en la Salud Publica

Unidad Il. Programas automatizados (software) de aplicacion estadistica

Unidad I1l. Muestreo

Unidad IV. Instrumentos de recoleccion de datos

Unidad V. Rango, intervalo de clase, frecuencia absoluta y frecuencia relativa.
Cuadros, cuadros de asociacion y graficos

Unidad VI. Demografia

Unidad VII. Andlisis Univariado: medidas de tendencia central, medidas de
dispersion y medidas de posicion.

Unidad VIII. Andlisis Bivariado: Correlacion de Pearson, Spearman y chi
cuadrado

Unidad [IX. Error estandar, estimaciones y diferencias entre parametro y
estadistico. Pruebas de hipdtesis: Pruebas z y pruebas t.

Es importante destacar, que el desarrollo de estas unidades fueron planificadas
mediante videos explicativos tedrico practicos, y fueron distribuidos por el Jefe de
Catedra entre todos los docentes para su elaboracidn, también para esta estrategia se
publicd un cronograma de entrega por parte de cada profesor al Jefe de Catedra (Ver
Anexo C) y se establecié una fecha para subirlos a las aulas virtuales.

Cabe resaltar, el tiempo de la observacion participante se adecud a los
cronogramas publicados por la catedra tanto el de las unidades, como el de la
presentacion de los videos de cada una de ellas, asi como en la interaccion de los

docentes con sus estudiantes a través de la plataforma Google Classroom.

64



Como se menciond anteriormente en el contexto metodoldgico, la observacion
participante para Rojas (2014) “se caracteriza por recoger los datos en el medio
natural y el investigador estd en contacto con los propios sujetos investigados™ (p.
74). En este sentido, la investigadora mantuvo comunicacion con cada docente, asi
como el acceso al ingreso de las aulas virtuales, para observar las publicaciones y su
préactica docente en la modalidad a distancia. Recordando que esta forma fue usada
debido al cumplimiento de las medidas de Bioseguridad para evitar contagios por
Covid 19.

En esta parte del abordaje en el campo, se llevd a cabo la epojé como fase
estructural, donde segun Appel (1991) “se exploran diversas perspectivas, para
reflexionar sobre los acontecimientos, situaciones o fendmenos” (p. 19); asi, se
pueden obtener distintas visiones: la del investigador, la de los participantes e incluso
la de agentes externos.

En este orden de ideas, se obtuvo toda la informacion necesaria para identificar la
transposicion didactica en las clases impartidas por docentes de la catedra de
Estadistica y Demografia adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de
Ciencias de la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Bérbula. Durante la
observacion a los cinco docentes, se empleo las notas de campo mediante un sistema
de registro tecnolégico de las acciones mas resaltantes de los participantes y se
observo cada video subido a la plataforma. Los cuales eran el mismo para todas las
clases. Se utilizo la siguiente simbologia para denotar a cada informante clave:

Inf. N° 1: Informante clave numero 1

Inf. N° 2: Informante clave numero 2

Inf. N° 3: Informante clave nimero 3

Inf. N° 4: Informante clave nimero 4

Inf. N° 5: Informante clave nimero 5

Descripcion del fendmeno observado

Previo al 05 de julio, exactamente el dia 21 de junio de 2021, se llevd a cabo una

reunion virtual a través de la plataforma google meet, los profesores asistentes
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acordaron normar las clases, asi como las condiciones de las evaluaciones
individuales formativas y sumativas realizadas en la asignatura Estadistica y
Demografia Médica para la carrera de medicina, estableciéndose lo siguiente:

1. Las clases para subir los videos con las unidades se realizara previamente y se dara
asesorias mediante la plataforma de Google Classroom. Cada docente debera subir el
libro base recomendado por la Catedra correspondiente a Bioestadistica Herramienta
de la investigacion de Puertas, Urbina, Blanck, Granadillo, Blanchard, Garcia, Vargas
y Chiquito (1998), asi como el de Epidemiologia basica de Padron (2016) entre otros
libros que cada docente considere pertinentes.

2. Prevalece la evaluacion individual del estudiante durante las actividades de
asignacién y quices aplicados en el setenta (70) por ciento de cada lapso, sin dejar de
lado las actividades grupales y en pareja.

3. Los quices se realizaran en forma simultanea en las secciones correspondientes a
cada profesor, el quiz tendrd una duracion de sesenta (60) min limitados por la
plataforma en uso (prueba objetiva disefiada y cargada en la plataforma). La
estructura del quiz puede ser 2 preguntas de seleccidn simple de tipo tedricas y una o
dos preguntas de seleccion simple numérico con justificacion (cada estudiante debe
enviar al correo del profesor su evaluacion en foto o escaneada en un archivo Word o
pdf, donde el profesor pueda ver el desarrollo del ejercicio y el andlisis respectivo del
namero respuesta, esto dentro del tiempo correspondiente).

4. Las evaluaciones parciales se enviaran por la plataforma en uso del profesor y
tendrd una duracion de 3h, y serdn en forma simultanea para las secciones del
profesor (el alumno debe dejar un mensaje en el muro de la plataforma como
asistente al parcial). Al igual que en los quices, es necesario que el estudiante envie
en formato Word o pdf el desarrollo de la evaluacion al classroom. Se puede convenir
con los estudiantes durante la semana de aplicacion de la evaluacion (el dia y la hora),
de no estar de acuerdo, cada seccion tiene su horario establecido y se realizara la

evaluacion en su horario asignado al inicio del afio (valido para quices y parciales).
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5. En el caso que un estudiante inicie la evaluacion y no la pueda completar por corte
en los servicios de internet o luz, es decision del profesor la reasignacion de la fecha 'y
la hora para solventar su nota.

6. En el caso de no iniciar sesion para la evaluacion el estudiante queda
automaticamente inasistente y podra reparar la nota al final del afio (con su respectiva
justificacion y consentimiento del profesor).

A esta normativa, el jefe de Céatedra la denomind punto de orden, y puede
observarse que forma parte del denominado contrato didactico propuesto por
Brousseau, donde se toma en cuenta la situacion de ensefianza, preparada y realizada
por un docente, en el caso particular de lo observado, se realiz6 en consenso, no
obstante, cada docente establecié también sus propias reglas en su aula virtual las
cuales rigieron cada momento de ensefianza en torno a las unidades de clases
planificadas. El aula virtual del Inf. N° 1: corresponde a las secciones 1,2 y 10, se
selecciond esta aula en primer lugar porque fue este docente el que grabo los tres

primeros videos de las Unidades I, 111y IV.

= Bioestadistica y Demografia Médi. Nowedages Trabajo an clase Fercoras Califizcacicnes @ o e

Parsoralzar v

Bioestadistica y Demografia Medica (,Reinicio*f"‘
Secciones: 12y 10 ‘i

Cedigo de & clase

131

. .
@
3pbqgés

Gréfico 3. Aula virtual (secciones 1,2 10). Tomado de Google Classroom. Aula
virtual del Inf. N° 1.
Es de resaltar, que el periodo 2020 inici6 en marzo de ese afio, pero debido al

aislamiento social por causa de la pandemia de Covid 19 se reiniciaron las clases el 5
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de julio de 2021. Sin embargo, al observar en esta aula virtual, se aprecia que el
docente ya la habia creado desde marzo 2020, evidenciandose que la utilizaba como
una alternativa complementaria para que los estudiantes consultaran material
bibliografico previo a las clases en el aula de forma presencial, permitiendo esto a la
investigadora afirmar que se estaba empleando el aprendizaje invertido, pues se
publicd la asignacion de lectura del texto base de Bioestadistica y Epidemiologia

basica, tal como se muestra en el siguiente gréafico 4:

. .
. 23 mar 2020 H
LIBROS REFERENCIALES DE LA CATEDRA DE ESTADISTICA Y DEMOGRAFiA MEDICA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
SALUD DE LA UNIVERSIDAD DE CARABOBO.

Sloetatielca LIBRO_DE_BIOESTADISTIC...
PDF

Epidemiologia - demograf...
PDF

Gréfico 4. Libros base recomendados para la Catedra publicados por el Inf.
N° 1 en el aula virtual de las secciones 1,2 y 10. Tomado de Google Classroom

En el contexto del aprendizaje invertido, el docente asignd la lectura de estos
textos fuera del aula presencial de clases, para que los estudiantes iniciarian con la
Unidad relacionada a La Estadistica en Salud Publica, asign6 un informe y una
conclusion que diera respuesta a la interrogante ¢Cudl es el papel de la Estadistica en
la Salud Pablica?
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0
@ i

Buenos dias estimado Profesor y compaiieros me dirijo a ustedes con [a finalidad de dar mi conclusion luego de
haber realizo el informe de La Estadistica en la Salud Piblica,

Realizar este informe me dio a conocer y entender lo importante que es |z estadistica Ya que es necesario para poder
interpretar correctamente y de una manera critica los resultados obtenidos de una poblacidn. La estadistica nos permite
analizar situaciones en la que los componentes aleatorios contribuyen de forma importante en la variabilidad de los datos
obtenidos. En salud publica los compenentes aleatorios se deben, entre otros aspectos, al conocimiento o la imposibilidad de
medir algunos determinantes de los estados de salud y enfermedad, asi como a la variabilidad en las respuestas por los
pacientes, similares entre si, que son sometidos al mismo tratamiento, en fin su uso, su conocimiento y aprende mas de la
estadistica como tal nos llevara a ser mas facil,y organizada la vida cotidiana y mejor atn nuestro futuro trabajo de medicos
siendo ya ,médicos en formacion.. Feliz dia para todos!!

Gréfico 5. Respuesta de un estudiante. Tomado de las secciones (1,2 y 10) del aula

virtual de la plataforma Google Classroom

Se selecciond la respuesta mas resaltante, tomando en consideracion la valoracién
que le realizo el profesor como excelente. En el grafico 5 anterior, puede notarse
como se hace una vinculacion sobre la importancia de la Estadistica en la Salud
Publica, denotando pensamiento estadistico en torno a que para ese participante los
componentes aleatorios se debe a los conocimientos o imposibilidad de medir
algunos determinantes de los estados de salud y enfermedad, asi como la variabilidad
de los datos, asociado algin tratamiento médico en una poblacion determinada.

Al interrumpirse las clases presenciales hubo un periodo de inactividad presencial,
hasta que se reiniciaron el 5 de julio de 2021, la primera clase publicada por este Inf.
N° 1 fue darle continuidad a las clases ya vistas reforzandolas nuevamente,
ajustandose al cronograma planificado para la modalidad virtual, publicandose asi el
primer video correspondiente a Unidad I. Estadisticas en la Salud Pablica

69



0 :
. hjul 2021 ’
CLASE DE LA UNIDAD 1,USOS DE LA ESTADISTICA EN EL CAMPO DE LA SALUD.
Esta unidad contempla una EVALUACION que debe ser entreqada entre el 12yl 16 de Julio (vieres hasta 12 m)

E YouCut_20210701_104633...

Videos

Gréfico 6. Imagen captada de la publicacién del Video Unidad I del Inf. N° 1.

Tomado de plataforma Google Classroom. Aula virtual Inf N° 1.

En este video el Inf N° 1 da la bienvenida a los estudiantes de Medicina en la
Catedra de Estadistica y Demografia Médica y también para Bioestadistica en la
carrera de Bioanalisis. Esto fue un consenso interno en el Departamento de Salud
Publica con los jefes de esas catedras. El video grabado en formato Mp4, es una
presentacion en PowerPoint con audios, presentado mediante mapas mentales, los
cuales incluyen imagenes ilustrativas alusivas a las definiciones basicas de
estadistica, su etimologia, estadistica descriptiva, inferencial, variable estadistica
(cualitativas, cuantitativas), escalas de medicion, nominales o categoéricas, ordinales,
de intervalos, de razon, numéricas 0 cuantitativas (discretas y continuas),
variabilidad, poblacion o universo, muestra, parametro, estadistico, serie estadistica,
bioestadistica, epidemiologia, estadistica vital, estadisticas de salud, donde el profesor
explica mediante teoria y ejemplos claros cada uno de estos significados.

A manera de cierre se asigna la elaboracion de mapas mentales o conceptuales en
grupos de cuatro participantes acerca del proceso de la recoleccién de la informacion,
fuentes de informacidn, instrumento de recoleccién de datos y tipos, técnicas de
recoleccion de datos, investigar la estructura de una historia clinica o de un
instrumento (cuestionario) aplicado cominmente en medicina o en otras areas de la

salud. E indica leer la teoria sobe la siguiente unidad. En otra publicacion de fecha 12
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de julio se adjunta el video correspondiente a la Unidad I1l. Muestreo y también se
adjunta un documento aparte el cual contiene un modelo de historia clinica para que

los estudiantes se guien para la asignacion.

Novedades Trabajo en clase Personas Calificaciones &

e
@ 2julz20 *

Buenas noches Estudiantes, esta semana les dejo el video de la clases de la Unidad de Muestreo ( lo adjunto)
Asigaciones: Para la semana del 19 al 23 de Julio. (hasta el 23 de Julio 12m)

1.- En &l video se asignan unos mapas conceptuales. Trabajo individual. Levara: Portada, Introduccidn, Desarrollo (un mapa
por cuartilla), conclusiones y referencias (tipo Vancouver). Pegarlo en la plataforma

2.- Los ejercicios asignados en el video, deben ser desarrollades a mano, y tomarle foto a cada ejercicio ( cada ejercicio debe
llevar el nombre y la cédula de identidad del estudiante a manao), hacer un archivo en word o pdf. Pegarlo en la
plataforma.Trabajo individual.

3.- Se Adjunta un archivo pdf con un modelo de historia clinica, deben analizar cuales variables son cuantitativas y sus tipos y
cuales variables son cualitativas y sus tipo. el trabajo debe llevar portada, introduccidn, desarrollo( una seccién para
variables cualitativas y una seccion para variables cuantitativas), conclusiones. ( nota: es laborioso no lo dejen a ultima hora)

~  Muestreo FCS UC.mp4 - Historia_medica_ocupaci...
Videos - PDF

Gréfico 7. Imagen captada de la publicacién de los Videos Unidad Il y IV

Tomado de plataforma Google Classroom. Aula virtual Inf. N° 1.

El docente (Inf. N° 1) en las Unidades Il y IV menciona que ya los estudiantes
debieron haber realizado la lectura que corresponde a la teoria e inicia directamente
con el concepto de muestreo y ejemplos, donde resuelve varios ejercicios propuestos
en el libro base recomendado de Puertas y Otros (1998) sobre tamafio de la muestra,
describe tres formulas esenciales, la primera cuando se conoce el tamafio de la
muestra, detallando cada elemento que la compone, y asi con las otras dos referidas a

cuando se quiere estimar el promedio de una poblacion y se conoce la desviacion
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estandar de la poblacion y la otra férmula cuando se conoce la proporcion o
porcentaje de la poblacidn que tiene la caracteristica de interés.

Al explicar ejercicios hace mencion a la importancia de interpretar los datos
obtenidos para dar respuesta a la pregunta formulada en el mismo. Finalizado el video
recuerda la asignacion de los mapas mentales o conceptuales agregando que deben
hacer ejemplos relacionados Unicamente con ciencias de la salud y los ejercicios
propuestos del libro de bioestadistica de Puertas y otros (1998). De esta tarea
asignada se tomd un trabajo publicado por uno de los participantes, este se muestra en

el siguiente gréfico 8:

Poblacién

Son

Grupo de elementos o sujetos que poseen una o
mas caracteristicas que son objeto de estudio.

Pueden ser
Real Infinita Hipotética
Nimero de
elementos Nimero de elementos Mimero de elementos

iimitado, por lo cual no es
posibles saber cuantas

hipotétices, no es
posible comprobarlos.

concretos, que son
comprobables.

Finita unidades lo integran. Cautiva
- Nimero de ) :

Nimero de elementos hospitales en Nimero de células Mivel de ansiedad de Se encuentran en un
ilimitado, por lo cual es Vv . ue el un adicto cuando espacio determinado
posible enumerar enezuela. q deja de consumir lo cual finit
tod idad cuerpo humano. i por lo cual son initas y

as sus unidades. narcoticos. cautivas, se pueden
contar facimente.
N"-"::r; :e ““2505 Mimero de pacientes
BT : con cancer intermacs
humano, Polinomial Aleatoria Dependiente en un hospital.
- . El rasgo de los El valor de poblacion
Censos de salud Es‘laafdunn':::_la por vanas elementos que se esta varia total o Mejoria de una
poblacional Caraclensiicas que se observando varia parciglimente segin enfermedad al fomar

deben considerar. dleatoriamente.

Peso de un bebe recién nacido.

un motivo o causa.

medicamentos

Gréfico 8. Mapa mental. Tomado de plataforma Google Classroom. Aula virtual Inf.
Ne° 1.
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Buenas tardes Prof.

El analisis al que he podido llegar es que la poblacidn estadisticamente corresponde a un conjunto de individues u objetos que
recogen caracteristicas similares entre si, las cuales son de relevancia para lo que se desea estudiar, a su vez la muestras son
fracciones de |a poblacidn, que se toman con el fin de simplificar dicho estudio.

Gréfico 9. Analisis publicado por un estudiante. Tomado de plataforma Google
Classroom. Aula virtual Inf. N° 1.

Tanto en el mapa conceptual como en la respuesta de analisis publicado por un
estudiante, tomado del aula virtual del Inf. N° 1, siendo considerado por la autora
como el més relevante, se aprecia que con la estrategia aplicada por el docente se
obtuvo una produccidn significativa para el discente, pues se vislumbra cémo con un
concepto sobre poblacion pudo plasmar sus ideas e interconectarlas para darle un
sentido, complementando ademas con su analisis, reflejando con esto la relacién
binomio docente-discente en un contexto de aprendizaje, en esta caso particular a
distancia. Culminada la observacion de esta aula virtual Unicamente para las
Unidades I, 111 'y IV, el Inf. N° 1 utiliz6 solo el tablon del Classroom, obviando otras
herramientas que posee la plataforma como trabajo de la clase.

Es importante acotar que este informante, brindé asesorias de forma presencial
para la Gltima Unidad 1X Error estandar, estimaciones y diferencias entre parametro y
estadistico. Pruebas de hipotesis: Pruebas z y pruebas t, donde explico ejercicios en la
pizarra, aprecidndose en su practica docente el cardcter procedimental desde lo micro
a lo macro, comenzando con la lectura del problema planteado, haciendo énfasis en
los datos aportados, asi como en la pregunta, en esta Ultima, recordd a los estudiantes
la importancia de identificar qué se busca con el ejercicio, y fundamentalmente la
interpretacion del o los datos a obtener con la resolucion del problema. Luego de la
lectura del ejercicio durante el inicio6 de la clase aplico el procedimiento
metodoldgico para la prueba de hipotesis, planteando las hipétesis de investigacion

(Hi) y la nula (Ho), seguidamente la fijacion del nivel de significacion o novel de
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confianza, seleccion del estadistico a prueba, calculos del estadistico a prueba,
decision estadistica, finalmente las conclusiones.

Antes de continuar con el registro de la siguiente observacion, es de aclarar, que la
Unidad II: Programas automatizados (software) de aplicacion estadistica no fue
abordado, las razones por las cuales esta tematica no se imparte es porque no se
cuenta con laboratorios de computacién, sin embargo en la modalidad a distancia
tampoco fue considerado para desarrollarlo, quedando este aspecto pendiente para ser
objeto de analisis en futuras reuniones con la catedra y sus docentes adscritos.

El video de la Unidad V: Rango, intervalo de clase, frecuencia absoluta y
frecuencia relativa. Cuadros, cuadros de asociacion y graficos, fue elaborado por la
autora de este trabajo, por lo tanto, no se registra observacion al respecto.
Continuando con el registro de la observacién participante, corresponde plasmar lo
visualizado en el aula virtual del Inf N° 2 en las secciones 7 y 11, donde se aprecia la
organizacion por temas, ademas de hacer publicaciones cortas en el tablon, este
informante le correspondi6 producir el video de la Unidad VI. Demografia, segun lo
establecido en el cronograma, sin embargo, el docente no elaboré el video como tal,
sino que se apoyo en ciertos enlaces de YouTube para impartir este contenido, siendo

un material de consulta para estas secciones.

@ 7oct202 (Utima modificacién: 7 oct 2021)
SALUDOS CORDIALES JOVENES
ENVIO LOS LINK DE LOS VIDEOS CORRESPONDIENTES A DEMOGRAFIA MEDICA

1. Video Tasas demogréficas
hittp://www.youtube.com/watch?v=m0J4ov5uBUg

2. Video: Tasas demograficas.
https:fwww.youtube.com/watch?v=4s pxfgHVUUY

3. Video: Ejercicios de Fecundidad
https://www.youtube.com/watch?v=bo005fh8zNE

Gréfico 10. Publicacion en el tablon. Tomado de plataforma Google Classroom.
Aula virtual Inf. N° 2.
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Otra observacién realizada a esta aula fue una asignacién del docente sobre
cuadros y gréficos, luego de revisado los ejercicios propuestos se aprecia que estan
vinculados con medicina, sin embargo, solo se pide al estudiante elaborar cuadros de
distribucion de frecuencias, de asociacion, con sus respectivos graficos y
dependiendo de éstos realizar el gréfico apropiado como barras simples, diagrama
circular, histogramas poligono de frecuencia, pero no asigna la interpretacion de los
datos obtenidos.

Con respecto al Inf. N° 3, el cual impartié las clases en aula virtual de las
secciones 14 y 18, le fue asignado seguin cronograma de videos para la plataforma de
Classroom la correspondié grabar la Unidad VII. Andlisis Univariado: medidas de
tendencia central y medidas de dispersion. De esta unidad el docente grabd varios
videos, por ejemplo en medidas de tendencia central realizd tres producciones
audiovisuales, el primero video fue tedrico, donde explica la media aritmética,
mediana, moda, con sus respectivas formulas, asi como la utilidad y la manera como
debe interpretarse en cada caso, seguidamente en los otros dos videos hace una clase
expositiva con procedimientos, calculando las medidas de tendencia central e
incorpora en cada una su respectiva interpretacion. El siguiente grafico 11, muestra la

forma como fueron publicados los materiales audiovisuales:

@ Segundo Lapso: Tema 1: Medidas de tenden... Publicado: 7 oct 2021

Medidas de Tendencia Central: media aritmética, Mediana, Moda. se describen varios videos con la informacion teérica y
practica. adicional a ello al final del video principal esta detallada |a tarea a realizar.

video 1 Medidas de tend... e T LT Medidas de Tendencia C...
Videos D =3 Videos

$ Medidas de Tendencia C...
=== | videos

Ver material

Gréfico 11. Publicacion en trabajo de la clase Medidas de tendencia central.

Tomado de plataforma Google Classroom. Aula virtual Inf. N° 3.
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Lo que correspondié a medidas de posicion grabd tres videos donde explica el
procedimiento para calcular cuartiles, deciles y percentiles, mediante ejercicios bien
ilustrados utilizando flechas para indicar la posicion de cada dato y su posterior
interpretacion, en algunos videos mencionada interpretacion no se escuchd completa,
pero se asume que fueron detalles técnicos al momento de la grabacion. En las
medidas de dispersion tratd lo concerniente a la desviacion media, estandar, varianza,

coeficiente de variacion e intervalo intercuartil.

@ 2do. Lapso: Medidas de Posicion y Dispersi... Publicado: 7 oct 202

Se describen a continuacion diferentes videos referenciales de teoria y ejercicios practicos

video 2 Medidas de posi... e Medidas de Posicion.mp4
Videos =rzmze== | Videos

Medidas de Posicion Eje... friET R Medidas de dispersion ...
Videos E— Videos

Coeficiente de Variacio...
Videos

Ver material

Grafico 12. Publicacion en trabajo de la clase Medidas de Posicion y
Dispersién. Tomado de plataforma Google Classroom. Aula virtual Inf. N° 3.

En una de las evaluaciones asignadas por el Inf N° 3, se observa que aborda la
transnumeracion, es decir, ahonda mas alla del dato, en otras palabras, promueve
desde su practica docente la interpretacion en el estudiante, considerandole
importante como parte del proceso de resolucion de un ejercicio estadistico, orienta al
discente a responder la pregunta del ejercicio, asi como internalizar y contextualizar
los ejercicios planteados. El grafico 13 que a continuacién se muestra evidencia lo

antes expuesto:
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Tarea de Medidas de Tendencia Central:

Realizar en grupos de 3 integrantes.

1) La siguiente serie de datos representa a los niveles en sangre de UREA, en 20
pacientes que asistieron a consulta privada, en la Unidad de Hemodialisis del
Metropolitano del Norte: 41, 50, 48, 33, 43, 40, 45, 49, 39, 45, 46, 50, 54, 45, 48,
36, 46, 67. Determine e interprete la media aritmética, la mediana y la moda de la
serie de datos.

Gréfico 13. Ejercicio 1 de la primera tarea asignada. Tomado de plataforma

Google Classroom. Aula virtual Inf. N° 3.

El Inf N° 4, tenia asignadas las secciones 9, 19. Antes de presentar las
observaciones en relacién con los videos, es de interés mencionar que en la
plataforma de esta aula virtual, se aprecié como el docente publicé en trabajo de la
clase otros libros de consulta ademas de la bibliografia base para la Céatedra, en la

siguiente imagen 12, se evidencia lo mencionado:

MATERIAL BIBLIOGRAFICO :

Material Bibliografico del Curso Editado: 3 jul 2021

BIOESTADISTICA

Bioestadistica UNAM M...
PDF

Epidemiologia - demogr...
PDF

estadistica aplicad alas ... Sicestedistica LIBRO_DE_BIOESTADIS...
PDF - PDF

LibroULA-Bioestadistic...
PDF

Ver material

Gréfico 14. Publicacién en el tablon. Tomado de plataforma Google Classroom.
Aula virtual Inf. N° 4,
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La bibliografia complementaria correspondié Bioestadistica UNAN México;
Estadistica aplicada a las Ciencias de la Salud y Libro ULA-Bioestadistica. Con esto
se puede afirmar que el docente empled en su practica el aprendizaje invertido, pues
publica material de consulta previa a las clases a desarrollar, asi sean en video.

Lo que concierne a la observacion de la produccion audiovisual elaborada por el
Inf. N° 4, realiz6 cinco videos con contenido tedrico y explicacion de ejercicios, en
los cuales trato las medidas de asociacion tales como coeficiente de correlacion de
Pearson, donde sefiala breve y de manera concisa sus caracteristicas detallando con
precision que esta medida de asociacion se utiliza cuando se dispone de dos series de
datos numéricos tomados de los mismos sujetos u objetos de estudio, 0 en pares de
individuos que tengan alguna forma de relacion, e indica que los coeficientes de
correlacion toman valores con un rango comprendido entre -1 y +1; indicando estos
extremos una correlacion perfecta entre dos variables, asi mismo acota en su discurso
sobre el cero, el cual indica la ausencia de relacion, o la ausencia de relacion lineal
entre variables.

Continua explicando otra de la caracteristicas en cuanto al valor alto y de signo
positivo del coeficiente, significa que quienes obtienen valores altos en la variable X,
también logran valores altos en la variable Y, o quienes obtienen valores bajos en una
variable, logran también valores bajos en la otra, conociéndose como correlacion
directa; a diferencia de un valor alto y de signo negativo del coeficiente significa que
aquellos individuos que logran valores altos en una variable, obtuvieron valores bajos
en la otra variable, es una correlacion inversa a mayor X mayor Y.

Luego del aspecto tedrico el Inf. N° 4 abord6 la explicacién de un ejercicio
relacionado con el coeficiente de Pearson. De manera similar tratd los otros
coeficientes como el de spearman y la distribucién chi cuadrado, teoria y ejemplos.
Para esta unidad el Inf N° 4, asigno un informe sobre analisis bivariado de forma
grupal, donde pedia la aplicacion de cada coeficiente estudiado en medicina,
permitiendo esto a la investigadora afirmar que el docente desde su practica no solo

se enfocd en el calculo de procedimientos numéricos, sino también el caracter
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interpretativo del contenido. La siguiente imagen 3 se muestra una respuesta de un

estudiante con respecto al informe asignado por este Inf. N° 4:

Coeficiente de correlacion por rango o de Spearman

Cuando se extrae una muestra al alzar de n partes de una poblacion bivariada, donde
por lo menos una de las mediciones estd hecha en escala ordinal, el grado de
correlacion no puede calcularse mediante la prueba vista anteriormente. Si una de las
escala se mide en forma ordinal, y la otra en escala numcrica, esta Gltima debe
convertirse en un rango. Para ello se debe asignar el orden | de a la observacion de
menor valor, y las demas se van asignando a partir de este. Si se repiten algunos de los
valores, se promedian los lugares que ocuparian tales valores. Una vez que ambas
variables estan expresadas en rango. se obtienen las diferencias entre los pares de rango
para cada sujeto.
Gréfico 15. Publicacién en el tablon. Tomado de plataforma Google Classroom.
Aula virtual Inf. N° 4.

Seguidamente, las observaciones realizadas al aula virtual del Inf. N° 5, se pudo
apreciar que publicé las clases hasta la Unidad V, dejando un mensaje en el tablon
que continuaria sus asesorias en la red social de WhatsApp. A este informante le
correspondid grabar al video correspondiente a la primera parte de la Unidad 1X Error
correspondiente a estandar, estimaciones y diferencias entre parametro y estadistico,
este contenido también grabé prueba de hipotesis (pruebas z y t).

La produccién audiovisual fue elaborada en PowerPoint con audios, e inicia
explicando tedricamente la definicion de error estandar, para luego especificar su
calculo mediante la respectiva formula. Hace énfasis en su discurso sobre el uso del

error estandar, explica mediante un esquema la estimacion tanto por puntos como de
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intervalo, muestra un ejemplo de como estimar la media del universo, hace

conclusiones y recuerda la importancia de la interpretacion de los datos obtenidos.

Hallazgos investigativos relevantes de la observacion participante

Con estas observaciones realizadas pudo identificarse la transposicion didactica en
las clases impartidas por docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita
al Departamento de Salud Pudblica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la
Universidad de Carabobo Campus Barbula, se evidencia que se establecieron reglas
precisas denominadas punto de orden las cuales en la mayoria de los docentes fueron
acatadas y trasmitidas a sus estudiantes, permitiendo esto a la investigadora afirmar
sobre el contrato didactico evidente en la préctica docente observada, constituyendo
esto un conocimiento practico para facilitar el aprendizaje de las unidades
desarrolladas en la cétedra de Estadistica y Demografia Médica adscrita al
Departamento de Salud Publica de la FCS UC.

Ademas se evidencidé que cada docente transformo el contenido del libro base
recomendado titulado Bioestadistica de Puertas y otros (1998), es decir lo adecu6
segun lo que considerd pertinente abordar en las producciones audiovisuales y en las
asesorias. De esto puede interpretarse que en la didactica desarrollada o préactica
docente existio una modificacion adaptativa del saber sabio al saber ensefiando, y
como lo explica Chevallard (1999) “Un contenido de saber que ha sido designado
como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones
adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de
ensefianza” (p. 45). El trabajo que transforma un objeto de saber a ensefiar en un

"objeto de ensefianza, esto es la transposicion didactica.

Entrevista a informantes clave Docentes

Partiendo de las intencionalidades trazadas al inicio de esta investigacion, se

establecio una relacion inmediata personalizada de manera virtual, siguiendo un
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guion de preguntas abiertas cuya dindmica fue flexible, bajo un criterio de amplitud,
respeto y confianza entre los informantes. Por consiguiente se seleccionaron a cinco
(5) docentes para realizar la entrevista semiestructurada.

Para la representacion de la informacion se utiliz6 un cuadro adaptado del
propuesto por los autores Duarte y Parra (2015) donde a través de la técnica de zic-
zac se pudo saturar tanto las categorias como subcategorias a fin de lograr obtener
hallazgos investigativos relevantes que dieran pistas en cuanto a las situaciones
didacticas en las clases organizadas por los docentes de la catedra de Estadistica y
Demografia adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de
la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Barbula, dirigida a los cinco
docentes seleccionados como informantes claves. En atencion a este propdsito
secuencial de la investigacion, se establecieron los siguientes topicos con objeto de

integrar la informacion resultante de las entrevistas.

Cuadro 2
Integracion de categorias y subcategorias de las entrevistas
TOPICOS CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS

Situaciones Didéacticas Contrato Didéactico (CD)

(SD) Estrategias de ensefianza (ESE)
Situaciones Ejercicios o problemas estadisticos
didacticas (EPE)

Situaciones a-Didacticas  Rol activo del estudiante (RaE)
(Sa-D) Aula virtual (AV)
Competencias a desarrollar (CaD
Pensar estadisticamente (PE)
Desarrollo de pensamiento
estadistico (DPE)

Clases organizadas Contenidos programados Clases de Estadistica (CLE)
por los docentes (CP) Contenido estadistico (CE)

Nota. Topicos, categorias y subcategorias extraidas del Guidén de entrevista
semiestructurada. Disefio: Garcia (2022)
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Cuadro 3

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 1 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 1. /Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢qué reglas establece usted para
impartir las clases?

Categoria: SD

Subcategoria: CD

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

En particular me apego a las normas de la Catedra de evaluacion, asi como también establezco las
propias, como la puntualidad y el valor de la responsabilidad y el compromiso. También doy las normas
y procedimientos para algun conflicto y comunicacion conmigo.

Inf. N° 2

Mira la regla fundamental entre muchas otras preliminares como el plan de evaluacion y el cronograma
de actividades es que la Estadistica ademas de ser una ciencia es una rama de la Matematica y como tal
si bien es cierto que hay muchos procesos que requieren analisis y abstraccion también necesitan
practica como esa competencia numérica que implica la matematica, porque piensan que solamente es
resolver pero no se basan, o mejor dicho, piensan que es llegar a una conclusion y no saben u omiten en
ocasiones que para llegar a esa conclusion hay que hacer una demostracion numérica y es ahi donde
entre la competencia de la matematica, o donde entra la matematica como tal y entonces tratando de unir
esas dos cosas la parte de abstraccion, comprension y resultado obvian la parte de calculo y entonces se
vuelven una marafia, y cual es mi recomendacion fundamental que como una materia una asignatura
practica que es rama de la matematica eso implica un adiestramiento constante en las clases ven todo de
anteojito y todo les cuadra y todo eso es facil, pero resulta que como lo vemos tan féacil no lo
practicamos y cuando llegamos al examen a pesar de que sea una situacion muy similar a lo que se
explicd en la clase se tranca, se les tranca el serrucho en el momento del desarrollo.

Inf. N° 3

El horario de entrada y salida, cronograma de actividades, plan de evaluacion, evitar el uso del celular,
maximo 25% de inasistencias, pautas para los trabajos grupales, caracter individual de los quizes y
examenes de lapso.

Inf. N° 4

En la primera clase se elabora un acuerdo previo con ellos sobre el uso de dispositivos moviles, cuales
van a ser las estrategias de evaluacion, cuéles van a ser los canales por los cuales ellos van a consignar
esas evaluaciones y algunos detalles o preguntas que ellos puedan tener con respecto a ese proceso.
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Cuadro 3 (Continuacién)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 1 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 1. (Al momento de iniciar la citedra de Estadistica y Demografia Médica ¢qué reglas establece usted para
impartir las clases?

Categoria: SD

Subcategoria: CD

Informantes

Respuestas

Inf. N°5

Buenas tardes, respecto a la virtualidad que es la modalidad que estamos funcionando ahorita, se
establecieron unas politicas 0 unos convenios previos que se hizo en catedra respecto a las evaluaciones,
por ejemplo qué pasaba si se iba la electricidad, cuando se repetia las evaluaciones, etc, eso se paso via
Whatsapp a los estudiantes y se colgd en la plataforma Google Classroom. Eh! obviamente la realidad
nos ha demostrado que por lo menos en la aplicacion del parcial hubo muchos recortes de electricidad en
diferentes sectores de la ciudad y tuvimos que flexibilizar la norma, entonces nosotros definitivamente
hemos ido adaptando los acuerdos a la realidad del momento, eh! es posible que el segundo lapso lo
hagamos presencial, es decir, muchos de los contenidos se hagan bajo la virtualidad online y ya la
evaluacion final el estudiante lo haga presencial, de no serlo asi por la situacion pais que no sabemos que
va ocurrir, tenemos pautado un plan de contingencia de manera de aplicar la evaluacién a distancia por
medio de la plataforma Google classroom a un grupo, si se va la luz entonces a la gente que le
correspondia aplicarle a las diez de la mafiana del dia sabado, entonces lo hariamos el mismo séabado
pero a las seis de la tarde. Eh, de manera que exista la posibilidad de presentar una evaluacion similar
para recuperar.

Seguimos pasando asistencia por Whatsapp, los estudiantes que pierden las evaluaciones continuas no
las pueden recuperar ni diferir sino que siguen siendo evaluados porque hacemos evaluaciones
semanales y este lo que si diferimos son los parciales que solo se pueden recuperar una vez y es al final
del afio del periodo lectivo, pero si establecimos en principio la respuesta es que establecimos unas
normas, las pasamos por escrito por las diferentes vias de las redes sociales y definitivamente las
debemos flexibilizar por las condiciones del pais. Ademas se les envié a los estudiantes el cronograma
de evaluacién, programa analitico, cronograma de publicacion de los videos explicativos de los
contenidos a impartir.
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones Did&cticas (SD) Subcategoria: Contrato
Didactico (CD)

La practica docente en torno al momento de iniciar la catedra de Estadistica y
Demografia Médica, los profesores consultados en la entrevista coincidieron en
seguir lo acordado en el punto de orden basado en impartir las clases en la modalidad
virtual, siguiendo el programa analitico de las unidades, asi como el cronograma de
publicacion de videos de los contenidos teodrico practicos y el cronograma de
evaluacion.

Para el Inf. N° 1, lo principal de la normativa de la cétedra es la responsabilidad y
el compromiso, por su parte el Inf. N° 2, consideré fundamental el plan de evaluacion
y cronograma de actividades, tomando en consideracion la importancia del analisis y
abstraccion propia de los célculos matematicos que implica muchos de los
procedimientos estadisticos en la resolucion de los problemas o ejercicios planteados
en cuanto a un contenido en especifico.

El Inf. N° 3, se inclin6 mas hacia el cumplimiento del horario, pues en su aula
virtual se conectaba con los estudiantes como se habia programado para las
actividades presenciales, tomd también como norma relevante el 25% de inasistencia,
esto desde luego se fijé en la normativa, si en cada lapso no entregada dos actividades
el estudiante no tenia derecho a presentar el parcial. El Inf. N° 4, se enfoc6 en el uso
de dispositivos moviles como herramienta tecnoldgica para comunicarse e interactuar
con los estudiantes en la explicacion de dudas derivadas de los videos a publicar para
la ensefianza de las unidades propuestas en el programa analitico de la catedra. Su
frase clave fue acuerdo previo.

El Inf. N° 5, ademas de fijar posicion con las normas, aclaré a sus discentes sobre
diferir el parcial, Unicamente para quienes por razones justificables no lo presenten el
dia fijado, sin embargo, en este punto para el segundo lapso flexibilizé esta norma
puesto que factores externos como cortes de suministro eléctrico, fallas en la

conexion internet impidieron que varios estudiantes cumplieran con los acuerdos
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prestablecidos respecto a las evaluaciones y entrega de asignaciones en la plataforma
Classroom.

Para todos los docentes, el acuerdo con los estudiantes respecto a sus
producciones, fue en cada Quitz y parcial subido a la plataforma, debia realizar el
calculo de forma manual en hojas blancas, de examen o cuaderno y luego tomar una
foto y subirla como tarea en al aula virtual, luego cada docente evaluaba segun el
resultado obtenido con base en los correctos calculos matematicos y aplicacion de
respectivas formulas estadisticas para responder la pregunta en cada ejercicio o
problema planteado relacionado con el contenido abordado en cada unidad explicada
en los videos y asesorias de los docentes por WhatsApp, correo electronico o
Classroom, en esencia el convenio con respecto al contenido a evaluar fue la
demostracion numérica del calculo y la interpretacion de los datos obtenidos.

De manera que en esta pregunta, se vislumbra como el CD de forma implicita es
manejado en la practica docente universitaria, pues se establecen reglas que rigen
cada momento de la ensefianza, lo cual incluye las clases, evaluaciones, y en general
las responsabilidades u obligaciones reciprocas entre el binomio docente-discente,
para desarrollar los contenidos programados por la Catedra.

Por ello, la transmision del saber y el conocimiento dependeran del cumplimiento
de las pautas inicialmente instauradas al inicio de un curso, una clase o evaluacion,
porque a pesar de flexibilizarse la norma, es una forma de regir el proceso de
ensefianza durante un lapso de tiempo determinado. En este sentido existe una
correspondencia entre el docente, estudiante, saber, contexto, haciendo no sélo una
actividad formativa, sino tratando de contextualizar el contenido abordado en las
unidades a los aspectos vinculados con la carrera de Medicina, como parte de las SD

generadas en el ambiente de clases universitario.
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Cuadro 4

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 2 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 2. ¢ De qué forma establece las estrategias de ensefianza de los contenidos abordados?

Categoria: SD

Subcategoria: ESE

Informantes Respuestas

Inf. N° 1 Las estrategias las establezco seguin el contenido a compartir. Es importante analizar el contenido y ver como mejorar el
proceso de ensefianza, claro siendo exigente en la calidad del proceso de ensefianza, porque cuando se da calidad se exige
calidad. Las estrategias que uso son clasicas en la ciencia, van desde el andlisis de contenidos, mapas, calculos con la
comprension y contextualizacion del dato obtenido.

Inf. N° 2 Mira eh eh, lo que me orienta fundamentalmente es la aplicabilidad que pueda tener el procedimiento estadistico a la vida real,

si me puede servir a mi para presentar los datos de una consulta, porque ellos como médicos tienen que suministrar estadisticas
de forma regular segun los pacientes que han atendido, si es por la parte investigativa, entonces cuales son esos procedimientos
estadisticos que voy a utilizar mas al momento de hacer un trabajo de investigacion, ah! ;Son las distribuciones de frecuencias?
(por datos directos? las tablas de contingencias, es lo que mas se utiliza en la parte investigativa, asi como la prueba de
hip6tesis simple o compuesta para la media o la proporcion que es lo que méas uno eh! desarrolla al momento de analizar datos
en una investigacion vinculada al &rea médica, chi cuadrado obviamente, eh! anova, siempre estableciendo comparaciones en
grupos determinados, una variable cuantitativa con respecto a otra cualitativa politdmica, entonces para que ellos vean
fundamentalmente que algunos procedimientos se aplican a ciertas areas de la medicina y otros se aplican fundamentalmente al
guehacer investigativo porque llega el momento que ellos como que no le ven el asidero al asunto, pero uno con el constante
discurso dénde lo vas a utilizar, cuando lo vas a utilizar, de qué forma lo vas a utilizar, ya sea para la praxis cotidiana o ya sea
para el quehacer investigativo, entonces ellos de tanto repetirlo como que ello lo van asimilando, claro! si yo no se los digo
olvidalo, ellos nunca se van a recordar cuando lleguen a cuarto afio proyecto a quinto afio, que fue lo que yo les dije cudles eran
los procedimientos estadisticos mas frecuentes utilizados en la investigacion o en la redaccién de un articulo cientifico, pero
fundamentalmente es eso, si lo resumiera en una palabra yo diria aplicabilidad, donde es mas (til tal o cual procedimiento ya
sea en la praxis cotidiana o también en la administracion en el area de la gerencia, porque la epidemiologia por ejemplo es una
especialidad que tiene que ver netamente con la estadistica porque es las situaciones de salud y los factores que condicionan la
aparicion de una enfermedad y para ello tienes que plasmar datos ya sea de un hospital, ya sea de un grupo de individuos
realizando un determinado protocolo, aplicando una determinada jornada de vacunacion tienes que ver los pacientes que fueron
atendidos discriminandolos por edad, sexo y ahi se esta aplicando la estadistica al area de la epidemiologia.
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Cuadro 4 (Continuacién)

Saturacion de

Categorias y Subcategorias pregunta 2 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 2. ¢ De qué forma establece las estrategias de ensefianza de los contenidos abordados?

Categoria: SD

Subcategoria: ESE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 3

Con clases magistrales, la mayéutica, discusiones grupales, participacion libre del estudiante en cualquier

momento, para hacer aportes o aclarar dudas, actividades de aprendizaje cooperativo.

Inf. N° 4

Primero internalizar la importancia de esos contenidos ahora a traves de las aulas virtuales y segundo la
comprobacion de esos aprendizajes y por su puesto tercero una retroalimentacion acerca de los resultados que
se estan obteniendo para luego aplicar las mejoras en torno a las estrategias implementadas, pero es
fundamental que se logre el objetivo el cual es que los estudiantes se vayan con un conocimiento sélido en

cuanto a la asignatura que se imparte.

Inf. N° 5

Trabajo colaborativo entre ellos, planteo preguntas generadoras, hago diagnostico previos, uso la
retroalimentacion entre ellos y hacia mi, por lo que siempre estoy en evaluacion formativa. Muestro ejercicios
resueltos actualizados. La pandemia y las elecciones presidenciales son ejemplos vivos y reales para explicar
los contenidos. Cito articulos cientificos con tablas, es decir, que visualicen la utilidad
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones Didéacticas (SD) Subcategoria: Estrategias
de Ensefianza (ESE)

En cuanto al establecimiento de ESE de los contenidos abordados, el Inf. N° 1,
promueve el andlisis del contenido mediante mapas, calculos con la comprension y
contextualizacion del dato obtenido. EI Inf. N° 2 se basa en la aplicabilidad del
procedimiento estadistico en la vida real, por ello, al explicar como agrupar los datos,
las distribuciones de frecuencias, las tablas de contingencias, prueba de hipotesis
simple o compuesta para la media o la proporcion, pide a sus estudiantes analizar
datos en una investigacion vinculada al area médica, la aplicabilidad de chi cuadrado
obviamente, estableciendo comparaciones en grupos determinados, solicita la
diferenciacion entre una variable cuantitativa con respecto a otra cualitativa
politdmica, con el propdsito de vincular el tema con ciertas areas de la medicina o al
guehacer investigativo. La palabra clave de este informante es la aplicabilidad.

El Inf. N° 3, se evidencia que emplea la clase magistral, la mayéutica, es decir,
preguntas para iniciar un dialogo de ideas con sus estudiantes, utiliza la participacion
libre del discente en un ambiente de aprendizaje colaborativo. El Inf. N° 4, utiliza la
comprobacion de aprendizajes como estrategia. Sin embargo, el Inf. N° 5,
estratégicamente plantea preguntas generadoras, realiza un diagnostico, hace
retroalimentacion de los contenidos como parte de la evaluacion formativa, busca
plantear ejercicios actuales y toma como ejemplo la pandemia con ejercicios reales
para explicar los contenidos, ademéas se apoya de articulos cientificos donde utiliza
las tablas estadisticas elaboradas para ejemplificar como hacerse en determinados
problemas propuestos y el estudiante puede apreciar su utilidad, también valiéndose

del trabajo colaborativo.
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Cuadro 5

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 3 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 3. ¢ Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas estadisticos en clases?

Categoria: SD

Subcategoria: EPE

Informantes Respuestas

Inf. N° 1 Ok fino, yo uso el método del planteamiento del problema muy cléasico. Ensefio al estudiante a leer muy bien el
problema, tratar de entender el enunciado es el éxito del problema, luego extraemos los datos, a partir de los datos
planteamos las férmulas y procedimientos, realizamos los calculos y por Gltimo analizamos cada estadistico obtenido
en el contexto del enunciado. Siempre uso ese método porque es ordenado y sistematico, soy de la vieja escuela.

Inf. N° 2 Mira para mi la estructura siempre es la misma, lo primero es la parte conceptual, uno supone que ellos van a

investigar previamente porque estamos en la universidad y bla bla bla, pero yo no lo asumo asi, a mi me ensefiaron
que lo primero eran los conceptos basicos del procedimiento que se iba a aprender, asi me ensefiaron a mi, la
profesora dictaba qué es la media, las propiedades de la media, todo aquello y después vamos al procedimiento,
entonces identificar los elementos de la formula que eso es parte de la etapa conceptual, identificar los elementos de
la férmula, la simbologia y después la practica, ah bueno sumatoria del total de los datos de la serie entre el tamafio de
la muestra e identificaba cada simbologia con lo que representaba, colocaba una situacion hipotética muy somera o
muy simple para que poco a poco fuésemos identificando el procedimiento posteriormente venia un ejercicio, ah
bueno! dentro de la parte conceptual también explicaba que habia dos maneras de calcular la media por datos directos
y por datos agrupados en intervalos, la formula para calcular datos directos es esta la que acabamos de ver y por datos
agrupados es esta, identificAbamos los elementos y después ibamos a una situacion hipotética muy simple, presentaba
una distribucion de frecuencias por intervalos, la cual teniamos que calcular la media aritmética, después de la
situacion hipotética simple si venia un ejercicio con todos los hierros el cual resolviamos entre los dos tanto ella en el
pizarr6n como nosotros en el cuaderno y después la tercera parte era el desarrollo pero individual, ella colocaba el
gjercicio en el pizarron y nosotros tratdbamos de resolverlo en un tiempo prudencial que ella misma lo establecia,
algunos muy pocos los resolviamos, otros se quedaban en el camino y ella después lo resolvia explicando, pero ella
iba de la parte conceptual, la definicion de los elementos dentro del mismo problema asi como de los datos que
suministra, la parte del proceso y por ultimo la interpretacion. Se me olvidaba decirte que esa manera que me
ensefiaron a mi es la misma que aplico yo, yo voy de la parte conceptual a la procedimental, mientras que la parte
conceptual no esté bien definida y entendida no paso a la procedimental porque entonces va existir un vacio y ese
vacio es el que da origen a las confusiones, después de la parte procedimental paso a la parte actitudinal que es la
comprension, la interpretacion del resultado obtenido a través del procedimiento.
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Cuadro 5 (Continuacién)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 3 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 3. ;Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas estadisticos en clases?

Categoria: SD

Subcategoria: EPE

Informantes

Respuestas

Inf. N°3

Usualmente explico un ejercicio tipo de cada componente o contenido del tema, resolviéndolo y
comentando cudl es la interpretacién de ese nimero que se obtuvo como respuesta, dando oportunidad
constante a los estudiantes para interrumpir, aclarar dudas o refutar lo que yo estoy diciendo porque puedo
cometer errores y muchos estudiantes estan en la capacidad de corregirnos, es algo que puede pasar.

Inf. N° 4

La estructura de los temas ya esta preestablecidos por la catedra a lo largo de muchos afios, pero se basa
principalmente en ese abordaje inicial acerca de los aspectos tedricos relacionadas con unas definiciones
importantes y luego el proceso de aprendizaje a través de las herramientas tecnolédgicas por su puesto
Ilevando un sentido l6gico segun sea el grado de dificultad de los ejercicios o problemas planteados.

Inf. N°5

La que establece el programa analitico. Siempre se hace inicio, desarrollo y cierre. Y pasamos los videos
de resolucién, aclaramos dudas y luego mandamos actividades de resolucion de ejercicios para resolver en
una semana y con asesoria en WhatsApp ante alguna duda. Iniciamos con conceptos basicos, seguimos con

estadistica descriptiva, luego la inferencial.
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones Didéacticas (SD) Subcategoria: Ejercicios
0 Problemas Estadisticos (EPE)

En relacién con el orden seguido por los docentes de la Catedra de Estadistica y
Demografia Médica, el Inf. N° 1 emplea el método de planteamiento del problema,
admitiendo hacerlo de forma clasica tradicional, ensefia a los estudiantes a entender el
enunciado, para luego extraer los datos e identificar qué férmulas aplicar, los
procedimientos, analizar cada estadistico para responder la pregunta planteada en el
enunciado del ejercicio o problema. El se considera de la vieja escuela.

El Inf. N° 2, tiene como estructura iniciar con los conceptos, el procedimiento a
seguir. Este informante segun su propia opinion ensefia como lo ensefiaron a él, se
centra en la teoria, luego explica el ejemplo mediante formula y procedimiento, al
final la interpretacion y propone ejercicios para delegar la responsabilidad al
estudiante de resolverlos con apoyo de lo explicado.

Con respecto a la opinion del Inf. N° 3, explica un ejercicio modelo de cada tema,
lo resuelve e interpreta el dato obtenido, aclara dudas, reconoce durante su practica
docente si comete errores y asume si algin estudiante corrige. En relacién con el Inf
N° 4, se adecua a la estructura de los temas ya estd preestablecidos por la catedra,
basandose en los aspectos tedricos, se apoya en herramientas tecnoldgicas para la
resolucion de ejercicios o problemas planteados.

El Inf. N° 5, se ajusta a lo establecido en el programa analitico, presenta un inicio,
desarrollo y cierre; en la modalidad virtual inicia primero pasando los videos, luego
aclara las dudas y asigna las actividades de resolucion de ejercicios con anticipacion,
asesora via WhatsApp, cuando se hace presencial inicia con conceptos bésicos, se
aborda la estadistica descriptiva, luego la inferencial.

En conjunto estos docentes construyen un conocimiento establecido previamente,
pues instan al estudiante a resolver problemas o ejercicios llevando una secuencia
didactica reflejandose en la practica docente la orientacion a comprender el
enunciado, extraer los datos, identificar la férmula, realizar el procedimiento
mediante calculos matematicos, obtener el dato, responder la pregunta que dara

origen a la interpretacion final.
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Cuadro 6

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 4 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 4. ;Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver problemas estadisticos sin la
intervencion del docente?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: RaE

Informantes Respuestas

Inf. N° 1 Bueno, si el estudiante resuelve problemas de la materia sin ayuda del prof, es un éxito del proceso de ensefianza.
Quiere decir que se cumplié uno de los objetivos planteados y es tratar de reproducir el conocimiento. También es un
éxito del estudiante porque ha logrado enfocar su estructura de pensamiento al andlisis de datos. También es un éxito
del estudiante porque ha logrado enfocar su estructura de pensamiento al analisis de datos.

Inf. N° 2 Oye porque una vez que él ha cursado la asignatura, que se supone que ha adquirido la competencia del analisis o de la

aplicacién y analisis de situaciones hipotéticas a partir de la estadistica, él tiene que ser capaz de aplicarla o llevarlas a
cabo en un tercer afio por ejemplo cuando ve epidemiologia basica o en un cuarto afio cuando ve epidemiologia
aplicada o en un quinto afio cuando desarrolla su trabajo de grado, entonces en la medida que yo garantice que €l sepa
aplicar técnicas estadisticas y la haga de manera individual ya sea apoyada por los apuntes o con cualquier otro
material sin la necesidad que haya un docente, mira yo considero que realicé el trabajo o estoy realizando el trabajo
porque eso se llama aprendizaje individual y significativo porque sobre la base de un conocimiento previo yo inculqué
uno nuevo, lo afiance pero queda de su parte practicarlo y seguirlo afianzando y buscar la aplicabilidad que tiene ese
conocimiento dentro de su actividad curricular como te lo acabo de decir, 6sea que sea capaz de identificar que en
tercer afio en epidemiologia cuando lo manden a calcular una tasa de natalidad, la tasa de mortalidad, eso es una
proporcion, que va ser interpretada en funcién de un denominador, lo que en estadistica conocemos como frecuencias
relativas que también puede ser una probabilidad simple, que es la probabilidad que tiene un sujeto de enfermarse de
una determinada patologia en un tiempo determinado, si él es capaz de hacer una traspolacion de esa magnitud ya
puede morir en paz, 0 que en un quinto afio ya vaya a desarrollar un trabajo de investigacion al menos sepa organizar la
variable edad o grupo etario, la variable sexo, estrato socioeconémico, motivo de consulta sintomas mas frecuentes
solo con frecuencias absolutas y frecuencias relativas y hacer los analisis de esa distribucion ya puede descansar en
paz, porque pudo hacerlo solo, y no solamente hacerlo solo sino que adquirié la competencia en un momento
determinado de la carrera siempre hay un primer afio o0 segundo afio, o tuvo al capacidad de que ese conocimiento se
actualice para resolver una situacion especifica en el momento actual o al momento que esté presentando su trabajo de
grado.
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Cuadro 6 (Continuacién)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 4 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 4. ;Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver problemas estadisticos sin la
intervencion del docente?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: RaE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 3

Porque eso demuestra que el o los estudiantes lograron comprender e interpretar el contenido impartido en

clase, es decir, evidencia que ocurrié un aprendizaje significativo.

Inf. N° 4

Yo creo que no se hace sin la intervencion del docente, creo que el docente estd presto en las diferentes
etapas del proceso, tanto en los videos que nosotros tenemos para los estudiantes como es el mismo docente
que selecciona cuales van a ser los ejercicios que van hacer resueltos, el proceso esta alli con los encuentros
sincrénicos como también en las consultas de los estudiantes con respecto a la aclaracion de dudas., y por
su puesto para comprobar el aprendizaje mediante las evaluaciones que también son parte del proceso

andragagico llevado a cabo por los docentes en su préactica.

Inf. N°5

Porque en la cotidianidad, ellos no siempre estardn con el docente. Como adultos deben desarrollar la
capacidad de decision, la resolucion de problemas personales y se valdran de su capacidad critica, la

indagacion y la colaboracion social. Y ellos pueden autogestionar el conocimiento.
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones a-didacticas (Sa-D) Subcategoria: Rol
activo del Estudiante (RaE)

Ante la pregunta: ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante
pueda resolver problemas estadisticos sin la intervencion del docente?, el Inf. N° 1,
clarifica que el estudiante resuelve problemas en la medida que entiende la
explicacion del profesor, se hace mas independiente al momento del llevar a la
practica el contendido abordado. Con respecto a la opinién del Inf. N° 2, sostiene que
entra en juego las competencias del andlisis o de la aplicacion de situaciones
hipotéticas a partir de la estadistica, para este docente, el aprendiz debe ser capaz de
aplicarla o llevarlas a cabo en un tercer afio por ejemplo cuando ve epidemiologia
basica demostrando un aprendizaje significativo, o en un cuarto afio cuando ve
epidemiologia aplicada o en un quinto afio cuando desarrolla su trabajo de grado.

De ahi la importancia de brindarle el conocimiento necesario que le sea de utilidad
para aplicarlos en lo sucesivo de su carrera e incluso cuando se desempefie en un
departamento de estadistica de salud de ser el caso. El Inf. N° 3, sefiala sobre la
comprension e interpretacion del contenido lo cual son elementos decisivos para que
el estudiante pueda resolver problemas sin la intervencion del docente.

En el caso del Inf. N° 4, difiere del anterior pues no considera que el estudiante sea
capaz de resolver un problema sin la intervencion del docente, porque éste lo asiste
durante todo el afio que se imparte la catedra, se deja solo en el momento de un Quitz
o parcial, lo cual es una evaluacion individual y aun asi hacen preguntas porque le
surgen dudas. Por su parte el Inf. N° 5, coincide con los anteriores colegas, por
cuanto indica que no siempre el estudiante recibira apoyo de su profesor para resolver
un ejercicio puede hacerlo por si mismo, es decir, autogestionar el conocimiento.

En estas respuestas se vislumbra Sa-D porque el docente brinda un espacio y
tiempo para que cada estudiante gestione la manera cdémo resolver ejercicios
propuestos, donde ellos van a mostrar las habilidades desarrolladas, las competencias
estadisticas, asi como la construccion colaborativa, pues entre los estudiantes buscan

validarse lo realizado antes de presentar al docente el producto terminado.
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Cuadro 7

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 5 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 5. {Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: AV

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

La préctica virtual es enajenante de la interaccion docente estudiante. Y bueno la llevo alli poco a poco, haciendo
pasos cortos no me opongo al proceso de virtualizacion, pero tengo resistencia a ese hecho en la ensefianza de una
ciencia positiva. En mi caso llevo a cabo el recurso de videos explicativos, trabajos y revisiones dentro de una
plataforma virtual que nos estamos adaptando a ello. La interaccion con el estudiante es a través de un intermediario
cibernético que no permite observar lo cualitativo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Solo lo objetivo y sin
saber a ciencia cierta el logro del estudiante en la materia.

Inf. N° 2

Particularmente opto por grabar videos con calculos especificos, un video para la media, un video para la moda, para
la construccion de una distribucion de frecuencias, videos cortos, aspectos por aspecto, porque como te digo esto es
demostracion ya sea por YouTube, antes que vayan a buscar una cosa por YouTube prefiero darla yo mismo o grabar
el video yo mismo y montarlo al Classroom. En YouTube hay cualquier cosa y no todo lo que cuelgan alli es lo
mejor, por ello prefiero yo mismo porque prefiero un lenguaje mas sencillo, mas amigable, entendible.

Inf. N°3

No me ha sido sencillo porque estoy aprendiendo sobre la marcha, tengo experiencia con Moodle pero no
con Google Classroom. Percibo, desde mi poca experiencia, que las oportunidades de aprendizaje son
menores para los estudiantes y que la carga de trabajo para el docente puede ser mayor, pero comprendo
que en tiempos de pandemia no tenemos otra alternativa. Pienso seguir aprendiendo sobre la marcha, en
modo constructivista.

Inf. N° 4

Ha sido una experiencia fascinante, de verdad un gran desafio, porque el cambio genera cierta resistencia
producto de la incertidumbre, pero creo que los estudiantes cuentan con la capacidad técnica el poderse
adaptar a esta realidad, sin duda alguna hemos avanzado en estos meses de clase con algunos contratiempos
por supuesto, porque para nadie es un secreto los problemas de conectividad que existen en el pais por
ejemplo, pero superando todo estos contratiempos para poder avanzar.

Inf. N° 5

Al principio con muchos nervios por la pericia técnica, pero los mismos estudiantes te ayudan, hasta que
vas experimentando con cualquier medio o plataforma. Hoy me parece fascinante. de hecho, estoy
impartiendo clases online en una universidad en México. Es interesante el entramado relacional que se
desarrolla en la sociedad del conocimiento. Imaginate, hasta existe una pizarra virtual para escribir las
férmulas. Se abre un mundo de posibilidades. La multimovilidad laboral es una puerta inesperada.
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones a-Didacticas (Sa-D) Subcategoria: Aula
Virtual (AV)

Con respecto a la pregunta: ;Coémo ha llevado a cabo la practica docente en su
aula virtual?, Inf. N° 1, expresamente reconoce que la lleva a pasos cortos, considera
que es enajenante de la interaccion docente estudiante. No se opone a este vertiginoso
cambio, sin embargo, tiene resistencia al hecho de ensefiar en materias practicas, en
su caso emplea el recurso de videos explicativos, trabajos y revisiones dentro de una
plataforma virtual a la cual recién se est4 adaptando. La interaccion con el estudiante
es a traves de un intermediario cibernético que no permite observar lo cualitativo del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Solo lo objetivo y sin saber a ciencia cierta el
logro del estudiante en la catedra.

A propésito del item formulado, el Inf. N° 2 éste opta por grabar videos con
céalculos especificos, un video para la media, un video para la moda, para la
construccién de una distribucion de frecuencias, videos cortos, aspectos por aspecto,
pues él defiende la demostracién, no recomienda consultar en YouTube porque
prefiere él mismo tener sus propios videos en un lenguaje mas sencillo y entendible
adaptado a su carrera de Medicina.

Para el Inf. N° 3, no le ha sido facil, pues admite que esta aprendiendo a usar la
plataforma de Google Classroom, a pesar de manifestar tener experiencia con
Moodle, ha tenido que adaptarse sobre la marcha.

El percibe, desde su escaza experiencia en la virtualidad, que las oportunidades de
aprendizaje son menores para los estudiantes, ademas la carga de trabajo para el
docente puede ser mayor, no obstante comprende que en tiempos de pandemia no se
dispone de otra alternativa hasta tanto se levante la cuarentena y se reintegre
nuevamente a clases presenciales, pero tiene la disposicion de continuar aprendiendo
del uso, aplicacion y bondades de aulas virtuales como Classroom.

En relacidon con lo expresado por el Inf. N° 4, para éste ha sido una experiencia
fascinante, lo denomina como un desafio, pues el cambio genera cierta resistencia

producto de la incertidumbre, pero cree que los estudiantes cuentan con la capacidad
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técnica el poderse adaptar a esta realidad, sin duda alguna también se presenta
desventajas por problemas de conectividad existentes, pero se vuelve a programar
para avanzar con la ensefianza e interaccion con los estudiantes.

La opinién del Inf. N° 5, es en principio estuvo nervioso motivado a la pericia
técnica, pero manifiesta que los mismos estudiantes lo ayudaron, y asi fue como tuvo
la iniciativa de ir explorando con otros medios o plataforma, hasta el punto que
imparte clases online en otro pais, y para €l lo interesante del entramado relacional
que se desarrolla en la sociedad del conocimiento, pues su practica docente en el aula
virtual descubri6 que existe una pizarra virtual para escribir las formulas. En general,
se abre un mundo de posibilidades. La multimovilidad laboral es una puerta
inesperada.

Relevantes opiniones vislumbran cada respuesta de las emitidas por los
entrevistados, dando lugar a explorar nuevas formas de impartir la ensefianza
universitaria, dar un salto desde la clase magistral a las bondades que ofrece la
tecnologia, fue una transformacion que se estaba realizando paulatinamente, pero
desde el inicio de la pandemia causada por el Sars-Cov2 causante del Covid -19, estas
transformaciones se aceleraron, y el ambito educativo no escapd de este escenario.

Si bien es cierto ya se estaba trabajando el aprendizaje invertido conocido como
Flipped Learninf su siglas en inglés FL, el cual es un método donde la fuente primaria
de informacion es el contenido intencional que incluso puede hasta ser organizado
por el propio estudiante, pues el docente como facilitador a través de la situacion
didactica puede asignar un tema, y por medio de la situacién a-didactica el discente
tiene la responsabilidad de producirlo y emplear la tecnologia para divulgarlo, esto
con el propésito de cultivar pensamiento critico, creatividad, y puede ser empleado
tanto presencial como en la modalidad virtual en un espacio interactivo y dinamico
guiado por el docente y también con la intervencion del estudiante. De manera que,
los docentes implementaron este método al enviar previamente los videos
explicativos de cada unidad y luego en las asesorias se daba la retroalimentacion
respectiva y aclarar dudas sobre los ejercicios asignados, pues en las reproducciones

audiovisuales se incluyen ejemplos explicados por cada docente.
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Cuadro 8

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 6 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 6. Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la estadistica se basan en el

manejo de datos, ordenacion, presentacion, descripcion, analisis e interpretacion, entonces ;como se evalla la actuacion

del estudiante entorno a ellas?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: CaD

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

Es correcto esas son las competencias a alcanzar en el estudiante, sin duda el estudiante de estadistica debe
ser capaz de todo eso al mismo tiempo por lo tanto el proceso de evaluacidn debe hacerse en mi opinion
tomando en cuenta cada proceso por separado pero enfocado en un resultado correcto. Esto debido a que
los resultados matematicos no permiten equivocos y el estudiante debe estar consciente de ello. Pero el
docente debe ser capaz de saber que aunque el resultado esté malo ha establecido un proceso de
pensamiento netamente matematico. Yo en relacion a esto, soy estricto porque el resultado debe conducir
a una respuesta correcta. A pesar que haya presentado una estructura mental ordenada sera aplazado si su
resultado no es correcto. Es mi opinion. A pesar que estoy consciente del logro del estudiante. Y eso tiene
que ver con los objetivos cientificos, un paciente tendréa solo dos resultados después de un tratamiento o

vive 0 muere. Asi es la matematica ja ja ja muy cruel ja ja ja.
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Cuadro 8 (Continuacion)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 6 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 6. Si las competencias bésicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la estadistica se basan en el
manejo de datos, ordenacion, presentacion, descripcion, analisis e interpretacion, entonces ¢cdémo se evalla la actuacion
del estudiante entorno a ellas?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: CaD

Informantes

Respuestas

Inf. N° 2

Mira particularmente cuando imparti clases de Bioestadistica a técnicos en registros de estadisticas de salud yo hice
un ejercicio con ellos desde las etapas primarias de la asignatura, cuando hablamos de la recoleccion de los datos,
coémo disefiar un instrumento, hacer una ficha, un cuestionario y el ejercicio comenzaba planteando una situacion
hipotética de un estudio de corte social y epidemiolégico donde iba a realizar o disefiar un instrumento mixto donde
hubiesen una ficha patronimica unas variables a recolectar de los sujetos y unas preguntas, maximo seis preguntas,
luego de esto, eso fue una actividad bastante particular, luego se inicid la signatura u se les especificd que no botaran
ese instrumento, al contrario lo tenian que grapar dentro del cuaderno donde ellos desarrollaban la asignatura y
copiaban los temas, al final de la asignatura habia un trabajo final, y esto lo hice a modo de experimento, ojo
experimento que luego podria en préctica para la asignatura de Estadistica y demografia de medicina, con ese
instrumento iban a buscar una muestra de 30 participantes por persona, si era en pareja serian 60 participantes, e iban
a tratar de presentar los datos recopilados de ese instrumento, ok, ellos iban a seleccionar un instrumento y se lo iban
aplicar a las personas, si lo hacian solo lo iba aplicar a 30 personas, si lo hacia con otra persona a 60, y asi
sucesivamente porque habia una intencionalidad y una informacién especifica que habia que recolectar de esas
personas en funcién de esa inquietud que planteaban, luego esa informacion después de recopilada la iban a vaciar en
una tabla maestra y a partir de alli iban a presentar todas las variables recolectadas tanto cualitativas como
cuantitativas al igual que las preguntas debian aplicar todos los procedimientos estadisticos, sino todos la gran
mayoria de los procedimientos estadisticos que habiamos desarrollado durante el semestre y mira fueron trabajos
bastante interesantes, si bien es cierto, no era un trabajo estadistico aplicado a una investigacion en especifico sino
una situacion hipotética y mira los resultados fueron interesantisimos porque ya sea que me preguntaran a modus
propio o se documentaran con otra bibliografia mira los resultados fueron buenisimos desde todo punto de vista
porque se veia la aplicabilidad de los vimos notros pero a una situacién concreta que ellos mismos disefiaron , que
ellos mismos de alguna manera crearon y a la que le estaban dando respuesta a través de esos datos recopilados. Era
la manera de unificar en un solo trabajo todo lo que habiamos visto durante el curso para que ellos a través de la
situacion especifica concreta pudiesen demostrar todo lo que habiamos desarrollado en clases, por ejemplo comparar
promedios segln variables categoéricas o relacionar dos variables nominales ordinales aplicando chi cuadrado.
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Cuadro 8 (Continuacion)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 6 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 6. Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la estadistica se basan en el
manejo de datos, ordenacion, presentacion, descripcion, andlisis e interpretacion, entonces ¢como se evalla la actuacion
del estudiante entorno a ellas?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: CaD

Informantes

Respuestas

Inf. N° 3

Preferiblemente con la resolucién e interpretacion de los resultados de ejercicios individuales o grupales
dando un 50% de la ponderacion al calculo con su procedimiento y un 50% a la interpretacion de ese
hallazgo.

Inf. N° 4

Primero el estudiante se le asigna una serie de temas a desarrollar, donde debe hacer una recopilacién
documental de todos los temas que se estan desarrollando para luego ser revisadas y para dar la
retroalimentacion respectiva mediante la explicacion o complementadas con la comprension de los
elementos intervinientes en el proceso de ensefianza de la asignatura como lo es la Estadistica y demografia
médica, por lo tanto se resume en la asignacion, revision, correccion y comprobacion de los ejercicios
asignados.

Inf. N°5

Nosotros le damos la literatura, le facilitamos la resolucion de ejercicios y aclaramos dudas. Luego, ellos tienen una
semana para resolverlos a libro abierto y con apoyo de foraneos, por lo que los hacen en hojas blancas con lapiz,
toman fotos y los mandan al correo o al cuestionario de Google Classroom. Intentamos como controlar las trampas
haciendo varios cuestionarios o quizt y los items salen con un orden al azar.

Aclaro lo siguiente, sabemos que trabajar bajo la virtualidad se puede cabalgar la identidad asi td los tengas en zoom
y se pueden pasar las respuestas por celulares entonces lo que intentamos controlar en parte es el orden de aparicién
de los aipent si sugerimos un enunciado ;entonces puede ser que le coloquemos de seleccion mdaltiple sugiriéndole
respuesta y luego que ellos suban las imagenes con la resolucion del ejercicio, con el célculo de manera que coincida
su procedimiento con el resultado, pues esa es una de las maneras, sabemos ya por experiencia personal, me han
llamado de otras universidades que no es donde yo laboro pidiéndome resolver algunos ejercicios de probabilidad y
me ofrecen pago por ello, no me he prestado para eso, pero si estoy clara de que asi como me han hecho ese
ofrecimiento, quizas eh algunos de mis estudiantes no dominen la asignatura bien sea porque no haya visto los videos
0 tenga algun asunto personal o que no se sienta cbmodo bajo este formato y bisque quien le resuelva, y bueno esto es
parte de los riesgos que trae la virtualidad el no poder controlar este tipo de hechos, por eso es que en algin momento
creo que vamos a tener que fusionar estas tendencias y que sean mixtas, es decir, dar algunas partes a distancia y las
evaluaciones presenciales.
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones Didacticas Sa-D  Subcategoria: Ca-D

Con respecto a si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de
ensefianza de la estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacion, presentacion,
descripcion, analisis e interpretacion, entonces ;cémo se evalla la actuacion del
estudiante entorno a ellas?, el Inf. N° 1 indica que esas son las competencias a
alcanzar y en su opinion el proceso de evaluacion debe hacerse tomando en cuenta
cada proceso por separado pero enfocado en un resultado correcto, pues en
matematica no se permite resultados equivocos y el estudiante debe estar consciente
de ello. Sin embargo, desde su perspectiva, considera que como docente debe ser
capaz de saber que aunque el resultado esté incorrecto, el estudiante ha establecido un
proceso de pensamiento netamente matematico.

Este docente, se considera estricto respecto a esto, porque el resultado debe
conducir a una respuesta correcta. A pesar que haya presentado una estructura mental
ordenada si el resultado no es el correcto serd reprobado si su resultado no es
correcto. El informante estd consciente del logro del estudiante pero hace la siguiente
analogia un paciente tendra solo dos resultados después de un tratamiento o vive 0
muere. Asi es la matematica.

Para el Inf. N° 2, desde su practica docente, ha realizado ejercicios con sus
estudiantes en las etapas primarias de la asignatura, por ello, enfatiza que cuando se
habla de la recoleccién de los datos, como disefiar un instrumento, hacer una ficha, un
cuestionario plantea una situacion hipotética de un estudio de corte social y
epidemiolégico donde el discente debera realizar o disefiar un instrumento mixto
donde con una ficha patronimica para tener varias variables a recolectar de los sujetos
y un maximo de seis preguntas, esto lo hacia la docente cuando estaba en clases
presenciales, pero desde el inicio de la pandemia no lo llevé a cabo de esa forma. Con
esos datos recolectados, se trabajaria con una tabla maestra para todo el afio aplicando
cada unidad con las férmulas respectivas para el procesamiento y presentacion de los
mismos, asi como para andlisis univariado, bivariado y deméas unidades, ese

instrumento debia estar en el trabajo final.
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El informante opina que de esa manera, el estudiante podia unificar en un solo
trabajo todo lo visto durante el curso para que ellos a través de la situacion especifica
concreta pudiesen demostrar todo lo desarrollado en clases, permitiéndoles comparar
promedios segun variables categdricas o relacionar dos variables nominales ordinales
aplicando chi cuadrado.

El Inf. N° 3, manifestd en la entrevista que la actuacion del estudiante es evaluada
preferiblemente con la resolucién e interpretacion de los resultados de ejercicios
individuales o grupales dando un 50% de la ponderacion al calculo con su
procedimiento y un 50% a la interpretacion de ese hallazgo. EI Inf N° 4, asigna la
recopilacién documental de todos los temas a desarrollar para posteriormente
revisarlas, dar la retroalimentacion, explicacibn o complementadas con la
comprension de los elementos intervinientes en el proceso de ensefianza de la
asignatura como lo es la Estadistica y demografia médica, él resume el proceso
evaluativo en: asignacion, revision, correccién y comprobacion de los ejercicios
asignados.

En cuanto al Inf. N° 5, se ubica en el contexto actual de la virtualidad, imparte
primero la literatura, le facilita la resolucién de ejercicios y aclara dudas. Luego, ellos
tienen una semana para resolverlos a libro abierto y con apoyo de foraneos, por lo
cual los hacen en hojas blancas con lapiz, toman fotos y los mandan al correo o al
cuestionario de Google Classroom. Particularmente este informante, menciona que
para controlar las evaluaciones elabora varios cuestionarios o quizt y los items salen
con un orden al azar en esa plataforma virtual.

Un aspecto importante a tomar en cuenta de la opinion de este informante, es
precisamente el trabajo bajo la virtualidad, advierte sobre la falsa identidad de
quienes presentan las evaluaciones porque el estudiante puede solicitar ayuda a
expertos para presentar por €l y es ahi donde entre en juego la honestidad, lo cual es
un factor que debe establecerse desde el inicio, ademés puede darse el caso que los
estudiantes no entiendan lo explicado en los videos por diferentes razones, entre ellas
no lo ven detalladamente, o simplemente no comprenden la explicacion, y por eso

recurren a terceras personas para que resuelvan lo asignado. En opinion de la
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informante, esto es parte de los riesgos que trae la virtualidad el no poder controlar
este tipo de hechos, por eso es que en algin momento creo que vamos a tener que
fusionar estas tendencias y que sean mixtas, es decir, dar algunas partes a distancia y
las evaluaciones presenciales.

Con respecto a si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de
ensefianza de la estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacion, presentacion,
descripcion, andlisis e interpretacion, segun las opiniones de los entrevistados
coinciden en que el docente interviene como guia del proceso para promover en ellos
conocimientos que le permitan identificar procesos, caracterizarlos, cuantificarlos,
contrastarlos, interpretarlos para la toma acertada de decisiones, favoreciendo ademas
a los futuros profesionales de la medicina manejar datos estadisticos, poblacion,

muestra, parametros, estadisticos, censos, demografia, variables, entre otros.
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Cuadro 9

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 7 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 7. Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores que permiten identificar los

procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es

necesario desde su practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar estadisticamente?

Categoria: Sa-D

Subcategoria: PE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

Si es importante que el estudiante desarrolle un pensamiento estadistico, porque le permitird primero
lograr el éxito al primer intento en la materia. Y segundo tendrd un impacto importante en la resolucién
de problemas en general. Y esa es la propiedad extensiva que tiene la ensefianza de las ciencias
proyectar la resolucion de problemas a la vida diaria. Y eso se logra con el cambio de pensamiento
logrando estructurarlo a los principios y valores que le permitan accionar mejoras en los procesos
estadisticos y en su vida en general. Fijate que no nos alejamos de ensefiar al estudiante a resolver
problemas, si eso ocurre el estudiante estructurard su pensamiento hacia donde queremos a pensar
estadisticamente.

El proceso de ensefianza manipula sus funciones cognitivas a estas propiedades. Si y solo si el
estudiante manifiesta interés, porque de nada vale el proceso de ensefianza y el estudiante no manifiesta

interés. Al final es, si el estudiante quiere.

104




Cuadro 9 (Continuacién)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 7 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 7. Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores que permiten identificar los
procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es
necesario desde su practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar estadisticamente?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: PE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 2

Una fortaleza que tiene la praxis médica es que ellos le temen a los nimeros y es lo que mas le persogue porgue hasta
como médicos rurales que es la primera experiencia que ellos van a tener en su grado académico, ellos tienen que ser
medicos, gerentes, investigadores, epidemidlogos, tienen un sinfin de tareas que cumplir alli en su metro cuadrado en
medicina rural que implica el conocimiento estadistico, el pensamiento estadistico como tal, tienen que llevar una
morbilidad, tienen que presentar informes semanales, quincenales, mensuales de la morbilidad de la cantidad de
pacientes que ellos ven a diario o cada vez que les toque una guardia y alli estan aplicando estadistica, si en el
ambulatorio tienen que hacer la solicitud de insumos, esa solicitud se hace en funcién de la morbilidad, cuél es el
medicamento que mas se prescribe, que mas se utiliza, cuéles son los insumos que mas rapidamente se gastan y ahi
estas haciendo también aplicacion del pensamiento estadistico, si nos vamos al area que estan comenzando una
especialidad ok, que ese es su proceso de formacién, necesariamente tienen que llevar una morbilidad y el proceso de
formacidn del postgrado les exige la realizacidn de un trabajo de investigacion, trabajo que inicia en el primer afio de
la residencia y culmina en el tercer afio de la misma donde tienen un proceso de recoleccién continuo por x cantidad
de tiempo, por x cantidad de meses, eso sigue implicando un pensamiento estadistico, necesariamente el futuro
médico y el médico en ejercicio tiene que tener claro el pensamiento estadistico porque no los va abandonar ni
siquiera cuando ya terminen sus especialidades porque luego le va tocar la dimensidn de tutor con los muchachos que
se estan formando lo buscan como adjuntos o como expertos en un area especifica de la medicina para que los asesore
y ahi también tiene que embraguetarse o colocarse el sombrero del pensamiento estadistico para abordar el
tratamiento de las variables o cudles son los procedimientos especificos que van a describir en un grupo de individuos
0 un determinado conjunto de individuos que poseen una patologia o a los que se le esta haciendo un seguimiento por
una enfermedad o un determinado protocolo, la praxis médica se sustenta en la préctica clinica pero también en la
investigacion, porque si en la medicina no se investiga no se avanza, no se conocen nuevos protocolos, nuevos
medicamentos y mucho menos se llega a conocer una patologia nueva y mientras se hable de investigacion
necesariamente se habla de pensamiento estadistico, claro esta en el aspecto cuantificable, medible para emitir
interpretaciones cualitativas con base en esos elementos cuantitativos.
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Cuadro 9 (Continuacién)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 7 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 7. Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores que permiten identificar los

procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es

necesario desde su practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar estadisticamente?

Categoria: Sa-D

Subcategoria: PE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 3

Es necesario para cultivarles el interés por la aplicabilidad de la estadistica en la investigacion
biomédica y en el ejercicio de su profesion utilizando un enfoque de riesgo para la toma de decisiones

tanto en lo preventivo como en lo curativo, tanto en lo individual como en lo colectivo.

Inf. N° 4

En el caso que estamos viviendo actualmente en medio de la pandemia la Estadistica y Demografia
Médica ha tenido un inmenso valor y desde luego la visién e importancia que le ven los estudiantes,
porque ven como se estd desarrollando en otros paises donde se hace investigaciones utilizando
herramientas estadisticas como la media, mediana moda, hipdtesis acerca del comportamiento de
determinadas zonas con respecto a la pandemia, ahi cualquier estudiante se puede dar cuenta de estas
herramientas estadisticas para tomar las decisiones mas acertadas y preservar el analisis de los datos.

Inf. N°5

Si... La estadistica es esa definicion, pero también es una invitacion para profundizar en otros fendbmenos
complejos. Existe la protoestadistica (Estadisticas arqueolégicas y las que se llevaban en la civilizacion
antigua) y también, hay modelos probabilisticos basadas en la teoria del caos...La estadistica es un saber
que también esta reconstruyéndose. Ella trabaja con datos que son codigos y tienen significados.
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Hermenéutica. Categoria: Situacion a-Didéactica (Sa-D) Subcategoria:
Pensamiento Estadistico (PE)

Ante el planteamiento respecto al pensamiento estadistico como el conjunto de
principios y valores que permiten identificar los procesos, caracterizarlos,
cuantificarlos, controlar y reducir su variacion para implantar acciones de mejora, se
pregunté a los entrevistados ¢Por qué es necesario desde su practica docente orientar
la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar estadisticamente?, cuyas
respuestas para el caso del Inf. N° 1, se centr0 en la importancia que reviste en el
estudiante desarrollar un pensamiento estadistico, pues desde la Optica del docente le
permitira primero lograr el éxito al primer intento en la materia, segundo tendra un
impacto relevante en la resolucion de problemas en general.

Otorgandole la propiedad extensiva que para él tiene la ensefianza de las ciencias,
lo cual no es otra que proyectar la resolucion de problemas a la vida diaria.
Bésicamente para este consultado ensefiar al estudiante a resolver problemas,
favorecera su estructura a nivel de conocimiento hacia donde se quiere, es decir,
pensar estadisticamente. Tomando en cuenta siempre el interés del estudiante, y es
ahi donde entra en escena la didactica mediante el proceso de ensefianza donde el
profesor tiene el rol de promover el desarrollo de funciones cognitivas respecto a un
contenido o unidad tematica asociada a la Estadistica.

Para el Inf. N° 2, se enfocd hacia la fortaleza de la praxis médica, pues segun él,
los estudiantes en su mayoria temen a los nimeros, y no debe ser de esa forma,
porque ellos estaran con ellos en todo momento, bien sea para medir la presion
arterial, la temperatura, niveles de hemoglobina, en fin deben ser médicos, gerentes,
investigadores, epidemiodlogos, ademas en cada consulta deberan hacer registros
donde siempre estaran presentes las variables cuantitativas como peso, talla, entre
otras y cualitativas por ejemplo el sexo, en fin todo ello implica el conocimiento y
pensamiento estadistico, deben presentar informes semanales, quincenales, mensuales
de la morbilidad de la cantidad de pacientes que ellos ven a diario, para hacer la
solicitud de insumos, se hace en funcion de la morbilidad, cuél es el medicamento

que mas se prescribe, que mas se utiliza, cuales son los insumos que mas rapidamente
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se gastan y ahi se estd aplicando el pensamiento estadistico. En el proceso de
formacion del postgrado para dar continuidad a la carrera, se les exige la realizacion
de un trabajo de investigacion, el cual inicia en el primer afio de la residencia y
culmina en el tercer afio de la misma donde tienen un proceso de recoleccion de datos
continuo por un tiempo determinado, implicando un pensamiento estadistico.

El Inf. N° 3, es vital cultivar el interés por la aplicabilidad de la estadistica en la
investigacion biomédica y en el ejercicio de su profesion utilizando un enfoque de
riesgo para la toma de decisiones tanto en lo preventivo como en lo curativo, tanto en
lo individual como en lo colectivo. Evidenciandose e este hallazgo la relevancia del
trabajo colaborativo.

En el caso del Inf. N° 4, tom6 como ejemplo la pandemia causada por el Sars-
Cov2 causante del Covid -19, donde la Estadistica y Demografia Médica ha tenido un
significativo valor, pues los estudiantes, han visto como se esta desarrollando en otros
paises donde se hace investigaciones utilizando herramientas estadisticas como la
media, mediana moda, hipotesis acerca del comportamiento de determinadas zonas
con respecto a la pandemia, ahi cualquier estudiante se puede dar cuenta de estas
herramientas estadisticas para tomar las decisiones mas acertadas y preservar el
analisis de los datos.

En relacion con la opinion del Inf. N° 5, comparte la definicion del planteamiento
mostrado en la entrevista, ademas agrega que, es una invitacion para profundizar en
otros fendmenos complejos, de hecho menciona sobre la existencia de la
protoestadistica (Estadisticas arqueoldgicas llevadas en la civilizacion antigua) sobre
modelos probabilisticos basados en la teoria del caos. Para este entrevistado, la
estadistica es un saber que también esta reconstruyéndose, su esencia es trabajar con
datos que son codigos Yy tienen significados.

Sin duda alguna, las opiniones realizadas por todos estos informantes, devela sobre
las Situaciones a-Didéacticas presentes, cuando se hace referencia a pensar
estadisticamente, pues luego del profesor planificar una clase, impartirla, explicarla,
discutirla, delega al estudiantado la responsabilidad de dar continuidad a lo

aprendido, de queé manera, apoyandose en las asignaciones, en las evaluaciones, en la
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investigacion, lo cual no queda solo en la evaluacién para obtener una calificacion,
aungue es importante para la aprobacion del curso, pero lo que se quiere dilucidar es
el trasfondo necesario del pensamiento estadistico para el futuro médico pues como lo
expreso el Inf. N° 5, siempre va estar en el permanente contacto con las variables
estadisticas bien sea para procedimientos especificos que van a describirse en un
grupo de individuos o un determinado conjunto de individuos que poseen una
patologia o a los cuales se le esta haciendo un seguimiento por una enfermedad o un
determinado protocolo.

La praxis médica se sustenta en la practica clinica pero también en la
investigacion, porque si en la medicina no se investiga no se avanza, no se conocen
nuevos protocolos, nuevos medicamentos y mucho menos se llega a conocer una
patologia nueva y mientras se hable de investigacion necesariamente se habla de
pensamiento estadistico, claro esta en el aspecto cuantificable, medible para emitir

interpretaciones cualitativas con base en esos elementos cuantitativos.
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Cuadro 10

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 8 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 8. Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular preguntas, recopilar datos,
analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde su practica docente ¢ Qué estrategias de ensefianza aplicaria para
ensefiar a los estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

Categoria: Sa-D  Subcategoria: DPE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

Ok mira si te pones a ver bien los componentes del pensamiento estadistico estan en correspondencia con las
partes del método de planteamiento del problema. Yo creo que este método se presenta en mi opinion como
la estrategia principalisima para ensefiar a pensar estadisticamente. Ensefiar a resolver problemas con este
método ayudard al estudiante al desarrollo y aplicacion de las habilidades propias del pensamiento
estadistico. Es un método clasico, efectivo y permite al estudiante proyectar en su vida este método y forma
de pensar, Claro! esto es reservado para los estudiantes que muestran interés y algun tipo de compromiso en

la materia. No es un don para todos.

Inf. N° 2

Una de las principales estrategias que aplico y aplicaré es la visualizacion de los procesos estadisticos en la
cotidianidad, cuando se explica en el inicio de la asignatura el concepto de estadistica yo pongo como
ejemplo cuando vamos hacer mercado, qué es lo primero que se debe hacer, ver lo que hay y lo que me hace
falta, y es ahi cuando estoy contando ya estoy haciendo estadistica con el conteo, estoy diagnosticando, ya
desde ahi desde esa cotidianidad llevamos al muchacho adecuarse a traspolarse en esa cotidianidad, y es en
la practica en la experiencia durante la carrera médica donde va recurrir a ese pensamiento estadistico que
parten de la cotidianidad en situaciones concretas reales es lo que significativamente va recordar y aplicar en

su praxis.
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Cuadro 10 (Continuacion)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 8 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 8. Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular preguntas, recopilar datos,
analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde su practica docente ¢Qué estrategias de ensefianza aplicaria para
ensefar a los estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

Categoria: Sa-D

Subcategoria: DPE

Informantes Respuestas

Inf. N°3 Mediante el “aprender haciendo”, porque lo que se hace se aprende verdaderamente.

Inf. N° 4 Cualquier profesional sea de Ciencias de la Salud o no debe desarrollar el pensamiento estadistico a
través del método cientifico, a partir de hipotesis para poder analizar esos datos, poder desarrollar unas
conclusiones y recomendaciones. Conocer la importancia de establecer esas fases del proceso se debe
analizar la informacién para la toma de decisiones acertadas.

Inf. N°5 En el programa analitico de la asignatura, se tiene contemplado revisar tesis de pregrado y articulo

cientifico, de alli se les pide identificar la pregunta de investigacion, objetivos, variables, la estadistica
utilizada en los resultados y entender las discusiones o contrastes con los antecedentes. Antes en la
modalidad presencial, se les solicitaba hacer un muestreo y aplicar un instrumento de recoleccion, para
crear una tabla maestra y luego hacerle los respectivos céalculos manuales. (Pero el aislamiento social lo
impide) Lo importante es que cada contenido tedrico cobre significado a través de la reflexidn, practicas
y vivencias, por eso, los ejemplos reales pueden ser utiles. En alguna oportunidad se logré incorporar a
un grupo tesistas para que con la data real, los estudiantes de Estadistica y Demografia Médica hicieran
los procedimientos y participaran en la resolucion de los objetivos de investigacion. Era una realidad

cuantica. Permitirles vivenciar el proceso cientifico dos afios antes que les tocara hacer su Tesis.
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Hermenéutica. Categoria: Situaciones a-Didacticas Sa-D Subcategoria:
Desarrollo de Pensamiento Estadistico (DPE)

Considerandose los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico
como formular preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados,
desde la practica docente universitaria El Inf. N° 1 respondio respecto a la pregunta
¢ Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los estudiantes a desarrollar el
pensamiento estadistico?: Para €l lo mas importante es ensefiar a resolver problemas
con este método pues ayudara al estudiante al desarrollo y aplicacion de las
habilidades propias del pensamiento estadistico. Es el método utilizado a través del
tiempo, reservado para los estudiantes interesados y comprometidos con la materia.

El Inf. N° 2, aplica como estrategia la visualizacion de los procesos estadisticos en
la cotidianidad, y coloca como ejemplo al iniciar la asignatura, explica el concepto de
estadistica comprando con las compras del mercado, un conteo de la lista de
productos, y ahi se hace una traspolacion en esa cotidianidad con la estadistica,
ademas el informante opina que es en la practica o experiencia durante la carrera
médica donde el estudiante va recurrir a ese pensamiento estadistico que parten de la
cotidianidad en situaciones concretas reales es lo que significativamente va recordar y
aplicar en su praxis.

La respuesta del Inf. N° 3, se inclina hacia el aprender haciendo. Por su parte el Inf
N° 4, se centra en desarrollar el pensamiento estadistico mediante el método
cientifico, a partir de hipétesis para poder analizar datos, desarrollar conclusiones y
recomendaciones. Conocer la importancia de establecer esas fases del proceso se
debe analizar la informacidn para la toma de decisiones acertadas.

En cuanto al Inf. N° 5, manifiesta que en el programa analitico de la asignatura, se
tiene contemplado revisar tesis de pregrado y articulo cientifico, de alli se les pide
identificar la pregunta de investigacion, objetivos, variables, la estadistica utilizada en
los resultados y entender las discusiones o contrastes con los antecedentes. Antes en
la modalidad presencial, se les solicitaba hacer un muestreo y aplicar un instrumento
de recoleccion, para crear una tabla maestra y luego hacerle los respectivos calculos

manuales.
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En el periodo donde se aplico la entrevista aun los informantes estaban en la
modalidad virtual, por lo cual el quinto informante refirié que el aislamiento social
impidio establecer esa estrategia, sin embargo, hace hincapié en lo esencial del
contenido teorico para partir de ahi la reflexion, practicas y vivencias, otorgandole
relevancia a los ejemplos reales.

Las estrategias empleadas por los docentes, propiamente evidencian una situacion
didactica que contribuye o genera en los estudiantes situaciones a —didacticas, pues es
donde éstos toman un rol activo independiente del profesor y empiezan a pensar
estadisticamente. Un aspecto clave en estas entrevistas, es precisamente la
coincidencia entre los consultados acerca del interés y compromiso del alumnado con

la asignatura, lo cual es un factor determinante en su aprendizaje.
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Cuadro 11
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 9 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 9.

¢Como considera usted que debe impartirse las clases de Estadistica para transmitir los contenidos programados
por la Catedra?

Categoria: CP

Subcategoria: CLE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

Considero deben ser presenciales de preferencia. Aunque la modalidad virtual se impone, pero no permite la interaccion
con el estudiante, esa relacion docente-estudiante es fundamental segiin mi opinién para transmitir los conocimientos de
estadistica. Ademas hay que ser ordenado, sistematico, analitico y contextualizado, porque le permite al estudiante dentro
de su realidad conocer la aplicabilidad de la materia. Haciendo uso de recursos de la ensefianza siempre, creo que es
importante también el uso de estrategias complementarias al aula. En mi caso uso la recomendacion de lecturas de textos y
papers.

Inf. N° 2

Mira fundamentalmente la estrategia es la demostracion como asignatura practica ahi no hay mas para donde agarrar,
ahorita con este auge de la educacién virtual todo eso es bastante complicado porque si bien es cierto, hay estudiantes que
tienen mayor destreza que otros, ok! entonces a unos se les hace mas facil la parte de calculo que a otros pues! y para
equilibrar todas esas discrepancias lo mejor es la demostracion, y la demostracion insitu ya sea por videos, clases
presenciales, etc etc, pero para mi, la estrategia principal es la demostracion, 6sea la explicacién y la ejercitacion posterior
a la explicacion.

Inf. N° 3

Lo ideal es una combinacion de una orientacion por el facilitador, algunos temas como seminarios preparados por los
estudiantes y discutidos con todo el grupo, ejercicios y actividades grupales para lograr un aprendizaje cooperativo,
complementados con algunas actividades via aula virtual.

Inf. N° 4

Eh! como es de entender que hoy estamos ante una nueva realidad como lo es la pandemia del covid 19 que ha cambiado
todos los &mbitos de vida incluyendo los estudios, creo que la catedra de Estadistica y Demografia Médica ha de emigrar
sin ningun tipo de problema a la virtualidad donde a través de las herramientas como Google Classroom, YouTube se
pueden usar para impartir contenido ademas se puede obtener una retroalimentacion con los estudiantes en medio de ese
proceso andragégico y a partir de alli generar las evaluaciones para la comprobacion de conocimientos.

Inf. N°5

Considero que hay que usar multiples vias para impartir los contenidos, desde hace un tiempo se usaba la PNL y otras
teorias educativas, hoy la virtualidad llegd para quedarse, creo que debemos aprovechar la tecnologia para socializar el
conocimiento de manera divertida, usando flayer, podcast, enlaces de videos tutoriales, PowerPoint con audios, juegos,
libros y textos en pdf. Creo que hay que hermanar las teorias educativas con la plataforma online y cuando estemos
presenciales, afianzar en el salon de clases los contenidos mas complejos y las dudas y estimular la interaccién humana a
distancia o por los métodos tradicionales
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Hermenéutica. Categoria: Contenido Programado (CP) Subcategoria: Clases de
Estadistica (CLE)

A proposito de la pregunta generada en el a entrevista en cuanto a cémo considera
el docente que debe impartirse las clases de Estadistica para transmitir los contenidos
programados por la Catedra, el Inf N° 1 valora las clases presenciales de preferencia,
no obstante, la modalidad virtual debido a las medidas de aislamiento social para
evitar la propagacion del virus Sars-Cov2 causante del Covid -19, haciendo énfasis en
que ésta modalidad no permite la relacion docente-estudiante, lo cual es fundamental
segln su opinidn para transmitir los conocimientos estadisticos. Para este informante
consultado, el ser ordenado, sistematico, analitico y contextualizado, es fundamental
para el desarrolla de las unidad de clase, desde luego, valiéndose de recursos de la
ensefianza y estrategias complementarias, como recomendar la lectura de textos y
paper.

El Inf. N°2, emplea como estrategia la demostracién, pues como asignatura
practica, segln su criterio no hay otra opcién y con el auge de la educacién virtual
todo se le hace a este docente bastante complicada su practica, porque parte de la
comparacion entre estudiantes a los cuales se les hace mas fécil el calculo matemaético
que a otros, y por ello, la demostracion mediante la explicacion de ejercicios bien sea
presencial o por videos es lo esencial.

Para el Inf. N° 3, lo ideal es una combinacién de una orientacién por el facilitador,
algunos temas como seminario preparados por los estudiantes y discutidos con todo el
grupo, ejercicios y actividades grupales para lograr un aprendizaje cooperativo,
complementados con algunas actividades via aula virtual.

Por su parte, el Inf. N° 4, admite que ante la nueva realidad como lo es la
pandemia del Covid 19, la cual ha cambiado todos los &mbitos de vida incluyendo los
estudios, cree que la catedra de Estadistica y Demografia Médica ha de emigrar sin
ningun tipo de problema a la virtualidad donde a través de las herramientas como
google Classroom, YouTube se pueden usar para impartir contenido ademas se puede

obtener una retroalimentacion con los estudiantes en medio de ese proceso

115



andragogico y a partir de alli generar las evaluaciones para la comprobacion de
conocimientos.

El Inf. N° 5 considera que hay que usar multiples vias para impartir los contenidos,
desde hace un tiempo se usaba la Programacion Neuro Linglistica PNL y otras
teorias educativas, hoy la virtualidad llegd para quedarse. Este docente entrevistado
cree que se debe aprovechar la tecnologia para socializar el conocimiento de manera
interactiva, usando flayer, podcast, enlaces de videos tutoriales, PowerPoint con
audios, juegos, libros y textos en pdf. Creo que hay que hermanar las teorias
educativas con la plataforma online y cuando se esté en clases presenciales, afianzar
en el salén de clases los contenidos mas complejos y las dudas y estimular la
interaccién humana a distancia o por los métodos tradicionales.

Con estos hallazgos, se devela ciertas discrepancias, por una parte algunos
docentes aun consideran que la ensefianza de la Estadistica debe ser a lo tradicional,
demostracion mediante la resolucién de ejercicios en la pizarra de aula de clases, pero
hay quienes defienden la idea que aun esta vigente la demostracion de ejercicios pero
usando otros recursos distintos a la pizarra tradicional, y es precisamente los videos
explicativos quienes sustituyeron esa practica habitual, dando un giro a la practica
docente pues ya el profesor puede emplear la virtualidad sin dejar de impartir sus
clases, solo que debe capacitarse para asumir la conectividad como teoria
complementaria a la constructivista; continua siendo facilitador del aprendizaje
mediante la ensefianza pero enmarcado en recursos tecnologicos, medios digitales,
redes sociales y esto va en permanentes transformaciones y la educacién estadistica

no es ajena.
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Cuadro 12

Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 10 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 10.

¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la Catedra para su ensefianza?

Categoria: CP

Subcategoria: CE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 1

Bueno, yo bésicamente me rijo por la guia de contenidos, solo adapto la forma de importarlo o de
presentar la informacion. Porque en mi caso uso la pizarra para el desarrollo del compendio tedrico en
forma de mapa mental o conceptual. Para construir ideas y conceptos a través de categorias, de hecho
ensefio los conceptos a partir de palabras claves o categorias. Utilizo también las analogias y
comparaciones para la comprension de conceptos. En el caso de operaciones matematicas adapto el
contenido al método a lo que se conoce en ciencias como planteamiento del problema a partir del
andlisis del enunciado y la comprension del mismo para obtener datos e informacién que permita
resolver los problemas propuestos.

Inf. N° 2

Mira el contenido estadistico fundamentalmente se asocia a situaciones relacionadas con investigaciones
en el area de la salud y cuando te hablo de situaciones es porque, por ejemplo una distribucion de
frecuencias agrupadas en intervalos de la variable hemoglobina o de la variable peso de los pacientes
atendidos durante el mes de abril del afio 2020 por decirte algo, cuando vamos hacer una tabla de
contingencia vamos asociar la variable estado civil segin el sexo, o vamos asociar la variable estado
nutricional segun grupo etario en pacientes pediatricos, todo es vinculado a la praxis médica como tal,
cuando hablamos de prueba de hipotesis, cuando ya hablamos de la parte estadistica inferencial
colocamos situaciones vinculadas a investigaciones médicas, comparar el peso promedio de las personas
que fuman con respecto a las que no fuman, comparar, cuando hablamos de un analisis no paramétrico la
semana de gestacion segun la paridad primigesta, segunda gesta, multipara y asi sucesivamente todo va
relacionado intimamente con la préactica médica o al quehacer investigativo en la, sobre todo en la parte
de medicina, porque nosotros le damos clase mayormente es a medicina.

Inf. N° 3

Usando ejemplos en los que involucro variables de uso frecuente en las investigaciones biomédicas
propias y de terceros, tratando que los estudiantes perciban el componente préactico y la aplicabilidad del
nimero que obtienen al resolver un problema planteado, es decir, que se den cuenta que la estadistica es
una herramienta aplicada a la investigacion y que la interpretacion es el complemento necesario a los
calculos para lograr un aprendizaje significativo.
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Cuadro 12 (Continuacion)
Saturacion de Categorias y Subcategorias pregunta 10 de la Guia de entrevista semi-estructurada

Pregunta 10.

¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la Cétedra para su ensefianza?

Categoria: CP

Subcategoria: CE

Informantes

Respuestas

Inf. N° 4

Bueno, en este momento como te comentaba anteriormente me tocé adaptarlo a la realidad y también
adaptar qué tipo de conocimiento puede aportarse para la ciencia medica y qué tipo de conocimiento
puede ser Util para generar investigacion, lo mas importante es que se conozca la importancia como tal
de la Estadistica y demografia en medio de una pandemia, cuantificar las cantidades de casos, y también
adaptar esas herramientas estadisticas y coémo se puede tomar decisiones trascendentales para mantener
la salud publica en medio de esta pandemia, saber como se logra las unidades curriculares, si a través de
métodos estadisticos se puede lograr, yo creo que el principal objetivo en este momento es adaptar esos
conocimientos a la nueva realidad un sentido util y practico es adaptar la catedra de Estadistica y
Demografia Médica a la realidad que estamos viviendo.

Inf. N°5

Se hacen videos explicativos en PowerPoint con audios. Se comparten por todas las redes segun la fecha
programada (WhatsApp/Classroom), se espera aperturar Facebook e Instagram ahorita en vacaciones
para tambien difundir los contenidos. Se despejan las dudas via el WhatsApp general. Se comparten
podcast existentes de otras instituciones (hasta que yo aprenda a editar). Desde hace 15 dias aprendi a
usar Google Meet y zoom, gque pretendo emplear en 2do lapso.

Les recomiendo la literatura especifica de la unidad y se complementa con un video, se les recomienda
textos en pdf
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Hermenéutica. Categoria: Contenidos Programados (CP) Subcategoria:
Contenido Estadistico (CE)

Al preguntarle a los entrevistados, sobre la manera como adaptan el contenido
estadistico presentado por la Catedra para su ensefianza, la opinion del Inf. N° 1,
estuvo centrada en regirse por la guia de contenidos, adaptando solo la forma de
importarlo o de presentar la informacion. Pues en su caso usa la pizarra para el
desarrollo del compendio tedrico en forma de mapa mental o conceptual. Para
construir ideas y conceptos a través de categorias, de hecho ensefia los conceptos a
partir de palabras claves o categorias. Utiliza analogias y comparaciones para la
comprension de conceptos. En el caso de operaciones matematicas adapta el
contenido al método a lo que se conoce en ciencias como planteamiento del problema
a partir del andlisis del enunciado y la comprensién del mismo para obtener datos e
informacidn que permita resolver los problemas propuestos.

El Inf. N° 2, asocia el contenido a situaciones relacionadas con investigaciones en
el &rea de la salud, coloca como ejemplo una distribucion de frecuencias agrupadas en
intervalos de la variable hemoglobina o peso de los pacientes atendidos durante un
determinado mes; cuando va explicar una tabla de contingencia donde se requiere
asociar la variable estado civil segun el sexo, o la variable estado nutricional segun
grupo etario en pacientes pediatricos, todo es vinculado a la praxis médica como tal.

Cuando corresponde el contenido de prueba de hipétesis, y se ha hablado de
estadistica inferencial, plantea situaciones vinculadas a investigaciones médicas,
donde podra compararse el peso promedio de las personas que fuman con respecto a
las que no fuman, otro caso es el analisis no paramétrico, la semana de gestacion
segun la paridad primigesta, segunda gesta, multipara y asi sucesivamente todo va
relacionado intimamente con la practica médica o al quehacer investigativo sobre
todo en la parte de medicina.

El Inf. N° 3, utiliza ejemplos en los cuales involucra variables de uso frecuente en
las investigaciones biomédicas propias y de terceros, tratando en lo posible trasmitir a
los estudiantes el componente practico y la aplicabilidad del nimero obtenido al

resolver un problema planteado, es decir, ensefiar a los estudiantes a comprender la
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estadistica como una herramienta aplicada a la investigacion y a su vez la
interpretacion del namero como el complemento necesario a los célculos para lograr
un aprendizaje significativo.

El Inf. N° 4, lo adapta tanto a la realidad como al tipo de conocimiento del cual
puede contribuirse a la ciencia médica a través de la investigacion, y contextualizarla,
por ejemplo en medio de una pandemia, cuantificar las cantidades de casos, y también
adaptar esas herramientas estadisticas y como se puede tomar decisiones
trascendentales para mantener la salud publica, saber como se logra las unidades
curriculares, si a través de métodos estadisticos se puede lograr. El cree que el
principal objetivo en este momento es adaptar esos conocimientos a la nueva realidad
un sentido atil y practico es adaptar la catedra de Estadistica y Demografia Médica a
la realidad vivida actualmente.

Inf. N° 5, adapta los contenidos mediante videos explicativos en PowerPoint con
audios, luego se comparten por todas las redes segin la fecha programada
(whastsapp/classroom), se espera aperturar Facebook e Instagram ahorita en
vacaciones para también difundir los contenidos. Se despejan las dudas via el
WhatsApp general. Se comparten podcast existentes de otras instituciones (hasta que
yo aprenda a editar). Desde hace 15 dias aprendi a usar Google Meet y zoom, que
pretendo emplear en 2do lapso. Les recomiendo la literatura especifica de la unidad y
se complementa con un video, se les recomienda textos en pdf

Al interpretar con base en las respuestas emitidas por los docentes entrevistados,
el contenido estadistico presentado en el programa analitico de la catedra, comprende
un conjunto de unidades relacionadas con la Estadistica, develdndose que cada
docente adapta el contenido segun lo que considera sea lo pertinente impartir, siempre
rigiéndose por el lineamiento de la catedra lo cual es basicamente vincularlo con la
carrera de Medicina, se hace siempre énfasis en ejemplos vinculados directamente
con la terminologia médica, evidenciandose entonces la estrecha correspondencia de
las clases organizadas por los docentes con los contenidos asociados a la medicina,
sin dejar de lado todo lo que implica los procedimientos matematicos para obtener los

datos estadisticos, analizarlos e interpretar resultados.
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Develaciones emergentes de las entrevistas
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Gréfico 16. Develaciones emergentes de la entrevista al Inf. N° 1. Disefio: Garcia (2022)

121



Establece plan de
evaluacion en funcion
del cronograma de
actividades de la
citedra

Recoleccion de datos de la
cotidianidad-Tratamiento de
las variables-interpretaciones

>

cualitativas b”‘.da? en Competencia numeérica que
elementos cuantitativos implica lamatemdtica
N .4 D adon érica

Estrategias
demostrativa

abstraccion, comprension,
cilculo, resultado
Adiestramiento constante
(practica de ejercicios)
Conceptual -procedimental -
actitudinal.

Préctica Docente
Universitaria

Pensamiento desde la

Estadistico

Aplicabilidad del h
Aula virtual-grabar videos procedimiento invcg?;&::i::r dela
con calculos especi ficos estadistico a la

practica meédica

elaborados por el mismo Asignacién de

docente en un lenguaj e mas

vida real

sencillo, amigable y lectura de
entendible. articulos
Prefiere darla € antes que el cientificos para
estudiante busque cualquier visualizar la
cosa en YouTube aplicabilidad de la
estadistica

Aplicabilidad de
técnicas estadisticas
Fomento del
aprendizaje individual.
Conocimiento previo-
aprendizaje significativo

Seleccionar un estudio de corte social y epidemiologico para
disefiar instrumentos luego la recoleccion de datos-
planteamiento de una situacion hipotética-presentar variables
cualitativas y cuantitativas relacionadas a la praxis médica

Contenido estadistico asociado
a dtuaciones hipotéticas
relacionadas con
investigaciones meédicas.
Visualizacion de los procesos
estadisticos en la cotidianidad

Gréfico 17. Develaciones emergentes de la entrevista al Inf. N° 2. Disefio: Garcia (2022)
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Gréfico 18. Develaciones emergentes de la entrevista al Inf. N° 3. Disefio: Garcia (2022)
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Gréfico 19. Develaciones emergentes de la entrevista al Inf. N° 4. Disefio: Garcia (2022)
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Gréfico 20. Develaciones emergentes de la entrevista al Inf. N° 5. Disefio:
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Develaciones generales de la entrevista
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Gréfico 21. Develaciones emergentes generales de la entrevista a los informantes clave. Disefio: Garcia (2022)
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Hallazgos investigativos relevantes de la Entrevista

En atencion al objetivo relacionado con describir las situaciones didacticas en las
clases organizadas por los docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita
al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la
Universidad de Carabobo Campus Béarbula. Por medio de la técnica de la entrevista, a
partir del instrumento de recoleccion de la informacién como lo fue el guion de
entrevista semiestructurada, se extrajeron dos tdpicos esenciales, tales como
situaciones y clases organizadas por los docentes, de los cuales se derivaron las
categorias y subcategorias para sustentar la interpretacion.

En cuanto al contrato didactico, el cual forma parte de una situacion didactica,
pudo evidenciarse con las entrevistas el caracter normativo prevaleciente en la
practica docente, pues desde el principio establecen las reglas con sus estudiantes
tanto para las estrategias de ensefianza como todo el proceso que involucra la
resolucion de ejercicios o problemas y la evaluacion, considerandose pertinente
afianzar este hallazgo con los planteamientos realizados por Brousseau (1989) el cual
hace énfasis en todo lo involucrado en este contrato como lo son las estrategias
didacticas, caracterizadas por la distribucion de responsabilidades entre el sistema de
ensefianza y el sistema ensefiado. Esto en la teoria de las situaciones didacticas
formulada por citado autor, se comprende el conocimiento manifiesto por la toma de
decisiones especificas del saber a dominar.

Sobre este particular, la distribucién de responsabilidades entre el docente y
estudiantado debera entenderse como la organizacion de la clase asumida por el
profesor respecto a las decisiones matematicas a explicar, y esto en estadistica
corresponde a los calculos de determinada formula para llegar a un resultado de un
ejercicio o problema propuesto, bien sea el explicado por el docente o el asignado
para ser desarrollado por el estudiante.

Ahora bien, la parte del trabajo matematico que el profesor deja a cargo de los
estudiantes o el rol activo de éstos para que puedan construir frente a la situacion su

conocimiento matematico, es considerado una situacion a-didactica con la posibilidad
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de crear una secuencia iniciada por el docente pero quien construye el conocimiento
es el discente como proceso de su aprendizaje, apoyandose también en un trabajo
colaborativo, siendo un proceso social vista desde sus intervenciones o
participaciones en una sesion de clases.

En las opiniones derivadas de los entrevistados, se develd que las competencias a
desarrollar en estadistica estan de acuerdo en centrarse en el manejo de los datos, la
ordenacion de los mismos, su posterior presentacion, descripcion, analisis e
interpretacion, y es en ese orden donde se establece las reglas a seguir para resolver
los problemas o ejercicios estadisticos. Aqui el docente dirige la situacion didactica al
programar su unidad de clase, pues es el responsable de esta labor, es decir, disefiar
los ejercicios, problemas, explicarlos, problematizar una situacion contextual, asi
como le refirieron con casos vivenciales como el de la pandemia, y asi otros ejemplos
relacionados con el &rea de medicina.

Si bien es cierto, en esa situacion didactica, el docente delega responsabilidades a
sus estudiantes en cuanto a la construccion del conocimiento, sobre ejemplos, y esto
sufre contantes modificaciones sin perder la relacion didactica inicialmente
instaurada, porque en la situacion a-didactica, el conocimiento en juego es importante
asi como el dominio matematico para los estudiantes resolver las asignaciones. De
manera que los supuestos derivados de estas interpretaciones se centran basicamente
en el estatus didactico del conocimiento, también el nivel de familiaridad que posean
los estudiantes frente a una técnica matematica en particular para desarrollar férmulas
estadisticas en una secuencia didactica programada por su docente donde se genere

preguntas, conocimiento tanto individual como colectivo y pensamiento estadistico.

Andlisis Documental

Posterior al trabajo de campo, se llevd a cabo una revision de las concepciones
establecidas en torno al Pensamiento Estadistico desde la practica docente
universitaria, para asi encontrar las posibles concordancias o discrepancias entre los

componentes y competencias del pensamiento estadistico presentes en la ensefianza
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de la Estadistica y Demografia Médica en la FCS-UC Campus Barbula. Todo esto se
realizo a través del uso de la técnica de andlisis de contenido estableciendo vinculos
entre las unidades de andlisis para luego ser representados. Ander-Egg (2011) explica

la misma como:

Una técnica de recopilacion de informacion que permite estudiar el
contenido manifiesto de una comunicacion, clasificando sus diferentes
partes de acuerdo con categorias establecidas por el investigador, con el
fin de identificar de manera sistematica y precisa las caracteristicas de
dicha comunicacion. (p.245)

Por lo cual para efectos de esta investigacion, se consideraron como objeto de
analisis aquellos que poseen base gramatical; vale decir, la unidad de analisis es la
palabra, frase o parrafo en que se expresan esas ideas; ya sean en libros, diarios o
revistas; en este caso particular se consideraron dos articulos cientificos: Es
importante hacer referencia que para desarrollar esta técnica de una manera 6ptima,
se ameritd considerar las tareas y fases que comportan la aplicacion del andlisis de
contenido; segun Ander-Egg (ob. cit.), sefiala que existen “tres tareas principales:
establecer las unidades de andlisis; determinar las categorias de anélisis y seleccionar
una muestra del material de analisis” (pp. 248-249). En sintonia con lo planteado por

el autor, se seleccionaron los siguientes documentos descritos en el cuadro 13:

Cuadro 13
Seleccion de los Documentos para el Analisis Documental
Documento Autor Titulo Identificaciéon o
cadigo
Obra de Roberto La Estadistica en la
caracter Gutiérrez 'y Educacion Superior D
cientifico Grima Pere (Formamos Pensamiento
Articulo (2004) Estadistico?
cientifico
Ana Leira, Conocimiento del profesor
Maria sobre pensamiento
Gonzélez, estadistico. D2
Jesis  Pinto
(2015)

Disefio: Garcia (2022)
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Seguidamente, tomando en cuenta como paso fundamental en toda investigacion, a
la luz del andlisis del contenido derivado de la consulta de documentos; se tiene la
estructuracion de la matriz de analisis, donde se dispondra de la unidad de andlisis la

cual esta definida por Ander-Egg, (ob. cit.) como:

El fragmento de la comunicacion que se toma como elemento y que sirve
de base para la investigacion. Estas unidades de analisis pueden ser de
muy variadas formas: palabras, periodos de frases, frases, parrafos,
articulos (...), con la condicion de que Sean estandarizadas en cada
investigacion en concreto. (p. 249).

Asimismo, se realizd la descripcion de las categorias de analisis las cuales
“constituyen los aspectos a buscar en el texto. La categorizacion supone la
clasificacion de los elementos de un conjunto a partir de unos criterios previamente
establecidos”. (Rojas, 2014, p. 137)

Cuadro 14
Estructuracion de la matriz de analisis
Categoria Definicion Descripcion
Conjunto de principios que emergen en la
accion de cuatro dimensiones tales como
ciclo de investigacién, tipos de
. . - . Las
Pensamiento | pensamiento estadistico, ciclo

Estadistico
desde la
practica
docente

universitaria

interrogativo y conjunto de disposiciones.
Wild y Pfannkuch (Como se cit6 en Leira,
Gonzélez y Pinto, 2015, p. 27).

El docente universitario es un guia Yy
orientador en el descubrir y difundir
conocimientos, que permitan el progreso
social, cultural, cientifico y tecnoldgico,
cumplir con el rol de investigador vy
evaluador de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Con dominio teérico vy
practico de estrategias, técnicas y recursos
apropiados para la estimulacién de los
aprendizajes y del crecimiento afectivo,
ético y social de los educandos. (Rivas,
2019 p.96)

concepciones
establecidas en
torno al
pensamiento
estadistico desde
la practica
docente
universitaria.

Disefio: Garcia (2022)
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Analisis del contenido de la obra de caracter cientifico D1

La Estadistica en la Educacion Superior ¢ Formamos Pensamiento Estadistico?

Cuadro 15

Concepcidn del Pensamiento Estadistico
Categoria: Estadistica en la Educacion Superior
Pensamiento Estadistico

Sub-categoria: Concepcion del

CATEGORIA/
SUBCATEGORIAS

UNIDAD

CODIFICACION

CONTEXTUAL

ANALITICA

Estadisticaen la
Educacion Superior:
Concepcion del
pensamiento
estadistico desde la
practica docente

Del pensamiento estadistico se
intenta expresar la necesidad de
trascender el conocimiento,
entendido como cosas que ahora
se saben, pero que pueden
olvidarse. Tiene la acepcion de
algo permanente, que forma
parte de la ldgica corriente, es
trascender con nuevos
elementos que resultan mas
eficientes en situaciones de
variabilidad e incertidumbre.

Transcender el
conocimiento

El pensamiento
estadistico va mas
alla de las
fronteras de la
obtencion del dato
numérico
obtenido.

La caracterizacion del
pensamiento estadistico para
Wild y Pfannkuch (como se cit6
en Gutiérrez y Grima, 2004 p.
88-89) se basa en la necesidad
de los datos, desarrollar
conciencia de la importancia del
proceso de generacion de los
datos, sentir la necesidad de
tener en cuenta la variabilidad y
la incertidumbre como
elementos clave, involucrar en
la légica de pensamiento las
ideas de validez externa e
interna, comprender y
apropiarse de los argumentos
que justifican la utilidad de la
estimacion  por medio de
muestras, desarrollar la
capacidad de abordar problemas
faltos de estructura, comprender
lo que significa la estadistica,
valoracién de la utilidad de la
estadistica, desarrollar la
habilidad de comunicar los
resultados para su aplicacion.

Caracterizacion
del pensamiento
estadistico

Esquemas de
pensamiento o
estrategias para

resolver
problemas

estadisticos y
comunicar los

resultados
incluyendo la
interpretacion de
los mismos

Disefio: Garcia (2022)
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Cuadro 15 (Continuacion)
Concepcion del Pensamiento Estadistico

Categoria: Estadistica en la Educacion Superior

Pensamiento Estadistico desde la préctica docente

Sub-categoria: Concepcién del

CATEGORIA/
SUBCATEGORIAS

UNIDAD

CODIFICACION

CONTEXTUAL

ANALITICA

Estadisticaen la
Educacion Superior:
Concepcion del
pensamiento
estadistico desde la
practica docente

Debe hacerse suficiente énfasis
en el proceso de generacion de
los datos, en la importancia del
muestreo aleatorio y el disefio
adecuado de un plan de muestreo
0 de un experimento, para
controlar posibles factores de
confusion, los cuales podrian
invalidar la comparacién en
ciertas poblaciones de interés. El
sistema de evaluacion debe estar
encaminado a reforzar el
desarrollo  del  pensamiento
estadistico. (p.89)

Desarrollo del
pensamiento
estadistico

Favorecer una
educacion estadistica
basada en la ensefianza
de la integracion de
elementos estadisticos
esenciales para
promover en los
estudiantes una real
trasformacion derivada
de la comprension de
los contenidos, en un
contexto formativo y
sumativo de evaluacion
para propiciar el

pensamiento
estadistico.

Sintesis interpretativa: Cuando desde un punto de vista analitico se sefiala que el
pensamiento estadistico va mas all de las fronteras de la obtencion del dato numérico
obtenido, se quiere significar con ello, el intento de asumir una postura reflexiva
sobre la dispersion de los valores en situaciones de duda, es decir, cuando desde su
practica docente genera planteamientos problematizadores para ensefiar a pensar
estadisticamente, valiéndose de los contenidos programados, espera que con Sus
estrategias de ensefianza los estudiantes al menos puedan comprender la importancia
de los datos en su contexto médico.

Por ello, al considerar la caracterizacion del pensamiento estadistico como
esquemas de pensamiento o estrategias para resolver problemas estadisticos y
comunicar los resultados incluyendo la interpretacion de los mismos, en virtud del
modelo planteado por Wild y Pfannkuch (como se citd en Gutiérrez y Grima, ob. cit
p. 88-89), cuando un estadistico aborda un problema, existen cuatro dimensiones que
constituyen el pensamiento estadistico, estas son en primer lugar, el ciclo de
investigacion basado en el Problema, Planeacion, Datos, Analisis y Conclusiones, de

las cuales agrupa en las siguientes siglas PPDAC.
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Apoyandose en la segunda dimension, la conforman los tipos de pensamiento
estadistico, como la necesidad de los datos, transnumeracion, consideracion de la
variacion, razonamiento con modelos estadisticos e integracion de lo estadistico con
el contexto. Una tercera dimension, el ciclo interrogativo donde se muestran las
acciones de generar, buscar, interpretar, criticar, juzgar y la ultima dimension,
denominadas como la agrupacion de disposiciones, vinculadas con las actitudes de
los estadisticos en los procesos de resolucion de problemas, denominadas curiosidad
y reconocimiento, compromiso, imaginacion, escepticismo, ser ldgico, una
inclinacion para buscar un significado mas profundo y perseverancia.

Si el modelo planteado por Wild y Pfannkuch, favorece el desarrollo del
pensamiento estadistico segun como se cita en el articulo consultado: La Estadistica
en la Educacién Superior ¢Formamos Pensamiento Estadistico?, entonces en esta
investigacion se vislumbra, que de forma intuitiva los docentes de la Céatedra de
Estadistica y Demografia Médica forman a sus estudiantes en pensamiento
estadistico, pues se evidencia la importancia que le dan no solo a la generacion de los
datos sino a la interpretacion y comprensién de los mismos en el area de medicina.

Pues la necesidad de los datos, permite en el estudiante generar una actitud
objetiva pues los esta recolectando directamente de una determinada realidad, en el
caso de los estudiantes de medicina, pueden recurrir a cualquier centro de salud
publica y solicitar datos de morbilidad en un afio reciente, identificar variables como
talla, peso, edad, asi como seleccionar una determinada poblacion para ser objeto de
estudio, para investigar sobre determinada enfermedad por ejemplo cuél ha sido en
Venezuela la que ha causado mayor indice de mortalidad infantil o en mujeres, el
cancer de mama, entre otros. La practica del docente universitario para ensefiar
Estadistica y Demografica Médica y en general para cualquier carrera debe
contextualizarla para luego ir al campo investigativo y seguidamente implementar el
esquema de conceptualizaciones, férmulas, procedimientos, calculos matematicos,

obtencion de los datos, presentacion e interpretacion.
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Anélisis del contenido de la obra de caracter cientifico D2
Conocimiento del profesor sobre pensamiento estadistico.

Cuadro 16

Concepcidn del Pensamiento Estadistico
Categoria: Conocimiento del profesor Sub-categoria: Concepcion del Pensamiento

Estadistico
CATEGORIA/ UNIDAD
SUBCATEGORIAS CODIFICACION CONTEXTUAL ANALITICA

Conocimiento del
profesor:
Concepcion del
pensamiento
estadistico desde la
practica docente

El conocimiento profesional no yace
en un conocimiento académico,
formal y tedrico sobre la materia a
ensefiar sino que conjuga diferentes

Es necesario el
conocimiento
académico, formal y
tedrico sobre el area a

saberes que proceden de la| Conocimiento impartir, sin embargo,
experiencia que se inician con la profesional €s necesario
formacion didactica y van complementarlo con la
evolucionando con la préctica experiencia, el contexto
docente. (p. 26) y la formacién
didactica.
Wil y Pfannkuch (como se citd en
Leira, Gonzélez y Pinto, 2015, p. 28),
Para tener

se trata de un conocimiento
especializado del contenido necesario
para la ensefianza; partir del supuesto
del aprendizaje de la estadistica en
contexto, es decir, el trabajo en el
aula no se debe limitar Gnicamente al
manejo de datos sino que estos deben
ir precedidos por la formulacion del
problema, la recogida y andlisis de la
informacién y su interpretacion; todo
ello enmarcado dentro de la
investigacion  estadistica  como
método de ensefianza.

Conocimiento
especializado
del contenido

conocimiento sobre
pensamiento
estadistico, se debe
aplicar métodos de
ensefianza propios de la
educacidn estadistica.
Es decir el
conocimiento necesario
que debe poseer el
profesor para ensefiar
estadistica.

El Proyecto GAISE como se cita en
este articulo, sefiala que el
conocimiento del profesor debe estar
direccionado en lograr que sus
estudiantes sean capaces de razonar o
pensar estadisticamente, y para ello
se les debe ensefiar la importancia
sobre la necesidad de generar buenos
datos, la presencia de la variabilidad,
la cuantificacion y explicacion de la
variabilidad, que hayan  mas
conceptos y menos formulas y el
fomento de un aprendizaje activo
(Gea, como se citd en ob. cit)

Pensar
estadisticamente

Pensar estadisticamente
implica la necesidad de
los datos, que estos
sean verdaderos, para
poder afirmar que son
buenos datos, luego
analizar su
variabilidad,
cuantificarlos,
explicarlos,
comprender no solo las
férmulas sino las
conceptualizaciones e
interpretaciones en
torno a éstas.

Disefio: Garcia (2022)
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Sintesis interpretativa: Con base en el analisis de contenido del articulo
Conocimiento del profesor sobre pensamiento estadistico, se interpreta que quienes
tienen la responsabilidad de ensefiar estadistica, debe comprender que esta rama de la
matematica es empleada para dar respuesta a diversas situaciones de la vida cotidiana,
los datos no deben recogerse deliberadamente, para ello debe tenerse presente de la
estructura formal que la misma Educacion Estadistica demanda de la préactica
docente, y es en esencia donde el conocimiento del profesor de estadistica entra en
escena, porque particularmente no basta como lo ensefiaron a él, sino que debe tener
una preparacién en continua evolucion.

Si bien es cierto, el rol de investigador es fundamental pues proyectos como el
GAISE, asi como otros investigadores le dan un tratamiento en constante
trasformacion al abordaje de la ensefianza de la estadistica en general, y en cursos de
nivel superior como el caso de las Universidades, existe la imperiosa necesidad de
dimensiones claves como las analizadas en el articulo, refiriéndose al ciclo
investigativo, donde es pertinente identificar etapas, momentos, decisiones acerca de
la forma como actua el docente respecto a una unidad tematica, qué se piensa lograr
con una determinada competencia estadistica.

Por ello Wil y Pfannkuch (como se cit6 en Leira, Gonzélez y Pinto, ob. cit, p. 28),
lo describe como Problema, Plan, Datos, Analisis y Conclusiones, el denominado
PPDAC; fundamentados ademas en otra dimension como los tipos de pensamiento
general aplicados al contexto de la estadistica, pensamiento estratégico, la busqueda
de explicaciones, modelizacion y aplicacion de técnicas.

En el tipo de pensamiento estd en escena ciertos elementos esenciales como
reconocer la necesidad de los datos, como ya se ha venido mencionando, la
transnumeracion (representaciones de datos para generar comprension de los mismos)
percepcion de la variacion, razonamiento con modelos estadisticos, integracion de la
estadistica con el contexto. Otra dimension corresponde al ciclo interrogativo, el cual
implica interpretar, argumentar, valorar. En cuanto a la disposicion para ensefar

favoreciendo en los estudiantes la curiosidad, perseverancia, compromiso, logica
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necesaria para llevar a cabo el proceso de pensamiento requerido en esta rama de la

matematica como lo es la estadistica.
Contraste de las categorias en la revision de las obras de caracter cientifico
Una vez realizado el analisis de contenido a cada una de las obras de caracter

cientifico descritas anteriormente, se procedié a contrastar las categorias y

subcategorias las cuales se presentan a continuacion:

Cuadro 17
Contraste de las categorias en la revision de las obras de caracter cientifico
Categorias D:: La Estadistica en la| D2 Conocimiento del
Educacion Superior | Educacién Superior | profesor sobre
Conocimiento del | (Formamos Pensamiento | pensamiento estadistico
Profesor Estadistico?
Trascender el conocimiento Conocimiento
Subcategoria profesional
Concepcion del Caracterizacion del pensamiento | Conocimiento
pensamiento estadistico especializado del
Estadistico desde la contenido
practica docente | Desarrollo  del  pensamiento | Pensar estadisticamente
estadistico

Disefio: Garcia (2022)

En el estudio de las concepciones establecidas por los autores de los articulos
cientificos consultados, Roberto Gutiérrez y Pere Grima (2004), asi como Ana Leira,
Maria Gonzélez y Jesus Pinto (2015), en torno al pensamiento estadistico, se
encontraron convergencias en cuanto a la postura de la ensefianza de la estadistica en
la Educacion Superior como resultado de transcender mas alla del conocimiento
profesional, donde ensefiar a razonar es desafiar el desarrollo del pensamiento
estadistico en la permanente evolucion de la didactica y educacién estadistica que
estd en constante construccion. Ambos articulos convergen en emplear el método de

las cuatro dimensiones generadas por Wild y Pfannkuch, basadas en el ciclo de
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investigacion, tipos de pensamiento estadistico, ciclo interrogativo y conjunto de
disposiciones.

Mientras que entre las divergencias encontradas se tienen como las mas relevantes
aquella donde el pensamiento estadistico es concebido por Roberto Gutiérrez y Pere
Grima como la acepcion de algo permanente, que forma parte de la Idgica corriente,
en donde deben resolverse situaciones de variabilidad e incertidumbre y Ana Leira,
Maria Gonzéalez y Jesus Pinto se enfoca en explicar esa variabilidad mas a fondo, es

decir, mas conceptos que formulas.

Triangulacién de los hallazgos investigativos

Luego de culminar el analisis de la informacion recolectada producto de la
aplicacion de las técnicas e instrumentos aplicados se procede a la triangulacion,
donde se establece la relacion de los hallazgos con las teorias en correspondencia con
los propdsitos secuenciales de la investigacion. Es de recordar, que se aplicaron tres
técnicas de recoleccion de la informacidn, la observacion participante, la entrevista y

el analisis documental, procediéndose a triangular de la siguiente manera:

Las umidades planificadas, represemtaron un contenido desigmado por fa jefatura de catedm como un saber a ensefar, sufriendo
trasformacionss adaptativas por cada docente segiin las necesidades de ensenanza en su aula virtual de clases ¥ en las asesorias, existio una
colaboraciom binomial entre docente v discentes en un ambiente de aprendizaje, madiante el entomo virtizal

Gréfico 22. Triangulacion de los hallazgos investigativos. Disefio: Garcia (2022)
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El gréfico anterior, muestra un disefio adoptado por la investigadora para mostrar
la triangulacién derivada luego del andlisis interpretativo de la informacion
recolectada, asi para la técnica de la observacion participante cuyo instrumento fue la
ficha de observacion los hallazgos més relevantes develaron ciertas concordancias de
manera implicita con la teoria de la transposicion Didactica planteada por Chevallard
(1999), pues todo el proceso llevado a cabo para las clases de Estadistica y
Demografia Médica en la FCS UC Campus Barbula, se evidencié el saber ensefiado,
es decir, de las unidades planificadas, representaron un contenido designado por la
jefatura de céatedra como un saber a ensefiar, sufriendo modificaciones o
trasformaciones adaptativas por cada docente segln las necesidades de ensefianza en
su aula virtual de clases y en las asesorias brindadas a los estudiantes. Hubo una
reconstruccion del conocimiento cientifico lo cual fue asequible para los discentes
mediante los videos elaborados por cada profesor.

Teniendo también un rol importante la teoria constructivista social de Vygostsky
(1978) por cuanto existio una colaboracion binomial entre docente y discentes en un
ambiente de aprendizaje, lo cual esencialmente se ejecutd en un entorno virtual,
favoreciendo un aprendizaje significativo a partir de las intervenciones y
participaciones en las producciones realizadas por los estudiantes con respectos a las
asignaciones de los docentes, en un contexto de caracter andragdgico y aprendizaje
invertido mediada por la tecnologia para fomentar un pensamiento critico y asumir
responsabilidades frente a un compendio de conocimientos formales como lo exige
una catedra en una carrera universitaria.

Con respecto a la técnica de la entrevista, mediante el guion de entrevista
semiestructurada, los hallazgos permitieron describir las situaciones didacticas en las
clases organizadas por los docentes de la catedra de Estadistica y Demografia adscrita
al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud en la
Universidad de Carabobo Campus Baérbula, siendo las principales el trabajo
colaborativo derivado de la situacion didactica planeada por los docentes al asignar
actividades problematizadoras, esto era en los ejercicios propuestos después de

publicar cada video con la clase programa y realizar la interaccion con los estudiantes
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por medio de Classroom, correo electronico o via WhatsApp. Estas situaciones
problematizadoras o clases organizadas por los docentes con base en contenidos
programados, segun la Teoria de situaciones didacticas de Brousseau (1989), invitan
a que el estudiante tengan un rol activo en la resolucion de ejercicios o problemas sin
la intervencidn del docente dando lugar a situaciones a-didacticas, solo en la etapa de
devoluciéon el docente generaba otras preguntas que podian darle pistas pero
delegando al estudiante la resolucion del ejercicio valiendose del conocimiento
adquirido, favoreciendo de esta manera el desarrollo de competencias necesarias para
ensefiar a los estudiantes a pensar estadisticamente.

Respecto a la técnica de analisis documental, para la cual se emple6 como
instrumento la matriz de analisis, lo mas resaltante de los articulos consultados es que
ambos coinciden en la variabilidad e incertidumbre, asi como la accién de los
procesos basados en reconocer la necesidad de datos, la transnumeracion, la
percepcion de la variacion, el razonamiento en la interpretacion de los datos. Todo
esto con la intencion de generar en una situacion de clases un conjunto de principios y
valores que permiten identificar los procesos estadisticos, caracterizarlos,
cuantificarlos, controlar y reducir su variacién para la resoluciéon de ejercicios o
problemas relacionados con el area de estudio donde se imparte la asignatura de
Estadistica.

En este mismo orden y direccion, con la finalidad de reducir la informacién de la
investigacion para expresarla y describirla de manera conceptual, para responder a
una estructura sistematica, inteligible, comprensible para otras personas. Se sefiala a
continuacién un cuadro de concordancias y discrepancias con base a criterios
previamente establecidos, derivados de las tres técnicas con sus respectivos

instrumentos aplicados en esta investigacion.
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Cuadro 18

Concordancias y Discrepancias de la observacion participante, entrevistas y

analisis documental

Concordancias

Discrepancias

Entre las principales concordancias méas relevantes,
se denota la importancia del conocimiento
profesional del docente para organizar las clases de
estadistica. En los hallazgos coinciden en ensefiar a
pensar estadisticamente en su préctica docente a
partir de una didactica centrada en la obtencién de
datos, ordenarlos, clasificarlos, analizar la variacion,
problematizar para generar dudas, es decir,
incertidumbre, dar respuesta a las preguntas del
gjercicio o problema y trascender mas alla de la
obtencion del dato, esto es interpretar segun el
contexto planteado y adecuarlo a su vivencia en una
situacion didactica para fomentar el rol activo del
estudiante y se espere de él la comprension de
conceptualizaciones, procedimientos e interpretacion.

Entre las discrepancias vislumbradas
estd la complejidad de entender que
desde la préactica docente, el profesor
se enfrenta al desafio del interés de
sus estudiantes hacia la asignatura,
esto devela una barrera para formar
en pensamiento estadistico, pues
dependerd de la situacion didactica
que genere para incentivar y ensefiar
a pensar estadisticamente a sus
discentes.

Otra de las concordancias, es sobre la transposicion
didactica, donde se rigen por el contenido del libro
base recomendado de Puertas y otros (1998), del cual
deciden en conjunto qué unidades se van a planificar
e impartir, qué modelos de ejercicios se van a
seleccionar para actualizarlo, en fin transformar el
saber sabio (como esté en el libro) al saber ensefiado
(lo que el docente considera propicio para ensefiar),
en otras palabras, adecuarlo al contexto actual. Esta
concordancia se vislumbrd tanto en la observacion
participante como en la entrevista, reflejando que la
practica docente se direcciona a cumplir un punto de
orden instaurado por ellos mismos bajo orientacion y
coordinacion con el jefe de catedra, esto a la luz del
contrato didactico inicial el cual es socializado en su
aula de clase, que para esta oportunidad correspondid
a la modalidad virtual, por las razones expuestas en
cuanto al factor externo como lo ha sido el Covid-19.

Una situacion es la que presenta el
curso de estadistica en cuanto a las
unidades a desarrollar, y otra es la
adaptacion realizada por el docente,
pues se asume que el discente ya
deberia saber, comprender e incluso
transferir cierto conocimiento
considerado como necesario para
iniciar con estadistica, y desde luego
el escenario posiblemente es que la
mayoria requiera una nivelacion
previa 0 simultdnea a la par del
conocimiento impartido, debido a la
escasa formacion en matematica.

Con respecto a las situaciones didacticas,
corresponde al docente programarlas, pues es quien
las va seleccionar, es el que toma la decisién qué
contenidos abordar, para generar interaccion en una
unidad de clase, la meta es brindar las
conceptualizaciones, férmulas, técnicas matematicas
necesarias para construir un conocimiento fiable
como para esperar de los estudiantes la comprension
de procesos involucrados con la estadistica.

Desde las competencias a desarrollar,
el pensamiento estadistico debe
transcender, pasar de la pura
aplicacion de férmulas, lo cual es
esencial también, pero otorgarle
importancia a la complementariedad
que implica la interpretacion de los
datos.

Disefio: Garcia (2022)
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CAPITULO V
CONTEXTO REFLEXIVO

Actualmente la didactica en torno a la Educacién Estadistica est4 en permanente
construccion, son variadas las investigaciones realizadas en cuanto a los fenémenos
relacionados con el pensamiento estadistico y la practica docente en el escenario
universitario, pues cada vez la estadistica se ha convertido en una rama de la
matematica util en los curriculos de las carreras universitarias, porque precisamente la
estadistica es parte integral de la sociedad de la informacion.

Las nociones y conceptos formales de la estadistica forman parte de la instruccion
de los futuros profesionales. Su estrecha vinculacién con la resolucion de problemas
de la cotidianidad, derivan un proceso necesariamente matematico, por ello, en
estadistica se hace matematica, la intuicion, pensamiento, aproximaciones inductivas,
planteamiento de hipotesis todo eso se apoya en el caracter formal de la matematica.

Ahora bien, las teorias de la Educacién Matematica pueden adaptarse a la
Educacion Estadistica, pues ella en esencia se deriva de la misma. Partiendo de estos
supuestos Yy resultados de la investigacién, se genera un contexto reflexivo iniciando
en primer lugar con el propdsito especifico relacionado con indagar la transposicion
didactica en las clases impartidas por docentes de la catedra de Estadistica y
Demografia adscrita al Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de
la Salud en la Universidad de Carabobo Campus Bérbula.

De este trasfondo teleologico del discurso, el centro de atencion lo es la
transposicion didactica, lo cual se develd que en la Educacién Estadistica, también la
nocion de Chevallard, puede extenderse a los cambios que experimentan los
contenidos o saberes derivados del rigor cientifico previamente establecido en los
programas Yy luego son traspolado con propositos didacticos al aula de clase. En

general necesitan ser adaptados para poder ser entendibles en una situacién didactica.
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Lo cual en Educacion Estadistica también se puede dar paso del saber sabio al saber
ensefiado, originando asi el contrato didactico permanente el cual se establece entre
docente-discente durante el proceso de ensefianza siendo util para llegar acuerdos que
favoreceran la dindmica entre este binomio importante del proceso andragdgico.

Con respecto al segundo proposito de la investigacion, relacionado con
comprender las situaciones didacticas en las clases organizadas por los docentes de la
catedra de Estadistica y Demografia, emergieron importantes hallazgos, tales como,
la importancia del establecimiento de reglas lo cual es el contrato didactico en si; en
correspondencia a esto, las estrategias de ensefianza basada en videos explicativos de
las unidades planificadas, tanto las conceptualizaciones como formulas aplicar, y los
ejercicios o problemas estadisticos.

En relacién con las situaciones a-didacticas se pudo evidenciar la relevancia que
tiene el rol activo del estudiante cuando se le delega la responsabilidad para resolver
un problema sin la intervencion del docente, todo esto para ensefiar a pensar
estadisticamente, con base en las clases preparadas por los docentes en funcién de un
contenido estadistico en especifico. De manera que el objeto de la ensefianza se
centra en lo particularmente racional o espontaneo de las acciones intencionalmente
validas para ensefiar, entrando en juego el docente, estudiante y medio didactico, este
ultimo propiciado por el profesor que en el escenario estudiado estuvo mediado por el
aprendizaje invertido, o clase invertida mediante el Classroom como aula virtual
donde se llevaron a cabo los procesos didacticos para la ensefianza de la Estadistica y
Demografia Médica en la FSC-UC Campus Barbula.

Ademas del contrato didactico inicial sobre el punto de orden de la catedra,
también surgieron otros contratos, estos fueron los establecidos por cada docente en
sus aulas virtuales o en la comunicacion que mantenian via WhatsApp o correo
electronico para las asesorias, otorgandole el caracter de ser multiple, pues no es uno
pueden surgir varios, asi como en cada sesion de clase para resolver un ejercicio 0 en
una evaluacién. Finalizado el segundo lapso la actividad presencial fue evaluativa, asi
como en el tercer lapso donde solo tres docentes de los cinco observados y

entrevistados aplicaron dos evaluaciones presenciales y una asesoria previa.
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En términos generales, la suposicion elemental de la teoria de situaciones de
didacticas de Brousseau, se evidencia con esta investigacién sobre el constructo
epistémico del pensamiento estadistico desde la practica docente universitaria, se basa
en que el conocimiento construido o usado en una situacién es definido por las
restricciones de ésta, y por tanto, creando ciertas limitaciones generadas por el
profesor, el cual estd en la capacidad de inducir a los estudiantes a construir
conocimiento. Por ello, el discente debe asumir el resultado como propio para lo cual
su produccién debe ser comparable, verificable, ante los que el profesor plantea como
valido a los estudiantes, quienes en situaciones de clase den su aporte a la solucién a
los problemas y se fomente un trabajo colaborativo y aprendizaje significativo.

El tercer propoésito de la investigacion centrado en develar las concepciones
establecidas en torno al pensamiento estadistico desde la practica docente
universitaria, se vislumbra desde la voz de la investigadora que la Educacion
Estadistica tiene un amplio compendio de fendbmenos a ser objeto de estudio, en
esencia el caracter formal de la estadistica para mostrar datos dtiles en la toma de
decisiones a nivel politico, econdémico, social, psicoldgico, bioldgico, fisico, y en el
area de la salud publica, sirve de herramienta fundamental para analizar los datos,
cuantificarlos, evaluarlos, pensar estadisticamente al momento de interpretarlos en un
contexto donde se exige validarlos para ser efectivamente publicados.

La practica docente universitaria tiene el gran desafio de posibilitar la ensefianza
del pensamiento estadistico para propiciar la aprehension del conocimiento Gtil para
la investigacion y profesionalizacién en cualquier carrera, donde la Matematica a
través de sus calculos pueda facilitar la interpretacion de la realidad natural y social
con la que la estadistica interactta. De lo anteriormente expuesto subyace el aporte
doctoral sobre el constructo epistémico, con fundamento en las teorias de la
transposicion y situaciones didacticas, denominado Diagrama Sectorial del
Pensamiento Estadistico: una vision conceptual centrada en la practica docente

universitaria, el cual se explica en el siguiente apartado de este trabajo.
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CAPITULO VI
CONTEXTO GENERATIVO

A partir del abordaje metodoldgico realizado en el trabajo investigativo por parte
de la autora surge como aporte doctoral un constructo epistémico del pensamiento
estadistico como fuente de transformacion de la ensefianza a nivel universitario,
después de haberse sumergido en el proceso de ensefianza durante el abordaje de
campo (observacion y entrevistas), asi como el analisis de las obras de caracter
cientifico, para posteriormente llegar al proceso de interpretacion critica sobre cada
hallazgos derivado de la categorizacién y triangulacion.

Vale decir, un constructo segun Arias (2017), “en principio es un concepto, idea o
representacion mental de un hecho o de un objeto” (p. 42). Ahora bien, para tener
este caracter de rigor epistémico, el constructo se fundament6 en seis dimensiones:
axiologica (para responder al por qué), ontologica (el qué), epistemoldgica (relacién
entre quién y que), teleoldgica-metodoldgica (para qué), matematica-estadistica,
tecnoldgica, las cuales estan articuladas con una configuracion gréfica ilustrada mas
adelante.

Se presenta entonces, un constructo epistémico denominado Diagrama Sectorial
del Pensamiento Estadistico: una vision conceptual centrada en la practica docente
universitaria, basado en: la investigacion, planeacion, organizacion, direccion,
gjecucion y seguimiento de un contenido estadistico apoyado en modelos
matematicos planteados en un programa de carrera universitaria al cual se le hace
adaptaciones, se instaura un contrato didactico anual, trimestral, diario, para la
resolucién de ejercicios o problemas contextualizados bien sea individual o
colaborativo a partir del abordaje de situaciones didacticas propiciadas por los
docentes para ensefiar a pensar estadisticamente bajo el principio de autogestionar

el conocimiento en escenarios presenciales o entornos virtuales de aprendizaje.
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De acuerdo con este constructo, la dimension axioldgica le interesa dilucidar el
por qué. Esta respuesta se basa en que desde la practica docente se debe en principio
valorar el rol de investigador, también planificar, esto es las reuniones en colectivo e
individuales con los colegas, también la parte de investigacion del docente, pues debe
impartirse una unidad tematica en especifico, establecer las normas (contrato
didactico), programar las clases, adaptaciones del contenido del saber sabio al saber
ensefiado (transposicion didactica).

Por su parte, en la organizacion, esta el programa analitico de la catedra de
Estadistica y Demografica Médica, donde se establecen los contendidos abordar, la
bibliografia sugerida, los lapsos de ejecucion. Para la modalidad virtual se plantearon
actividades tanto sincronas como asincronas empleando el Classroom,
considerandose las estrategias de aprendizaje invertido, mediante la publicacion de
videos previos a las asesorias en el aula virtual.

En cuanto a la direccion, es una funciéon de caracter esencial pues desde lo
andragdgico e incluso constructivista es necesario dirigir, incentivar, fomentar el
interés hacia la asignatura mediante un proceso dinamico del contenido, apoyandose
del trabajo colaborativo para el desarrollo de habilidades cognitivas. En la ejecucion,
es responsabilidad didactica del profesor explicar la unidad de clase mediante
conceptualizaciones, con las estrategias de ensefianza direccionadas a formular
preguntas, recopilar datos segun el contexto de la carrera, analizarlos, interpretar
resultados, permitiendo la variacién del dato e incertidumbre; crear situaciones donde
el estudiante pueda tener una participacién activa sin intervencion del docente, donde
pueda pensar estadisticamente para la resolucion de ejercicios o problemas.

En el seguimiento, mediante la evaluacion tanto formativa como sumativa del
contenido puede valorar las competencias estadisticas como el manejo de datos,
ordenacion, presentacion, descripcion, analisis e interpretacion, ademas conocer Si
sus dicentes son capaces de establecer una relacion de conocimiento que contraste la
del profesor, para crear interaccion en la relacién docente-estudiante aprehensiva del
conocimiento estadistico. En relacion con la dimensién ontol6gica, el ambito

probable de aplicacion del constructo epistémico generado recae en el mundo vivido
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0 en palabras mas sencillas, el contexto del ser de la practica docente universitaria en
la FCS UC Campus Béarbula. Basicamente responder al qué, es el problema de la
Educacion Estadistica en el nivel superior, el caracter tradicional de la clase
magistral, la resistencia a la virtualidad por parte de algunos docentes, el ir mas alla
de la aplicacion de férmulas, de una evaluacion meramente sumativa, lo cual es
incidente en la calificacion obtenida por el estudiante, sin comprender que éste
apruebe o no el curso, es entender que durante la carrera de medicina, necesita pensar
estadisticamente para cursos como epidemiologia, en el trabajo de investigacion y
aun al graduarse como médicos cirujanos, en todo momento hay informacion qué
recolectar, la presencia de variables cuantitativas y cualitativas, poblaciones,
muestras. Desde este escenario, la Educacion Estadistica no termina esta en cualquier
ambito de la sociedad, politico, econémico, social, cultural, sanitario, comercial, entre
otros.

Desde la dimension epistemoldgica, los vinculos establecidos entre el saber sabio,
generado por el profesional logrado a través de un proceso de investigacion. El saber
ensefiado, el cual es para Chevallard (1999) un contenido de saber que ha sido
designado como saber a ensefiar, sufre un conjunto de transformaciones adaptativas
que van a hacerlo para ser objeto de ensefianza. En esta dimension develar la relacion
entre quién y qué, es precisamente entre el trabajo que realiza el docente, es decir,
investigar, organizar o estructurar sus clases o unidades didacticas, para trasformar un
objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza.

Al respecto de la dimension teleoldgica-metodoldgica, es decir, para qué el
constructo epistémico del pensamiento estadistico desde la préctica docente
universitaria, pues la investigadora se traz6 como propdésitos hacer un hibrido de
concepciones acerca de teorias existentes como la transposicion didactica de
Chevallard (1999), la teoria de las situaciones didacticas Brousseau, G. (1989), con
los hallazgos investigativos partiendo de lo implicitamente aplicadas en la practica de
los docentes estudiados.

La dimensidn matematica-estadistica del constructo epistémico es basicamente

los procedimientos que involucra la aplicacion de formulas estadisticas, para lo cual
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es necesario el calculo. La estadistica se vale en la utilizacion de diversos métodos y
procedimientos matematicos con la concepcién formal y rigurosa que la caracteriza.
A su vez la estadistica requiere de un orden, sistematizacion, contextualizacion,
recoleccion de datos de la cotidianidad, el tratamiento a las variables, interpretaciones
cualitativas basadas en elementos cuantitativos o viceversa, ejemplificaciones,
practica, aplicabilidad del numero, analizar datos para extraer conclusiones y
recomendaciones, tomar decisiones, en fin la interpretacion de cddigos, significados,
reflexiones, vivencias todo un proceso cientifico entorno al pensamiento estadistico.
Finalmente y no menos importante la dimension tecnologica, pues se vislumbra en
que el docente continua con su planificacién, organizacion, direccion, ejecucion y
seguimiento de su clase, sin embargo en entornos virtuales de aprendizaje mediante
plataformas de Google como Classroom, se abre un campo de posibilidades en la
Educacion Estadistica. Si bien es cierto, en la modalidad virtual por casuas forzada de
la cuarentena, se vislumbra que el estudiante puede autogestionar el conocimiento y
el docente requiere capacitarse y prepararse ante esta nueva realidad la cual se acelerd
y llegd para quedarse, es decir, la virtualidad, aun existe resistencia pero sobre la
marcha los profesores universitarios tendran que hermanar las teorias educativas con

la conectividad, tal como se reflejo en uno de los hallazgos.

Configuracion del Constructo

El constructo epistémico del pensamiento estadistico desde la practica docente
universitaria, se fundamentd en seis dimensiones referenciales instauradas por la
autora y develados anteriormente: la axioldgica, ontoldgica, epistemoldgica,
teleoldgica-metodoldgica; matematica-estadistica, tecnoldgica, las cuales configuran
las bases o cimientos del conocimiento y estan en estrecha articulacion a traves de la
representacion grafica presentada a continuacion; donde se logra una articulacion
continua a través del Diagrama Sectorial del Pensamiento Estadistico: una vision

conceptual centrada en la practica docente universitaria.
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DIAGRAMA SECTORIAL DEL PENSAMIENTO ESTADISTICO:

Grafico 23.
(2022)
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Diagrama Sectorial del pensamiento estadistico: una vision conceptual centrada en la practica docente universitaria. Disefio: Garcia
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El Diagrama Sectorial del Pensamiento Estadistico: Una vision conceptual
centrada en la practica docente universitaria, es una representacion circular articulada
interna y externamente con un conjunto de elementos que conforman el constructo
epistémico, expresado en porciones, la primera de ellas llamada accion andragogica

se ilustra el siguiente grafico 24:

Rol de docente
de Estadistica
Planificacidn,
organizacion,
direccaon, ejecuciin
de lns clases parn
genenir stuaACionss
dicdacticas
problematizadoms
contextuadiradas

Investigacion
Papers

Gréfico 24. Accion andragdgica. Disefio: Garcia (2022)

Este primer componente externo denominado Accion andragdgica de donde
subyace una caracteristica relevante a saber como lo es el Rol del docente de
Estadistica en entornos de clases, donde debe cumplir con sus actividades de
investigacion, planificacion, organizacion, direccién, ejecucion, seguimiento para
facilitar en un contexto de educacion universitaria el desarrollo de competencias que
le permitan a los estudiantes apropiarse del conocimiento estadistico como parte de su
formacion en la Carrera. Seguidamente el segundo componente externo Contrato
didactico se detalla a continuacion en el grafico 25:
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Gréfico 25. Contrato didactico. Disefio: Garcia (2022)

El segundo componente externo Contrato didactico, desde el Ser de la practica
docente universitaria, necesariamente se establece reglas al inicio del primer
encuentro de clases, de éstas se regira el escenario de ensefianza asi como el
aprendizaje, pues éste es vinculante, porque la intencionalidad se centra en ensefiar a
razon de la aplicabilidad de la Estadistica y Demografia Médica, en lo sucesivo
durante el proceso didactico van surgiendo nuevos contratos bien sea para la
resolucion de ejercicios, asignaciones y evaluaciones. A continuacién el tercer
componente Transposicién Didactica-Situaciones didacticas y a-didacticas
mostrandose en el siguiente gréafico 26:
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Gréfico 26. Transposicién didactica, situaciones didacticas y a-didacticas. Disefio:
Garcia (2022)

En correspondencia con el tercer componente externo del Diagrama Sectorial
generado, se tiene la triada conformada por la: Transposicién Didactica-Situaciones
didacticas y a-didacticas, pues la caracteristica de adaptar el contenido al contexto de
la clase siempre tendrd modificaciones y esto también es vinculante con las
Situaciones didacticas, aquellas que programa el docente al seleccionar qué
contenidos impartir, los ejemplos, ejercicios, contextos, entre otros, favoreciendo al
trabajo individual e incluso colaborativo de los estudiantes con respecto a
planteamientos de ejercicios o problemas donde debera resolverlos sin la intervencion
del docente y esto es la Situacién a-didactica la cual se devela la mayoria de las veces
en las evaluaciones tanto formativas como sumativas durante el proceso de
ensefianza. Ahora se describe el cuarto componente denominado Integracién de la

Tecnologia en actividades de aprendizaje invertido en el siguiente grafico 27:
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Gréfico 27. Integracion de la tecnologia en actividades de aprendizaje invertido.
Disefio: Garcia (2022)

El cuarto componente denominado Integracion de la Tecnologia en actividades
de aprendizaje invertido, se centra en lograr que los estudiantes puedan autogestionar
el conocimiento, ante una realidad mediada por el uso de la clase invertida siendo una
estrategia mas que se une a la préactica docente, pues el entorno virtual puede usarse
como complemento o refuerzo a la modalidad presencial favoreciendo la
interactividad, conectividad en la ensefianza universitaria. A continuacién el quinto
componente manejo de datos, ordenacidn, presentacién, descripcion tal como se

muestra en el siguiente grafico 28:
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Gréfico 28. Manejo de datos, ordenacion, presentacion, descripcién. Disefio: Garcia
(2022)

Mediante este componente se invita al docente a mantener unidos los
procedimientos matematicos estadisticos con la interpretacion, lo cual puede lograrse
mediante la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos, elaborados por los
mismos estudiantes bajo la asesoria del docente, ir al campo médico a recolectar
informacion veraz sobre algun caso hipotético planteado en clases, posteriormente se
elabore una tabla maestra con toda la informacion de las variables, para después
ordenar los datos, hacer los computos, presentar los resultados mediante aplicacion de
técnicas estadisticas mediante procesos matematicos. Finalmente el sexto componente
Analisis interpretacion mas alla del dato, se ilustra en el grafico 29 que a

continuacion se detalla:

153



Mas alla del dato

Internalizar que en
¢l dren de la Salud
Pablica pueden
realizarse mejorss
e los servicios

Pepsamento
estadistico ¢omo
berrattients de
primeea mano poes el
datey desde 1o
cunntitativo made y
desde lo cunlitutivo
{nterprets

Profunduar en Ia
merpretacion del
dato

Gréfico 29. Andlisis interpretacion mas alla del dato. Disefio: Garcia (2022)

Seguidamente ir mas alla del dato, profundizar en la interpretacion, la
integracion con el contexto, asi el estudiante de la Carrera de Medicina pueda
internalizar que en el area de la Salud Publica pueden realizarse mejoras en los
servicios, produccion de medicamentes, aplicacion de tratamientos, para lo cual el
pensamiento estadistico les serda una herramienta de primera mano pues el dato o
numero desde lo cuantitativo mide y desde lo cualitativo interpreta, por ello el
engranaje de todos estos componentes con sus caracteristicas se orientan a que las
unidades didacticas en entornos presenciales y virtuales indudablemente coexistan
para trascender en la importancia de la Educacion Estadistica, donde se ensefie a

pensar estadisticamente.
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ANEXO A

Permiso del Departamento de Salud Pablica de la Universidad de Carabobo
para el abordaje en el campo

164



PERMISO PARA EL ABORDAJE EN EL CAMPO

Quienes suscriben, Amilcar J. Pérez Cl. V-12.523.701 Jefe del Departamento de Salud
Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad de Carabobo Campus
Barbula, Marianela Pefia CI.V-15.189.939 Coord. de Docencia y Curriculo y Guillermo
Centeno CI. V-15.528.884 Jefe de la Catedra de Estadistica y Demografia Médica; por medio
de la presente hacemos constar que dicha instancia tiene informacion acerca del desarrollo de
la investigacion titulada: CONSTRUCTO EPISTEMICO DEL PENSAMIENTO
ESTADISTICO. UNA VISION DESDE LA PRACTICA DOCENTE UNIVERSITARIA,
llevado a cabo por la MSc. Yulimar Garcia titular de la cédula de Identidad 14.835.106 como
parte de un proceso investigativo afin de obtener el grado académico de Doctora en
Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador “Instituto
Pedagogico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado Aragua. Igualmente, declaramos
que la investigadora tiene el permiso para la recoleccion de informacién (abordaje en el
campo Yy entrevista) con los docentes adscritos a la catedra de Estadistica y Demografia
Médica Unicamente para fines investigativos. Ademas, se tiene conocimiento que no sera
publicada informacion alguna que pueda comprometer la integridad fisica y moral de la
institucion, ni de los integrantes de su comunidad, y tampoco se recibira beneficio econémico
alguno.

Por el Jefe del Departamento de Salud Publica, Facultad de Ciencias de la Salud
Campus Barbula

Nombre/Apellido: Amilcar, J. Pérez, R.

Cédula de Identidad: 12.523.701

+58414-9429303

amilcarjosue76@hotmail.com

Firma — ¢ =

Por la Coord. de Docencia y Curriculo
Nombre/Apellido: Marianela Pefia
Cédula de Identidad: 15.189.939

+58414-5910730
mpena2@uc.edu.ve

Firma 7 9
Por el Jefe de la Catedra de Estadistica y Demografia Médica

Nombre/Apellido: Guillermo Centeno
Cédula de Identidad: 15.528.884

+584124901607 ' PRV
gL_JiIIermocentenolS@hotmaiI.com \SJLLU‘-{-‘;; ‘, o‘g 1‘
Firma: ‘ 1 3

oo AT Prof. Amilcar J. Perez §

Jefe del Departamento

Investigadora V-12.523.701
Nombre/Apellido: Yulimar Garcia +58414-9429303 —
Cédula de Identidad: V 14835106 amilcarjosue76@hotmail.com
Firma: —
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ANEXO B

Guiodn de Entrevista Semiestructurada
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Entrevista semiestructurada a los docentes de la Catedra de Estadistica y Demografia
Médica del Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de
la Universidad de Carabobo campus Barbula como informantes clave

ENTREVISTADOR: M.Sc. Yulimar Garcia
LEYENDA: ENTREVISTADOR: (E) ENTREVISTADO: (E)

A continuacion se presentan las lineas discursivas las cuales direccionaran la
entrevista:

(E): Saludos profesores, muchas gracias por aceptar ser parte de esta investigacion en
calidad de informante clave a través de esta entrevista la cual es de gran importancia
para mi investigacion titulada: “Constructo epistémico del pensamiento estadistico.
Una vision desde la practica docente universitaria” desarrollada para optar al Titulo
de Doctora en Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador “Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado
Aragua.

(E): La entrevista tiene por finalidad obtener informacion relevante en torno a la
préactica docente universitaria, asi como la vision acerca del pensamiento estadistico.
Iniciemos entonces:

1) ¢ Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢queé reglas
establece usted para impartir las clases?

2) ¢De qué forma establece las estrategias de ensefianza de los contenidos abordados?
3) ¢Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas
estadisticos en clases?

4) ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver
problemas estadisticos sin la intervencion del docente?

5) ¢Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?

6) Si las competencias bésicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la
estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacién, presentacion, descripcion,
analisis e interpretacion, entonces ;como se evalla la actuacion del estudiante
entorno a ellas?

7) Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores
que permiten identificar los procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y
reducir su variacién para implantar acciones de mejora ¢Por qué es necesario desde su
practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar
estadisticamente?

8) Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular
preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde
su practica docente ;Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

9) Cdémo considera usted que debe impartirse las clases de Estadistica para transmitir
los contenidos programados por la Catedra?

10) ¢(De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la Catedra
para su ensefianza?
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Entrevista semiestructruada a los docentes de la Catedra de Estadistica y Demografia
Médica del Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de

la Universidad de Carabobo campus Barbula como informantes clave

ENTREVISTADOR: M.Sc. Yulimar Garcia
LEYENDA: ENTREVISTADOR: (E) ENTREVISTADO: (E)

A continuacion se presentan las lineas discursivas las cuales direccionaran la

entrevista;

(E): Saludos profesores, muchas gracias por aceptar ser parte de esta investigacion en
calidad de informante clave a través de esta entrevista la cual es de gran importancia
para mi investigacion titulada: “Constructo epistémico del pensamiento estadistico.
Una visién desde la practica docente universitaria” desarrollada para optar al Titulo
de Doctora en Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador “Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado

Aragua.

(E): La entrevista tiene por finalidad obtener informacién relevante en torno a la
practica docente universitaria, asi como la vision acerca del pensamiento estadistico.

Iniciemos entonces:

1) Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢,qué reglas
establece usted para impartir las clases?

En particular me apego a las normas de la Céatedra de evaluacion, asi como
también establezco las propias, como la puntualidad y el valor de la responsabilidad y
el compromiso. También doy las normas y procedimientos para algun conflicto y

comunicacion conmigo.
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2) ¢De qué forma establece las estrategias de ensefianza de los contenidos abordados?

Las estrategias las establezco segun el contenido a compartir. Es importante
analizar el contenido y ver cdmo mejorar el proceso de ensefianza, claro siendo
exigente en la calidad del proceso de ensefianza, porque cuando se da calidad se exige
calidad. Las estrategias que uso son clasicas en la ciencia, van desde el andlisis de
contenidos, mapas, célculos con la comprension y contextualizacion del dato

obtenido.

3) ¢Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas
estadisticos en clases?

Ok fino, yo uso el método del planteamiento del problema muy clasico. Ensefio
al estudiante a leer muy bien el problema, tratar de entender el enunciado es el éxito
del problema, luego extraemos los datos, a partir de los datos planteamos las férmulas
y procedimientos, realizamos los célculos y por ultimo analizamos cada estadistico
obtenido en el contexto del enunciado. Siempre uso ese méetodo porque es ordenado y

sistematico, soy de la vieja escuela.

4) ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver
problemas estadisticos sin la intervencion del docente?

Bueno, si el estudiante resuelve problemas de la materia sin ayuda del prof, es
un éxito del proceso de ensefianza. Quiere decir que se cumplié uno de los objetivos
planteados y es tratar de reproducir el conocimiento. También es un éxito del
estudiante porque ha logrado enfocar su estructura de pensamiento al andlisis de
datos. También es un éxito del estudiante porque ha logrado enfocar su estructura de

pensamiento al analisis de datos.

5) ¢Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?
La préctica virtual es enajenante de la interaccion docente estudiante. Y bueno
la llevo alli poco a poco, haciendo pasos cortos no me opongo al proceso de

virtualizacion, pero tengo resistencia a ese hecho en la ensefianza de una ciencia
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positiva. En mi caso llevo a cabo el recurso de videos explicativos, trabajos y
revisiones dentro de una plataforma virtual que nos estamos adaptando a ello. La
interaccion con el estudiante es a través de un intermediario cibernético que no
permite observar lo cualitativo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Solo lo

objetivo y sin saber a ciencia cierta el logro del estudiante en la materia.

6) Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la
estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacién, presentacion, descripcion,
analisis e interpretacion, entonces ¢como se evalla la actuacion del estudiante
entorno a ellas?

Es correcto esas son las competencias a alcanzar en el estudiante, sin duda el
estudiante de estadistica debe ser capaz de todo eso al mismo tiempo por lo tanto el
proceso de evaluacion debe hacerse en mi opinién tomando en cuenta cada proceso
por separado pero enfocado en un resultado correcto. Esto debido a que los resultados
matematicos no permiten equivocos Y el estudiante debe estar consciente de ello. Pero
el docente debe ser capaz de saber que aunque el resultado esté malo ha establecido
un proceso de pensamiento netamente matematico. Yo en relacion a esto, soy estricto
porque el resultado debe conducir a una respuesta correcta. A pesar que haya
presentado una estructura mental ordenada sera aplazado si su resultado no es
correcto. Es mi opinidn. A pesar que estoy consciente del logro del estudiante. Y eso
tiene que ver con los objetivos cientificos, un paciente tendra solo dos resultados
después de un tratamiento o vive 0 muere. Asi es la matematica ja ja ja muy cruel ja

jaja.

7) Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores
que permiten identificar los procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y
reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es necesario desde su
practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar

estadisticamente?
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Si es importante que el estudiante desarrolle un pensamiento estadistico, porque
le permitird primero lograr el éxito al primer intento en la materia. Y segundo tendra
un impacto importante en la resolucion de problemas en general. Y esa es la
propiedad extensiva que tiene la ensefianza de las ciencias proyectar la resolucion de
problemas a la vida diaria. Y eso se logra con el cambio de pensamiento logrando
estructurarlo a los principios y valores que le permitan accionar mejoras en los
procesos estadisticos y en su vida en general. Fijate que no nos alejamos de ensefiar al
estudiante a resolver problemas, si eso ocurre el estudiante estructurara su
pensamiento hacia donde queremos a pensar estadisticamente.

El proceso de ensefianza manipula sus funciones cognitivas a estas propiedades. Si y
solo si el estudiante manifiesta interés, porque de nada vale el proceso de ensefianza y

el estudiante no manifiesta interés. Al final es, si el estudiante.

8) Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular
preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde
su practica docente ;Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

Ok mira si te pones a ver bien los componentes del pensamiento estadistico
estan en correspondencia con las partes del método de planteamiento del problema.
Yo creo gque este método se presenta en mi opinion como la estrategia principalisima
para ensefiar a pensar estadisticamente. Ensefiar a resolver problemas con este
método ayudara al estudiante al desarrollo y aplicacion de las habilidades propias del
pensamiento estadistico. Es un método clasico, efectivo y permite al estudiante
proyectar en su vida este método y forma de pensar, Claro! esto es reservado para los
estudiantes que muestran interés y algln tipo de compromiso en la materia. No es un

don para todos.
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9) (Como considera usted que debe impartirse las clases de Estadistica para
transmitir los contenidos programados por la Catedra?

Considero deben ser presenciales de preferencia. Aunque la modalidad virtual
se impone, pero no permite la interaccion con el estudiante, esa relacion docente-
estudiante es fundamental segiin mi opinién para transmitir los conocimientos de
estadistica. Ademas hay que ser ordenado, sistematico, analitico y contextualizado,
porque le permite al estudiante dentro de su realidad conocer la aplicabilidad de la
materia. Haciendo uso de recursos de la ensefianza siempre, creo que es importante
también el uso de estrategias complementarias al aula. En mi caso uso la

recomendacion de lecturas de textos y papers.

10) ¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la Catedra
para su ensefianza?

Bueno, yo basicamente me rijo por la guia de contenidos, solo adapto la forma
de importarlo o de presentar la informacion. Porque en mi caso uso la pizarra para el
desarrollo del compendio teérico en forma de mapa mental o conceptual. Para
construir ideas y conceptos a través de categorias, de hecho ensefio los conceptos a
partir de palabras claves o categorias. Utilizo también las analogias y comparaciones
para la comprensién de conceptos.

En el caso de operaciones matematicas adapto el contenido al método a lo que se
conoce en ciencias como planteamiento del problema a partir del analisis del
enunciado y la comprensién del mismo para obtener datos e informacion que permita

resolver los problemas propuestos.
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Entrevista semiestructruada a los docentes de la Catedra de Estadistica y Demografia
Médica del Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de
la Universidad de Carabobo campus Barbula como informantes clave

ENTREVISTADOR: M.Sc. Yulimar Garcia
LEYENDA: ENTREVISTADOR: (E) ENTREVISTADO: (E)

A continuacion se presentan las lineas discursivas las cuales direccionaran la

entrevista;

(E): Saludos profesores, muchas gracias por aceptar ser parte de esta investigacion en
calidad de informante clave a través de esta entrevista la cual es de gran importancia
para mi investigacion titulada: “Constructo epistémico del pensamiento estadistico.
Una vision desde la practica docente universitaria” desarrollada para optar al Titulo
de Doctora en Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador “Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado
Aragua.

(E): La entrevista tiene por finalidad obtener informacion relevante en torno a la
practica docente universitaria, asi como la vision acerca del pensamiento estadistico.

Iniciemos entonces:

1) Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢qué reglas
establece usted para impartir las clases?

Mira la regla fundamental entre muchas otras preliminares como el plan de
evaluacion y el cronograma de actividades es que la Estadistica ademas de ser una
ciencia es una rama de la Matematica y como tal si bien es cierto que hay muchos
procesos que requieren analisis y abstraccién también necesitan practica como esa
competencia numérica que implica la matematica, porque piensan que solamente es

resolver pero no se basan, o mejor dicho, piensan que es llegar a una conclusion y no
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saben u omiten en ocasiones que para llegar a esa conclusion hay que hacer una
demostracion numérica y es ahi donde entre la competencia de la matematica, o
donde entra la matematica como tal y entonces tratando de unir esas dos cosas la
parte de abstraccion, comprension y resultado obvian la parte de calculo y entonces se
vuelven una marafia, y cuél es mi recomendacion fundamental que como una materia
una asignatura préctica que es rama de la matemaética eso implica un adiestramiento
constante en las clases ven todo de anteojito y todo les cuadra y todo eso es facil, pero
resulta que como lo vemos tan facil no lo practicamos y cuando llegamos al examen a
pesar de que sea una situacién muy similar a lo que se explico en la clase se tranca, se

les tranca el serrucho en el momento del desarrollo.

2) ¢De qué forma establece las estrategias de ensefianza de los contenidos abordados?
Mira eh eh, lo que me orienta fundamentalmente es la aplicabilidad que pueda
tener el procedimiento estadistico a la vida real, si me puede servir a mi para
presentar los datos de una consulta, porque ellos como médicos tienen que
suministrar estadisticas de forma regular segin los pacientes que han atendido, si es
por la parte investigativa, entonces cuéles son esos procedimientos estadisticos que
voy a utilizar méas al momento de hacer un trabajo de investigacion, ah! ;son las
distribuciones de frecuencias? ¢por datos directos? las tablas de contingencias.

Es lo que mas se utiliza en la parte investigativa, asi como la prueba de hipétesis
simple o compuesta para la media o la proporcion que es lo que mas uno eh!
desarrolla al momento de analizar datos en una investigacion vinculada al area
médica, chi cuadrado obviamente, eh! anova, siempre estableciendo comparaciones
en grupos determinados, una variable cuantitativa con respecto a otra cualitativa
politbmica, entonces para que ellos vean fundamentalmente que algunos
procedimientos se aplican a ciertas areas de la medicina y otros se aplican
fundamentalmente al quehacer investigativo porque llega el momento que ellos como
que no le ven el asidero al asunto.

Pero uno con el constante discurso donde lo vas a utilizar, cudndo lo vas a utilizar,

de qué forma lo vas a utilizar, ya sea para la praxis cotidiana o ya sea para el quehacer
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investigativo, entonces ellos de tanto repetirlo como que ello lo van asimilando,
claro! si yo no se los digo olvidalo, ellos nunca se van a recordar cuando lleguen a
cuarto afio proyecto a quinto afio, que fue lo que yo les dije cuéles eran los
procedimientos estadisticos mas frecuentes utilizados en la investigacion o en la
redaccion de un articulo cientifico.

Pero fundamentalmente es eso, si lo resumiera en una palabra yo diria
aplicabilidad, donde es mas util tal o cual procedimiento ya sea en la praxis cotidiana
o0 también en la administracion en el area de la gerencia, porque la epidemiologia por
ejemplo es una especialidad que tiene que ver netamente con la estadistica porque es
las situaciones de salud y los factores que condicionan la apariciéon de una
enfermedad y para ello tienes que plasmar datos ya sea de un hospital, ya sea de un
grupo de individuos realizando un determinado protocolo, aplicando una determinada
jornada de vacunacion tienes que ver los pacientes que fueron atendidos
discriminandolos por edad, sexo y ahi se esta aplicando la estadistica al area de la

epidemiologia.

3) ¢Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas
estadisticos en clases?

Mira para mi la estructura siempre es la misma, lo primero es la parte conceptual,
uno supone que ellos van a investigar previamente porque estamos en la universidad
y bla bla bla, pero yo no lo asumo asi, a mi me ensefiaron que lo primero eran los
conceptos béasicos del procedimiento que se iba a aprender, asi me ensefiaron a mi, la
profesora dictaba qué es la media, las propiedades de la media, todo aquello y
después vamos al procedimiento, entonces identificar los elementos de la formula que
eso es parte de la etapa conceptual, identificar los elementos de la férmula, la
simbologia y después la préctica, ah bueno sumatoria del total de los datos de la serie
entre el tamafio de la muestra e identificaba cada simbologia con lo que representaba,
colocaba una situacion hipotética muy somera o muy simple para que poco a poco

fuésemos identificando el procedimiento posteriormente venia un ejercicio,
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iAh bueno! dentro de la parte conceptual también explicaba que habia dos maneras
de calcular la media por datos directos y por datos agrupados en intervalos, la formula
para calcular datos directos es esta la que acabamos de ver y por datos agrupados es
esta, identificAbamos los elementos y después ibamos a una situacion hipotética muy
simple, presentaba una distribucion de frecuencias por intervalos, la cual teniamos
que calcular la media aritmética.

Después de la situacion hipotética simple si venia un ejercicio con todos los
hierros el cual resolviamos entre los dos tanto ella en el pizarrén como nosotros en el
cuaderno y después la tercera parte era el desarrollo pero individual, ella colocaba el
gjercicio en el pizarron y nosotros tratibamos de resolverlo en un tiempo prudencial
que ella misma lo establecia, algunos muy pocos los resolviamos, otros se quedaban
en el camino y ella después lo resolvia explicando, pero ella iba de la parte
conceptual, la definicion de los elementos dentro del mismo problema asi como de
los datos que suministra, la parte del proceso y por ultimo la interpretacion.

Se me olvidaba decirte que esa manera que me ensefiaron a mi es la misma que
aplico yo, yo voy de la parte conceptual a la procedimental, mientras que la parte
conceptual no esté bien definida y entendida no paso a la procedimental porque
entonces va existir un vacio y ese vacio es el que da origen a las confusiones, después
de la parte procedimental paso a la parte actitudinal que es la comprension, la

interpretacion del resultado obtenido a través del procedimiento.

4) ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver
problemas estadisticos sin la intervencion del docente?

Oye porque una vez que él ha cursado la asignatura, que se supone que ha
adquirido la competencia del analisis o de la aplicacion y analisis de situaciones
hipotéticas a partir de la estadistica, él tiene que ser capaz de aplicarla o llevarlas a
cabo en un tercer afio por ejemplo cuando ve epidemiologia basica o en un cuarto afio
cuando ve epidemiologia aplicada o en un quinto afio cuando desarrolla su trabajo de
grado, entonces en la medida que yo garantice que él sepa aplicar técnicas estadisticas

y la haga de manera individual ya sea apoyada por los apuntes o con cualquier otro
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material sin la necesidad que haya un docente, mira yo considero que realicé el
trabajo o estoy realizando el trabajo porque eso se llama aprendizaje individual y
significativo porque sobre la base de un conocimiento previo yo inculqué uno nuevo,
lo afiance pero queda de su parte practicarlo y seguirlo afianzando y buscar la
aplicabilidad que tiene ese conocimiento dentro de su actividad curricular como te lo
acabo de decir, 6sea que sea capaz de identificar que en tercer afio en epidemiologia
cuando lo manden a calcular una tasa de natalidad, la tasa de mortalidad, eso es una
proporcion, que va ser interpretada en funcion de un denominador, lo que en
estadistica conocemos como frecuencias relativas que también puede ser una
probabilidad simple, que es la probabilidad que tiene un sujeto de enfermarse de una
determinada patologia en un tiempo determinado, si €l es capaz de hacer una
traspolacion de esa magnitud ya puede morir en paz.

O que en un quinto afio ya vaya a desarrollar un trabajo de investigacion al menos
sepa organizar la variable edad o grupo etario, la variable sexo, estrato
socioecondémico, motivo de consulta sintomas mas frecuentes solo con frecuencias
absolutas y frecuencias relativas y hacer los analisis de esa distribucion ya puede
descansar en paz, porque pudo hacerlo solo, y no solamente hacerlo solo sino que
adquirié la competencia en un momento determinado de la carrera siempre hay un
primer afio o segundo afio, o tuvo al capacidad de que ese conocimiento se actualice
para resolver una situacion especifica en el momento actual o al momento que esté

presentando su trabajo de grado.

5) ¢Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?

Particularmente opto por grabar videos con calculos especificos, un video para la
media, un video para la moda, para la construccion de una distribucién de
frecuencias, videos cortos, aspectos por aspecto, porque como te digo esto es
demostracion ya sea por youtube, antes que vayan a buscar una cosa por youtube
prefiero darla yo mismo o grabar el video yo mismo y montarlo al classroom. En
youtube hay cualquier cosa y no todo lo que cuelgan alli es lo mejor, por ello prefiero

yo mismo porque prefiero un lenguaje mas sencillo, mas amigable, entendible.
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6) Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la
estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacion, presentacion, descripcion,
analisis e interpretacion, entonces ¢como se evalla la actuacion del estudiante

entorno a ellas?

Mira particularmente cuando imparti clases de Bioestadistica a técnicos en
registros de estadisticas de salud yo hice un ejercicio con ellos desde las etapas
primarias de la asignatura, cuando hablamos de la recoleccion de los datos, cdmo
disefiar un instrumento, hacer una ficha, un cuestionario y el ejercicio comenzaba
planteando una situacion hipotética de un estudio de corte social y epidemioldgico
donde iba a realizar o disefiar un instrumento mixto donde hubiesen una ficha
patronimica unas variables a recolectar de los sujetos y unas preguntas, maximo seis
preguntas, luego de esto, eso fue una actividad bastante particular, luego se inicio la
asignatura y se les especificé que no botaran ese instrumento, al contrario lo tenian
que grapar dentro del cuaderno donde ellos desarrollaban la asignatura y copiaban los
temas.

Al final de la asignatura habia un trabajo final, y esto lo hice a modo de
experimento, 0jo experimento que luego podria en préctica para la asignatura de
Estadistica y demografia de medicina, con ese instrumento iban a buscar una muestra
de 30 participantes por persona, si era en pareja serian 60 participantes, e iban a tratar
de presentar los datos recopilados de ese instrumento, ok, ellos iban a seleccionar un
instrumento y se lo iban aplicar a las personas, si lo hacian solo lo iba aplicar a 30
personas, si lo hacia con otra persona a 60, y asi sucesivamente porque habia una
intencionalidad y una informacion especifica que habia que recolectar de esas
personas en funcién de esa inquietud que planteaban.

Luego esa informacion despues de recopilada la iban a vaciar en una tabla maestra
y a partir de alli iban a presentar todas las variables recolectadas tanto cualitativas
como cuantitativas al igual que las preguntas debian aplicar todos los procedimientos
estadisticos, sino todos la gran mayoria de los procedimientos estadisticos que

habiamos desarrollado durante el semestre y mira fueron trabajos bastante
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interesantes, si bien es cierto, no era un trabajo estadistico aplicado a una
investigacion en especifico sino una situacion hipotética y mira los resultados fueron
interesantisimos porque ya sea que me preguntaran a modus propio 0 se
documentaran con otra bibliografia mira los resultados fueron buenisimos desde todo
punto de vista porque se veia la aplicabilidad de los vimos notros pero a una situacion
concreta que ellos mismos disefiaron , que ellos mismos de alguna manera crearon y a
la que le estaban dando respuesta a travées de esos datos recopilados.

Era la manera de unificar en un solo trabajo todo lo que habiamos visto durante el
curso para que ellos a través de la situacion especifica concreta pudiesen demostrar
todo lo que habiamos desarrollado en clases, por ejemplo comparar promedios segun
variables categodricas o relacionar dos variables nominales ordinales aplicando chi

cuadrado.

7) Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores
que permiten identificar los procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y
reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es necesario desde su
practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar
estadisticamente?

Una fortaleza que tiene la praxis médica es que ellos le temen a los nimeros y es
lo que mas le persogue porque hasta como médicos rurales que es la primera
experiencia que ellos van a tener en su grado académico, ellos tienen que ser
médicos, gerentes, investigadores, epidemiodlogos, tienen un sinfin de tareas que
cumplir alli en su metro cuadrado en medicina rural que implica el conocimiento
estadistico, el pensamiento estadistico como tal, tienen que llevar una morbilidad,
tienen que presentar informes semanales, quincenales, mensuales de la morbilidad de
la cantidad de pacientes que ellos ven a diario o cada vez que les toque una guardia y
alli estan aplicando estadistica, si en el ambulatorio tienen que hacer la solicitud de
insumos, esa solicitud se hace en funcion de la morbilidad, cuél es el medicamento
gue mas se prescribe, que mas se utiliza, cuales son los insumos que mas rapidamente

se gastan y ahi estds haciendo también aplicacion del pensamiento estadistico, si nos
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vamos al &rea que estan comenzando una especialidad ok, que ese es su proceso de
formacion, necesariamente tienen que llevar una morbilidad y el proceso de
formacion del postgrado les exige la realizacion de un trabajo de investigacion,
trabajo que inicia en el primer afio de la residencia y culmina en el tercer afio de la
misma donde tienen un proceso de recoleccion continuo por x cantidad de tiempo,
por x cantidad de meses.

Eso sigue implicando un pensamiento estadistico, necesariamente el futuro médico
y el médico en ejercicio tiene que tener claro el pensamiento estadistico porque no los
va abandonar ni siquiera cuando ya terminen sus especialidades porque luego le va
tocar la dimensién de tutor con los muchachos que se estan formando lo buscan como
adjuntos o como expertos en un area especifica de la medicina para que los asesore y
ahi también tiene que embraguetarse o colocarse el sombrero del pensamiento
estadistico para abordar el tratamiento de las variables o cuales son los
procedimientos especificos que van a describir en un grupo de individuos o un
determinado conjunto de individuos que poseen una patologia 0 a los que se le esta
haciendo un seguimiento por una enfermedad o un determinado protocolo.

La praxis médica se sustenta en la practica clinica pero también en la
investigacion, porque si en la medicina no se investiga no se avanza, no se conocen
nuevos protocolos, nuevos medicamentos y mucho menos se llega a conocer una
patologia nueva y mientras se hable de investigacion necesariamente se habla de
pensamiento estadistico, claro estd en el aspecto cuantificable, medible para emitir

interpretaciones cualitativas con base en esos elementos cuantitativos.

8) Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular
preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde
su practica docente (Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

Una de las principales estrategias que aplico y aplicareé es la visualizacion de los
procesos estadisticos en la cotidianidad, cuando se explica en el inicio de la

asignatura el concepto de estadistica yo pongo como ejemplo cuando vamos hacer
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mercado, qué es lo primero que se debe hacer, ver lo que hay y lo que me hace falta,
y es ahi cuando estoy contando ya estoy haciendo estadistica con el conteo, estoy
diagnosticando, ya desde ahi desde esa cotidianidad llevamos al muchacho adecuarse
a traspolarse en esa cotidianidad, y es en la practica en la experiencia durante la
carrera médica donde va recurrir a ese pensamiento estadistico que parten de la
cotidianidad en situaciones concretas reales es lo que significativamente va recordar y

aplicar en su praxis.

9) (Como considera usted que debe impartirse las clases de Estadistica para
transmitir los contenidos programados por la Catedra?

Mira fundamentalmente la estrategia es la demostracion como asignatura practica
ahi no hay mas para donde agarrar, ahorita con este auge de la educacién virtual todo
eso es bastante complicado porque si bien es cierto, hay estudiantes que tienen mayor
destreza que otros, ok! entonces a unos se les hace mas fécil la parte de calculo que a
otros pues! y para equilibrar todas esas discrepancias lo mejor es la demostracion, y la
demostracion insitu ya sea por videos, clases presenciales, etc etc, pero para mi, la
estrategia principal es la demostracion, 6sea la explicacion y la ejercitacién posterior

a la explicacion.

10) ¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la
Catedra para su ensefianza?

Mira el contenido estadistico fundamentalmente se asocia a situaciones
relacionadas con investigaciones en el area de la salud y cuando te hablo de
situaciones es porque, por ejemplo una distribucion de frecuencias agrupadas en
intervalos de la variable hemoglobina o de la variable peso de los pacientes atendidos
durante el mes de abril del afio 2020 por decirte algo, cuando vamos hacer una tabla
de contingencia vamos asociar la variable estado civil segun el sexo, 0 vamos asociar
la variable estado nutricional segin grupo etario en pacientes pediatricos, todo es
vinculado a la praxis médica como tal, cuando hablamos de prueba de hipétesis,

cuando ya hablamos de la parte estadistica inferencial colocamos situaciones
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vinculadas a investigaciones médicas, comparar el peso promedio de las personas que
fuman con respecto a las que no fuman, comparar, cuando hablamos de un analisis no
paramétrico la semana de gestacion segun la paridad primigesta, segunda gesta,
multipara y asi sucesivamente todo va relacionado intimamente con la préactica
médica o al quehacer investigativo en la, sobre todo en la parte de medicina, porque

nosotros le damos clase mayormente es a medicina.
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Entrevista semiestructurada a los docentes de la Catedra de Estadistica y Demografia
Médica del Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de
la Universidad de Carabobo campus Barbula como informantes clave

ENTREVISTADOR: M.Sc. Yulimar Garcia

LEYENDA: ENTREVISTADOR: (E) ENTREVISTADO: (E)

A continuacion se presentan las lineas discursivas las cuales direccionaran la
entrevista:

(E): Saludos profesores, muchas gracias por aceptar ser parte de esta investigacion en
calidad de informante clave a través de esta entrevista la cual es de gran importancia
para mi investigacion titulada: “Constructo epistémico del pensamiento estadistico.
Una visién desde la practica docente universitaria” desarrollada para optar al Titulo
de Doctora en Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador “Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado
Aragua.

(E): La entrevista tiene por finalidad obtener informacién relevante en torno a la
practica docente universitaria, asi como la visién acerca del pensamiento estadistico.

Iniciemos entonces:

1) Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢,qué reglas
establece usted para impartir las clases?

El horario de entrada y salida, cronograma de actividades, plan de evaluacion,
evitar el uso del celular, maximo 25% de inasistencias, pautas para los trabajos

grupales, caracter individual de los quizes y examenes de lapso.

2) (De qué forma desarrolla las estrategias de ensefianza de los contenidos
abordados?

Con clases magistrales, la mayeutica, discusiones grupales, participacion libre del
estudiante en cualquier momento, para hacer aportes o aclarar dudas, actividades de

aprendizaje cooperativo.
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3) ¢Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas
estadisticos en clases?

Usualmente explico un ejercicio tipo de cada componente o contenido del tema,
resolviéndolo y comentando cuél es la interpretacion de ese numero que se obtuvo
como respuesta, dando oportunidad constante a los estudiantes para interrumpir,
aclarar dudas o refutar lo que yo estoy diciendo porque puedo cometer errores y

muchos estudiantes estan en la capacidad de corregirnos, es algo que puede pasar.

4) ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver
problemas estadisticos sin la intervencion del docente?

Porque eso demuestra que el o los estudiantes lograron comprender e interpretar el
contenido impartido en clase, es decir, evidencia que ocurridé un aprendizaje

significativo.

5) ¢Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?

No me ha sido sencillo porque estoy aprendiendo sobre la marcha, tengo
experiencia con Moodle pero no con Google classroom. Percibo, desde mi poca
experiencia, que las oportunidades de aprendizaje son menores para los estudiantes y
que la carga de trabajo para el docente puede ser mayor, pero comprendo que en
tiempos de pandemia no tenemos otra alternativa. Pienso seguir aprendiendo sobre la

marcha, en modo constructivista.

6) Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la
estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacién, presentacion, descripcion,
analisis e interpretacidn, entonces ¢;cémo se evalla la actuacion del estudiante
entorno a ellas?

Preferiblemente con la resolucion e interpretacion de los resultados de ejercicios
individuales o grupales dando un 50% de la ponderacion al calculo con su

procedimiento y un 50% a la interpretacion de ese hallazgo.
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7) Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores
que permiten identificar los procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y
reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es necesario desde su
practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar
estadisticamente?

Es necesario para cultivarles el interés por la aplicabilidad de la estadistica en la
investigacion biomédica y en el ejercicio de su profesion utilizando un enfoque de
riesgo para la toma de daciones tanto en lo preventivo como en lo curativo, tanto en

lo individual como en lo colectivo.

8) Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular
preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde
su préctica docente ;Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico? Mediante el “aprender

haciendo”, porque lo que se hace se aprende verdaderamente.

9) (Como considera Usted que debe impartirse las clases de Estadistica para
transmitir los contenidos programados por la Catedra?

Lo ideal es una combinacion de una orientacion por el facilitador, algunos temas
como seminario preparados por los estudiantes y discutidos con todo el grupo,
ejercicios 'y actividades grupales para lograr un aprendizaje cooperativo,

complementados con algunas actividades via aula virtual.

10) ¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la Catedra
para su ensefianza? Usando ejemplos en los que involucro variables de uso frecuente
en las investigaciones biomedicas propias y de terceros, tratando que los estudiantes
perciban el componente practico y la aplicabilidad del namero que obtienen al
resolver un problema planteado, es decir, que se den cuenta que la estadistica es una
herramienta aplicada a la investigacion y que la interpretacion es el complemento

necesario a los calculos para lograr un aprendizaje significativo.
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Entrevista semiestructurada a los docentes de la Catedra de Estadistica y Demografia
Médica del Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de
la Universidad de Carabobo campus Barbula como informantes clave

ENTREVISTADOR: M.Sc. Yulimar Garcia
LEYENDA: ENTREVISTADOR: (E) ENTREVISTADO: (E)

A continuacion se presentan las lineas discursivas las cuales direccionaran la

entrevista;

(E): Saludos profesores, muchas gracias por aceptar ser parte de esta investigacion en
calidad de informante clave a través de esta entrevista la cual es de gran importancia
para mi investigacion titulada: “Constructo epistémico del pensamiento estadistico.
Una visién desde la practica docente universitaria” desarrollada para optar al Titulo
de Doctora en Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador “Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado
Aragua.

(E): La entrevista tiene por finalidad obtener informacién relevante en torno a la
practica docente universitaria, asi como la vision acerca del pensamiento estadistico.

Iniciemos entonces:

1) Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢,qué reglas
establece usted para impartir las clases?
En la primera clase se elabora un acuerdo previo con ellos sobre el uso de
dispositivos moviles, cudles van a ser las estrategias de evaluacion, cuéles van a ser
los canales por los cuales ellos van a consignar esas evaluaciones Yy algunos detalles

0 preguntas que ellos puedan tener con respecto a ese proceso.
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2) ¢;De qué forma desarrolla las estrategias de ensefianza de los contenidos
abordados?

Primero internalizar la importancia de esos contenidos ahora a traves de las
aulas virtuales y segundo la comprobacion de esos aprendizajes y por su puesto
tercero una retroalimentacion acerca de los resultados que se estan obteniendo para
luego aplicar las mejoras en torno a las estrategias implementadas, pero es
fundamental que se logre el objetivo el cual es que los estudiantes se vayan con un

conocimiento solido en cuanto a la asignatura que se imparte.

3) ¢Qué estructura u orden sigue Usted para explicar ejercicios o problemas
estadisticos en clases?

La estructura de los temas ya esta preestablecidos por la catedra a lo largo de
muchos afios, pero se basa principalmente en ese abordaje inicial acerca de los
aspectos tedricos relacionadas con unas definiciones importantes y luego el proceso
de aprendizaje a través de las herramientas tecnoldgicas por su puesto llevando un
sentido logico segun sea el grado de dificultad de los ejercicios o problemas

planteados.

4) ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver
problemas estadisticos sin la intervencion del docente?

Yo creo que no se hace sin la intervencion del docente, creo que el docente esta
presto en las diferentes etapas del proceso, tanto en los videos que nosotros tenemos
para los estudiantes como es el mismo docente que selecciona cudles van a ser los
gjercicios que van hacer resueltos, el proceso esta alli con los encuentros sincrénicos
como también en las consultas de los estudiantes con respecto a la aclaracion de
dudas., y por su puesto para comprobar el aprendizaje mediante las evaluaciones que
también son parte del proceso andragogico llevado a cabo por los docentes en su

practica.

191



5) ¢Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?

Ha sido una experiencia fascinante, de verdad un gran desafio, porque el cambio
genera cierta resistencia producto de la incertidumbre, pero creo que los estudiantes
cuentan con la capacidad técnica el poderse adaptar a esta realidad, sin duda alguna
hemos avanzado en estos meses de clase con algunos contratiempos por supuesto,
porque para nadie es un secreto los problemas de conectividad que existen en el pais

por ejemplo, pero superando todo estos contratiempos para poder avanzar.

6) Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la
estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacién, presentacion, descripcion,
analisis e interpretacion, entonces ¢;cémo se evalla la actuacion del estudiante
entorno a ellas?

Primero el estudiante se le asigna una serie de temas a desarrollar, donde debe
hacer una recopilacion documental de todos los temas que se estan desarrollando para
luego ser revisadas y para dar la retroalimentacidn respectiva mediante la explicacion
o complementadas con la comprensién de los elementos intervinientes en el proceso
de ensefianza de la asignatura como lo es la Estadistica y demografia medica, por lo
tanto se resume en la asignacion, revision, correccion y comprobacion de los

ejercicios asignados.

7) Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores
que permiten identificar los procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y
reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es necesario desde su
practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar
estadisticamente?

En el caso que estamos viviendo actualmente en medio de la pandemia la
Estadistica y Demografia Médica ha tenido un inmenso valor y desde luego la vision
e importancia que le ven los estudiantes, porque ven como se esta desarrollando en

otros paises donde se hace investigaciones utilizando herramientas estadisticas como
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la media, mediana moda, hipotesis acerca del comportamiento de determinadas zonas
con respecto a la pandemia, ahi cualquier estudiante se puede dar cuenta de estas
herramientas estadisticas para tomar las decisiones mas acertadas y preservar el

analisis de los datos.

8) Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular
preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde
su practica docente ;Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

Cualquier profesional sea de Ciencias de la Salud o no debe desarrollar el
pensamiento estadistico a través del método cientifico, a partir de hipdtesis para poder
analizar esos datos, poder desarrollar unas conclusiones y recomendaciones. Conocer
la importancia de establecer esas fases del proceso se debe analizar la informacién
para la toma de decisiones acertadas

9) (Como considera Usted que debe impartirse las clases de Estadistica para
transmitir los contenidos programados por la Catedra?

Eh! como es de entender que hoy estamos ante una nueva realidad como lo es la
pandemia del covid 19 que ha cambiado todos los ambitos de vida incluyendo los
estudios, creo que la catedra de Estadistica y Demografia Médica ha de emigrar sin
ningdn tipo de problema a la virtualidad donde a través de las herramientas como
google classroom, youtube se pueden usar para impartir contenido ademas se puede
obtener una retroalimentacién con los estudiantes en medio de ese proceso
andragégico y a partir de alli generar las evaluaciones para la comprobacion de

conocimientos.

10) ¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la
Catedra para su ensefianza?
Bueno, en este momento como te comentaba anteriormente me tocd adaptarlo a la

realidad y también adaptar qué tipo de conocimiento puede aportarse para la ciencia
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médica y qué tipo de conocimiento puede ser Util para generar investigacion, lo méas
importante es que se conozca la importancia como tal de la Estadistica y demografia
en medio de una pandemia, cuantificar las cantidades de casos, y también adaptar
esas herramientas estadisticas y como se puede tomar decisiones trascendentales para
mantener la salud publica en medio de esta pandemia, saber como se logra las
unidades curriculares, si a través de métodos estadisticos se puede lograr, yo creo que
el principal objetivo en este momento es adaptar esos conocimientos a la nueva
realidad un sentido Util y practico es adaptar la catedra de Estadistica y Demografia

Médica a la realidad que estamos viviendo.
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Entrevista semiestructurada a los docentes de la Catedra de Estadistica y Demografia
Médica del Departamento de Salud Publica de la Facultad de Ciencias de la Salud de
la Universidad de Carabobo campus Barbula como informantes clave

ENTREVISTADOR: M.Sc. Yulimar Garcia
LEYENDA: ENTREVISTADOR: (E) ENTREVISTADO: (E)

A continuacion se presentan las lineas discursivas las cuales direccionaran la

entrevista;

(E): Saludos profesores, muchas gracias por aceptar ser parte de esta investigacion en
calidad de informante clave a través de esta entrevista la cual es de gran importancia
para mi investigacion titulada: “Constructo epistémico del pensamiento estadistico.
Una vision desde la practica docente universitaria” desarrollada para optar al Titulo
de Doctora en Educacion Matematica en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador “Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara” Maracay estado

Aragua.

(E): La entrevista tiene por finalidad obtener informacion relevante en torno a la
practica docente universitaria, asi como la vision acerca del pensamiento estadistico.

Iniciemos entonces:

1) Al momento de iniciar la catedra de Estadistica y Demografia Médica ¢qué reglas
establece usted para impartir las clases?

Buenas tardes, respecto a la virtualidad que es la modalidad que estamos
funcionando ahorita, se establecieron unas politicas 0 unos convenios previos que se
hizo en catedra respecto a las evaluaciones, por ejemplo qué pasaba si se iba la
electricidad, cuando se repetia las evaluaciones, etc, eso se pas6 via Whatsapp a los
estudiantes y se colgo en la plaraforma Google classroom. Eh! obviamente la realidad

nos ha demostrado que por lo menos en la aplicacion del parcial hubo muchos
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recortes de electricidad en diferentes sectores de la ciudad y tuvimos que flexibilizar
la norma, entonces nosotros definitivamente hemos ido adaptando los acuerdos a la
realidad del momento, eh! es posible que el segundo lapso lo hagamos presencial, es
decir, muchos de los contenidos se hagan bajo la virtualidad online y ya la evaluacién
final el estudiante lo haga presencial, de no serlo asi por la situacion pais que no
sabemos que va ocurrir, tenemos pautado un plan de contingencia de manera de
aplicar la evaluacion a distancia por medio de la plataforma Google Classroom a un
grupo, si se va la luz entonces a la gente que le correspondia aplicarle a las diez de la
mafiana del dia sdbado, entonces lo hariamos el mismo sébado pero a las seis de la
tarde. Eh, de manera que exista la posibilidad de presentar una evaluacion similar
para recuperar.

Seguimos pasando asistencia por WhatsApp, los estudiantes que pierden las
evaluaciones continuas no las pueden recuperar ni diferir sino que siguen siendo
evaluados porgue hacemos evaluaciones semanales y este lo que si diferimos son los
parciales que solo se pueden recuperar una vez y es al final del afio del periodo
lectivo, pero si establecimos en principio la respuesta es que establecimos unas
normas, las pasamos por escrito por las diferentes vias de las redes sociales y
definitivamente las debemos flexibilizar por las condiciones del pais. Ademas se les
envio a los estudiantes el cronograma de evaluacién, programa analitico, cronograma

de publicacion de los videos explicativos de los contenidos a impartir.

2) ;De qué forma desarrolla las estrategias de ensefianza de los contenidos
abordados?

Trabajo colaborativo entre ellos, planteo preguntas generadoras, hago diagnostico
previos, uso la retroalimentacion entre ellos y hacia mi, por lo que siempre estoy en
evaluacion formativa. Muestro ejercicios resueltos actualizados. La pandemia y las
elecciones presidenciales son ejemplos vivos y reales para explicar los contenidos.

Cito articulos cientificos con tablas, es decir, que visualicen la utilidad

197



3) ¢Qué orden o estructura sigue Usted para explicar ejercicios o problemas
estadisticos en clases?

La que establece el programa analitico. Siempre se hace inicio, desarrollo y cierre.
Y pasamos los videos de resolucion, aclaramos dudas y luego mandamos actividades
de resolucion de ejercicios para resolver en una semana y con asesoria en WhatsApp
ante alguna duda. Iniciamos con conceptos basicos, seguimos con estadistica

descriptiva, luego la inferencial.

4) ¢Por qué consideraria importante el hecho que el estudiante pueda resolver
problemas estadisticos sin la intervencion del docente?

Porque en la cotidianidad, ellos no siempre estaran con el docente. Como adultos
deben desarrollar la capacidad de decision, la resolucion de problemas personales y se
valdrén de su capacidad critica, la indagacion y la colaboracion social. Y ellos pueden

autogestionar el conocimiento.

5) ¢Como ha llevado a cabo la practica docente en su aula virtual?

Al principio con muchos nervios por la pericia técnica, pero los mismos
estudiantes te ayudan, hasta que vas experimentando con cualquier medio o
plataforma. Hoy me parece fascinante. De hecho, estoy impartiendo clases online en
una universidad en México. Es interesante el entramado relacional que se desarrolla
en la sociedad del conocimiento. Imaginate, hasta existe una pizarra virtual para
escribir las formulas. Se abre un mundo de posibilidades. La multimovilidad laboral

es una puerta inesperada.

6) Si las competencias basicas a desarrollar durante el proceso de ensefianza de la
estadistica se basan en el manejo de datos, ordenacién, presentacion, descripcion,
andlisis e interpretacion, entonces ;como se evalla la actuacion del estudiante
entorno a ellas?

Nosotros le damos la literatura, le facilitamos la resolucion de ejercicios y

aclaramos dudas. Luego, ellos tienen una semana para resolverlos a libro abierto y
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con apoyo de foraneos, por lo que los hacen en hojas blancas con lapiz, toman fotos y
los mandan al correo o al cuestionario de Google Classroom. Intentamos como
controlar las trampas haciendo varios cuestionarios o quiz y los items salen con un
orden al azar.

Aclaro lo siguiente, sabemos que trabajar bajo la virtualidad se puede cabalgar la
identidad asi tu los tengas en zoom y se pueden pasar las respuestas por celulares
entonces lo que intentamos controlar en parte es el orden de aparicion de los aipent si
sugerimos un enunciado ¢entonces puede ser que le coloquemos de seleccion multiple
sugiriéndole respuesta y luego que ellos suban las imégenes con la resolucién del
gjercicio, con el calculo de manera que coincida su procedimiento con el resultado,
pues esa es una de las maneras.

Sabemos ya por experiencia personal, me han llamado de otras universidades que
no es donde yo laboro pidiéndome resolver algunos ejercicios de probabilidad y me
ofrecen pago por ello, no me he prestado para eso, pero si estoy clara de que asi como
me han hecho ese ofrecimiento, quizas eh algunos de mis estudiantes no dominen la
asignatura bien sea porque no haya visto los videos o tenga algin asunto personal o
que no se sienta comodo bajo este formato y bisque quien le resuelva, y bueno esto es
parte de los riesgos que trae la virtualidad el no poder controlar este tipo de hechos,
por eso es que en algun momento creo que vamos a tener que fusionar estas
tendencias y que sean mixtas, es decir, dar algunas partes a distancia y las

evaluaciones presenciales.

7) Considerando al pensamiento estadistico como el conjunto de principios y valores
que permiten identificar los procesos, caracterizarlos, cuantificarlos, controlar y
reducir su variacion para implantar acciones de mejora ¢Por qué es necesario desde su
practica docente orientar la ensefianza para que los estudiantes aprendan a pensar
estadisticamente?

Si... La estadistica es esa definicion, pero también es una invitacion para
profundizar en otros fendbmenos complejos. Existe la protoestadistica (Estadisticas

arqueologicas y las que se llevaban en la civilizacion antigua) y también, hay
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modelos probabilisticos basadas en la teoria del caos...La estadistica es un saber que
también estd reconstruyéndose. Ella trabaja con datos que son codigos y tienen

significados.

8) Los cuatro componentes principales del pensamiento estadistico son formular
preguntas, recopilar datos, analizar datos e interpretar resultados. Ahora bien, desde
su practica docente ¢Qué estrategias de ensefianza aplicaria para ensefiar a los
estudiantes a desarrollar el pensamiento estadistico?

En el programa analitico de la asignatura, se tiene contemplado revisar tesis de
pregrado y articulo cientifico, de alli se les pide identificar la pregunta de
investigacion, objetivos, variables, la estadistica utilizada en los resultados y entender
las discusiones o contrastes con los antecedentes. Antes en la modalidad presencial,
se les solicitaba hacer un muestreo y aplicar un instrumento de recoleccion, para crear
una tabla maestra y luego hacerle los respectivos célculos manuales. (Pero el
aislamiento social lo impide) Lo importante es que cada contenido teérico cobre
significado a través de la reflexion, practicas y vivencias, por eso, los ejemplos reales
pueden ser Utiles.

En alguna oportunidad se logré incorporar a un grupo tesistas para que con la data
real, los estudiantes de Estadistica y Demografia Médica hicieran los procedimientos
y participaran en la resolucién de los objetivos de investigacion. Era una realidad
cuantica. Permitirles vivenciar el proceso cientifico dos afios antes que les tocara

hacer su Tesis.

9) (Como considera Usted que debe impartirse las clases de Estadistica para
transmitir los contenidos programados por la Catedra?

Considero que hay que usar multiples vias para impartir los contenidos, desde hace
un tiempo se usaba la PNL y otras teorias educativas, hoy la virtualidad llego para
quedarse, creo que debemos aprovechar la tecnologia para socializar el conocimiento
de manera divertida, usando flayer, podcast, enlaces de videos tutoriales, powerpoint

con audios, juegos, libros y textos en pdf.
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Creo que hay que hermanar las teorias educativas con la plataforma online y
cuando estemos presenciales, afianzar en el salon de clases los contenidos mas
complejos y las dudas y estimular la interacciébn humana a distancia o por los

métodos tradicionales.

10) ¢De qué manera adapta Usted el contenido estadistico presentado por la
Catedra para su ensefianza?

Se hacen videos explicativos en powerpoint con audios. Se comparten por todas
las redes segun la fecha programada (whastsapp/classroom), se espera aperturar
Facebook e instagram ahorita en vacaciones para también difundir los contenidos. se
despejan las dudas via el Whatsapp general. Se comparten podcast existentes de otras
instituciones (hasta que yo aprenda a editar). Desde hace 15 dias aprendi a usar
Google Meet y zoom, que pretendo emplear en 2do lapso.

Les recomiendo la literatura especifica de la unidad y se complementa con un video,

se les recomienda textos en pdf
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ANEXO C
Cronograma de Actividades 2021 para reiniciar actividades del periodo

académico 2019-2020 de la Catedra de Estadistica y Demografia Médica de la
Carrera de Medicina en la FCS
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DEUS LIBERTAS CULTURA
: UNIVERSIDAD DE CARABOBO
- Facultad de Ciencias de la Salud
=7 Escuela de Salud Publica y Desarrollo Social
-t Departamento de Salud Publica
o CARRERA: MEDICINA
Asignatura: ESTADISTICA Y DEMOGRAFIA MEDICA
Caodigo: FG0203
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 2021
(ESTRATEGIAS SINCRONICAS ASINCRONICAS VIA GOOGLE CLASSROOM, MOODLE,
ZOOM, GOOGLE MEET, YOUTUBE Y OTROS.)
Semana | FECHA TEMA ESTRATEGIA EVALUACION
Bienvenida. Presentacion L
facilitador-participantes. Exp_oguon del s
or-p P facilitador(a) Diagnostica
Presentacion del programa,
gt Grupal
1 5al 9/07 plan de evaluacion y
cronograma. Exposicién del Formativa y sumativa
UNIDAD I Estadisticas en la D:ﬁ;ﬂ}?ﬁg:ﬁ?al / grupal
Salud Publica
UNIDAD II1: Muestreo
UNIDAD IV: Etapa de Exposicion del
12 al 16/ recoleccion de la - Formativa y sumativa
2 . o . facilitador(a) L
07 informacién (Estudio de un /Dinami individual
: . indmica grupal
instrumento aplicado en
medicina) Ejemplo Graffar
19al UNIDAD Iy IV . Formativa y sumativa
3 23/07 (Evaluacion) Prueba escrita individual
UNIDAD V: Cuadros y Exposicion del Formativa y sumativa
26 al 30/ Gréficos estadisticos Facilitador (a)
07 . .
4 L Dinamica grupal/ en Formativa y sumativa
UNIDAD V: Ejercicios . grupal
parejas
5 2 al 6/ 08 EXAMEN DE | LAPSO Prueba escrita Sumativa individual
UNIDAD VI: Demografia y
9al 13/ asignacion de lectura del Exposicion del .
6 08 libro de epidemiologia béasica Facilitador (a) Sumativa individual
de la Dra. Daniela Padron
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Exoosicion del Sumativa individual
04 al 8/ UNIDAD VII: Analisis Pos Formativa y sumativa
7 - facilitador(a) L
10 Univariado S individual
/Dinamica grupal S .
umativa
UNIDAD VI: Demografia Sumativa individual
8 11 al y UNIDAD VII: Anélisis Dindmica grupal/ Formativa y sumativa
15/10 Univariado (Evaluacion) prueba escrita individual
18 al UNIDAD VIII : Anélisis Exposicion del Formativa y sumativa
9 29110 Bivariado Facilitador (a) individual
25 al 29/ UNI DAD. Vi I | : Andlisis Formativa y sumativa en
10 Bivariado L ;
10 - Ejercicios/ Taller pareja
(Evaluacion)
01 al Formativa y sumativa
= 05/11 XA BRIl BT Prueba escrita individual
12 08 al 12 UNIDAD IX Exposicion del
/11 Estadistica Inferencial | facilitador(a) Sumativa individual
Estadistica Inferencial | .
13 15al 19711 (Evaluacién) Prueba escrita Sumativa individual
Exposicion del
14 22 al 26 UNIDAD IX: /D];?grlrﬁigorr(s) al Formativa y sumativa
/11 Estadistica Inferencial 1 1ca grup individual
Exposicion del
facilitador(a)
15 29/11 al Estadistica Inferencia Il Taller en pareia/ Formativa y sumativa
03/12 (Evaluacion) p pare] individual/ grupal
rueba escrita
06 al . Formativa y sumativa
16 11/12 EXAMEN DE Il LAPSO Prueba escrita individual
17 al Pruebas de Rezagados y . Formativa y sumativa
17 21/01 Recuperativos Prueba escrita individual
18 24 al Entrega de Notas y
28/01 Publicacion de notas
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ANEXO D

Cronograma de Videos para la plataforma Google Classroom
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Tema

Envio a la
Coordinacion de
la Catedra

Montaje en la
plataforma
Classroom

Profesor
Responsable

Unidad |
Estadisticas en la
Salud Publica
('ya fue abordada)

29 de junio

6 de julio

Inf N° 1

Unidad 11y IV
Muestreo e
Instrumentos de
recoleccioén de datos

6 de julio

12 de Julio

Inf N° 1

Unidad V
Rango, intervalo de
clase, frecuencia
absoluta y frecuencia
relativa. Cuadros,
cuadros de asociacion

y
gréficos

19 de julio

26 de julio

Investigadora

Unidad VI
Demografia

2 de Agosto

9 de Agosto

Inf N° 2

Unidad VII
Analisis Univariado:
medidas de tendencia
central y medidas de

dispersion

27 de septiembre

4 de Octubre

Inf N° 3

Unidad VIII
Analisis Bivariado:
Correlacion de
Pearson, Spearman y
chi cuadrado

11 de octubre

18 de Octubre

Inf N° 4

Unidad IX
Error estandar,
estimaciones y

diferencias entre
parametro y estadistico

1 de noviembre

8 de noviembre

Inf N° 5

Unidad IX
continuacion
Pruebas de hipétesis:
Pruebas z y pruebas t

22 de Noviembre

29 de noviembre

Inf N° 5
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