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RESUMEN

La presente tesis doctoral tuvo como propésito general develar un Modelo Tedrico
que permita el fortalecimiento del vinculo entre el pensamiento critico y la
autonomia de aprendizaje en los estudiantes de la Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia. Se abordé la investigacion a través de la ruta
metodoldgica acorde al paradigma interpretativo, con un enfoque cualitativo y
meétodo fenomenoldgico hermenéutico. La fundamentacion de la investigacion se
basé en Facione (2007), Lopez (2012), Paul y Elder (2007), Rodriguez (2014),
entre otros. Se consideraron como actores, ocho docentes y once estudiantes de
la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de Matematicas,
de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia. Se utilizd
como técnica para la obtencion de la informacion la entrevista a profundidad,
empleando como instrumentos: diario de campo, guias de entrevistas. Los
hallazgos generaron cuatro categorias emergentes: Concepcién del Pensamiento
Critico, Aprendizaje Auténomo, Lectura Critica y Modelo Didactico. Como reflexion
final se generé un Modelo Didactico para el desarrollo del pensamiento critico y
autonomia de aprendizaje, estructurado por cuatro elementos principales que son
el docente, el estudiante, las estrategias y los recursos; ademas de aspectos
renovadores como la capacitacion y formacion continua tanto tedrica como de la
practica del docente.

Descriptores: aprendizaje, autonomia en el aprendizaje, pensamiento critico,
modelo tedrico, modelo didactico; educacion universitaria.

13



BOLIVARIAN REPUBLIC OF VENEZUELA
LIBERTADOR EXPERIMENTAL PEDAGOGICAL UNIVERSITY
PEDAGOGICAL INSTITUTE OF CARACAS
PHD IN EDUCATION
Research Unit: Technical Education, Educational Innovations and Learning
Strategies.
Research Line: Cognitive Education

DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING IN UNIVERSITIES:
THEORETICAL MODEL FOR LEARNING AUTONOMY

Author: Wilman Andrés Camilo Camilo
Tutora: Dra. Rovimar Serrano
Date: november, 2024

ABSTRACT

The general purpose of this doctoral thesis was to reveal a Theoretical Model that
allows the strengthening of the link between critical thinking and learning autonomy
in the students of the Universidad del Valle Palmira Campus, Valle del Cauca,
Colombia. The research was approached through the methodological route
according to the interpretive paradigm, with a qualitative approach and
hermeneutical phenomenological method. The foundation of the research was
based on Facione (2007), Lopez (2012), Paul and Elder (2007), Rodriguez (2014),
among others. Eight teachers and eleven students from the Faculty of Natural and
Exact Sciences, the Department of Mathematics, of the Universidad del Valle
Palmira Campus, Valle del Cauca, Colombia were considered as actors. The in-
depth interview was used as a technigue to obtain information, using as
instruments: field diary, interview guides. The findings generated four emerging
categories: Conception of Critical Thinking, Autonomous Learning, Critical Reading
and Didactic Model. As a final reflection, a Didactic Model was generated for the
development of critical thinking and learning autonomy, structured by four main
elements that are the teacher, the student, strategies and resources; in addition to
innovative aspects such as training and continuous training, both theoretical and
practical, for teachers.

Descriptors: learning, autonomy in learning, critical thinking, theoretical model,
didactic model, university education.

14



INTRODUCCION

La educacion superior es una etapa fundamental en el desarrollo de los
estudiantes universitarios, no solo porque les proporciona los conocimientos y
habilidades necesarios para enfrentar los desafios del mundo laboral, sino también
porque les brinda la oportunidad de desarrollar su pensamiento critico y su autonomia
de aprendizaje.

Estas habilidades, son fundamentales para la formacion de individuos capaces
de analizar y resolver problemas complejos de manera autbnoma, asi como para la
obtencién de conocimientos en toda su vida lo que se traduce en una mejor adaptacion
a los cambios del entorno y una mayor capacidad para enfrentar los retos del futuro.

En este contexto, la presente tesis doctoral tiene como propésito develar un
Modelo Tedrico que permita el fortalecimiento de la relacion entre el pensamiento critico
y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes de la Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

El enfoque metodolégico esta enmarcado en un paradigma interpretativo,
correspondiente con una investigacion cualitativa de tipo fenomenolégico. Se parte de
una orientacion integral que considera tanto los aspectos cognitivos como los
metacognitivos y motivacionales del aprendizaje, a través de la combinacién de la
revision sistematica de la literatura y la interaccibn entre el investigador, quien
desarrolla un acercamiento directo con la realidad alcanzando datos descriptivos, y los
actores sociales involucrados en la investigacion.

Con base en los resultados obtenidos, se ofrecen recomendaciones concretas
para los educadores y formuladores de politicas educativas que deseen fomentar el
desarrollo del pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes
universitarios, con el fin de formar individuos capaces de aprender de manera autbnoma
y critica, adaptandose a los cambios del entorno y enfrentando los desafios del futuro
de manera mas efectiva.

Considerando lo esbozado previamente se tiene que la investigacion se

desarroll6 en siete momentos, con la finalidad de abordar el propésito de la



investigacion de una forma intersubjetiva para el estudioso y los actores sociales
involucrados, reconociendo y haciendo uso de toda experiencia y vivencias para llegar
a lograr los propositos establecidos.

En el Momento | titulado: Abordaje de la Realidad, se muestra una
caracterizacion del objeto de estudio, desde el &mbito tematico y la realidad que lo
caracteriza. Asimismo, se establecen las interrogantes y los propdsitos que se
alcanzaron, asi como la relevancia de la investigacion.

En el Momento Il titulado: Arqueo Tedrico, se esbozan los fundamentos teéricos
referenciales seleccionados para el desarrollo de esta investigacion, los cuales han
permitido considerar aspectos esenciales desde el &mbito epistemoldgico, tedrico, y
metodoldgico, y a su vez desarrollar todo un proceso reflexivo de acuerdo con la
dindmica de la investigacion y de las necesidades propias del investigador.

En el Momento Il titulado: Referentes Tedricos, se revisan tanto las teorias y
concepciones relacionadas con el aprendizaje, autonomia del aprendizaje y el
pensamiento critico, asi como las experiencias de investigaciones previas sobre los
fendmenos estudiados. Igualmente, se presentan los referentes legales que sustentan
el presente estudio.

En el Momento IV titulado: Arquitectura Metodoldgica, se esbozan todos los
aspectos metodologicos que guian el proceso investigativo, desde los presupuestos
paradigmaticos, el enfoque metodolégico asumido, los actores sociales involucrados,
las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion y la sistematizacion de los
datos que fueron recabados, esto con la finalidad de dar respuesta a los propositos
planteados inicialmente. Por ultimo, en este momento, se presenta el rigor cientifico de
la investigacion concebido desde la naturaleza fenomenoldgica de los hechos,
partiendo de las concepciones propias y llegando a la reduccién de los datos segun las
experiencias vividas por los participantes.

En el Momento V titulado: Sentido de los Datos Cualitativos, se develan los
aciertos, procediendo a la reduccién fenomenolégica la cual segun lo propuesto por
Heidegger (1997), es la manera de comprenderse a uno mismo y al mundo ante la
diversidad de datos de lo real y al mundo como tal. Se procedio igualmente a realizar

una exposicioén discursiva, mediante disertacion dirigida a proporcionar informacion, de



manera objetiva y neutra. Se continud con la categorizacién de las entrevistas con el
fin de agrupar la informacion recogida en base a ciertos criterios, procediendo luego a
contrastar los diferentes puntos de vista que tienen los autores implicados sobre una
misma realidad, mediante la triangulacion de las entrevistas, con el propdsito de
proponer el Modelo Tedrico que permita el fortalecimiento de la relacion entre el
pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes de la Universidad
del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

El Momento VI titulado: Hallazgos de la Investigacion, los aciertos de la
investigacion que develan desde las voces y quehaceres de los actores sociales sus
percepciones y creencias sobre el desarrollo del pensamiento critico a partir del
abordaje de la autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Universidad del Valle
Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia Igualmente, en este momento se disefian
habilidades didacticas que optimizan la aplicacion del Modelo Tedrico. Continla este
momento con la presentacion de las practicas andragégicas de los docentes
universitarios en relacioén con el desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de
la autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia.

En el Momento VI titulado: Teorizacion, se describen los principios teéricos del
modelo generado, donde se presentan la descripcibn de las dimensiones
epistemoldgica, ontolégica, axioldégica y metodologica, con el objetivo de direccionar
desde las interpretacion intersubjetivas, la operacionalizacién de actividades que
promuevan y apoyen el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia de
aprendizaje en estudiantes universitarios, en el Modelo Tedrico propuesto en esta
investigacion con el proposito de generar el Desarrollo del Pensamiento Critico desde
el Abordaje de la Autonomia de Aprendizaje en Estudiantes Universitarios.

Finalmente se muestran las reflexiones finales del investigador, que emanaron
de los datos recogidos para dar respuesta a los propésitos planteados en el presente

estudio. Se cierra el presente informe de la investigacion con las referencias y anexos.



MOMENTO |
Abordaje de la realidad

En este Momento | se muestra una caracterizacion del objeto de estudio, desde
el ambito tematico y la realidad que lo caracteriza. Asimismo, se establecen las
interrogantes y los propdsitos que se alcanzaron, asi como la relevancia de la
investigacion.

Acercamiento al objeto de estudio desde la perspectiva del investigador

El Pensamiento Critico constituye materia de reflexion directa e indirecta, en la
exploracion de métodos que permitan un producto exitoso y de alguna manera medible,
sin embargo, lo importante es la formacién integral de las personas, que puedan
incrementar su capacidad para mejorar tanto asi mismo como a la sociedad, es en este
punto donde se comienza a apreciar una vinculacion entre la formacion de Pensamiento
Critico y la autonomia de aprendizaje.

En este sentido, Marciales (2003) manifiesta la necesidad de una educacién que
logre no solo el desarrollo de conocimientos sino la continuidad en su creacion, de
manera tal, que permita un vinculo continuo entre el aprendizaje, los intereses sociales
y la creacion de conocimiento con sus aplicaciones practicas. Haciendo énfasis en lo
que el precitado autor sefiala, la funcién educativa seria doble, por un lado, debe
relacionar los conocimientos formales con los empiricos, y por el otro, tener presente la
relacion entre los conocimientos y los intereses sociales. La funcién educativa debe
sobre todo ser integral, abarcando no sélo la exterioridad sino también la interioridad
de la persona.

Ahora bien, esta importancia de la valoracion critica de la informacion ha sido
resaltada por Méndez, Huarez y Olavarria (2010), quienes manifiestan que la
informacion que se produce cada dia no puede ser aceptada a priori, primero para poder
ser provechosa debe ser procesada, con criterio reflexivo. En este momento es propicio
destacar que el Pensamiento Critico, constituye una cualidad indispensable para la
busqueda correcta de las soluciones de problemas o situaciones, asi como del progreso

social.



Por su parte, Lopez (2012) hace notar la reciprocidad de las relaciones profesor-
estudiante, derivada de la exploracion y profundizacién de los conocimientos, con
animo critico, siendo benéfico tanto para el estudiante como para el profesor.
Rompiendo de este modo el esquema usual del profesor que transmite conocimientos
y del estudiante que representa al receptor de estos. Esta reflexion desde nuestro punto
de vista pone de manifiesto un cuestionamiento profundo de la tradicional dicotomia
pedagdgica que considera al docente como un mero transmisor de conocimiento y al
estudiante como un pasivo receptor de este. A través de su analisis, Lopez sefala que
esta concepcion, aunque vigente en muchos contextos educativos, es reduccionista e
insuficiente para capturar la complejidad de las interacciones en el @mbito académico.

Al profundizar en esta idea, es posible sefialar que este modelo de reciprocidad
propone una ruptura con la tradicional concepcién de la educacion como un proceso en
el que el profesor imparte un saber considerado como absoluto e incuestionable. La
invitaciébn a una mayor profundidad en los contenidos y a un andlisis critico implica que
el aprendizaje no es solo una actividad de acumulacion pasiva de informacion, sino un
proceso dialéctico en el que ambos sujetos, docente y estudiante, interactian de
manera equitativa y reflexiva. En este sentido, el acto de ensefar y aprender se
convierte en una practica colaborativa en la que tanto el profesor como el estudiante
enriquecen sus perspectivas, ampliando sus horizontes de conocimiento vy
comprension.

Siguiendo con estas ideas y vinculandolas con las instituciones que se encargan
de velar por la optimizacion de los procesos académicos, nos encontramos con el
Centro de Estudios Avanzados de las Américas (CEADA, 2008), institucion creada en
la ciudad de México con la finalidad de estrechar la brecha de la desigualdad educativa.
Esta institucion concibe la Educacién Universitaria, como un proceso integral de
formacion que abarca desde los conocimientos basicos hasta el desarrollo de la misma
personalidad en el que destaca en un sentido estrecho, la relacion profesor-estudiante
0 en un sentido muy amplio la interaccién entre la sociedad y sus integrantes.

Considerando los aportes de esta institucion que apuntan a promover las
iniciativas educativas orientadas a la mejora de la calidad académica deben ir mas alla

de la simple transmision de contenidos, lo que enfatiza la necesidad de un enfoque



integral en la formacion universitaria, en el cual la relacion profesor-estudiante,
concebida de manera reciproca y critica, juega un papel fundamental. Esta vision, tiene
relacion con el concepto de reciprocidad propuesto por Lopez (2012), el cual resalta la
importancia de una educacion que no solo fomenta la adquisicion de saberes, sino que
también promueva el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Sin embargo, a pesar de estas aspiraciones, la realidad educativa en muchos
paises latinoamericanos revela carencias significativas en la capacidad de las
universidades para cultivar estas habilidades en los jévenes, como lo muestran las
investigaciones de Guzman y Sanchez (2008), quienes destacan la falta de evidencia
sobre practicas institucionales efectivas que promuevan este tipo de pensamiento en
los estudiantes. Las pocas destrezas para favorecer en el desarrollo del pensamiento
critico en jovenes universitarios, se manifiesta a través de la problemética relacionada
en muchos paises latinoamericanos. Estos autores manifiestan que se han realizado
trabajos investigativos que comprueban que “los estudiantes de licenciatura, en un gran
porcentaje, no son capaces de evidenciar este tipo de pensamiento y que ademas
tampoco hay evidencia de estudios que den cuenta de lo que hacen las universidades
para incentivarlo en sus estudiantes” (p. 189)

En Colombia, igualmente se da una situacion que merece ser atendida con
urgencia. Como producto de las pruebas del Programa de Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA) enfocada a medir la capacidad que tienen los jovenes estudiantes
para atender conflictos y solucionar problemas de manera creativa, no se obtuvieron
buenos indices. De hecho, el pais quedd en uno de los ultimos lugares al ser comparado
con otras naciones que participaron de dicha evaluaciéon EFE/EIl Tiempo (2014). Los
resultados comprobaron que los alumnos no tienen muy desarrollado su pensamiento
critico, o no lo utilizan de manera creativa para resolver problemas de su entorno.

Por otro lado, Acosta (2005), asevera, que los alumnos carecen de destrezas
basicas cognitivas que le permitan afrontar el mundo académico, el trabajo y la vida,
ocasionando quejas permanentes por parte de los docentes. Muchos jévenes ingresan
a la universidad a continuar con su formacion profesional, aunque es evidente que

carecen de algunas herramientas de tipo cognitivo y metacognitivo, las cuales podrian



hacerle mas sencilla y placentera esa nueva etapa de su vida, ademas de que los
acercarian al éxito académico y profesional.

Esta afirmacion de Acosta sobre dicha carencia no solo dificulta el proceso
académico de los jovenes, sino que también repercute negativamente en su integracion
al mundo laboral y en su capacidad para afrontar la vida en general. Este diagndstico
resalta una problemaética central en las universidades: la incapacidad de los estudiantes
para desarrollar habilidades cognitivas complejas que les permitan enfrentar de manera
efectiva las demandas del entorno académico y profesional. Ademas, la queja
constante de los docentes sobre el bajo nivel de preparacion de los estudiantes subraya
la brecha entre las expectativas académicas y las competencias reales de los jévenes
al ingresar a la educacion superior.

Ahora bien, desde la perspectiva de mi tesis, titulada Desarrollo del pensamiento
critico en las universidades: modelo tedrico para la autonomia del aprendizaje, esta
carencia de habilidades cognitivas y metacognitivas puede entenderse como una
manifestacion de un modelo educativo que no fomenta suficientemente el desarrollo de
la autonomia del aprendizaje ni la capacidad reflexiva de los estudiantes, tal como lo
refieren investigaciones en nuestro pais como por ejemplo, Santos da Silva (2023),
quien trabajé con el pensamiento critico para la educacion de las ciencias y las
tecnologias, sefialando una deficiencia en las metodologias que promueven el
desarrollo del pensamiento critico y la mediacion del profesory a su vez, el trabajo de
Ortiz (2016), quien refiere que debido a estas deficiencias antes mencionadas, se
deben realizar periédicamente pruebas en las instituciones educativas que midan el
pensamiento critico ademas de las que existen en pais como las ICFES, ECAES y
Pruebas Avancemos.

En este sentido, debido a las habilidades encontradas en la educacion
colombiana sobre habilidades del desarrollo de pensamiento critico, la falta de
herramientas cognitivas no solo esta relacionada con la ausencia de conocimientos
especificos, sino con la incapacidad de los estudiantes para analizar, evaluar y regular
sus propios procesos de aprendizaje. Es decir, el pensamiento critico no puede ser
desarrollado adecuadamente si no se ensefa a los estudiantes a ser conscientes de

Sus propios procesos mentales, lo que implica un enfoque metacognitivo que les



permita planificar, monitorear y ajustar sus estrategias cognitivas a medida que
enfrentan tareas académicas complejas.

La formacion de estas competencias cognitivas y metacognitivas no es un
proceso que deba limitarse a la adquisicion de contenido, sino que debe formar parte
integral del curriculo universitario, de manera que los estudiantes no solo aprendan lo
gue se les ensefia, sino cdmo aprender y cOmo aplicar ese conocimiento en contextos
nuevos. El modelo educativo que propone mi tesis, centrado en la autonomia del
aprendizaje, considera que el pensamiento critico no solo se desarrolla a través de la
recepcion pasiva de informacién, sino mediante un proceso activo y reflexivo que
permite al estudiante cuestionar, analizar y aplicar el conocimiento en funcion de sus
necesidades y objetivos personales. En este sentido, la ausencia de destrezas
cognitivas y metacognitivas observada por Acosta (2005) revela una oportunidad para
repensar los enfoques pedagdgicos tradicionales, que muchas veces no promueven
una verdadera participacion activa del estudiante en su propio aprendizaje.

Al abordar esta problematica, es fundamental que las universidades
reconsideren sus métodos de ensefianza y busquen integrar practicas pedagdgicas que
estimulen tanto el pensamiento critico como la autonomia del aprendizaje. El
aprendizaje basado en problemas, los debates académicos y las actividades que
promuevan la reflexibn metacognitiva podrian ser algunas de las estrategias eficaces
para desarrollar estas habilidades. Si se logra fomentar un enfoque educativo que
permita a los estudiantes no solo adquirir contenido, sino también tomar control de su
propio proceso de aprendizaje, se estarian sentando las bases para una formacién mas
integral que los prepare tanto para los desafios académicos como para los retos
profesionales y vitales que enfrentaran al egresar.

Podrian enumerarse algunas posibles razones de por qué se da la situacién de
estudiantes universitarios con poco nivel de desarrollo de su pensamiento critico. Y una
de las que sobresale es la falta del habito lector, lo que acrecienta mas el problema.
Estudios realizados periddicamente (MCN, 2020; Maldonado y Sanchez, 2022;
Cifuentes y Garcia, 2021; OEI, 2021) muestran que el colombiano comun lee, en
promedio, menos de dos libros al afio, lo cual es preocupante porque se esta dejando

de lado una oportunidad infalible para el crecimiento personal.



Personas que no leen no desarrollan su pensamiento critico; se pueden
considerar entonces con debilidades que las convierte en incapaces de analizar, inferir
y tomar decisiones de manera responsable. Tampoco estaran en condiciones de tomar
decisiones de manera autonoma ni de proponer soluciones a los problemas que le
afectan a si mismo, a su entorno o a la sociedad en general. Considerando las razones
antes expuestas, surgen las interrogantes orientadoras de la investigacion; las cuales

se presentan a continuacion.

Interrogantes de la investigacién

¢, Como puede un modelo tedrico fortalecer la relaciébn entre el pensamiento
critico y la autonomia del aprendizaje en los estudiantes de la Facultad de Ciencias

Naturales y Exactas de la Universidad del Valle Sede Palmira?

¢,Como se describen desde las voces y quehaceres de los actores sociales, sus
percepciones y creencias sobre el desarrollo del pensamiento critico a partir del
abordaje de la autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Facultad de Ciencias
Naturales y Exactas de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca,
¢, Colombia?

¢, Cudles son las practicas andragodgicas de los docentes universitarios en
relacion con el desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia de
aprendizaje en estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la
Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, ¢ Colombia?

¢,Cudles son las dimensiones epistemoldgica, ontoldgica, axiolégica y
metodolégica que se requieren para un Modelo Teodrico practico que permita el
fortalecimiento de la relacion entre el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje
en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del

Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, ¢ Colombia?



PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

Partiendo del acercamiento al objeto de estudio y siguiendo las interrogantes
planteadas previamente, es oportuno mencionar los propésitos fundamentales que
representan el hilo conductor de esta tesis doctoral, los cuales se explicitan a

continuacion:

Propésito general

Develar el modelo tedrico que permita el fortalecimiento de la relacidén entre el
pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Facultad de
Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca,
Colombia.

Propdsitos especificos

Describir desde las voces y quehaceres de los actores sociales sus percepciones
y creencias sobre el desarrollo del pensamiento critico a partir del abordaje de la
autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y
Exactas de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

Conocer cuales son las practicas andragdgicas de los docentes universitarios
en relacion con el desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia
de aprendizaje en estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la
Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

Definir las dimensiones epistemoldgica, ontologica, axiolégica y metodolégica
gue se requieren para un modelo teérico practico que permita el fortalecimiento de la
relaciéon entre el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes
de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

Revelar un modelo tedrico que permita la configuracion de un escenario para el
Desarrollo del Pensamiento Critico desde el Abordaje de la Autonomia de Aprendizaje
en Estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del

Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.
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Razones de la tematica abordada

Son las instituciones educativas, los entes responsables de llevar a cabo la
mision de velar por la calidad de los aprendizajes que imparten los docentes, a través
de una ensefianza significativa e integral, a favor de incrementar el desarrollo del
pensamiento critico de forma imperativa. Lo anterior tiene como base el hecho que
guienes estan hoy en dia en las aulas de clases, son los futuros profesionales
protagonistas del destino de la sociedad, desempefiando roles en lugares
determinantes, en el momento de tomar decisiones que puedan afectar positiva o
negativamente a los demas.

A continuacién, se presenta la importancia de la investigacion desde sus
implicaciones sociales, practicas, tedricas y metodoldgicas.

En relacion con el punto de vista social, las instituciones de educacion superior
tienen la misién de velar por la calidad de los aprendizajes que imparten sus docentes,
este aprendizaje debe ser significativo e integral, que sélo se puede lograr ciertamente
a través del desarrollo del pensamiento critico, lo que le da caracter imperativo.

Desde lo practico, podemos afirmar que esta investigacion contribuye a
solucionar un problema que se da a nivel mundial: el alto nimero de personas que, por
no tener muy desarrollado su pensamiento critico, son presa facil de manipuladores
gue los obligan a pensar y a actuar de la forma mas conveniente atendiendo intereses
particulares que, no necesariamente son en pro de su beneficio. Al respecto, Mendoza
(2020), en su tesis doctoral, “La Investigacion y el Desarrollo del Pensamiento Critico
en Estudiantes Universitarios”, concluy6 que, aunque los estudiantes universitarios son
formados para adquirir las mismas habilidades basicas, ante una demanda de
Pensamiento Critico se generarian respuestas diversas debido a la falta de habilidades
de complejidad a nivel de su desarrollo.

Ademas, a nivel local, con la aplicacion de la propuesta se estaria respondiendo
a las politicas y los esfuerzos que se hacen en Colombia con el fin de desarrollar el
pensamiento critico de sus ciudadanos. En términos de Ramos y Hoster (2010), el
pensamiento critico es una de las metas mas importantes, al llevar implicito la
adquisicion de niveles de pensamiento superior, ademas de ser vital para llegar a la

formacion de personas plenamente desarrolladas.
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Es necesario destacar en este punto algunos los beneficios practicos del Plan
Nacional Decenal de Educacion (2016-2026) de Colombia, vinculados con la tematica
de esta investigacion, considerando principalmente el hecho que, el Plan Decenal de
Educacion busca transformar el sistema educativo colombiano, haciéndolo mas
relevante, inclusivo y de calidad, con el objetivo de formar ciudadanos competentes y
comprometidos con el desarrollo del pais. El Plan promueve la ampliacion de la
cobertura educativa, especialmente en zonas rurales y con poblaciones vulnerables.

Igualmente establece estandares mas altos de calidad en la ensefianza y el
aprendizaje, con énfasis en el desarrollo de competencias clave para la vida. Por otra
parte, propone una mayor inclusién mediante la garantia que todos los estudiantes, sin
importar su origen o condicién, tengan las mismas oportunidades educativas, con
programas educativos adaptados a las necesidades del mercado laboral y a las
realidades locales.

Al mismo tiempo, fomenta la participacion de todos los actores educativos
(estudiantes, docentes, padres de familia, comunidades) en la toma de decisiones, con
miras a lograr una mayor eficiencia al optimizar los recursos y fortalece las capacidades
de gestion de las instituciones educativas. En resumen, el Plan Decenal de Educacion
busca el desarrollo de habilidades del siglo XXI al promover el desarrollo de habilidades
como el pensamiento critico, la creatividad, la colaboracion y la comunicacion,
esenciales para el mundo actual.

El valor tedrico de esta investigacion reposa en que la propuesta que aqui se
presenta permea todas las areas del conocimiento y no sélo es propiedad exclusiva de
la psicologia, la pedagogia o la comunicacién. Esto se debe a que, en los contextos
académicos a nivel de educacion media y superior, se puede trabajar en pro del
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes desde cualquier disciplina, sin
importar si son ciencias basicas, positivistas o sociales y humanas.

Por otro lado, en el campo metodoldgico de la investigacion, el estudio sigue
validando la eficacia de técnicas de observacion como la introspeccion y la entrevista a
profundidad, las cuales facilitaron el logro de los propdsitos trazados para llevar a cabo
este estudio. Definitivamente, desde lo social, lo préactico, lo tedrico y lo metodoldgico,
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este estudio hace valiosos aportes a la comunidad académica y cientifica en general,
lo cual sustenta y justifica ampliamente su desarrollo.

Campo de accion de la investigacion

La investigacion tuvo como escenario la Universidad del Valle Sede Palmira,
ubicada en la Calle 31 Carrera. 65. Esquina. B/Zamorano. Valle del Cauca, Colombia,
considerada en Colombia como un patrimonio académico, cultural, cientifico e
intelectual del departamento del Valle del Cauca y de la nacion, al haber contribuido
con el desarrollo de la region, en cumplimiento de su mision obteniendo un lugar
preponderante en el entorno académico, social, politico, ambiental, cultural vy
econdmico de la regidn, a través de la realizacion de proyectos guiados por el principio
ético de responsabilidad y compromiso con el entorno.

La Universidad ofrece las carreras de Ciencias Naturales y Exactas, Salud,
Ciencias Sociales y Econdmicas, Humanidades, Ingenieria, Psicologia, Educacién y
Pedagogia. La presente investigacion se llevo a cabo en la Facultad de Ciencias
Naturales y Exactas

Fue en la década de los 90s cuando se desarrollaron los programas de
doctorados, siendo el primero el de Fisica en 1992, luego el de Quimica en 1993, de
Biologia en 1996 y Matematicas en 2006, justo el afio en que nace la Facultad de
Ciencias Naturales y Exactas, dando origen de esta forma al escenario de esta
investigacion.

La Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, ha mantenido desde su origen el
compromiso social, no solo en sus procesos de formacion e investigacion, sino también
en su relacion con el entorno, buscando impactar en el desarrollo de la region y la
apropiacion social de la ciencia a través de diferentes programas, coadyuvando de esta
forma que la Universidad del Valle sea la primera institucion del sur occidente
colombiano en generacion de resultados de investigacion

Lo anterior se basa en el hecho que es considerada como una institucion
fundamentada en la investigacion, cuyo objetivo principal es impulsar la produccion de
conocimiento orientado hacia la transformacion social, econémica y cultural de la region

y del pais. Con base a lo antes mencionado se puede destacar el hecho que el portafolio
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de tecnologias contiene productos, servicios y capacidades de sus docentes
investigadores.

Para la fecha, la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas Sede Palmira tiene
una poblacion estudiantil de 2.289 estudiantes, destacando asi mismo, un nimero de
121 docentes de dedicacion exclusiva, dentro de los cuales el 96% son doctores. A
continuacion, se presenta tres Figuras a saber: Figura 1. Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia. Figura 2. Plazoleta Ingenierias, Sede Meléndez y

la Figura 3 Facultad de Ciencias Naturales y Exactas. Sede Palmira

Figura 1.Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia

Nota: Tomado de Archivos de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca,
Colombia.

14



Figura 2 .Plazoletas de ingenieria, Sede Meléndez

T T 7 S

.......

Nota: Tomado de Archivos de la Universidad del Valle Sede Santiago de Cali, Valle del
Cauca, Colombia.

Figura 3.Facultad de Ciencias y Exactas, Sede Palmira

Nota. Tomado de Archivos de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca,
Colombia.

15



Aspectos delimitadores de laindagacion

La presente investigacion orienta la profundizacion de teoria en torno al
pensamiento critico partiendo de los aportes de Facione (2007), Lopez (2012), Paul y
Elder (2007), Rodriguez (2014), entre otros, derivando nuevas visiones a partir de las
cuales sea posible ofrecer alternativas de solucion ante probleméticas que recogen
necesidades, en este caso, de docentes y estudiantes universitarios,

Se abordo la Linea de investigacion matricial. Educacion Cognitiva, En el area
del conocimiento, Educacién Técnica, Innovaciones Educativas y Estrategias de
Aprendizaje.

Finalmente, el tiempo de duracién de la ejecucion de la investigacion abarcé el

periodo comprendido desde noviembre de 2021 hasta junio de 2024.
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MOMENTO Il
Arqueo tedrico

Este momento se presenta el arqueo tedrico, donde se esbozaron los
fundamentos tedricos referenciales seleccionados para el desarrollo de la investigacion,
los cuales permitieron considerar aspectos esenciales desde el &mbito epistemoldgico,
tedrico y metodoldgico, a su vez, desarrollar todo un proceso reflexivo de acuerdo con
la dinamica de la tesis doctoral y de las necesidades propias del investigador. De igual
manera para dar claridad a la investigacion planteada, se considerd necesaria la
revision de trabajos realizados por otros investigadores y que sirvieron para abordar la

tematica en estudio desde otra Optica.
Experiencias previas de investigacion

Para desarrollar esta investigacion se analizaron diferentes estudios
relacionados con el pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje como categorias
centrales, las cuales brindan informacién fundamental para describir los conceptos
implicados; de esta forma, dichos estudios se exponen a continuacion, tomando como

criterio de presentacion, el orden cronolégico descendente.

Antecedentes de la investigacion
Antecedentes Internacionales de la Investigacion

Se inicia el abordaje de los antecedentes internacionales de la investigacioén con
la tesis doctoral realizada por Mendoza (2020), presentada en la Universidad de
Malaga, Espana, titulada “La Investigacion y el Desarrollo del Pensamiento Critico en
Estudiantes Universitarios”. El objetivo principal de esta investigacion fue valorar el
desarrollo de la competencia del Pensamiento Critico a partir de la implementacién de
la estrategia metodoldgica de desarrollo de competencias investigativas, durante el
estudio universitario.

Esta investigacion adopto el paradigma cuantitativo de caracter descriptivo-
relacional, con un disefio transeccional de campo. Contd con una poblacién de 892
estudiantes, tomando como muestra 502 estudiantes de la Universidad Sefior de Sipan

y 390 estudiantes de Universidad Catolica Santo Toribio de Mogrovejo.
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En dicha investigacion el instrumento empleado para la recoleccién de la
informacion fue un cuestionario de Pensamiento Critico, instrumento que permitié
revelar rasgos de dicho pensamiento, tanto en su dimensién sustantiva como dialdgica.
Los resultados obtenidos, demostraron comprobar que en aquellas asignaturas donde
los métodos empleados durante los procesos de ensefianza y aprendizaje estan
basados en trabajos de investigacion, donde se puede obtener un mayor desarrollo de
Pensamiento Critico, en los estudiantes universitarios.

Concluye esta investigacion estableciendo que, aunque los estudiantes de
ambas universidades son formados para contar con las mismas competencias en
cuanto a las habilidades basicas, ante una demanda de Pensamiento Critico se
generarian respuestas diversas debido a la falta de habilidades de complejidad a nivel
de pensamiento.

Este estudio de Mendoza (2020) aportdé conocimientos para determinar si la
Formacioén Profesional Universitaria requiere del desarrollo del Pensamiento Critico, lo
cual se puede obtener de manera mas eficiente mediante una metodologia de
Ensefianza y Aprendizaje centrada en el desarrollo de trabajos de investigacion,
respecto a las metodologias tradicionales. Los cuales son temas de interés para el
desarrollo de la presente tesis doctoral.

Otro antecedente a tomar en cuenta es la tesis doctoral de Miro (2019), titulada
‘Desarrollo del pensamiento critico y la accibn empoderada del estudiantado
universitario en la fase de deteccion de necesidades en los proyectos de Aprendizaje-
Servicio (ApS) en la Universidad de Lérida. Catalufia. Espafia”. Su objetivo general fue
desarrollar el Pensamiento Critico y la accion empoderada, en estudiantes
universitarios bajo el modelo de los proyectos de Aprendizaje-Servicio (ApS). El estudio
conto con una poblacion de 262 estudiantes, tomando una muestra de 80 estudiantes
de la Universidad de Lérida. Se empled como instrumento para la recoleccion de la
informacion un cuestionario conformado por 25 items en 6 dimensiones que fue
validado por 80 jueces expertos.

La investigacion del precitado autor, ha demostrado algo que se intuia, pero de
lo que no se tenia certeza cientifica sobre la gran relevancia de considerar objeto de

estudio la perspectiva del empoderamiento y participacion del estudiantado
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universitario comenzando a partir del momento cero. De esta manera, segin sus
autores y sin lugar a duda, se consigue poner en accién una serie de dinamismos
sociologicos y pedagogicos, en concreto, la participacion empoderada, el liderazgo
participativo, el aprendizaje significativo, el pensamiento critico por parte del
estudiantado poniendo de relieve la gran importancia de estos elementos en los
proyectos ApS.

A lo anterior, se suma la conviccion cientifica sobre la necesidad de crear un
instrumento fiable y validado que sirva como herramienta socio pedagdgica en la
primera fase de diagnostico del contexto y de deteccion de necesidades del entorno por
parte del estudiantado. Por lo que con esta investigacion se contribuye a la presente
investigacion al destacar la importancia que en las universidades exista profesorado
formado e instruido en las tematicas de Aprendizaje-Servicio y, en especial, sobre las
posibilidades formativas curriculares y socio-pedagdgicas de la deteccion de
necesidades en los proyectos de ApS, lo que bien podria incidir en el desarrollo del
pensamiento critico y la autoformacion.

A continuacion, encontramos el estudio realizado por Quintasi (2019), realiza su
tesis doctoral titulada “Procesos pedagogicos y pensamiento critico de estudiantes de
la Institucion Educativa 50898 Kiteni — Echarati”. Su objetivo general fue determinar la
relacion que existe entre los procesos pedagdgicos y pensamiento critico de
estudiantes de la Institucion Educativa 50898 Kiteni — Echarati”. La tesis se realizé bajo
un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo y disefio correlacional. Se consideré una
muestra de 24 docentes y 210 alumnos de la Institucion Educativa 50898 Kiteni —
Echarati. Peru.

Los resultados obtenidos de Quintasi determinaron la inexistencia de una
correlacién directa entre las variables de estudio: los procesos pedagdgicos y el
pensamiento critico. Se concluyd con esta investigacion que los docentes continian
empleando los enfoques tradicionales con las generaciones actuales, sin considerar
gue el Ministerio de Educacion peruano propone modelos educativos que desarrollan
competencias. Igualmente, la investigacion demostrd la continuacion de ensefianzas
gue fortalecen el pensamiento memoristico, repetitivo, acritico e irreflexivo. De acuerdo

con lo anterior, la vinculacién de este antecedente se evidencia en relacién con tomar
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en cuenta los aportes conceptuales definitorios del pensamiento critico, que
incrementaron el conocimiento del investigador sobre lo planteado.

Continuando con la presentacion de los antecedentes, Rios (2019) realiz6 su
tesis doctoral en la Universidad Ricardo Palma, Peru, titulada “Pensamiento Critico y
Comprension de Lectura en estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio
particular del distrito de San Isidro de la Universidad Ricardo Palma, Peru”. El objetivo
general fue conocer la relacidon que existe entre el pensamiento critico y la comprension
lectora en estudiantes de cuarto afilo de secundaria de una institucion educativa
particular del distrito de San Isidro.

La investigacion anterior se realizdé en un nivel descriptivo, de tipo correlacional
y con un disefio experimental. La muestra estuvo representada por 84 alumnos de
cuarto afio de secundaria de cuatro secciones en un colegio particular del distrito de
San Isidro. (p.4). Se emplearon como instrumentos para la recoleccion de la informacién
dos pruebas una denominada Prueba de Comprension Lectora (DET) y la otra
nombrada Prueba de Evaluacién de los Rasgos del Pensamiento Critico.

Como resultado de la precitada investigacion no se encontré una relacion
estadisticamente significativa entre las capacidades de analizar, argumentar y evaluar
del pensamiento critico; sin embargo, en la capacidad de interpretar si se obtuvo una
relacion estadisticamente significativa, para la poblacion de estudio. Tampoco se
encontré una relacion estadisticamente significativa entre el pensamiento critico y la
comprensioén lectora.

Segun se concluy6 en dicha investigacion, no existe una relaciéon significativa
entre los rasgos analizar, evaluar y argumentar el pensamiento critico y la comprensién
lectora. Sin embargo, el rasgo “interpretar” del pensamiento critico tiene una relacién
estadisticamente significativa con la comprension lectora. El antecedente aporta a la
presente investigacion elementos teoricos relacionados con la concepcion del
pensamiento critico y sus implicaciones con la comprension lectora.

Continuando con la presentaciéon de los antecedentes, Javaloyes (2019), realizé
su tesis doctoral en la Universidad de Valladolid, Espafa, titulada “Ensefianza de

estrategias de aprendizaje en el aula, en profesores de niveles no universitarios”. Tuvo
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como objetivo general Analizar la ensefianza de estrategias de aprendizaje en el aula,
en profesores de niveles no universitarios

Metodolégicamente la investigacion se ubicé como no experimental, transversal,
exploratoria, descriptiva y correlacional. La poblacion estuvo conformada por los
profesores de primaria, secundaria, bachillerato y Formacion Profesional de Espafia,
cuya cifra asciende a 905.091, entre maestros, profesores de secundaria y profesorado
de los centros concertados y privados, segun el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte de Esparfia (2019). La muestra quedo configurada, finalmente, por 594 sujetos,
el 37% varones y el 63% mujeres, residentes en 43 provincias diferentes. (p.92)

Para la recoleccion de los datos se elaboré un instrumento propio, el cual consta
de dos partes, la primera descriptiva que se dedicé a la recogida de informacion sobre
los participantes y centros en los que trabajan los participantes y que podian influir en
la ensefanza de estrategias y la segunda parte cuantitativa un cuestionario compuesto
por una escala tipo Likert para sus respuestas. Los resultados arrojaron que el 37% de
los estudiantes aplican con frecuencia estrategias de aprendizaje relacionados con su
autonomia.

En relacion con el uso de la estrategia, la investigacion se indicé que los
profesores recibieron instruccién en los cursos de formacion permanente, sin embargo,
el 38% lo ha hecho autbnomamente en el centro donde trabaja (p.198), y de este
acumulado, el 35 % lo aprendi6 por iniciativa propia, incidiendo el mayor incremento de
la cifra en docentes que agrupan mas de 20 afios de experiencia (201 participantes)
(p.93). Este antecedente aport6 a la investigacion que se realizé informacion vinculada
con la variable autoaprendizaje en estudio.

El siguiente antecedente en el contexto internacional lo representa Llata (2018),
con su tesis doctoral realizada en la Universidad Catélica Santo Toribio de Mogrovejo
(USAT), titulada “Estrategias didacticas comprendidas en el Programa Educativo de la
Asignatura Metodologia del Trabajo Intelectual para desarrollar la competencia del
aprendizaje autonomo en los estudiantes que inician el primer ciclo en la Universidad
Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo (USAT)”. La tesis tuvo como objetivo gestionar
estrategias didacticas comprendidas en el Programa Educativo de la Asignatura

Metodologia del Trabajo Intelectual para desarrollar la competencia del aprendizaje
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auténomo en los estudiantes que inician el primer ciclo en la Universidad Catdlica Santo
Toribio de Mogrovejo (USAT).

La investigacion fue asumida como propositiva y holistica, enmarcada dentro del
disefio no experimental, transeccional. La poblacion estuvo conformada por 58
docentes que tienen a su cargo la materia de Metodologia del Trabajo Intelectual y 416
estudiantes pertenecientes a 19 carreras profesionales de la Universidad Catdlica
Santo Toribio de Mogrovejo, de la ciudad de Chiclayo, Departamento de Lambayeque.
Para la seleccion de la muestra se realiz6 un muestreo no probabilistico, recurriendo
solo a aquellos profesores que habian asumido implementar el programa. (p.123)

En la recoleccién de la informacion se utilizaron las técnicas de la encuesta y la
entrevista. Empleando como instrumento una guia de entrevista y cuestionario validado
por juicio de expertos organizados en cuatro factores distribuidos en 55 items para los
estudiantes y 34 para los docentes.

Se obtuvo como resultado principal la elaboracion y valoracion del programa
educativo en la asignatura de Metodologia del Trabajo Intelectual para el aprendizaje
auténomo, quedando demostrado la significancia a partir de la prueba de hipoétesis.
Otros resultados se derivan a partir de los objetivos especificos, donde se evidencian
las deficiencias que tienen los estudiantes para su autoaprendizaje, la escasa claridad
en sus proyecciones y metas, el poco manejo de ciertas estrategias de aprendizaje,
confirmando que el docente tiene la misidn de elevar al mas alto nivel el desempefio de
los estudiantes configurando la utilizacion de estrategias didacticas (investigacion
formativa y TICS) centradas en la elaboracién, organizaciéon y recuperacién de
informacion, institucionalizando asi en el contexto del aula y fuera de ella la importancia
y trascendencia de lograr y fortalecer un aprendizaje autbnomo.

Concluye la investigaciébn que, con la propuesta de un programa para la
asignatura de metodologia del trabajo intelectual en estudiantes del primer ciclo de la
Universidad Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo, se busca reconceptualizar la gestion
del aprendizaje en los estudiantes y la ejecucién del proceso de ensefianza de los
docentes. El aporte de esta investigacion se presenta al coincidir en el hecho de

considerar que la activacion en el alumno de una serie de procesos cognitivos basicos
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incluye el desarrollo del pensamiento critico variable principal de la presente
investigacion.
Antecedentes Nacionales de la Investigacion

Inicia la presentacion de los antecedentes nacionales con la tesis doctoral
presentada de Lindarte (2021), titulada “Constructos tedricos del pensamiento critico
para el desarrollo de practicas pedagogicas efectivas en basica primaria. La misma fue
realizada en la Institucién Educativa “Carlos Ramirez Paris, ubicada en el Barrio Antonia
Santos Atalaya, Municipio de Cucuta”. Su objetivo general fue generar constructos
tedricos del pensamiento critico que contribuyan con el desarrollo de practicas
pedagdgicas en la Institucion Educativa “Carlos Ramirez Paris”, ubicada en el Barrio
Antonia Santos Atalaya, Municipio de Cucuta

La investigacion se caracteriza por ser cualitativa, sustentada en el paradigma
interpretativo, método hermenéutico con base en la teoria fundamentada. Los
informantes clave fueron tres docentes y una coordinadora fueron seleccionados de
manera intencional. La técnica de recoleccion de datos fue la entrevista semi
estructurada y la técnica de analisis e interpretacion de la informacién fue la
triangulacion, previamente aplicados los procesos de codificacion y categorizacion con
la técnica de analisis de Strauss y Corbin.

Los resultados obtenidos destacaron que, es pertinente la evidencia de
situaciones en las cuales se favorezca el desarrollo del sujeto, pero para ello, es
pertinente que se cuente con un docente que promueva la estimulacién del
pensamiento y que por medio de este se alcance la adopcion de estrategias
metodolégicas que respalden el desarrollo de ese pensamiento critico en el que se
favorezca incluso la comunicacion y se dinamicen las dimensiones tanto sociales, como
culturales. Los resultados de este estudio sirven de antecedente a investigadores que
se desemperfien en constructos de practicas pedagogicas, por tanto, la relevancia
desde la perspectiva tedrica atienda las posibilidades implicitas en el objeto de estudio.

Desde esta misma perspectiva, se concluye que las practicas pedagodgicas se
deben enfocar hacia el desarrollo de competencias, donde se le brinde autonomia al
individuo, en funcién de brindar independencia a los sujetos de una manera creativa.

La tesis constituye un aporte valioso para el desarrollo del pensamiento critico de los
23



nifios de educacion primaria lo que permite sentar las bases para formar un ciudadano
con capacidades para discernir, argumentar, contrastar informacién y generar
fundamentos adecuados a las exigencias de la sociedad.

Prosiguiendo con los antecedentes, en el contexto nacional, se presenta la tesis
doctoral realizada por Quintero (2020), titulada “Aportes del pensamiento critico en la
etapa discipular de la formacion de sacerdotes en el Seminario Mayor el Buen Pastor
del municipio de Ocafa, Norte de Santander, Colombia”. Su objetivo general fue
reconocer la contribucion del pensamiento critico en la formacion sacerdotal en el
Seminario Mayor el Buen Pastor del municipio de Ocafia, Norte de Santander.

Se traté de una investigacion cualitativa, cuyos actores participantes fueron en
total cinco seminaristas elegidos de manera aleatoria y cuatro docentes de la catedra
de filosofia. Se emple6 como instrumento para la recoleccion de la informacion una guia
de entrevista. Como resultado de la investigacién se destaca el consenso de los
expertos respecto al desarrollo del pensamiento critico; coinciden en asegurar que el
mismo: “da como consecuencia las actividades de interpretacion, analisis, evaluacion
e inferencia, como también la explicacion de las consideraciones de evidencia,
conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa ese
juicio”.

Concluye en gue el pensamiento critico esta restringido por multiples factores,
como las individualidades de cada estudiante, la concepcion del pensamiento critico
por parte del docente y su método de aplicacion en sus ensefianzas. Esta investigacion,
realiza aportes fundamentales, dado que se evidencian teorias definitorias del
pensamiento critico, a ello, se le suma su desarrollo en el contexto de Norte de
Santander, permite entender de mejor manera la actuacién de los estudiantes, con base
en el pensamiento critico, conforman un fundamento para la presente tesis doctoral,
porque de alli, se logran concretar evidencias, tanto teérico, como metodologicas y
contextuales encaminadas a la comprensiéon de las practicas pedagodgicas y el
pensamiento critico.

Por su parte, Benitez y Benitez (2019) presentan su tesis doctoral titulada
“Potencializacién del pensamiento critico en los estudiantes desde las practicas

pedagdgicas interdisciplinares de los docentes: Un estudio interpretativo- comprensivo,
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realizado en el Municipio Sincelejo, Colombia”. Su objetivo general fue estudiar la
potencializacion del pensamiento critico en los estudiantes desde las préacticas
pedagdgicas interdisciplinares de los docentes.

El estudio se realizé bajo un enfoque interpretativo- comprensivo cualitativo,
sustentado por la etnografia educativa. La poblacion seleccionada para el estudio fue
de 60 estudiantes y 5 docentes, de la unidad educativa. Para la recoleccion de la
informacion empled las técnicas de la observacion participante y la entrevista.
Igualmente, utilizé como instrumento el diario de campo.

Como resultado de la investigacion los participantes manifiestan que el
desarrollo del pensamiento critico ha sido una experiencia significativa y didactica para
el perfeccionamiento de sus ideas, de igual forma agregan que permite dar a conocer
todos los conocimientos que poseen y facilitan el entendimiento de cosas que no
entienden.

Se finaliza con la evidencia que los docentes a pesar de que todos manifestaron
diferentes concepciones sobre lo que es pensamiento critico, asi como la determinacion
de habilidades que lo caracterizan. Ellos coincidieron en su totalidad en la importancia
de desarrollarlo porque garantizan la respuesta a problemas cercanos a su contexto y
para ello se deben propiciar ambientes de enseflanza donde se privilegie la
argumentacion, la toma de decision y tener una mente abierta para la reflexion. El
estudio aport6 a la presente investigacion informacion para ampliar las bases tedricas,
ya que se relaciona con el pensamiento critico, variable principal de la misma.

Otros estudios encontrados vinculados con la temética de esta tesis son los de
Asprilla, Bolafios, Cadena, Rueda, Salguero, Santos, Trujillo y Villa (2019), realizaron
su tesis doctoral titulada “Propuesta didactica innovadora para el desarrollo del
aprendizaje autonomo con el uso de las TIC, en el Colegio Militar Matamoros D"Costa,
ubicado en la ciudad de Cucuta, Norte de Santander”, cuyo objetivo general consistio
en Generar una propuesta didactica innovadora para el desarrollo del aprendizaje
auténomo con el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, en el
Colegio Militar Matamoros D" Costa ubicado en la ciudad de Cucuta, Norte de Santander

La metodologia de la tesis mencionada se desarrollo desde el nivel interpretativo,

con un disefio de campo, basado en el método investigacion accion, asociado al
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enfoque metodolégico cualitativo. Los informantes claves fueron cuatro docentes de
educacion basica secundaria (grados: 6°, 7°, 8°y 9°). Como instrumento para recolectar
la informacion se emplearon entrevistas en profundidad con ocho preguntas,
previamente elaboradas.

Como resultado del estudio de Asprilla y otros se asumen que las cualidades,
dentro de la que destaca la autodireccion del aprendizaje, donde se evidencia la
autonomia de los estudiantes para la resolucion de problemas, donde se valora la
autocritica, por medio del reconocimiento de los errores propios, por este particular, los
docentes organizan el tiempo y las tareas, por medio de horarios que estan dispuestos
en cada una de las areas de formacion.

Estos resultados reflejan que el uso de las tecnologias, como un elemento que
orienta el aprendizaje autbnomo, con base en el aprender haciendo, con atencién en la
interaccion social donde se destaca la presencia de la transformacion de los escenarios
escolares. En consecuencia, se demanda de cualidades tanto de parte de los docentes,
como de los estudiantes, con la finalidad de auto direccionar el aprendizaje enfocado
hacia la autocritica, donde se comprendan los errores propios. Como aporte a la
presente investigacion se destaca la presencia de acciones para que se favorezca la
autonomia del estudiante para construir su propio aprendizaje, aspectos vinculados con
las variables del presente estudio.

Prosigue como antecedente la tesis doctoral realizada por Serrano (2018),
titulada “El juego de roles como estrategia pedagdgica grupal en el desarrollo de habitos
de pensamiento critico en los estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa
Colegio Club de Leones de San José de Cucuta, Colombia”. Tuvo como objetivo
general desarrollar habitos de pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado
en el area de Lenguaje de la Institucion Educativa Colegio Club de Leones de la sede
Central de San José de Cucuta.

Metodolégicamente el estudio se realiz6 con un enfoque de investigacion
cualitativa-acciéon propuesto por Munarriz (2005), aplicando la técnica de la observacion
descriptiva-reflexiva, y como instrumentos una rubrica sobre los habitos de
pensamiento critico, una rubrica de juego de roles, elaborando dos cuestionarios para

los estudiantes, el diario pedagdgico, y un test sobre pensador critico. La poblacion
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estuvo conformada por 60 estudiantes del grado quinto de primaria de la institucion
Educativa Colegio Club de Leones de la ciudad de Cucuta, dentro de la cual se tomd
una muestra de 20 estudiantes, correspondiente al 33% del 100% de la poblacion.
(p.51).

Los resultados de la investigacion anterior permitieron determinar que el maestro
fuese un investigador y mediador en cada taller, propiciaron espacios significativos
donde el rol del estudiante tuviese mayor protagonismo en su proceso de aprendizaje.
Se concluyo que para tener una buena disposicion frente al estudio, trabajo y sociedad
el pensamiento critico debe ser iniciado desde temprana edad.

El aporte de este estudio corresponde a evidencias en la comprension del
pensamiento critico, dado que el mismo fomenta aspectos como el caso del desarrollo
cognitivo, en este sentido, se refiere el aporte subyacente desde el antecedente es de
caracter conceptual.

El siguiente antecedente corresponde a Alquichire y Arrieta (2018), con su tesis
doctoral titulada “Relacion entre habilidades de pensamiento critico y rendimiento
académico de los estudiantes en primer semestre de la Licenciatura en Biologia y
Quimica de la Universidad del Atlantico, Barranquilla, Colombia”, cuyo objetivo general
fue Identificar la relacién existente entre las habilidades de pensamiento critico (HPC)
y el rendimiento académico de los estudiantes de la Universidad del Atlantico. Ubicada
en Barranquilla, Colombia.

El disefio metodoldgico de esta investigacion es no experimental y considera el
tipo transeccional correlacional-causal. El enfoque es mixto, dentro del paradigma
exploratorio secuencial, el cual proporciona los rudimentos necesarios, y su caracter
objetivo y abierto a la reflexién, el cual permiti6 conocer la realidad en estudio mas
ampliamente.

La poblacion estuvo conformada por 160 estudiantes de primer semestre de la
Universidad del Atlantico, Facultad de Educacién, del programa Licenciatura en
Biologia y Quimica. El muestreo del trabajo de investigacién fue no probabilistico. Se
empled como instrumento para la recoleccion de la informacion una Prueba corta de
Evaluacion del Pensamiento Critico-GCTA de Watson-Glaser mediante una prueba

psicométrica. Los resultados demostraron que los estudiantes muy probablemente no
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desarrollan su pensamiento critico bajo un enfoque cientifico. Concluyendo entonces,
en la inexistencia de relaciébn entre las habilidades de pensamiento critico y el
rendimiento académico.

Mediante los resultados de la investigacion de Alquichire y Arrieta, fue posible
rechazar la hipotesis propuesta y la confirmacién de la hipotesis nula, por lo cual se
infirid6 que no existe relacion entre las distintas habilidades de pensamiento critico
estudiadas. Los antecedentes internacionales y nacionales revisados que tuvimos la
oportunidad de analizar, nos permitieron comprender parte del estado del arte
relacionado con el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje; lo
gue nos lleva a sefialar que ambos constructos tedricos son componentes que debemos
considerar si se desea una transformacion fundamental para una formacion
universitaria de calidad, particularmente en campos como las ciencias naturales y
exactas. Sin embargo, los estudios existentes evidencian también una brecha
significativa en la articulacion de estos dos elementos en los contextos educativos
universitarios, lo que refuerza la necesidad de un modelo te6rico que no solo los

contemple por separado, sino que los integre de manera dinamica y reciproca.

28



MOMENTO IlI

Referentes teoricos

Luego de una revision bibliogréfica de los aspectos centrales de la investigacion,
en este momento se presentan el acopio tedrico de la postura de distintos autores, con
la finalidad de que mediante su contenido se pueda efectuar la triangulacién de las ideas
preconcebida de los autores, la vision de los actores sociales involucrados en el proceso

y la del propio investigador.

Teorias de entradas y referenciales

Desde un enfoque cualitativo, los referentes tedricos se convierten en un aspecto
que coadyuvan al proceso de investigacion, sin encerrarlo en sus constructos
reduccionistas. En este sentido, para este estudio en particular, se empled la
aproximacion de unos referentes tedricos, como Campos (2007), Crispin, (2004), Paul y
Elder (2007), y Morancho y Rodriguez (2020), quienes presentaron elementos vinculados
con los conceptos sobre el pensamiento critico. Por su parte Hervas (2003), Monereo y
Pozo (2008), Chica (2016), entre otros, permitieron ampliar puntos centrales
relacionados con el desarrollo del aprendizaje y su autonomia.

Asi mismo, las teorias de entrada seleccionadas para el desarrollo de esta
investigacion, permitieron considerar aspectos esenciales desde las dimensiones
epistemologica, axioldgica, tedrica y metodoldgica, asi como, su desarrollo en
concordancia con todo un proceso reflexivo acorde con la dindmica de la investigacion y
de las necesidades propias del investigador.

Aprendizaje en la Andragogia: fundamentos para su comprension

Bajo la premisa que el individuo interpreta, selecciona, organiza y relaciona los
nuevos saberes y los incorpora a su estructura mental, aumentando asi sus
competencias mediante su participacion activa, entendemos que aqui radica la eficacia
de conocer los distintos elementos y métodos implicados en el aprendizaje, ya que, al
tenerlos presente, tanto profesores como alumnos son capaces de alcanzar un

aprendizaje significativo y notable en diferentes aspectos de la vida.
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En este sentido, Castro (2013), en su ponencia sobre “La Conformacién de un
Modelo de Desarrollo Curricular con Base en los Principios de la Ciencia Andragdgica”,
en la ciudad de Caracas, Venezuela, manifesto que el aprendizaje es una actividad que
las personas realizan continuamente mas alla del espacio académico-escolar, en la
relacion personas-ambientes, conformada por diversos factores externos mas las
experiencias vividas ya sea de forma consciente, tacita o inconsciente, que le permite
resolver problemas en la vida cotidiana.

El aprendizaje es un procedimiento particular, se basa en una construccion
propia que se va completando y uniendo a la vida del individuo en una transformacion
ciclica y dindmica, que involucra asi mismo, un cambio relativo en la capacidad,
disposicion y conducta de las personas. Por lo antes expuesto, se deduce que el
aprendizaje es una transformacion social de interaccién, en torno a una tarea o0 un
contenido en particular. Por ejemplo, en la interaccién en un aula de clases tanto los
profesores como los alumnos, aprenden discutiendo en conjunto, a través del
intercambio de ideas, contrastes y diferentes puntos de vista, que permiten perfilar un
nuevo conocimiento.

En resumen, se puede inferir de lo expuesto por Castro (2013), en su Ponencia
ante mencionada que un aprendizaje significativo posee caracteristicas como las
siguientes:

Funcional: Requiere que los saberes aprendidos puedan ciertamente emplearse
cuando las situaciones en las que se encuentre el individuo lo exijan. La funcionalidad
esta directamente relacionada con la significatividad del aprendizaje adquirido, mayor
sera su funcionalidad.
Activo: Las personas deben realizar una serie de actividades con los conocimientos
adquiridos para comprenderlos y asimilarlos significativamente en sus estructuras
cognitivas, ya que no pueden limitarse solamente a registrar los conocimientos
mecanicamente en su memoria.
Constructivo: Las personas deben incorporar los nuevos saberes a los saberes
adquiridos previamente, considerandolos relevantes y utiles, es decir, que las
actividades de aprendizaje estan orientadas a la reconstruccion de nuevos significados
para el propio individuo.
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Dimensiones del aprendizaje desde el paradigma de Hervas

Sin lugar a duda son los docentes los principales responsables de los cambios
educativos en el aprendizaje autbnomo de los estudiantes, para lo cual se requiere de
acuerdo con Hervas (2003), dos dimensiones del aprendizaje una en funcién de
objetivos y la otra considerando los contenidos, ambas se detallan a continuacion:

a) Objetivos: Esta dimension encierra la capacidad de ubicar y separar las ideas
principales de un texto, ademas de poder agruparlas para poder darles un significado.
Entendiendo de esta manera las leyes y principios fundamentales del objeto bajo
estudio.

b) Contenidos: Es la dimension de contenidos la que encierra los valores, las
capacidades, las actitudes y los conocimientos actualizados. Por lo tanto, identifica en
un individuo su nivel de cooperacion, el respeto, el compafierismo y el grado de
actualizacion que posee. Pese a que los contenidos son un grupo de conocimientos o
aspectos culturales importantes para el crecimiento y permiten socializar a los
estudiantes, las formas de ubicarlos, individualizarlos y enunciarlos en los curriculos se

han llevado a cabo con una percepcion muy limitada.

Proceso de aprendizaje holistico en la educacion

El aprendizaje holistico se relaciona con una filosofia educativa constructivista
cuya base esta en la proposicion de que todas las personas hallan su identidad, el
significado y sentido de sus vidas mediante vinculos con la comunidad, el mundo
natural y los valores. Bajo esta Optica, el ser humano es interpretado como un sujeto
multidimensional, por tanto, los docentes deben coadyuvar en el cabal y pleno
desarrollo de un aprendizaje autbnomo, a través de una educacion holistica, es decir,
integral y multidimensional.

Asi mismo, de acuerdo con lo propuesto por Hervas (2003), el proceso de
aprendizaje holistico en la educacion se puede resumir de la siguiente manera: Inicia
una vez recibida la informacién a través de los sentidos, los cuales se registran en el
cerebro y se mantienen en la memoria por un periodo muy breve pues, la percepcién

so6lo capta los datos, no los elabora.
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Luego se procesan los datos obtenidos lo que implico llevar a cabo ciertas
actividades que ayuden a comprenderlos; es decir, a elaborar y organizar la informacién
para luego relacionarla con conocimientos previos de manera coherente, permitiendo
de este modo que, la nueva informacion quede incorporada a la estructura mental del
individuo. Lo que se busca es que las personas desarrollen sus habilidades y maneras
de procesar la informacion, de forma tal que puedan obtener un aprendizaje holistico.

Establece Hervas (2003), que, mediante el uso de estrategias como la atencion,
elaboracion y organizacion de los datos percibidos, se puede fijar la atencidén en la
informacion relevante y a interconectar y relacionar los conocimientos. El objetivo es
gue las personas sean idéneas en el desarrollo de distintas habilidades y maneras de
procesar informacién, de forma tal que le permita tener un aprendizaje holistico.
Finalmente, Hervas (2003), propone el uso de estrategias como la atencién, elaboracion
y organizacion de los datos percibidos, con el fin de ayudar a fijar la atencion en la
informacion relevante, asi como a interconectar y relacionar los conocimientos.

Graficamente el proceso de aprendizaje holistico se podria representar cOmo se

muestra a continuacion en la Figura 4.

Figura 4 Proceso de Aprendizaje Holistico

Nota. Elaboracion propia (2023)

El objetivo es que las personas sean idéneas en el desarrollo de distintas
habilidades y maneras de procesar informacion, de forma tal que le permita tener un
aprendizaje holistico. Finalmente, Hervas (2003), propone el uso de estrategias para
focalizar la atencion, permitir la elaboracion y organizacion de los datos percibidos, con
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el fin de ayudar a fijar la atencion en la informacion relevante, asi como a interconectar

y relacionar los conocimientos.

Estrategias de Aprendizaje en la Educacion Superior

La educacion superior es quizas la etapa en la vida académica mas importante
de las personas, en donde es constante confrontar momentos criticos y desafiantes.
Son estos momentos, en los que el entorno educativo demanda el desarrollo de mas
habilidades y esfuerzos especiales de parte de los estudiantes; por lo tanto, los
docentes que se desempefian en la educacion superior en las universidades juegan un
papel fundamental en la implementacion de estrategias pedagdgicas para mejorar la
adquisicién de conocimientos y manifestar asi su compromiso con el proceso educativo.

Para adquirir una instruccién profunda y no superficial, es necesario que los
estudiantes aprendan empleando las estrategias de aprendizaje adecuadas, mediante
actividades mentales conscientes e intencionales que guien las acciones que
favorezcan el dominio sobre un tema en especifico propuesto como objetivo.

Al respecto de Saiz y Rivas (2018), proponen dos tipos de estrategias para el
aprendizaje: las estrategias de atencidn y las estrategias de elaboracion y organizacién
de informacion.

1. Estrategias de atencién: Son acciones que aseguran la entrada del flujo de la
informacion requerida por el aparato cognitivo mediante la seleccion de esta. Se
inicia con la percepcion y el aislamiento de una parte de la informacion mediante las
actividades de seleccionar las diferencias y caracteristicas para discriminar unos
objetos o conceptos de otros. Este proceso permite separar lo que es relevante de
la informacidn, al fijar con mayor interés estimulos informativos que se reciben del
medio ambiente.

2. Estrategias de elaboracion de una nueva informacién: permiten la integracion de una
nueva informacion con la que el conocimiento almacenado en la memoria a largo
plazo convirtiéndola en una memoria activa que integre la nueva informacion; de esta

manera se crean conexiones internas.
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Aprendizaje Autébnomo en los Estudiantes de Educacion Superior

El aprendizaje autbnomo es una modalidad de aprendizaje en la educacion
superior en la cual el estudiante es responsable de la formulacién de su trabajo y del
desarrollo de las competencias cognitivas de acuerdo con su propio ritmo. Involucra por
parte del estudiante asumir el compromiso y control del desarrollo de su estudio, asi
como las decisiones relacionadas con la planificacion, realizacion y evaluaciéon de su
adiestramiento.

En este sentido, en sus investigaciones Aebli (2001, p.25) establece que los
estudiantes aprendan no so6lo los contenidos instruccionales, sino también la forma de
realizar el propio aprendizaje. En otras palabras, los estudiantes deben convertirse en
aprendices autbnomos.

Por otro lado, Flores (2021) sefiala que, la competencia de aprender a aprender
precisa de tres elementos fundamentales: los cognitivos; los afectivos y los sociales.
Consideran al aprendizaje autbnomo como un proceso activo a través de la guia y el
apoyo de personas mas competentes. De acuerdo con este autor, cada uno de los
elementos referidos coinciden como una facultad que tiene el ser humano para actuar
en cualquier contexto que le toca vivir, independientemente de la naturaleza de su
accionar en un espacio especifico, acrecentando la independencia y la toma de
decisiones.

Al mismo tiempo, segun Acosta (2005), la educacion persigue ampliar la
capacidad que tienen las personas de pensar de manera critica y de forma auténoma,
ya sea tanto de forma moral como intelectual. Por su parte, cuando se procesa una
informacion, segun Kamiiy Lopez, (1982), los conocimientos son construidos mediante
la interaccion del sujeto con su medio.

Cuando se trata de la autonomia del aprendizaje se hace referencia a los
procesos de autorregulacion y metacognicion considerada esta como la capacidad que
tiene el ser humano de auto reflexionar acerca de su propio pensamiento y aprendizaje,
es decir, gue los alumnos consideren de manera consciente sus decisiones, dificultades
para aprender y el modo en que solucionan esas dificultades en su método de

aprendizaje. El pensar de forma critica contribuye a desarrollar esta autonomia pues
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proporciona las herramientas necesarias para saber cual es el tipo de conocimiento que
se debe utilizar en determinada situacion.

Segun Monereo y Pozo (2008), los puntos centrales para el desarrollo de la
autonomia del aprendizaje consisten en reducir el poder del profesor, igualmente inducir
a los alumnos a una mayor interaccion al intercambiar puntos de vista con sus
compafieros y con el docente, finalmente, incitar a los alumnos a conocer sus recursos
y capacidad para investigar.

La autonomia del aprendizaje implica la posibilidad que tienen los alumnos de
decidir por su cuenta si aceptan o no lo que le dicen los docentes, o decidir si corroboran
por si mismos las ensefianzas, ya sea haciendo propias deducciones por conocimientos
previos o bien investigando. Por lo tanto, los alumnos con autonomia en el aprendizaje
emplean sus conocimientos anteriores y delimitan las estrategias que seguiran para
enfrentar situaciones nuevas y resolver de otro modo los problemas que se les puedan
presentar.

Cuando los alumnos son capaces de crear propuestas y plantear soluciones, han
alcanzado un alto grado de autonomia en su aprendizaje; para ello es indispensable
gue el alumno tenga una participacion protagénica en su proceso de aprender,
convirtiéendose en el planificador, organizador, director y constructor de sus propios
saberes de una manera critica. Por otra parte, el rol del docente consiste en motivar y
provocar, ser mentor y guia del alumno, para que descubra sus capacidades, recursos

y destrezas.
Caracteristicas del Aprendizaje Autbnomo en la Educacion Superior

El aprendizaje autonomo puede ser considerado como un modo eficaz para
obtener y desarrollar habilidades personales, asi como el compromiso y grado de
control que cada estudiante establece en su aprendizaje. Asi, se consolida la autonomia
y apropiacion del conocimiento con bases cientificas a través del pensamiento critico.

Al respecto Chica (2016), propone las siguientes caracteristicas del aprendizaje
autonomo:

1. Otorga independencia y responsabilidad a los estudiantes, quienes deben

mantener compromiso y cumplimiento con sus deberes como aprendiz.
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2. Permite al estudiante establecer sus estrategias de estudio, esta flexibilidad
permite que cada estudiante administre su tiempo y la ejecucién de las tareas sin
estar sometido a un horario determinado.

3. Incrementa la motivacion por aprender al permitir que el aprendiz se automotive
por adquirir mas conocimientos.

4. Faculta al aprendiz para que se autoevalle, no, necesita ser supervisado por
parte del docente, pues el alumno es responsable de su deber y solo solicita
asesoria basica.

5. Permite un mejoramiento en la forma de trabajar individualmente,
autorregulando su ritmo de aprendizaje, lo que se traduce en una mayor
independencia.

6. El alumno pasa de aprendiz a experto, interactuando mas con otras personas,
fomentando el trabajo en equipo y buscando soluciones a problemas
relacionados con el aprendizaje.

Por su parte Rios (2023), considera que los estudiantes autbnomos presentan
las siguientes caracteristicas:

1. Son responsables de su propio proceso de aprendizaje, con autonomia para
elegir sus estrategias y recursos.

2. Se enfoca en desarrollar habilidades y conocimientos a largo plazo y no sélo en
cumplir un objetivo inmediato.

3. Son capaces de adaptarse a distintas situaciones, estrategias y enfoques de
aprendizaje de acuerdo con nuevos escenarios.

4. Son aptos en el desarrollo del pensamiento critico para resolver problemas y
generar nuevas ideas.

5. Adaptan su aprendizaje a su estilo y necesidades, sin seguir un modelo de
ensefianza estandar y no dependen del tiempo y espacio de un aula o un
profesor

6. A través de un proceso de metacognicion el estudiante reflexiona sobre su
proceso de aprendizaje evaluando sus estrategias y decisiones de aprendizaje.
Se infiere de las caracteristicas presentadas anteriormente por Chica (2016) y

Rios (2023), que el aprendizaje autobnomo es una forma de obtener conocimientos
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donde el estudiante se compromete por la adquisicion de las distintas competencias de
acuerdo con su propio ritmo. Implica, por lo tanto, para el estudiante tomar el control y
la responsabilidad de decisiones sobre la realizacidn, planificacion y evaluacion de la
practica de aprendizaje, bajo un proceso de metacognicion.

Partiendo de los sefialamientos anteriores, el autor de esta investigacion expresa
que el estudiante autbnomo es emocionalmente independiente. Por lo tanto, la
autonomia del aprendizaje es un proceso complejo mediante el cual, el alumno tendra
gue ser capaz de asumir una responsabilidad total en su proceso, tomando parte de

todas las decisiones que influyan en su adquisicion.

Factores del Aprendizaje Autbnomo en la Educacion Superior

En el proceso de aprendizaje, es necesario tomar en cuenta que las personas
aprenden e interpretan el mundo desde su experiencia personal, asi como por el
contexto donde se encuentra. Existen variables o factores que inciden directa o
indirectamente en el aprendizaje y que pueden influir en su desarrollo, sobre todo, en
los aspectos académicos.

Especificamente en lo académico, el investigador de este trabajo considera que
el proceso de aprendizaje debe ser continuo, consciente e intrapersonal,
manifestandose por tanto como un Proceso de aprendizaje holistico, En donde se
tomen en cuenta, los aspectos sociales, culturales y disciplinares que constituyen parte
importante de la formacién de los estudiantes.

Por su parte, Garza, Carrillo, Guerrero y otros, (2011), afirman que en el
aprendizaje autdbnomo intervienen factores externos e internos, llamados factores
afectivos-sociales y locus de control, en general, se refieren al modo como el estudiante
se auto educa y aprende a interactuar con los compafieros y con la sociedad, asi como
a usar y generar conocimiento.

De acuerdo con los mencionados autores, se pueden identificar tres factores:

1. Factor relacionado con las cosas. Consiste en desarrollar la capacidad de

observacion de manera tal que el estudiante descifre la informacion captada
a través de los sentidos, lo cual conlleva a contrastar lo aprendido por medio

del contacto con las cosas para originar nuevos conocimientos.
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2. Factor relacionado con las personas. Los individuos son fundamentales para
desarrollar un aprendizaje autobnomo debido a que las relaciones con los
demas permite compartir el conocimiento con base en el dialogo o en el
debate a fin de intercambiar las experiencias.

3. Factor relacionado con actividades representativas. El estudiante programa
su aprendizaje en el ejercicio comunicativo, mientras mayor sea la interaccion
social, mas notable serd la posibilidad de aumentar el cumulo de las
representaciones y del conocimiento sobre la sociedad global, dando lugar a
la retencién de conceptos y teorias como consecuencia de didlogos con

validez argumentativa.
Dimensiones del Aprendizaje Autbnomo en la Educacién Superior

El aprendizaje autobnomo debe ser incentivado por los docentes cuando se
guiere promover, en el estudiante, la capacidad de dirigir, regular y evaluar la forma de
aprender. En el proceso del desarrollo del aprendizaje autbnomo, el estudiante se
independiza de la supervisiéon directa del docente y es capaz de realizar por cuenta
propia actividades como: investigar, analizar, consultar fuentes, organizar materiales,
sintetizar ideas, elaborar informes.

Para ello Manriqgue (2004), considera cuatro dimensiones, con las que el
estudiante puede realizar el aprendizaje autonomo.

1. Del aprendiz a experto: Nivel de dominio de estrategias metacognitivas,
caracterizadas por conciencia, adaptabilidad, eficacia y sofisticacion dominio que
demuestra el estudiante en el manejo de estrategias metacognitivas.

2. De un dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje:
Implica el proceso de ejercitar conocimientos técnicos para lograr uso estratégico
mas adecuado hasta lograr sus metas de aprendizaje de modo consciente e
intencional.

3. De una regulacion externa hacia la autorregulacion en los procesos de aprendizaje:
En las primeras etapas de estudio el alumno necesitara la presencia del docente-
autor y de compaferos. Esta situacion inicial debe progresivamente ser asumida y

regulada por el propio estudiante.
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4. De lo interno a lo externo de los procesos del aprendizaje: Se refiere al proceso de
repasar, ejercitar procesos y acciones aprendidos continuamente en funcion del
aprendizaje, logrando su exteriorizacion.

Ensefianzay Aprendizaje Autbnomo en la Educacion Superior

Gestionar el aprendizaje en estudiantes universitarios bajo la competencia del
aprendizaje autonomo, implica que los sujetos intervinientes en los procesos de
ensefianza y aprendizaje deben asumir un Modelo Tedrico, teniendo en cuenta dos
perspectivas, por un lado, relacionado con el maestro y los estudiantes y por otro las
diferentes ocurrencias que se suscitan en el quehacer universitario.

Docentes y estudiantes durante todo el transcurso de construccién de sus
procesos de ensefianza y aprendizaje deben implementar la metacognicion como un
instrumento que conduce a una reflexion permanente. Desde esta perspectiva, el
docente debe esperar resultados en forma progresiva, sin entrar en un ambiente de
desesperacion, respecto a los resultados que presente el estudiante

En cambio, el quehacer universitario debe estar configurado dialécticamente,
para determinar el contrato Tedrico necesario que requiere aprender autbnomamente.
Docente y alumno deben incorporar en cada una de las estrategias el desarrollo del
pensamiento critico para potenciar sus capacidades, cada quién para asumir el rol que
le corresponde, el primero ser un innato facilitador del aprendizaje y el segundo ser el
centro del aprendizaje con una alta motivacion intrinseca para tomar conciencia sobre
su proceso formativo.

En lo tanto, el profesor cualquiera fuese su naturaleza profesional debe ser un
convencido de su funcién en el &mbito universitario, ademas, debe tener la experticia
suficiente para dinamizar los resultados y niveles de aprendizaje, esto equivale a tener
una formacion profesional pedagogica y didactica para entender la estructura compleja

gue se emana y demanda en el espacio formativo.

Pensamiento critico para la adquisicion de conocimientos

Para Saiz y Rivas (2018), el pensamiento critico puede ser considerado como el
proceso empleado para la busqueda de conocimiento, mediante el razonamiento, en la

solucion de problemas y toma de decisiones, permitiendo mayor eficacia en los
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resultados deseados. Se infiere de la definicion anterior que, los autores relacionan la
actividad intelectual para buscar conocimiento, pero que lo vinculan con metas
puntuales como la solucion de problemas. Se concluye entonces que, en definitiva, se
trata de un mecanismo esencial de adquisicion de conocimiento.

Otra consideracion del pensamiento critico es la que presenta Campos (2007),
al manifestar que el mismo, es una combinacion compleja de habilidades intelectuales
gue se usa con fines determinados para analizar I6gicamente informacion para
determinar su validez, la veracidad de su argumentacion o premisas Yy la solucion de
una situacion problema.

De igual forma Crispin, (2004, p. 35). incorpora los rasgos de sistematicidad y
juicios de nuestro pensamiento, con lo que agrega dos aportes sustantivos. Considera
gue el pensamiento critico es la actividad mental sisteméatica por medio de la cual se
comprende y evallua informacion, ideas o argumentos de los otros y los propios. De
acuerdo con este autor se puede inferir que a través del pensamiento critico se realizan
juicios de valor basados en criterios fundamentados y sensibles al contexto, que
permiten tomar una postura y apoyar una decision

Paul y Elder (2007), consideran que el pensar de forma critica implica realizar
una comunicacion asertiva y fortalecer las habilidades para solucionar problemas a
través del apoderamiento de las estructuras del acto de pensar, asi como el
sometimiento de los estandares intelectuales.

Por su parte, Morancho y Rodriguez (2020), consideran al pensamiento critico
como la capacidad del hombre para analizar y evaluar la informacién recolectada a
través del proceso de investigacion sobre un tema determinado. Luego, el pensamiento
critico es aplicado ademas para intentar comprender la realidad que se percibe
partiendo del analisis de los raciocinios empleados para su explicacion.

Segun Rolon (2011) al pensamiento critico debe considerarse como
metacompetencia, por su posibilidad de habilitar a la persona a adaptarse
continuamente ademas de facilitar el aprendizaje constante. Desde esta perspectiva,
Facione (2007) considera al pensamiento critico como una competencia por su
participacion en las formas de pensar y hacer. Por lo tanto, el pensamiento critico no

s6lo aborda nuestro pensamiento sino también nuestras acciones. Ademas, constituye
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una base esencial para el desarrollo de otras competencias interpersonales como la
capacidad de adaptacion y de competencias sociales como la comunicacion
interpersonal o el trabajo en equipo.

La revision del término pensamiento critico a través de las diferentes definiciones
anteriormente expuestas, permite constatar las ideas mas importantes hacia donde se
orienta a juicio del investigador de esta tesis doctoral, la esencia del concepto de
Pensamiento Critico. Al mismo tiempo, el pensamiento critico esta vinculado a un
proceso reflexivo que guia la comprensién y la accion.

También se conecta con un juicio autorregulado y con propésito. Igualmente esta
orientado al razonamiento, a la solucién de problemas y a la toma de decisiones. A
continuacion, en la Figura 5 se representan los elementos que se vinculan con los
conceptos sobre el Pensamiento Critico realizados por Campos (2007), Crispin, (2004,
p. 35). Paul y Elder (2007) y Morancho y Rodriguez (2020).

Figura 5.Procesos del Pensamiento Critico
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Caracteristica del pensamiento critico

Saiz y Rivas (2018), consideran las siguientes caracteristicas del Pensamiento

Critico:

1. Mente abierta
Humildad intelectual
Libertad de pensamiento
Entereza ante consecuencias
Empatia intelectual
Integridad intelectual
Perseverancia intelectual

Confiar en la razén

© 0N o gk wDbd

Imparcialidad
10. Motivacion y disposicion

A continuacion, la figura 6 representa un esquema sobre las caracteristicas

sefialadas.

Figura 6.Caracteristicas del Pensamiento Critico
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Nota: Adaptado de Saiz y Rivas (2018).

Pensamiento Critico en la practica educativa

Saiz y Rivas (2018), consideran que el desarrollo del Pensamiento Critico es
adquirido mediante los procesos de aprendizaje, adaptacién y practica, como plan
aplicado en el ambito educativo. Estd orientado a proporcionar a los estudiantes
herramientas que les permitan comprender, reflexionar y solucionar problemas de
manera eficiente. Se parte de la idea de que, para que el pensamiento critico se dé,
debe contarse con otros tipos de pensamiento, los que llegan a ser complemento y

parte importante de los procesos mentales de quien los desarrolla de manera efectiva.
Estandares intelectuales universales del pensamiento critico

Los estandares intelectuales universales del pensamiento critico se emplean
como patrones a nivel mundial, se utilizan para verificar la calidad del razonamiento
sobre un determinado asunto o situacion.

Establecen Paul y Elder (2007), ocho estandares universales los cuales son
descritos cada uno de ellos a continuacion con sus respectivas preguntas involucradas,
destacando que todos los pensamientos criticos deben ser expresados de forma clara,
exacta, con precision; acentuando lo mas relevante del planteamiento con precision,
relevancia y profundidad con la adecuada profundidad y amplitud de forma légica para
no prestarse a confusiones permitiendo que el lector pueda determinar sin lugar a duda

cual es el mensaje que se quiere transmitir.

a. Claridad: La claridad radica en evitar la confusién, planteando preguntas exactas y
relevantes mediante la habilidad de comprender el significado de lo que se lee o
escucha. Se considera un estandar esencial debido a que, si existe confusion en un
planteamiento, no se puede determinar si es exacto o relevante. Con base a lo
anterior nacen las siguientes interrogantes: ¢Puede explicar o ampliar sobre ese

asunto?

b. Exactitud: Este estandar evalia y comprueba la validez de la declaracion. Para lo

cual es necesario establecer unos criterios de analisis y aplicarlos a la informacion
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para comprobarla. Estos se inician con preguntas como: ¢ Es eso cierto? ¢ Cémo se

puede verificar? ¢ Como se puede corroborar que es cierto?

. Precision: Especificar las caracteristicas que hacen Unico e irrepetible a lo que esta
describiendo. Lo anterior puede lograrse a través de las siguientes interrogantes:

¢,Puede ofrecer mas detalles? ¢ Puede ser mas especifico?

. Relevancia: Indicar la relacion que tiene la pregunta con el asunto en cuestion, para
ello se debe comprobar la importancia de las consideraciones respecto al tema de la
conversacion. Las preguntas que podemos abordar para establecer la relevancia
podrian ser las siguientes: ¢Qué relacion tiene con la pregunta? ¢Como afecta el

asunto?

. Profundidad: Permite detectar hasta qué nivel de complejidad se interpreta el tema
tratado. Por ello es necesario darle respuesta a la siguiente interrogante: ¢ Hasta qué
punto se esta obteniendo una respuesta adecuada en relacion con la complejidad
del tema que se trata?

. Amplitud: Mediante este estandar se puede determinar hasta qué punto se estan
considerando otras perspectivas y puntos de vistas de la lectura, asi como otros
argumentos del interlocutor. Las preguntas pertinentes para determinar la amplitud
de los estandares podrian ser: ¢ Es necesario considerar otra perspectiva? ¢La

situacion puede ser considerada bajo otra optica?

. Logica: El empleo de la I6gica permite desarrollar de forma consciente el proceso
de pensar criticamente, permitiendo tomar decisiones acertadas, aminorando la
posibilidad de cometer errores. Entre las preguntas que pueden ser empleadas para
establecer el grado de la |6gica de los estandares, estan las siguientes: ¢ Tendra esto

I6gica? ¢ Se desprende de lo que se dijo? ¢ Por qué?

. Justicia: Este estandar caracteriza a una persona por su capacidad de discernir
entre lo que esta bien y lo que esta mal. Las personas justas se caracterizan por ser

honesta, recta, compasiva y humanitaria, Fundamentandose en lo anterior nacen la
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siguiente interrogante: ¢Se esta considerando puntos de vista diferentes a los del
interlocutor?
A continuacion, en la Figura 7 se presenta de forma grafica los estandares

intelectuales universales del pensamiento critico desarrollados anteriormente.

Figura 7.Estandares Intelectuales Universales.

Nota. Elaboracion adaptada de Paul y Elder (2007)

Componentes del pensamiento critico

Dewey (1989), establece que el proceso de pensar criticamente implica dos
componentes: el componente cognitivo o Habilidades y el componente motivacional o
disposiciones. La interaccion de estos dos componentes hace posible construir el
pensamiento critico de manera correcta. En este sentido Reyes, Mellizo y Ortega
(2013), consideran que, una persona debe poseer la disposicion o motivacién de pensar
criticamente ya que la sola capacitacion no es suficiente para poder llevarlas a cabo.
Asi mismo, no es suficiente que la persona esté dispuesta a pensar criticamente, si no

esta capacitada, ya que si no sabe como hacerlo tampoco lo lograra. Una persona que
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piensa de manera critica debe luego de haber identificado el problema o tema principal,
tener la habilidad de en primer lugar, argumentar con base a los hechos evidenciados
o contrastados, luego, tomar decisiones que le permita solucionar el problema.

A continuacion, la Figura 8 representa la fusion entre lo expuesto anteriormente

por Dewey (1989) y Reyes, Mellizo y Ortega (2013).

Figura 8.Componentes del Pensamiento Critico
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Nota. Elaboracion adaptada de Dewey (1989) y Reyes, Mellizo y Ortega (2013).

Importancia de Aprender con Autonomia a desarrollar el Pensamiento Critico

Alcanzar un pensamiento libre, desde el cual el estudiante sea capaz de analizar
la realidad que le circunda, y mediante procesos de interpretacion sepa atrapar cada

asunto inmerso en las relaciones entre los seres humanos y los elementos de la
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sociedad y la cultura, es una de las metas propuestas en todo programa educativo,
abarcando, ademas un objetivo de trascendencia humana.

Tomando en cuenta, el criterio de Paul y Elder (2007, p. 12), se reconocen cuatro
razones de la importancia del pensamiento critico: “cambio acelerado, aumento en
complejidades, intensificacién de la interdependencia e incremento del peligro”. Aunado
a estas razones, los autores advierten que el influjo de la informacion en esta era,
reconocida como la sociedad de la informacién, donde se maneja gran cantidad de
comunicacion, mucha de la cual ha sido elaborada para favorecer a grupos con
intereses personales y no al bien comun; se origina entonces, la obligacion del
estudiante de tomar la direccion de sus pensamientos para reconocer sus valores que
le permitan, para tomar acciones favorables a su crecimiento.

De acuerdo, con Lépez (2012, p. 57), el empleo del pensamiento critico para
resolver los problemas cotidianos, se puede considerar como una herramienta tanto en
el mundo académico como el laboral, asi como en la produccién de nuevos productos,
por ello, la implementacion de estrategias de ensefianza sistematica de habilidades
cognitivas, metacognitivas y disposicionales no debe pasarse por alto en las
instituciones educativas universitarias donde los estudiantes requieren construir
conocimientos de cara a la realidad sociocultural.

En este orden de ideas, destaca Facione (2007), que el desarrollo del
pensamiento critico ocasiona mejoras en las calificaciones de los estudiantes,
permitiéndoles por lo tanto, alcanzar un mayor y mejor rendimiento académico;
igualmente, las habilidades de pensamiento critico se pueden aprender, lo cual hace
pensar que en la medida en que uno las aprenda su promedio puede mejorar, de
manera especial, se destaca, la importante relacién existente entre el pensamiento
critico y la comprension de lectura, donde los progresos en uno de ellos van paralelos
con mejoras en el otro.

A continuacion, se presenta de forma comparativa en la Figura 9, las
concepciones de los autores Paul y Elder (2007), Facione (2007) y Lopez (2012), sobre

la importancia del Pensamiento Critico.
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Figura 9.Importancia del pensamiento critico

Paul y Elder Facione Lopez
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Nota. Elaboracion adaptada de Paul y Elder (2007), Facione (2007) y Lopez (2012)

Andragogia como disciplina cientifica enfocada a la educacién de adultos

Adam (1990), considera que el estudiante universitario debe ser considerado
como un adulto, ya que ha alcanzado la unificacion biol6gica, psicologica, social y
ergoldgica, de madurez. En este sentido, la andragogia es una disciplina cientifica
enfocada a la educacion de adultos. Entonces, es una doctrina de acuerdo con lo
expresado por Knowles (2005), por varias razones; en primer lugar, porque es un
término independiente para referirse a la practica y estudio de la educacion de adultos;
y por ultimo en virtud de que se basa en los motivos, las razones y las necesidades del
adulto que no estan presentes en las etapas anteriores de la vida

En palabras de Gil (2007), la Andragogia considerada como educacion de
adultos, puede ser tan normal como la educacién de nifios, pues considera que el

hombre se va formando con el transcurrir de la vida, sin llegar a ser totalmente un ser
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integralmente. En épocas anteriores se consideraba que la educacion escolar era sélo
para los nifios, considerada como una institucion responsable de la formacion del ser
humano y que éste solo era candidato a ser educable en un periodo determinado de su
vida. Hoy se ha comprobado que esto no es cierto debido a que el proceso educativo
actua sobre el hombre a lo largo de toda su existencia, en conclusion, la naturaleza del

hombre muestra que puede continuar aprendiendo durante toda su vida.

Modelo Andragogico orientado al aprendizaje representativo

El aprendizaje desde la andragogia segun Alcalé (2008) es una ciencia orientada
a la educacion y aprendizaje del adulto, lo que lleva a la generaciéon de modelos
educativos universitarios sustentados por los principios que permiten la construccion de
una actitud critica, incrementando la participacion activa en el proceso educativo.

De acuerdo con el citado autor, el modelo andragégico orientado al aprendizaje
representativo es una realidad organizada y simbolica del contexto educativo que
determina la forma de abordar el trabajo en el aula partiendo del proceso de

construccion dialogica del aprendizaje efectivo en el adulto.

Caracteristicas del Modelo Andragdgico orientado al aprendizaje representa-
tivo

El adulto es un estudiante que realiza actividades determinadas en la sociedad,
con facultad para autogobernarse, experiencia personal que lo lleva a su
autosuperacién, siendo responsable de todas las actividades que realiza, con plena
conciencia de sus metas y empleando para ello la autorrealizacion y la
autotrascendencia.

A partir de la 6ptica de la andragogia, existen varios Modelos Andragdgicos
orientados al aprendizaje representativo, con caracteristicas diferenciadoras entre los
adultos y los jovenes. A continuacién, se mencionan las caracteristicas andragogicas
establecidas por Sovero citado por Arbaiza (2019):

1. Provee un conocimiento util o aplicable

2. Es motivado por la experiencia

3. Se sustenta en un funcionamiento psicoldgico diferenciado

5. El adulto participa en el aprendizaje.
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6. El estudiante es el constructor de su conocimiento con apoyo del profesor.

7. Por eso, es necesario que el formador sea un incentivador del aprendizaje.
El Rol del Docente Andragogico

El docente como facilitador andragogo, requiere unas caracteristicas donde
demanda nuevas funciones y roles a desempefiar con estudiantes adultos en la
educacion universitaria, lo cual hace necesario la sustitucion del pedagogo tradicional
por un facilitador andragogo, que promulgue como funciones principales el desarrollo
del pensamiento critico apoyado en el autoaprendizaje de los estudiantes. En este
sentido se destacan las siguientes caracteristicas que debe poseer el docente para
desempeiiarse como lider andragdgico:

1. Conductor y orientador del aprendizaje.
Liderazgo democratico
Liderazgo participativo en el participante.
Motiva la autorrealizacion del aprendizaje en el participante.

No fuerza a los estudiantes para que admitan sus opiniones.

o g bk~ w N

Emplea herramientas didacticas que faciliten una amplia comunicacién en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

7. Facilita el establecimiento del liderazgo en los estudiantes.

8. Promulga autonomia y compromiso en los participantes.

Marco Legal

A continuacion, se presenta el marco legal que sustenta el Modelo Tedrico
generado en esta investigacion para fortalecer la relacion entre el pensamiento critico
y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes de la Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia. Se tuvieron como documentos bases a la
Constitucion Politica de Colombia de 1991 y la Ley de Educacién Superior, entre otros.

Iniciaremos con el marco regulatorio mas importante que tiene nuestro pais,
como lo es la constitucion politica; dicha carta magna contiene entre los articulos
relacionados con la educaciéon en Colombia y que estan contemplados en Constituciéon

Politica de Colombia (1991) se mencionan los siguientes:
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ARTICULO 27. Establece que el Estado de Colombia es garante de cuatro
libertades a saber: ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra.

ARTICULO 67. Este articulo sefiala a la educacion como un derecho y un
servicio publico con funcién social.

Conforme a los articulos anteriores, el Estado colombiano, promete en su
Constitucion Politica de Colombia (1991) el derecho que tienen a la educacién de todos
los ciudadanos, para tal fin se compromete a impulsar: la investigacion y la ciencia, asi
como el desarrollo y difusion de los valores culturales.

ARTICULO 69. Mediante este articulo el Estado es garante de la autonomia
universitaria. En este sentido la ley establece un régimen especial para las
universidades del Estado. En cuanto al sentido de autonomia universitaria, Vélez,
Rapalino y Escorcia (2015), manifiestan que la universidad en Colombia tiene, desde
sus origenes, una naturaleza propia y muy definida comunidad de maestros y discipulos
para el descubrimiento y comunicacion de la verdad.

Por su parte, en relacion con la Ley 1753 de 2015 (Plan Nacional de Desarrollo
de Colombia 2014-2018), aunque su enfoque es mas amplio y no limitado solo a la
educacion, incluye disposiciones para mejorar la calidad de la educacion y promover
competencias que incluyen el desarrollo del pensamiento critico. Esta ley si bien no se
limita exclusivamente al ambito educativo, sus directrices incitan a una reconfiguracion
de las practicas educativas, orientadas a preparar a los individuos no solo con
conocimientos técnicos, sino con habilidades cognitivas avanzadas que les permitan
enfrentarse a los retos de un entorno globalizado y en constante cambio.

Otra ley importante, la constituye la Ley 1341 de 2009 (Ley de Tecnologias de la
Informacién y las Comunicaciones), si bien se centra en las TIC, promueve la inclusion
de estas herramientas en la educacion, lo cual es relevante para el desarrollo de
competencias como el pensamiento critico en entornos digitales. Esta ley al proporcionar
a los estudiantes las herramientas necesarias para interactuar de manera eficaz con la
informacion disponible en plataformas digitales, esta ley impulsa la capacidad de los futuros
ciudadanos para discernir, analizar y evaluar informacion de forma critica, habilidades

esenciales en un mundo saturado de datos y desinformacion.
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Otra ley dentro del marco regulatorio colombiano que tiene que ver con
educacion es la Ley General de Educacion 115 de 1994; en esta se encuentran
consignados todos los articulos que reglamentan la prestacién del servicio educativo
en Colombia, para los colegios oficiales y los del sector privado. En ella también se
determinan las pautas que se dan en materia legislativa y gerencial en cuanto a la forma
de prestar el servicio educativo. En su estructura, la ley no solo aborda aspectos
administrativos y organizativos del sistema educativo, sino que también promueve
objetivos pedagodgicos que buscan garantizar una educacion de calidad, en la que el
pensamiento critico ocupa un lugar central. En particular, la ley establece la necesidad
de una educacion integral que fomente la autonomia, la reflexiébn y la capacidad
analitica de los estudiantes, aspectos fundamentales para el ejercicio del pensamiento
critico.

Por otro lado, la Ley 30 de 1992 es la ley fundamental de la Educacion Superior
en Colombia, la cual establece las normas generales para la regulacion del servicio
publico de la educacién superior en el pais. Define la estructura del sistema educativo
superior, la autonomia universitaria, y las condiciones de creacion y funcionamiento de
las instituciones de educacion superior.

Esta Ley 30 de 1992, en su Articulo No. 31 sefiala que se debe proteger las
libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra, asi como fomentar el
desarrollo del pensamiento cientifico. Para hacer efectivo éste ultimo punto, se requiere
gue los docentes conozcan sus fortalezas y debilidades respecto a su pensamiento
critico con el fin de potencializarlo y realizar su praxis y especificamente el proceso de
evaluacion educativa centrado en las propias destrezas del pensamiento critico para
beneficio de ellos mismos, sus estudiantes y la sociedad.

Asi mismo, el Decreto 1295 de 2010 regula el registro calificado de programas
de educacion superior, lo cual es relevante para la oferta de programas que incluyan o
promuevan el pensamiento critico como competencia clave. En este punto es
importante destacar que el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA) aunque no es una
legislacion como tal, juega un papel crucial en la evaluacion de la calidad de los
programas de educacion superior en Colombia, incluyendo aspectos como el

pensamiento critico. Por su parte el Ministerio de Educacion Nacional se encarga de
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emitir normativas, guias y politicas que influyen en el desarrollo curricular y la calidad
educativa, incluido el fomento del pensamiento critico.

De la misma forma, resulta cierto que el Plan Decenal de Educacién en Colombia
(2016-2026), a pesar de sus nobles objetivos, enfrenta una serie de desafios de
naturaleza legal que pueden obstaculizar su implementacion efectiva y que estan
relacionados con esta investigacion. Entre los principales, en opinion del investigador,
se encuentran, su marco normativo disperso y complejo, debido a que la legislacion
educativa colombiana es extensa y a menudo presenta inconsistencias Yy
superposiciones, lo que dificulta su aplicacion uniforme y genera incertidumbre juridica.

De igual forma, es importante destacar que la autonomia de las instituciones
educativas, si bien es fundamental para su desarrollo, puede generar divergencias en
la interpretacion y aplicacion de las normas, dificultando la implementacién de politicas
educativas nacionales. Asi mismo, a pesar de que la Constitucion colombiana establece
la educacion como un derecho fundamental, la realidad es que los recursos asignados
no siempre son suficientes para garantizar una educacion de calidad para todos.

En cuanto al acceso a la justicia los estudiantes y sus familias, en ocasiones,
enfrentan dificultades para hacer valer sus derechos educativos a través de los
mecanismos legales existentes. Se destaca en este punto la deficiencia en cuanto a la
inclusion educativa, debe existir garantia del derecho a la educaciéon para todos los
estudiantes, incluyendo aquellos con necesidades educativas especiales, poblaciones
indigenas y afrodescendientes. Estos desafios legales se entrelazan con otros de
caracter social, politico y econdémico, lo que hace que su abordaje sea complejo y
requiera de una accion coordinada de diferentes actores.

En definitiva, la Educacion publica en Colombia se rige por un camulo de leyes,
decretos, normas y actos administrativos, que se han modificado con los cambios
politicos, econdmicos, sociales y transformaciones educativas que se dan con el
tiempo, siendo hoy en dia, uno de los sectores mas regulados, y con una amplia
proliferacion de normativa vinculadas con el desarrollo del pensamiento critico.

Por udltimo, el docente en el proceso de ensefianza realiza un papel importante

ya que es quién debe propiciar en el estudiante el aprendizaje critico para poder ver
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como resultado, un ciudadano que participa ampliamente en la toma de decisiones que

atafien a la sociedad en que se desarrolla.
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MOMENTO IV
Arquitectura metodolégica

En este momento se presenta la posicion filosofica, el enfoque epistemologico,
el paradigma y el método adoptado por el investigador, detallando aspectos que guiaron
los procedimientos y dinamica del desarrollo de la investigacion. Se iniciar4 dando unos
aportes relacionados con la fundamentacion metodolégica de esta investigacion
relacionadas con las dimensiones: Epistemologica, Ontoldgica, Axioldgica,
Metodoldgica, sustento fundamental cuando se pretende profundizar y entender el
paradigma en el cual se circunscribe esta tesis doctoral.

Fundamentacién metodoldgica de la investigacion

La fundamentacion de la investigacion constituyé uno de los pilares en la
comprensién del objeto de estudio, desde alli, se percibié la realidad, en funcion de
apreciaciones que sirvieron de base en la definicién del objeto de estudio, por ello, en
esta seccion, la fundamentaciéon se proyectdé en las dimensiones: Epistemoldgica,

Ontoldgica, Axiolégica, Metodoldgica.

Dimensién Epistemolégica

Al relacionar las practicas docentes con la epistemologia, Morin (2006) expresa
gue la postura epistemolégica que utilice el investigador determina la produccion e
interpretacion de teorias, influyendo en las practicas docentes. En este sentido, propone
Morin asumir el conocimiento originado en las aulas de clase de modo distinto, plantear
elementos problematizadores, donde el estudiante adquiera verdaderos compromisos
con la elaboracién de sus soluciones y que dicha proposicién sirva de base dentro de
la cimentacion de conocimientos, relacionar las teorias con el ejercicio y lograr
escenarios que propicien el desarrollo del pensamiento critico y la conformacion del
conocimiento cientifico.

La incorporacion de la complicacion dentro de las practicas les dara
posiblemente a los espacios académicos, una vision objetiva, ademas de autonoma,
porque se le proporciona al estudiante la posibilidad de construir su propio

conocimiento, ademas, es el docente quien en su interaccion diaria construye y
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reformula su conocimiento, porque la experiencia va ligada a las opciones que sirven
de base para la consolidar conocimientos dentro de la formacién docente.

En la conformacién de saberes, se atiende la posibilidad de discernir en el campo
de la teoria y la préactica, como un elemento incidente dentro de la construccion de
conocimientos cientificos. En este sentido, la teoria, propone una serie de postulados
universales; en los cuales se evidencia el compromiso de los docentes por llevarlos a
las aulas de clase, se formula mediante su comprobacion dentro de la realidad, alli
incide el pensamiento complejo, puesto que ensefiar teoria no posee la mayor dificultad,
no obstante, llevar a la practica la misma, explicarla y comprobarla, es una tarea titanica,
donde el docente debe valerse de su creatividad para llevar a cabo tal relacién dentro
de la formacion de los demas.

Entonces, alli es que la formacion docente toma una definicidn, tanto cientifica,
como social, impacta de manera directa en la sociedad; y la educacion es la encargada
de regir estos procesos. En este contexto, la teoriay la practica se hacen presentes de
manera reiterativa, bajo el hecho de dinamizar la formacion del docente, mediante la
generacion de un conocimiento social.

En la labor docente, es fundamental comprender que, a diario dentro de la
comprobacion de la teoria, tanto en los &mbitos escolares como sociales, se presentan
obstaculos, tanto de orden pedagoégico como de orden epistemoldgico, debido a la
inconsistencia, se conformé el conocimiento de los sujetos en formacion.

No obstante, es importante que, dentro del pensamiento reflexivo presente en
todo docente, se perciba la diversidad de conocimientos construidos en la escuela,
sirven de base para el desarrollo pleno de la profesion dentro de las entidades escolares
y en los espacios sociales. Es decir, se debe superar la fragmentacion del conocimiento
para el establecimiento de elementos para valorar el conocimiento cientifico desde una
perspectiva integral.

Por tanto, la incidencia de la educacion, dentro de la construccion del
conocimiento, se extiende hacia la valoracién de las formas de pensar del docente. Asi,
es importante superar el condicionamiento que el mismo posee en funcion de su

transferencia; es decir, la trascendencia de un pensamiento singular, a un pensamiento
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holistico, donde se valoren la diversidad de elementos que entran en juego, y se hace
presente dentro del desempeio docente.

Desde esta perspectiva, la calidad de la educacion lograra instaurarse, en
funcidén de la valoracion del conocimiento cientifico y, por ende, de la labor que el
docente desempefia dentro de la sociedad, como un ente mediador en la construccion
de ciencia mediante el conocimiento. Es importante mencionar que, desde este punto
de vista, en este aspecto toma especial connotacion la teoria de la complejidad, dada
su incidencia en el hecho pedagdgico, como una forma que permite asumir la diversidad

de elementos tanto de la ensefianza como del aprendizaje.
Dimension Ontologica

Los procesos ensefianza y aprendizaje, se encaminan hacia la definicion de las
competencias cientificas del docente; se conjugan en cuestion de evidencias propias
de la realidad; como tal, se atiende al desarrollo del pensamiento, desde la personalidad
del docente. También, contribuyen con el desarrollo del pensamiento de los demas, en
este caso, los estudiantes; es decir, el desarrollo pleno de la estructura cognitiva es en
gran parte responsabilidad del docente. Las manifestaciones sociales que de alli
emergen, se presentan como un elemento que determina la produccién de
conocimientos en espacios académicos, desde la efectividad de las practicas
pedagdgicas. (Villalta y otros, 2018).

La dimension ontoldgica se refiere a la naturaleza de la realidad social que se
estudia, en este sentido diversos autores han propuesto diferentes posturas, entre ellos
se destacan desde la teoria del realismo presentada por Angel (2011), quienes
consideran que la realidad social existe independientemente del investigador y puede
ser conocida de manera imperfecta a través de la investigacion. Desde el punto de vista
de la teoria del constructivismo, manifiesta Lindarte (2021), consideran que la realidad
social es construida por los investigadores a través de sus interpretaciones de los datos.

Continuando con la teoria del Interpretivismo: Goetz y Le Compte (1998)
consideran que la realidad social es un conjunto de significados subjetivos que los
investigadores intentan comprender desde la perspectiva de los participantes.

Finalmente, de acuerdo con la teoria del posmodernismo: Guardian (2007),

manifiesta que la realidad social es fragmentada y no existe una verdad Unica.
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Es importante destacar que estas posturas teoldgicas no son excluyentes, sino
gue pueden combinarse y adaptarse a las caracteristicas especificas de cada
investigacion. La eleccion de una postura ontolégica influird en el disefio, la recoleccion
de datos, el andlisis y la interpretacion de los resultados de la investigacion.

En sintesis, considero como investigador que, la fundamentacién ontoldgica es
un tema complejo y diverso que ha sido abordado por diferentes autores desde distintas
perspectivas, por lo tanto, la eleccion de una postura ontolégica dependera de las
caracteristicas especificas de cada investigacion y de las creencias epistemoldgicas
del investigador. Ademas, el desarrollo del pensamiento critico es un proceso
trascendental en la mentalidad del ser humano, tal como lo sostienen Deroncele,
Nagamine y Medina (2020), el mismo debe ser potenciado en todos los niveles de la
educacion con la ayuda del docente , quien debe desempefiar un rol importante en la
consecucion del mismo a través de estrategias didacticas que les permita fortalecer
ciertas habilidades como: reflexion, capacidad de solucionar situaciones problemas,
pensar de manera creativa e innovadora, capacidad de inferir y argumentar.

Finalmente, en concordancia con lo sefialado anteriormente, se deduce que el
pensamiento critico, se enfoca en la concrecién de la docencia y dinamiza, por tanto,
las practicas pedagdgicas, esto debido a que la emancipacion del ser se da cuando
éste logra una transformacion adecuada de la realidad. Es decir, mediante acciones
inherentes a su propio contexto, comprende su dinAmica y asi genera una nueva forma
de comprenderlo, para realizar cambios notorios del mismo.

Dimension Axiologica

La axiologia, como ciencia filosofica de los valores, permite insertarse en esta
investigacion sustentada en lo axioldgico, especificamente en los valores que cumplen
los actores educativos, es decir, tomar la esencia de los mismos, para evidenciar como
desde las practicas pedagogicas, se fomenta la consecucion de valores, tanto morales,
como sociales, ademas de ello, es el pensamiento critico, una de las evidencias que
respalda la formacién en valores como base de la cotidianidad de los individuos de una
sociedad, por ello, es relevante lo expresado por Bautista (2012) cuando expone que el

estudio sobre qué es el valor es necesario para introducirse en la comprension de la
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justicia, la honestidad, la libertad, la sabiduria, la paz, la tolerancia, la responsabilidad,
el compromiso, entre otros.

La comprension de los valores se refleja positivamente en el proceder que el
individuo manifiesta diariamente en todos los escenarios en que se desenvuelve. Para
los profesionales, el tema de los valores es fundamental para entender y comprender
la actuacion del hombre en la sociedad. Se necesitan seres capaces de transmitir la
importancia de los valores a los profesionistas de todas las disciplinas, con la finalidad
de que sean convenientes en sus lugares de trabajo y capaces de solucionar los
problemas de su entorno.

En este estudio se proyectaron los valores: libertad y la dignidad humana para
expresar el pensamiento critico, asi como la honestidad, el respeto, la libertad, la
sabiduria, la paz, la tolerancia, la responsabilidad, el compromiso, el trabajo en equipo
manifestado en las practicas pedagogicas. De acuerdo con lo sefialado, es de
fundamental importancia que los docentes asuman su labor desde la adopcién de
valores donde se promuevan la concrecion de las potencialidades humanas, de cada
uno de los estudiantes en el que este se encuentra formando, con el desarrollo del
pensamiento critico, se superen las sumisiones presentes en muchos casos por causa
del sistema educativo, ademas de ello la pasividad ocasiona una consecucion de una
formacion integral.

Dimension Metodolégica

El presente estudio se enmarcd bajo los supuestos metodoldgicos de la
investigacion cualitativa, la cual segun Guardian (2007) se refiere al abordaje general
gue se utiliza en el proceso de investigacion, flexible y abierto, donde el curso de las
acciones se rige por las condiciones del ambiente en donde se realiza la investigacion.
De acuerdo con este autor, este tipo de investigacion se concibe como holistica,
compleja y reflexiva, sin una separacién estricta entre sujetos y objeto, es decir,
sensible a las contingencias y modificaciones de acuerdo con las circunstancias y el
contexto donde se desarroll6 el estudio.

Debido a todo lo planteado previamente, se tiene que el presente estudio se
enmarca en un tipo de investigacion cualitativa debido a que se abordé el estudio desde

lo intersubjetivo, ahondando en los actores sociales participantes y reflexionando sobre
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la naturaleza del fendmeno, en este caso, sobre el pensamiento critico, y los elementos
gue permiten potenciar la autonomia del aprendizaje. En el estudio se realizd un trabajo
de campo a traves de un diagnostico donde se revelo la realidad existente relacionando
situaciones, actores y contexto, mediante la técnica de la triangulacion de los resultados
encontrados y la interpretacion de las categorias emergentes. Esta informacion se tomo
de los significados, las vivencias y experiencias de los informantes claves en estudio.

El pensamiento critico ofrece un sustento tedrico a la produccion intelectual que
se desarrolla desde la sociedad, porque se enfoca desde las consideraciones subjetivas
del medio, para que el ser sea emancipado de situaciones alienantes, desde esta
perspectiva contribuye con la instauracién de la sociedad del conocimiento y asi
impacta de manera directa en la concrecion de nuevos conocimientos sociales, se logra
la aplicacion de la interpretacion en los fendmenos sociales, para luego comprenderlos
y brindar aspectos de orden conceptual que dinamicen la realidad y ocasionen la
transformacion de la sociedad, desde la labor activa de cada uno de sus miembros,
finalidad especifica de las practicas pedagogicas efectivas.

En este sentido, se concretd toda una operatividad en la cual se favorecié la
administracion del método cientifico, dado que él mismo ofrecié un sustento hacia la
aplicacion de los instrumentos de recoleccién de la informacién de una manera efectiva
gue permiti6 darle respuesta a las preguntas de investigacion de una manera

sistematica.

Principios teoricos referentes que soportan el paradigmay el método de la

investigacion

En el abordaje del objeto de estudio es importante aclarar los principios y
principales referentes paradigmaticos que rigieron la investigacion. La tesis doctoral fue
abordada desde un enfoque cualitativo con énfasis en lo interpretativo, ya que se busco
indagar sobre una realidad y su entorno fisico y social, pretendiendo principalmente
conocer como interactlan los actores sociales seleccionados en la investigacion.

En relacion con los principios de la investigacion, el objeto de estudio y los

supuestos investigativos, se considerd que el conocimiento de la realidad social se
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construye a partir de las interpretaciones que los actores le asignan a la misma, por lo
que fue abordada desde una postura fenomenolégica hermenéutica de Heidegger.

Histéricamente la fenomenologia ha tenido una evolucién importante donde sus
representantes han ido marcando especificos aspectos que van desde la filosofia hasta
los procedimientos metodolégicos que nos permiten comprender cabalmente las
cotidianidades, contextos particulares y aspectos del mundo de vida. Entre los maximos
representantes nos encontramos con Husserl (1989) quien plantea que la habilidad
descriptiva y hermenéutica de la fenomenologia como método de investigacion social
es un factor imprescindible, tanto para penetrar en la vida cotidiana como para
investigar cualquier situacion o problema.

Otro de sus representantes es Heidegger, que habla de la fenomenologia
hermenéutica, la cual pretende revelar el significado del ser o existencia de los seres
humanos (fendbmenos), a través tanto de la descripcion como de comprension de las
vivencias del ser, ya que esta cotidianidad representa la manera como el “Dasein” se
vive a si mismo (Heidegger, 2007). En este sentido, la fenomenologia interpretativa
permite explorar el significado que los profesores y estudiantes de la Universidad del
Valle, Sede Palmira, Colombia, podria conferir al pensamiento critico y a la autonomia
de aprendizaje en desde las experiencias vividas por los informantes clave.

Hay que destacar que, Heidegger habla de la existencia porque el Dasein no
tiene esencia, no se puede definir, busca responder cdmo las personas sienten sus
experiencias personales vivida en un contexto determinado o frente a un fenémeno en
particular y contestar a la interrogante por el sentido del ser.

A diferencia de Heidegger, la fenomenologia Husserliana es un “modo de ver”.
Es un método de investigacion filosofico que parte del analisis intuitivo de los objetos
tal como son dados a la conciencia cognoscente, a partir de lo cual busca inferir los
rasgos esenciales de la experiencia y lo experimentado. En este sentido, el presente
estudio adopta un enfoque fenomenoldgico para la recoleccién y analisis de los datos
puesto que se espera profundizar sobre los saberes y haceres de los actores

involucrados.
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No podemos dejar de mencionar otro de los grandes representantes de la
fenomenologia como lo es Hans Georg Gadamer, quien desarroll6 el concepto del
circulo hermenéutico en su obra "Verdad y Método" ; este circulo hermenéutico sostiene
qgue la comprensién de un texto o fendmeno no es un proceso lineal, sino ciclico y
dialéctico. Segun Gadamer, la interpretacibn comienza con los prejuicios o
precompresiones del intérprete, los cuales guian su comprension inicial. A medida que
se avanza en la interpretacion, el intérprete revisa y ajusta estos prejuicios a la luz del
objeto interpretado, creando un didlogo continuo entre el todo (la obra o el contexto) y
las partes (los elementos especificos que se interpretan).

Este proceso, en el que los horizontes del intérprete y del objeto de interpretacién
se fusionan, es fundamentalmente histérico y cultural, ya que siempre esta mediado por
el contexto del intérprete y su tradicion. Asi, la comprensién nunca es definitiva ni
objetiva, sino que es siempre provisional, abierta a reinterpretaciones y
enriquecimientos, reflejando una visién dindmica y transformadora del conocimiento
(Gadamer,1960).

Dicho todo esto nos encontramos que la base de su pensamiento parte de las
ideas de Heidegger fue Husserl, sin embargo, Gadamer lleva el concepto del circulo
hermenéutico en una direccion mas filosofica y metodologica, vinculandolo al proceso
interpretativo en el ambito de la comprension de textos, especialmente en las ciencias
humanas y la interpretacion de obras artisticas, histéricas y literarias.

Sin embargo, la fenomenologia trascendental de Husserl por si sola no ofrece
herramientas para interpretar los datos y generar los constructos teéricos. Es asi como
nace de Martin Heidegger, reinterpretando la fenomenologia, una invitacion por recorrer
el camino de las tradiciones de la fenomenologia y de la hermenéutica-interpretativa o
el giro hermenéutico. Es por ello que, para el presente estudio, es necesario contar con
un método que permita generar conocimiento a través del abordaje del fenémeno, por
lo que se recurrira a la fenomenologia hermenéutica para complementar el andlisis de
los datos y la generacion del constructo tedrico preconcebido.

Frente a la posicion trascendental, la fenomenologia hermenéutica desarrolld

una critica que la hace apartarse de sus postulados mas tradicionales. En este sentido,
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Heidegger critica la pretension de una ausencia de perspectiva, puesto que eleva a
principio la falta de critica, “haciéndola figurar explicitamente entre las consignas de la
apariencia suprema idea de cientificidad y objetividad, contribuyendo asi a extender
una ceguera radical” (Heidegger, 2007, p.107).

Lo anterior quiere decir que la fenomenologia hermenéutica resuelve el problema
gue deja abierto la fenomenologia trascendental mediante la concepcién del circulo
hermenéutico, es decir, mediante la confrontacion constante y dialéctica, en un proceso
de dialogo, en el cual los dialogantes estan abiertos siempre al ser del otro, y que tiene
como resultado un saber que es punto de vista en el cual ya nadie puede reclamar su
cuota, su porcién, porque el resultado es nuevo y es historico.

La fenomenologia hermenéutica que propone Heidegger (2006) habla de la
existencia porque el Dasein no tiene esencia, no se puede definir. Es hermenéutico,
porque es la interpretacion de la existencia. El método fenomenoldgico hermenéutico
tiene como obijetivo ir descubriendo y describiendo las notas relacionadas entre si por
fundamentacion a través de lo dado por el fendmeno estudiado, es decir, una
comprension intencional que da sentido (Heidegger, 2000).

La intencién es depurar el fenbmeno considerado, con el propdsito de develar la
estructura invariante o esencia. A este método le interesa responder como las personas
dan sentido a su experiencia vivida en un contexto o frente a un fenémeno en particular
y dar respuesta a la pregunta por el sentido del ser.

Para validar el método fenomenolédgico hermenéutico en esta tesis doctoral se
hizo uso del circulo hermenéutico propuestos por Heidegger con el fin de realizar la
interpretacion intersubjetiva de los relatos y el abordaje de los fendmenos estudiados
en sus 5 fases eshozadas por Barbera e Inciarte (2012) y que permitieron establecer el
hilo conductor para la metddica de la presente investigacion: preconcepcion, reduccion
fenomenoldgica, construccion, destruccion y penetracion, las cuales se abordan a

continuacion:
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Etapas del circulo hermenéutico propuesto por Heidegger

La precompresion parte de que el hombre es un ser finito, acechado hacia la
muerte dentro de ese proyectar determinado por su historicidad y su temporalidad,
segun Heidegger (2000), “Una interpretacién de algo como algo tiene sus esenciales
fundamentos en el tener, ver y concebir previos. Una interpretacion jamas es una
aprehension de algo dado llevada a cabo sin supuestos” (p.65) En este sentido el
investigador lleva un conjunto de preconcepciones, juicios e ideas sobre el fenémeno a
estudiar.

Por su parte, la reduccion fenomenologica lleva al investigador a establecer los
aspectos comunes, generalizables, la unidad de significado, lo que se denomina
fenomenoldgicamente como intencionalidad, se realiza a partir del andlisis tematico
para encontrar la unidad de significado la esencia. En esta fase, la categorizacion se
puede hacer de forma manual o se puede hacer uso de los diferentes programas de
analisis de datos cualitativos existentes en el mercado. Para el presente estudio a partir
de la data se pudo reducir los datos del fendmeno estudiado concibiendo la apertura,
el discurso y la habladuria de los sujetos significantes en lo expresado dentro del
proceso investigativo.

La etapa de construccién se realiza luego de establecer las unidades de analisis
donde se reconocen elementos a través de los casos que se identifiguen como
ejemplares y comunes, encontrando la esencia, la estructura, es decir, se inicia el
camino hacia la comprension e interpretacion de la estructura fenoménica. Se deben
contemplar los ejemplares, los cuales son partes de las entrevistas, se usan en forma
literal para ilustrar las interpretaciones del investigador sobre los significados de las
experiencias de los informantes.

Los ejemplares ayudan a hacer las distinciones cualitativas para llegar a
interpretar la experiencia de los informantes, es decir, el analisis interpretativo es un
proceso itinerante inductivo de descontextualizacion y recontextualizacion, La
descontextualizacion se hace al separar los datos de su contexto original de los casos
individuales y asigna los codigos a las unidades de significado en los textos. En la

recontextualizacion se examinan los cdédigos para los patrones y luego reintegra,
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organiza y reduce los datos en torno a temas centrales y las relaciones que se
presentan a través de todos los casos y relatos para extraer datos de texto a un conjunto
de categorias o conceptos finales.

La tercera etapa es la destruccion, en este momento, de manera reflexiva, se
parte de un proceso critico en el cual los conceptos tradicionales, que en el comienzo
deben ser necesariamente empleados, son deconstruidos hasta las fuentes desde las
cuales ellos fueron trazados. Se trata del contrasentido y al desmontaje de los
conceptos tradicionales que permita emerger nuevas significaciones. Solo mediante la
destruccion puede la ontologia plenamente asegurarse en una via fenomenoldgica del
caracter genuino de sus conceptos.

La ultima etapa es la de penetracion que constituye la generacion de sentido a
partir del mundo y su mundaneidad entendiendo la circunspeccién respeccional en el
gue se mueve el ser del ente. Este momento, influye en la forma como se interpreta y
presenta la experiencia vivida de los sujetos estudiados, presentando el sentido del
contexto que se ha abordado (Generacion de Teoria).

El circulo hermenéutico propuesto por Heidegger y explicado anteriormente se

presenta a continuacion. (Ver figura 10).
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Figura 10.Método Fenomenolégico Hermenéutico de Heidegger

Pre- comprension

Penetracion

Generacion de
Teoria

Nota. Adaptacion del investigador de Barbera e Inciarte (2012).

Presupuestos paradigméticos de la investigacion

En la presente investigacién, se asumié el paradigma interpretativo también
conocido como naturalista y fenomenoldgico, ya que la misma encierra una serie de
principios filoséficos sobre el mundo y la manera en que se conoce. En este sentido,
esta investigacion pretendié descubrir la razén del fenédmeno de estudio, describirlo y
comprenderlo de acuerdo con el significado que tiene para los propios informantes
claves que participan en la investigacion, en una relacion de igualdad con el
investigador.

De acuerdo con lo conceptualizado por Rodriguez (2009), este paradigma se
basa en considerar como objeto de estudio al mundo subjetivo, afrontando tanto los
hechos como a los fendmenos en sus ambientes naturales de revelacion, igualmente
este autor considera al paradigma interpretativo como un proceso de comprensivo y
holistico; de alli, que el investigador tiene como insumo esencial, las propias

percepciones acerca del pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje,
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apoyandolos desde el punto de vista de la realidad percibida por los actores de esta
investigacion

Bajo estas premisas, Navarrete (2004) afirma que el paradigma interpretativo
comprende el conjunto de perspectivas teoricas interrelacionadas, que comparten
disposiciones metodologicas en la investigacion cualitativa. En ese sentido, la
investigacion bajo este paradigma analiza los fendmenos sociales dentro de la
concepcion fenomenoldgica, es decir, en su medio natural.

Asi mismo, la investigacion, se enmarcé bajo un enfoque cualitativo, el cual
segun Guardian (2007) se refiere al abordaje general que se utiliza en el proceso de
investigacion, flexible y abierto. Con base a lo anterior, el investigador y autor del
presente trabajo abord6 el pensamiento critico a partir de las opiniones derivadas en
los marcos de referencia de los actores, enfatizando la intersubjetividad, por eso, se
valoran tanto las concurrencias como las discrepancias focalizando alli, el insumo
necesario para hacer comentarios sobre el pensamiento critico con el objeto de
aproximar un juicio articulado de las dimensiones que permitan una reconstruccion
tedrica procedente del contexto.

Igualmente, manifiestan Pifiero y Rivera (2013), que la dindmica investigativa
cualitativa se caracteriza por ser interactiva de construccion y reconstruccién de
estrategias metodolégicas orientadas mediante la reflexion epistémica permanente del
investigador, implicando su involucramiento en el contexto social, con los propdsitos de
recrear, analizar y comprender las acepciones habituales del fenémeno en estudio por
parte de la vivencia de los actores participantes,

La tesis doctoral en definitiva fue abordada desde un enfoque cualitativo con
énfasis en lo interpretativo, ya que se busca indagar sobre una realidad y su entorno
fisico y social, se pretende principalmente conocer cdmo interactian los actores
sociales seleccionados en la investigacion. Lo que concuerda con lo establecido por
Goetz y Le Compte, (1998).

Considerando los principios de la investigacion y los supuestos investigativos se
abordo el estudio empleando el método fenomenologico hermenéutico de Heidegger
(2000). El meétodo escogido, ajustado a la postura ontoepistémica planteada, permitid

reinterpretar la realidad expresada por las voces, acciones e interacciones de sus
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protagonistas, y para ello se establecid una relacion dialégica que permitié dar cabida
al autoaprendizaje en las universidades a través del desarrollo del pensamiento critico,
a fin de conocer, comprender - interpretar y construir los significados que le otorgan al
fendmeno estudiado. En resumen, el método fenomenologico hermenéutico propuesto
por (Heidegger, 2000), tiene como objetivo ir descubriendo y describiendo las notas
relacionadas entre si con fundamentacion a través de lo dado, con una comprension

intencional que da sentido.
Presupuestos metodologicos de la investigacion
Disefio de la investigacion

La presente investigacion se enmarcO en un disefio cualitativo y de campo,
gracias a que se abordo el estudio desde lo intersubjetivo, ahondando en los actores
sociales participantes y reflexionando sobre la naturaleza del fenébmeno. La
investigacion cualitativa, segun Guardian (2007) se refiere al abordaje general que se
utiliza en el proceso de investigacion, flexible y abierto, y el curso de las acciones se
rige por el campo (los participantes y la evolucion de los acontecimientos), donde el
disefio que fue empleado por el investigador ha sido ajustado de acuerdo con las
caracteristicas presentadas en el ambiente donde estaban sumergidos los actores
seleccionados.

Especificamente, la investigacion cualitativa implica tomar decisiones a lo largo
de todo el proceso. De este modo, la utilizacion de una metodologia cualitativa, en la
presente investigacion, fue de gran utilidad por cuanto permitié utilizar procedimientos
gue enriquecieron la interpretacién de la realidad afrontada, la cual en atencion a la
comprensién de los procesos educativos permiten crear planes de formacion y
autoformacion para los estudiantes universitarios.

Asi mismo, el disefio de la investigacidn es de tipo holistico, abierto y flexible, es
decir, sensible a las contingencias y modificaciones de acuerdo con las circunstancias
y el contexto donde se desarrollo el estudio. Debido a todo lo planteado previamente,
se tiene que el presente estudio se enmarca en un tipo de investigacion cualitativa
debido a que se abordé el estudio desde lo intersubjetivo, ahondando en los actores

sociales participantes y reflexionando sobre la naturaleza del fenbmeno, en este caso,
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sobre el desarrollo del pensamiento critico, y los elementos que permiten potenciar la

autoformacioén en los estudiantes universitarios.
Enfoque de lainvestigacion

El enfoque metodolégico asumido se corresponde con una investigacion
cualitativa de tipo fenomenoldgico, de alli que, en mi rol como investigador desarrollé
un acercamiento directo con la realidad, alcanzando datos descriptivos a partir de la
interaccion entre él y los actores clave que forman parte de esta, asi se logré, una mejor
comprension considerando la propia vivencia y las percepciones derivadas de cada
opinién aportada por los sujetos involucrados.

De acuerdo con el objeto de estudio y los supuestos investigativos, en el
presente estudio se considera que el conocimiento de la realidad social se construye a
partir de las interpretaciones que los actores le asignan a la misma, por lo que fue
abordado desde una postura fenomenoldgica hermenéutica. De acuerdo con Sandoval
(1996) la conduccion de un estudio fenomenoldgico hermenéutico o interpretativo, el
foco esta en la esencia o estructura de una experiencia (fenébmeno) explorando
sistematicamente el sentido de lo que acontece y la forma en la que acontece, y en las
relaciones dialécticas entre el fenomeno y el individuo.

En palabras de Heidegger (2006), la fenomenologia hermenéutica es una
metodologia filosofica que pretenden descubrir el significado del ser o existencia de los
seres humanos (fenémenos), por medio de la descripcion y comprension de sus
vivencias o cotidianidad, ya que esta cotidianidad constituye la forma, o modo corriente
y ordinario como el “Dasein” se vive a si mismo. Esto quiere decir que la fenomenologia
hermenéutica resuelve el problema que deja abierto la fenomenologia trascendental
mediante la concepcion del circulo hermenéutico, es decir, mediante la confrontacion
constante y dialéctica, en un proceso de dialogo, en el cual los dialogantes estan
abiertos siempre al ser del otro, y que tiene como resultado un saber que es punto de
vista en el cual ya nadie puede reclamar su cuota, su porcion, porque el resultado es
nuevo e historico.

En otro orden de ideas, la hermenéutica trata de la comprensién de acciones en
el contexto. Las investigaciones fenomenoldgicas-hermenéuticas utilizan técnicas

cualitativas tales como la entrevista abierta, discursos, opiniones, entre otros, que
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permiten la intersubjetividad y la manifestacion de los sujetos vinculados con la
investigacion. El método interpretativo “permite el discurso orientado hacia la
comprension de los fendmenos en sus diversas manifestaciones. Las palabras,
simbolos, gestos, actos, discursos, percepciones, entre otros aspectos, son
interpretados para revelar sus sentidos en los diferentes contextos donde se
manifiesten” (Sanchez, 1998, p. 123).

En este sentido, y de acuerdo a los argumentos expuestos, para conocer la
realidad sobre el desarrollo del pensamiento critico visualizado desde el
autoaprendizaje en estudiantes universitarios, se podra comprender e interpretar las
ideas que tienen los actores sociales inmersos en esta investigacion, para concretar el
constructo que abra hacia las posibilidades de estos, en el marco de la cotidianidad y

considerando la disposicion afectiva, asi como la temporalidad.
Técnicas e instrumentos de recolecciéon de informacién

Dentro de los presupuestos de la investigacion cualitativa de orden
fenomenolbgico hermenéutico se tiene que para el abordaje de los informantes claves
se utilicen técnicas e instrumentos que permitan una construccion de la realidad vivida
por los actores sociales. En este sentido, para el presente estudio se considerd lo
sugerido por Goetzy LeCompte (1998) quienes plantean que para el abordaje de la
realidad y los informantes claves una de las técnicas de mayor relevancia es la
entrevista en profundidad, definida por estos autores como la técnica orientada a
obtener informacion de forma oral y personalizada sobre acontecimientos vividos y
aspectos subjetivos de los informantes con relacibn a la situacion que se esta
estudiando.

Por otra parte, Cerda (1991) afirma que la entrevista en profundidad es una de
las técnicas preferidas de los partidarios de la investigacién cualitativa, por lo general,
su empleo implica la realizacién de varias sesiones con la misma persona. Se comienza
con una primera entrevista de caracter muy abierto, la cual parte de una pregunta
generadora, amplia, que busca no sesgar un primer relato, que sera el que servira de
base para la profundizacion ulterior. La entrevista en profundidad se entiende como los

encuentros reiterados cara a cara entre el investigador y el entrevistado, que tienen
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como finalidad conocer la opinién y la perspectiva que un sujeto tiene respecto de su
vida, experiencias o situaciones vividas (Taylor y Bogan, 1986, p.258).

En el abordaje de la realidad, se disefiaron dos guiones de entrevistas: uno para
los profesores (Ver Anexo A) y otro dirigido a los estudiantes (Ver Anexo B). con las
interrogantes generales sobre la tematica a abordar en la entrevista en profundidad, la
cual se llevo a cabo en tres encuentros con cada uno de los informantes claves. Durante
los primeros dos encuentros, se grabaron las entrevistas y se realizaron interrogantes
de forma tal que se obtuvo, la informacion necesaria, con la finalidad de lograr la
recopilacion de los datos necesarios para luego realizar la reduccion fenomenolégica.
El tercer encuentro se utilizd para determinar la confiabilidad de los datos recabados,
mediante la revision de las entrevistas realizadas a los actores sociales.

Para la recoleccion de la informacidén también, se emple6 un diario de campo,
donde se registraron los datos que obtenia el investigador, se anotaron las notas de
campo de manera completa, precisa y detallada. El uso eficiente de este instrumento
permiti6 la explicacion detallada de todo el proceso aunado a la experiencia,
percepciones, intenciones y sentimientos del investigador, éste se emplea no solo para
recoger datos sino también como un elemento de analisis y rigor de la investigacion.

Finalmente, para la anotacion de la informacién recolectada y proporcionada de
los profesores y estudiantes, se utiliz6 una grabadora de voz digital capaz de poder
realizar la extraccion de las entrevistas en formato mp3 para su transcripcién,
codificandola con la fecha, hora y lugar de los encuentros presenciales entre los
informantes claves y el investigador, con el proposito de registrar especificamente el
momento en el cual se llevé a cabo la recoleccion de la informacion.

Sistematizacion de los datos

El método fenomenoldgico hermenéutico exige del investigador diferentes y
sucesivos tipos de reducciones, considerando las etapas y los pasos a desarrollar
durante dicho proceso de andlisis de los datos recabados, los cuales de acuerdo con
Heidegger (2000) se realiza en tres fases o momentos los cuales se describen a

continuacioén en la Tabla 1.
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Tabla 1. Modelo de analisis de Fenomenologia hermenéutica de Heidegger

Fase

Rasgos

Acciones del
Investigador

Nivel de Descripcion
(Reduccion
fenomenoldgica)
Nivel sintactico

Realiza un analisis
tematico para encontrar la
unidad de significado (la
esencia)

Transcribe lo expresado
por los individuos
sobre los cuales
investiga.

Extraer aquella(s)
parte(s) de esa
expresion que se
vinculan
directamente con
el tépico que se
esta investigando.

Construir la Descripcion
Protocolar para la
categorizacion de
las unidades de
analisis.

Tabla 1 (Cont.)

Nivel de Significacion /
Comprensién

(Construccion)

Semantica del relato

Pasa de la esfera factica
desde lo que dicen o
expresan los sujetos, su
subjetividad a la esencia del
significado de lo que dicen.
Se lleva a cabo la
descontextualizacion y
recontextualizacion de las
evidencias sobre el
fendbmeno estudiado, se
establecen las relaciones a
través de un proceso de
comprension

Lectura general de cada
descripcion protocolar,
para tener una primera
vision del material.

Nueva lectura para
identificar los temas
centrales de cada
descripcion protocolar.

Comprensién de los
temas centrales y sus
relaciones.

Interpretacion de las
evidencias.
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Nivel de Interpretacion | Reduce lo universalmente A través de la extension

(Destruccion) esencial para dar paso alo | de la mirada, se hace un
Interpretacion de las | intersubjetivo-trascendental, | proceso de criticidad. Se
categorias comparando a lo tedrico procede a
Nivel Pragmatico previamente establecido, se | desenmascarary a

hace uso del contrasentido | desmontar las
y del desmontaje, con el fin | concepciones
de que emerjan nuevas tradicionales.
connotaciones,
significaciones y
concepciones
Nota. Adaptacion del investigador de Heidegger (2000).
Descripcion del contexto

El Departamento Valle del Cauca: Una combinacién de identidades en el cora-
zon de Colombia

El Valle del Cauca, esta ubicado en el suroeste de Colombia, constituyéndose
en un territorio de contrastes y encantos singulares, dando lugar a una identidad Unica
dentro del contexto nacional. Posee elementos exclusivos como su riqueza cultural, su
apasionante historia, su prédiga geografia y sobre todo su gente calida, lo que convierte
al Valle del Cauca en un destino cautivador para propios y extranjeros.

Una combinacion de identidades: El Valle del Cauca es un crisol de razas y
culturas, producto de la fusion de indigenas, afrocolombianos, espafioles y europeos.
Esta amalgama se refleja en su folclor, gastronomia, musica y tradiciones, creando una
identidad diversa y vibrante.

Un legado historico vibrante: Desde la época precolombina, el Valle del Cauca
ha sido escenario de importantes acontecimientos histéricos. Ciudades como Cali y
Popayéan fueron fundadas por espafioles en el siglo XVI, y el departamento jugd un
papel crucial en la lucha por la independencia de Colombia.

Una geografia de contrastes: El Valle del Cauca presenta una geografia diversa,
gue abarca desde las playas del Pacifico hasta las imponentes cumbres de la Cordillera
Occidental. Esta variedad se refleja en sus paisajes, desde los valles fértiles hasta los

bosques tropicales y los nevados.
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Gente calida y corazon alegre: Los vallecaucanos son reconocidos por su
calidez, amabilidad y espiritu alegre. Su pasion por la vida se manifiesta en sus
festividades, como el Carnaval de Cali, una de las celebraciones mas importantes de
Colombia.

Un tesoro cultural invaluable: El Valle del Cauca es un tesoro cultural invaluable,
hogar de una gran variedad de expresiones artisticas, desde la musica salsa hasta la
artesania tradicional. Su riqueza cultural lo convierte en un referente importante para la
identidad colombiana.

En definitiva, el Valle del Cauca es un departamento Unico que se distingue
dentro del contexto colombiano por su rica identidad, vibrante historia, exuberante
geografia y gente calida. Es un territorio que invita a descubrirlo y a dejarse cautivar por

su encanto singular.

Actores Sociales involucrados

Desde el punto de vista fenomenoldgico, el sujeto es una accién, una conciencia
porque al ser constructor y productor del mundo elabora y reelabora, desecha cada dia
construcciones subjetivas de ese mundo en el cual vive y actia. Guardian (2007). En
la fenomenologia, se debe centrar la atencion en los informantes claves, en su historia,
sus relaciones sociales y su ambiente, como sujeto y no sélo como objeto de estudio,
puesto que reconoce la accion del sujeto sobre el mundo y que la construccion del
conocimiento es historica, dialéctica y colectiva, depende de sus saberes y haceres.

Igualmente, los autores, Herndndez; Fernandez; Baptista (2014) consideran que
la investigacion fenomenoldgica se enfoca a comprender el comportamiento de las
personas inmersas en el contexto de estudio, tomando como base de esa comprension,
los significados que manejan en las interacciones sociales.

En la investigacion cualitativa de tipo fenomenoldgica el momento para
seleccionar a los informantes claves es borroso, por cuanto desde la contextualizacion
de la realidad se realizan acciones para elegirlos adecuadamente. Todas estas
acciones deben ir dirigidas a responder a la interrogante ¢Quiénes poseen la

informacion relevante y donde se pueden encontrar?
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Es por ello por lo que la seleccion de los informantes claves, estuvo orientada
por la reflexion de los criterios siguientes:

1. Contextos relevantes para la situacién problematica de investigacion, para ello se
realiz6 un arqueo sobre las universidades ubicadas en el Valle del Cauca,
Colombia,

2. Facilidad de acceso para consultar a los diversos actores con competencias en los
procesos educativos de dichas universidades.

3. Incorporacion de una heterogeneidad de actores implicados: docentes y
estudiantes conscientes del proceso educativo

4. La seleccion estuvo orientada igualmente apoyada por los conocimientos posee el
investigador sobre los escenarios donde realiza el trabajo de campo. La
experiencia previa brinddé una plataforma sdlida en cuanto a la iniciativa y
disposicion de las personas para colaborar con una problematica que nos envuelve
y sensibiliza a todos.

Considerando todos los aspectos previamente mencionados para la realizacion

de esta investigacion, se consideraron como actores sociales a diecinueve (19)

personas, de las cuales ocho (8) docentes y once (11) estudiantes de la Facultad de

Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de Matematicas, de la Universidad del

Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

A continuacion, se describen en la Tabla 2 los Actores Sociales seleccionados

como informantes claves de esta investigacion.

Tabla 2. Actores Sociales

Universidad Docentes Estudiantes Total
Universidad del Valle Sede Palmira 08 11 19
Total de informantes Claves 19

Nota. Elaboracioén propia (2023)

Asimismo, para el proceso de recoleccion de datos se asigné un cédigo para

identificar a los actores sociales tanto en la transcripcion de las entrevistas a
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profundidad, como en la categorizacion de los datos, el cual se describe a continuacion
(ver tabla 3).

Tabla 3. Codificacion de actores sociales
CODIFICACION

PROFESORES ESTUDIANTES
PINFO1- PROFESOR INFORMANTE 1 EINFO1- ESTUDIANTE 1
PINFO2— PROFESOR INFORMANTE 2 EINFO2- ESTUDIANTE 2
PINFO3— PROFESOR INFORMANTE 3 EINFO3- ESTUDIANTE 3
PINFO4— PROFESOR INFORMANTE 4 EINFO4- ESTUDIANTE 4
PINFO5— PROFESOR INFORMANTE 5 EINFO5- ESTUDIANTE 5
PINFO6— PROFESOR INFORMANTE 6 EINFO6- ESTUDIANTE 6

EINFO7- ESTUDIANTE 7
EINFO8- ESTUDIANTE 8
EINF09- ESTUDIANTE 9
EINF10- ESTUDIANTE 10
EINF11- ESTUDIANTE 11

Leyenda:

PINF: Profesor Informante.
EINF: Estudiante Informante.
00: Niumero del Informante
Nota. Elaboracion propia (2023)

Sustento bioético de la investigacion

La bioética es considerada como un planteamiento filoséfico con énfasis en la
ética del investigador al realizar un estudio. Considera que al momento de abordar una
investigacion debe prevalecer principios éticos universales que garanticen que lo que se
esté estudiando beneficia al humano, la sociedad y el ecosistema, por lo tanto, se infiere

de lo anterior que la bioética es fundamental en la investigacion cientifica.

Segun Oberto (2019) las instituciones universitarias tienen como una de sus
premisas encontrar la veracidad y el fortalecimiento de tanto creencias como virtudes del
ser humano, para asi tener la capacidad de resolver situaciones problemas sociales, por
ello la investigacién se constituye en una de sus principales actividades y herramientas
en el logro de esta mision. Partiendo de lo anterior, la bioética, se transforma en un

principio obligatorio al hacer investigacion, debido a que ésta supone una gran
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responsabilidad para todos los actores intervinientes, partiendo de alli la importancia de

recapacitar sobre los métodos a utilizar, los alcances y sus consecuencias.

También es necesario destacar que en todo trabajo investigativo que se lleve a
cabo, posiblemente pueda presentar hostilidades, esto ocurre cuando no se tiene en
cuenta los posibles conflictos que puedan surgir durante su ejecucion, por lo que es muy
importante proteger a los actores sociales, considerando los principios bioéticos al

instante de ejecutar todo analisis de informacion.

Por otra parte, cuando el investigador genera conocimientos debe visualizarse
bajo un perfil caracterizado por una practica comprometida con la ética, con vision de
futuro, sensible y profesional, fundamentado en la concepcion humanista, el compromiso
social y los dominios cognoscitivos, que le permitan afrontar con éxito la incertidumbre y

los ritmos de los cambios actuales.

Hoy en dia se demanda de profesionales que no solamente dominen las
competencias profesionales, se requieren competencias sociales; investigadores con
sensibilidad social, que puedan superar la bioética predominantemente utilitarista y
puedan considerar la dimensiéon ética y moral de su accionar frente a la variedad de
problemas y situaciones que se suscitan de manera inesperada, en escenarios de
incertidumbre y a veces ante la diversidad de opiniones y criterios divergentes sobre un

mismo asunto.

Por lo antes planteado, en las universidades se deben formar futuros
profesionales con vision bioética, a través de su formacion permanente y el abordaje de
diferentes problemas, cuyo andlisis se realice ademas de examen manejando un
pensamiento critico, reflexivo empleandolo de manera consona con la bioética; lo cual le
permitira confrontar dilemas éticos que posteriormente se le presentaran cuando se
desempeiie como profesional en su realidad laboral, contribuyendo desde su formacion

a resolver situaciones que se le presenten.

Dicho lo anterior, Martin (2013), afirma que los principios bioéticos que rigen la
investigacion deben aplicarse también a la elaboracion de la pregunta de investigacion,

para que ésta cumpla, ademas de las condiciones técnicas, las premisas de respeto a
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los principios bioéticos como son: beneficencia, autonomia, no maleficencia y justicia. No
tiene sentido realizar un trabajo investigativo el cual no genere una cierta retribucion a
los actores sociales objeto de estudio y tampoco genere un avance significativo en la

construccion de conocimiento.

Internacionalmente se reconocen como principios de la bioética los propuestos
por Beauchamp y Childress en su obra: “Principios de ética de la bioética” (1979), los
cuales son: No Maleficencia, Justicia, Beneficencia, Autonomia, y posteriormente
incluidos el de Responsabilidad y Precaucion. Pero en este caso particularmente, los
principios involucrados son: Responsabilidad, Justicia, Beneficencia, Autonomia y
Reciprocidad. Teniendo en cuenta el libro del Codigo de ética para la vida (2011), esta

investigacion muestra algunos principios éticos como:

e Responsabilidad: pues este establece una actitud permanente, consciente tanto
del investigador como de los investigados; y que van a responder por las
consecuencias derivadas de sus actuaciones, omisiones, decisiones o demas

maneras de actuar en cuanto a una investigacion determinada.

e Beneficencia: Pues este aduce al espiritu de fraternidad y solidaridad humana,
con el fin de hacer el bien, a pesar que no se haya presentado riesgo biolégico
con la poblacién analizada o no haya existido riesgo con la calidad de vida de los
sujetos de estudio en la investigacién, ya que se valorar el esfuerzo al aporte de

la poblacion.

e Autonomia: Elinvestigador no intenta pasar por encima de las personas, y menos
si se trata de usurpar y asumir resultados de investigacion de otros investigadores;
no se puso en consideracion la conciencia, ni se consideraron la violacién a las
convicciones éticas en la toma de decisiones al momento de llevar a cabo la

investigacion.

e Justicia: Hace referencia a quien sera afectado o beneficiado, durante la
investigacion. Esta direccionado al ser justos con todas las normas a implementar
durante el trabajo de investigacion y repercusiones al momento de elegir los

actores sociales objeto de nuestro estudio.
78



En general, el investigador de este trabajo, asume un compromiso bioético
consigo mismo, con su profesion y con la sociedad, pretendiendo alcanzar asi la
legitimacion social del interactuar con los informantes clave para la realizacion del
estudio. Para finalizar, en opinion del investigador es necesario despertar la conciencia
ética a la luz de la bioética de toda la sociedad para vivir en un mundo mas justo y
armonioso, donde coexista la prosperidad de todos sin menoscabo de la moral, la justicia
y la equidad y esto se logré con la ayuda de los consentimientos informados uno para

los profesores otro para los estudiantes (Ver anexo D).

Sistematizacion de la informacioén

Establece Martinez (2010), que para llevar a cabo los estudios de corte
cualitativo se debe implementar tres etapas, a saber: descriptiva, estructural y de
discusion de los resultados, las cuales se describen a continuacién. Es importante
destacar que las anteriores etapas establecidas por Martinez (2010), coinciden con los
Momentos de Andlisis de la Fenomenologia Hermenéutica de Heidegger (hilo conductor
de la presente tesis doctoral) presentados en la tabla 1.

A continuacion, se describen las etapas propuestas por Martinez:

1) Etapa descriptiva: Su objetivo es describir al fendmeno que se esta estudiando, de
la forma mas completa y sin prejuicios posible. Consta de tres pasos:

Primer Paso: Eleccién de la técnica o procedimiento. Se pretende lograr la
descripcién del fenobmeno en estudio, lo méas exacta posible utilizando varios
procedimientos que no son excluyentes, sino que mas bien se integran a la préactica.
Para ello se emplean diversas técnicas e instrumentos para la recoleccion de la
informacién como la observacion directa o participativa, la entrevista coloquial o
dialégica, con los sujetos de estudio, la encuesta o el cuestionario y el autorreportaje.

Segundo Paso: La ejecucién de la técnica seleccionada. Para ello se debe
considerar que por lo general vemos lo que deseamos ver, aprendiendo estructuras
gue para nosotros son significativas, aunque no observemos todo lo que podriamos

haber observado, debido a que la observacion es selectiva.
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Tercer Paso: Elaboracion de la descripcion protocolar: De manera que refleje la
realidad tal como se presentd, lo mas completa posible, sin omitir nada que pudiera

tener relevancia para el estudio

2) Etapa Estructural: Comprendio el andlisis de la informacion que se ha obtenido en
los protocolos, para ello se recomienda realizar el estudio, siguiendo los siguientes
pasos:

Primer paso: Leer de forma general cada protocolo.

Segundo paso: Delimitar de las unidades tematicas naturales.

Tercer paso: Precisar el tema dominante de cada unidad tematica.

Cuarto paso: Expresa el tema central de forma cientifica.

Quinto paso: Unificar todos los temas dominantes en una unidad descriptiva.

Sexto paso: Combinar todas las estructuras individuales en una estructura

Séptimo paso: Finalmente realizar una entrevista a los sujetos de estudio.
3) Etapa de Discusion de los Resultados: Comprendio la revision y discusion de la
indagacién lograda, comparandola con la recolectada por otros investigadores, con el
propoésito de alcanzar un nuevo conocimiento. De este modo, se podran establecer y
comprender tanto las similitudes como las diferencias, lo que permitira més integracion
de los conocimientos que emerjan del area que se esté estudiando.

A continuacion, se representa en la Figura 11 las etapas propuestas por Martinez
(2010) para llevar a cabo los estudios de corte cualitativo y que fueron empleadas para

llevar a cabo en la presente investigacion.
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Figura 11.Sistematizacion de la Informacion

+ Eleccion de la técnica o procedimiento
» La ejecucion de la técnica seleccionada
+ Elaboracion de la descripcion protocolar

» Leer cada protocolo

+ Delimitar unidades tematicas

« Precisar el dominio de cada unidad tematica

« Expresa el tema central de forma cientifica

« Unificar todos los temas dominantes en una unidad
descriptiva.

« Combinar todas las estructuras individuales en una
estructura general.

+ Realizar una entrevista a los sujetos de estudio.

* Revision y discusion de la informacion obtenida

Nota. Adaptacion del investigador de Martinez (2010).

Rigor Cientifico de la Investigacion Fenomenoldgica

Para la demostracién del rigor cientifico en el presente estudio se utilizaron los

criterios planteados por Martinez (2008) para evaluar la validez y calidad cientifica de

un estudio cualitativo, los cuales son: credibilidad, transferibilidad, dependencia y

confirmabilidad.

Credibilidad: se define como el criterio cualitativo que asegura que los resultados

de una investigacion sean creibles; esto se determing a través de la captura completa

y profunda del significado de las acciones de los actores involucrados en el estudio,

particularmente los vinculados con los objetivos. Este criterio se concreta al respetar

toda la informacién aportada por los informantes clave. Es por ello que luego de la

aplicacion de las entrevistas a profundidad a los entrevistados se revisaron sus
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testimonios, el investigador los analiz6 e interpretd, de esta manera se confirma la
veracidad de lo registrado.

Transferibilidad: se refiere al proceso de asegurar que los resultados de una
investigacion sean transferibles a otras personas o contextos. Es importante resaltar
gue, en la investigacion cualitativa, el lector del informe es el que determina si se puede
trasladar los hallazgos a otros contextos. No obstante, para orientar y facilitar este
proceso, se describen los escenarios y personas donde se realizo el estudio del
fendmeno estudiado.

Criterio de Dependencia: establece la consistencia légica del proceso
investigativo. En este estudio en particular, se pudo evidenciar este criterio a través de
la postura tedrica asumida, los métodos de recolecciéon y de analisis de la informacion
utilizada. Por otra parte, se llevé a cabo la triangulacion entre las fuentes tedricas, los
actores sociales y el investigador.

Conformabilidad se representé mediante la demostracién de la minimizacion de
sesgos Y tendencias del investigador, para lo cual se rastred la informacion relevante
en sus fuentes y se explicitd la logica utilizada para interpretarlos. Para ello se tendran
todos los registros de la informacion obtenida, en formato de audio y texto con la
finalidad que sean revisados por las partes interesadas.

A continuacion, se presenta en la Figura 12 los Criterios para evaluar el Rigor

Cientifico de la Investigacibn Fenomenoldgica.
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Figura 12 .Criterios para evaluar el Rigor Cientifico de la Investigacion Fenomenolégica

Dependencia

Nota. Esquema adaptado de Martinez (2008)
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MOMENTO V
Sentido de los datos cualitativos
Develacion, Categorizacion y Triangulacion de los Resultados

En el presente momento se describen los resultados de la investigacion
alcanzados mediante procedimientos metodologicos de recogida de informacion
emitida por docentes y estudiantes, pertenecientes a la Facultad de Ciencias Naturales
y Exactas, del Departamento de Matemaéticas, de la Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia.

La investigacion cualitativa es un proceso exploratorio que busca comprender en
profundidad los fenbmenos sociales desde la perspectiva de los participantes. Para
lograr esto, en esta investigacion se utilizaron diversas técnicas como entrevistas,
observaciones y analisis de documentos. Una vez recolectados los datos, fue necesario
organizarlos, analizarlos e interpretarlos, a través de los procesos de develacion,
categorizacion y triangulacion.

La develacion fue el primer paso en el analisis de los datos obtenidos. Consistio
en un proceso creativo e interpretativo que demandé la sensibilidad del investigador
para captar los significados subyacentes en las respuestas de los participantes.

Una vez identificado los temas y conceptos relevantes, se procedié a la
categorizacion. Este proceso consistié en agrupar los datos en categorias que eran
conceptualmente similares y representativas de los fenédmenos estudiados. Las
categorias permitieron organizar la informacién de manera sistematica y facilitar su
analisis.

Finalmente, la etapa de triangulacion incluyé relacionar y contrastar los
resultados obtenidos con los del marco referencial, informantes clave y el investigador,
con el fin de integrar los hallazgos. En opinion del investigador, la triangulacion es una
herramienta que le ofrecié al presente estudio rigor, profundidad, complejidad y permitié
dar consistencia a los resultados, asi como, reducir sesgos, permitiendo aumentar la

validez y confiabilidad de los resultados de la investigacion.
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Develacion de los Resultados.

Para el abordaje de los hallazgos en la presente investigacion se consideraron
los preceptos del paradigma interpretativo y la fenomenologia hermenéutica como pilar
fundamental sobre el proceso de analisis e interpretacion de los datos como tradicion
de la investigacion cualitativa. En este sentido, para alcanzar los propésitos de la
presente investigacion se procedio a seguir los pasos que se describen a continuacion.

Inicialmente, se realizé a nivel descriptivo la reduccion fenomenoldgica, es decir,
se transcribieron las entrevistas tal cual como fueron expresadas por los actores
sociales. En este sentido, se consideraron los aportes de los nueve informantes claves
escogidos para las entrevistas, usando procedimientos de elaboracion de notas,
extraccion de categorias, el grafico con la estructura cognitiva y la respectiva
interpretacion discursiva.

Esto permitié organizar el corpus de las experiencias vivenciadas por los
informantes. Seguidamente se realiz0 la lectura profunda de las mismas con la finalidad
de extraer los tdépicos centrales de interés, asi como las unidades del discurso
expresadas por los investigados, que permitieron la reduccion fenomenoldgica de cada
entrevista, determinando las categorias emergentes de ellas.

En el momento de la construccién, se procedié a relacionar las categorias
emergidas tanto en las exposiciones discursivas como en la estructura mental de cada
entrevistado, lo que origind la estructura mental y la exposicion discursiva integradora
de los informantes.

Cada uno de estos aspectos, permitieron observar el rigor metodol6gico
aplicado para el tratamiento de la informacidén recogida, atribuyendo de ese modo
credibilidad a las afirmaciones que el investigador va construyendo en el proceso de
analisis e interpretacion, teniendo presente, ademas, las implicaciones de las teorias
referenciales seleccionadas en el estudio sobre pensamiento critico y la autonomia del
aprendizaje.

Finalmente, a través de la extension de la mirada se realiz6 el proceso de
destruccion, el cual subyace en la criticidad y en el contrasentido para apropiarse de
las nuevas connotaciones y significados y con que ello orientar y dar sentido a la

generacion de un constructo teérico intersubjetivo que enmarque el desarrollo del
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pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje; del mismo modo se contrastaron
los hallazgos con las teorias y las posiciones del investigador

A continuacion, se presentan la Figuras 13 y 14, se representan las etapas
empleadas por el investigador para realizar el proceso de la develacion de los
resultados.

Figura 13 .Etapas de la develacion de los profesores Informantes
Nota. Adaptado de Martinez (2010)
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Figura 14 .Etapas de la develacion de las entrevistas a los estudiantes informantes

Nota. Adaptado de Martinez (2010)
Continuando con la develacién de los resultados, se presenta un resumen de sus
etapas sefialadas anteriormente para los actores sociales involucrados en el estudio.
En la primera etapa se presenta la Tabla 4, con la informacion correspondiente
a la transcripcién del texto de las entrevistas (Tablas del 7 a la 25), se visualizan en su
primera columna la exposicién de los textos descriptivos que permitieron hacer la
reduccién fenomenoldgica y la construccion.
En este sentido, se consideraron los aportes de los diecinueve informantes
claves seleccionados para las entrevistas en profundidad que dieron lugar a la
interpretacion discursiva realizada por el investigador, asi como a las categorias

emergentes.
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Una vez obtenidas las categorias emergidas en las exposiciones discursivas, se

continudé con la segunda etapa se presenta la Tabla 5, donde se procedié de forma

grafica con la construccion, elaborando la estructura mental de cada entrevistado

(Figuras de la 15 a la 34),

Para concluir este resumen se presenta la Tabla 6 con la exposicion discursiva

integradora de todos los informantes involucrados (Figura 23 para los profesores y

Figura 35 para los estudiantes) que originaron la tercera etapa (Destruccion) de la

develacion de la informacion.

Tabla 4. Etapa 1: Transcripcion del texto de las entrevistas. Reduccién

Fenomenoldgica y Construccion

PROFESORES
PINFO1- PROFESOR INFORMANTE 1 Tabla 7
PINFO2— PROFESOR INFORMANTE 2 Tabla 8
PINFO3— PROFESOR INFORMANTE 3 Tabla 9
PINFO4— PROFESOR INFORMANTE 4 Tabla 10
PINFO5—- PROFESOR INFORMANTE 5 Tabla 11
PINFO6— PROFESOR INFORMANTE 6 Tabla 12
PINFO7— PROFESOR INFORMANTE 7 Tabla 13
PINFO8— PROFESOR INFORMANTE 8 Tabla 14
ESTUDIANTES
EINFO1- ESTUDIANTE 1 Tabla 15
EINFO2- ESTUDIANTE 2 Tabla 16
EINFO3- ESTUDIANTE 3 Tabla 17
EINFO4- ESTUDIANTE 4 Tabla 18
EINFO5- ESTUDIANTE 5 Tabla 19
EINFO6- ESTUDIANTE 6 Tabla 20
EINFO7- ESTUDIANTE 7 Tabla 21
EINFO8- ESTUDIANTE 8 Tabla 22
EINFO9- ESTUDIANTE 9 Tabla 23
EINF10- ESTUDIANTE 10 Tabla 24
EINF11- ESTUDIANTE 11 Tabla 25

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Tabla 5.Etapa 2: Estructura mental de la entrevista en profundidad a los autores

informantes. Construccion

PROFESORES
PINFO1 Figura 15
PINFO2 Figura 16
PINFO3 Figura 17
PINFO4 Figura 18
PINFO5 Figura 19
PINFO6 Figura 20
PINFO7 Figura 21
PINFO8 Figura 22
ESTUDIANTES
EINFO1 Figura 24
EINFO2 Figura 25
EINFO3 Figura 26
EINFO4 Figura 27
EINFO5 Figura 28
EINFO6 Figura 29
EINFO7 Figura 30
EINFO8 Figura 31
EINFO9 Figura 32
EINF10 Figura 33
EINF11 Figura 34

Nota. Elaboracion propia (2023)

Estructura mental de la entrevista en profundidad a los autores informantes.
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Tabla 6.Etapa 3: Integracion de figuras actores informantes. Destruccion

PROFESORES

Integracion de figuras profesores informantes Figura 23
ESTUDIANTES

Integracion de figuras estudiantes informantes Figura 35

Nota. Elaboracion propia (2023).

Transcripcion del texto de las entrevistas en profundidad

En las investigaciones cualitativas, la descripcion de texto narra de forma
coherente y atractiva la esencia de los datos recolectados, constituyéndose en una
técnica fundamental para capturar, analizar y comunicar los hallazgos del estudio.

Implica la elaboracion de narrativas detalladas y ricas en informacion que
representan fielmente las experiencias, perspectivas y significados expresados por los
participantes, por tanto, constituye una herramienta valiosa para comprender el mundo
social desde la perspectiva de los colaboradores, pudiendo contribuir a mejorar la
comprension de las experiencias humanas y abordar problemas sociales complejos.

A continuacion, presentaré una serie de tablas y diagramas que sintetizan los
resultados obtenidos de las entrevistas en profundidad a [19] actores sociales. Estos
actores, profesores y estudiantes, nos proporcionaron valiosos insumos sobre la tematica

abordada en esta investigacion.
Cada tabla presenta la siguiente informacion:

Actor social: Se identifica al participante de la entrevista mediante un cédigo para
preservar su anonimato. Por ejemplo, el primer actor social entrevistado es identificado

como PINFO1 (Ver tabla 4 para identificar cada codigo).

Formacion académica: Se detalla el nivel educativo y las areas de especializacion del

participante.
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Semestre asignado y asignatura: Se indica el nivel educativo en el que se desempefia el
participante y la asignatura que imparte.

Escenario de formacion: Se especifica el lugar donde se desarrolla la practica docente.
La columna "Descripcion de la Narrativa™ contiene:

Reduccién fenomenoldgica: Aqui se presentan las frases o parrafos mas relevantes de
la entrevista que ilustran los conceptos y categorias identificadas en el andlisis.

La columna "Significacion/Comprension"” contiene:

Construccién: En esta columna se interpretan las narrativas de los participantes,
relacionandolas con los conceptos teoricos y las categorias analiticas establecidas. Se
construyen las significaciones y se establecen las relaciones entre los diferentes

elementos de la investigacion.

Seguidamente a la presentacion de cada tabla, se presentan diagramas donde, a través
de representaciones visuales, facilitaran la comprensién de las relaciones entre los
conceptos y categorias identificadas en el analisis. Estos diagramas ofreceran una vision
global y sintética de los resultados, permitiendo identificar patrones y tendencias en la

informacion recabada.

En conjunto, tanto las tablas como los diagramas nos han permitido profundizar en la
comprension de la complejidad del fendmeno estudiado, identificar los principales
hallazgos de la investigacion, evaluar la validez y confiabilidad de los resultados, y

generar nuevas preguntas que orienten futuras lineas de investigacion.

Hay que destacar que la identificacion y delimitacién de los conceptos en la estructura
mental integradora se llevé a cabo mediante un riguroso proceso de analisis de datos

cualitativos provenientes de las entrevistas realizadas.

A través de un andlisis tematico, se identificaron recurrentes patrones de
pensamiento y accion relacionados con el pensamiento critico y la autonomia de
aprendizaje. Estos patrones fueron agrupados en categorias conceptuales, las cuales

fueron refinadas y delimitadas mediante un proceso de comparacion constante con los
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datos originales. Las relaciones entre los conceptos se establecieron a partir de la
coocurrencia de términos en las transcripciones de las entrevistas y de la construccién
de diagramas de flujo que visualizaban las secuencias de pensamiento y accién de los
estudiantes. Este proceso iterativo permitid construir una representacion grafica que
refleja de manera precisa y comprensiva la estructura cognitiva subyacente al
pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en el contexto universitario.
Recordemos que las etapas seguidas atendiendo al circulo hermenéutico de Heidegger
fueron una adaptacion de Barbera e Inciarte (2012) las cuales son: Precompresion,
Reduccién, Construccion, Destruccion y Penetracién. Cada uno de estos pasos se
encuentran sefialados (etapas de la investigacion).
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO1

Actor social: PINFO1

Formacion Académica: Profesor. Especialista en Docencia Educativa. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacion
Semestre Asignado: V semestre. Asighatura que Imparte: Estructuras Algebraicas |I. Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 7.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a PINFO1

Descripcién de la Narrativa Significacion/Comprensién
(Reduccién Fenomenologica) (Construccién)
1. ¢Cémo concibe usted el pensamiento critico para fortalecer la | Concepcion de pensamiento critico:
autonomia del aprendizaje? - Depende del abordaje que haga el

profesor de las tematicas.
- Busca que el estudiante sea activo,
constructor de su propio conocimiento.

Aprendizaje basado en la vida real.

Pautas para realizar una lectura critica
(habilidades, destrezas, conocimiento):

- Lectura reflexiva y analitica

- Seleccionar ideas principales

2. ¢En su opinidn, cudles pautas son necesarias pararealizar unalectura | ~ Determinar situacion problema

critica de un texto? Explique

“Con respecto a esta pregunta esto dependera de la aptitud y el abordaje que
tenga el profesor de los temas planteados en el aula, la idea principal es lograr
que el estudiante sea el constructor de su propio aprendizaje, que sea una
persona activa en el logro de sus conocimientos”.

“Para realizar una lectura con resultados 6ptimos, es necesario que el lector
mantenga una postura reflexiva y analitica. Esto sin duda le va a permitir
detectar las ideas principales de los textos, pudiendo facilitar la ubicacion de
los problemas a los que se pretende dar respuestas”.
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Tabla 7 (Cont.)

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento
critico, la coherenciay la inferencia? Explique

“Considero que las dos son importantes. En cuanto a la coherencia,
considero que permite la creacion de nuevos conocimientos vinculados
entre si. Desde el punto de vista de la inferencia el estudiante da sus
puntos de vista acerca de una problematica planteada para tomar una
postura acerca del tema”.

4. (Coémo estima que se logra una lectura reflexiva para que
coadyuve al desarrollo del pensamiento critico?

A través de estrategias como la lectura critica reflexiva, he venido
empleando lo que tiene que ver con las relatorias, por ejemplo, se le
proporciona al estudiante un texto, para que realice una reflexién del
mismo y puedan narrar con su propia palabra lo que entiende acerca
de la lectura”.

Coherencia e inferencia para el
desarrollo del pensamiento critico:

Las dos son importantes

Inferencia, permite al alumno tomar
postura frente al tema estudiado.

Coherencia, genera nuevos
conocimientos.

Deben guardar wuna relacién vy
articulacion.

Logros de una lectura critica reflexiva:

Estrategia personal.

Relatorias, expresion personal del
contenido de textos leidos Infografias,
andlisis de manera critica y reflexiva.

Utilizacion de imagenes para emitir
puntos de vista acerca del tema
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Tabla 7 (Cont.)

5. ¢Cuales elementos son los mas adecuados segun su opinién
para crear un modelo Tedrico encaminado al desarrollo del
pensamiento critico?

“Incluir en el modelo elementos que permitan llevar los conocimientos
tedricos a la practica a través de simulaciones donde se puedas aplicar
los conocimientos adquiridos, mediante las técnicas de argumentacion,
explicacion y analisis”

Elementos para estructurar un modelo
Tedrico orientado al desarrollo del
pensamiento critico:

Explicar y argumentar temas o
problemas estudiados

Abordaje practico mediante préacticas
simuladas ya que ofrecen oportunidad
de aplicar el conocimiento adquirido.

Nota. Elaboracion propia (2023)

A continuacién, en la figura 15, el diagrama presentado, resultado de esta entrevista, revela una propuesta

pedagdgica centrada en el desarrollo del pensamiento critico. El docente entrevistado concibe el aprendizaje como un

proceso activo en el que el estudiante, a partir de situaciones reales, construye su propio conocimiento. Esta propuesta

enfatiza la importancia de la lectura critica, la coherencia en los argumentos y la evaluacion de los aprendizajes a través

de diversas estrategias. Y pudiéramos sefialar que, en esencia, el modelo pedagogico apunta a considerar la busqueda de

la formacion de estudiantes autbnomos y capaces de pensar de manera critica.
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Figura 15.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO1

logros

; . * Relatos-Infografia
[ Evaluacion de ] * Mesas redondas

- Estrategia Personal
» Relatorias

» Expresion personal
» Infografias

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO1

Para este informante, el desarrollo del pensamiento critico facilita un aprendizaje
con bases en la vida real del estudiante, donde el mismo tiene el deber de construir su
propio conocimiento, a través de la realizacion de un proceso que le contribuya
autonomia para educarse, lo cual va a estar asociado a la forma como el docente
aborda los temas estudiados. Se destaca en este punto la aplicacion de inferencias que
permiten al estudiante la posibilidad de tomar una determinada postura frente a un tema
especifico, Igualmente la coherencia origina nuevos conocimientos.

El informante PINFO1 destaca dos elementos: con respecto a la teoria,
manifiesta que la implementacion de las teorias y la relatoria manifiesta el uso de las
practicas simuladas donde el estudiante tenga la experiencia de aplicar los

conocimientos adquiridos y poderlo poner en accién.
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINF02

Actor social: PINFO2

Formacion Académica: Profesor. Especialista en Mateméatica Pura. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacion

Semestre Asignado: | y Il semestre. Asignaturas que Imparte: Matematicas Fundamental y Célculo I.

Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 8.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a PINF02

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenologica)

Significacion/Comprensién
(Construccion)

1. ¢Cbomo concibe usted el pensamiento critico para fortalecer
la autonomia del aprendizaje?

“Para mi el pensamiento critico es un elemento fundamental en el
desarrollo del aprendizaje autbnomo en los estudiantes, ya que
a partir de este y de acuerdo con su razonamiento, critica y
reflexion, serd capaz de hacer una metodologia que le permita
disefiar su ruta de aprendizaje, es decir, determinar cual es el
camino que debe seguir para aprender cualquier estrategia que el
profesor le esté ensefiando como por ejemplo, lectura de un
articulo, analisis de un problema, conceptualizacién de una
tematica entre otras”.

Pensamiento critico para fortalecer la
autonomia del aprendizaje:

Elemento fundamental para el

razonamiento, la critica, la reflexion.
Capacidad para decidir la ruta de aprendizaje
a seqguir para:

Leer un articulo.

Analizar un problema. Conceptualizar una
temética.

Capacidad de reflexionar sobre un problema.
Decidir ruta para aprender, elegir la de la
manera mas pertinente.

Tabla 8 (Cont.)

98



Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenologica)

Significacion/Comprensién
(Construccién)

2. ¢En su opinion, cuales pautas son necesarias pararealizar
una lectura critica de un texto? Explique

“en un inicio el docente puede facilitar al estudiante una guia de
preguntas que le permitan realizar una lectura rapida e incipiente;
por otra parte, si el estudiante esté en un nivel mas avanzado,
debe ser estimulado para que sea capaz de desarrollar lectura
critica fundamentada en un proceso de reflexibn o de
pensamiento critico. En definitiva, las pautas basicas serian las
que permiten por un lado el desarrollo del pensamiento critico y
por el otro tomar conciencia de lo que se esta leyendo”.

Pautas para realizar una lectura critica:

Proveer al estudiante incipiente, una guia de
preguntas orientadoras

Estudiantes avanzados, un proceso
reflexivo o de pensamiento critico

Habilidades para leer:
Lectura rapida

Lectura mas concienzuda

Permite extraer informacion y analizar el
texto

Dos criterios:

Pensamiento critico y saber leer
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Tabla 8 (Cont.)

Descripcién de la Narrativa Significacion/Comprension
(Reduccién Fenomenologica) (Construccion)

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento
critico, la coherenciay la inferencia? Explique

Necesidad de la coherencia y la inferencia:
“Sin lugar a duda que es necesario la vinculacion entre
“coherencia e inferencia” para el mejor desarrollo del pensamiento
critico. Siempre debe existir una armonia perfecta entre lo que se | Primero: Debe existir armonia entre lo que
dice y lo que se hace, sobre todo en nosotros los docentes que | se dice y lo que se hace

somos patrones seguidos por los estudiantes. En cuanto a la
inferencia es a partir de la deduccion, que las personas pueden
fortalecer y desarrollar el aprendizaje con cualquier estrategia que
esté empleando”

Después, hacer inferencias a partir de
analisis y deducciones.
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Tabla 8 (Cont.)

4. ;Coémo estima que se logra una lectura reflexiva para que
coadyuve al desarrollo del pensamiento critico?

“...estimo que existe una vinculacién directa entre un lector
reflexivo y un pensamiento critico. Al realizarse una lectura critica
empleando un proceso de interpretacion y analisis, se originara sin
duda un pensamiento critico manifestado por la capacidad de
manifestar de forma personal lo que se ha comprendido de la
lectura”.

5. ¢(Cudles elementos son los mas adecuados segln su
opinion para crear un modelo Tedrico encaminado al
desarrollo del pensamiento critico?

“Elementos que permitan al estudiante argumentar adecuadamente,
proporcionando soluciones propicias para resolver problemas,
luego de un analisis reflexivo. Desde el punto de vista practico
continuar con las practicas simuladas donde el estudiante tenga la
experiencia de aplicar el conocimiento adquirido y poderlo poner en
practica”.

Evaluacioén de la lectura critica reflexiva:

El estudiante es capaz de decir con propias
palabras y argumentos:

Qué ha comprendido el texto
Coémo analizar el texto
Como criticar el texto

Como ponerlo en practica

Elementos de un modelo Tebrico

Elementos que permitan al estudiante
argumentar y aplicar de forma préactica los
conocimientos adquiridos.

Nota. Elaboracion propia (2023)
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En la figura 16, se puede observar un analisis general de los componentes clave de la lectura critica, pero requiere
de una mayor elaboracion tedrica y préactica para convertirse en una herramienta verdaderamente Gtil para docentes y
estudiantes. Es necesario profundizar en los fundamentos tedricos del pensamiento critico, desarrollar estrategias

pedagdgicas mas especificas y contextualizar el modelo en diferentes areas del conocimiento.
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Figura 16.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO2
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al actor social PINFO2

A partir de la tabla 8, donde se presenta el testimonio el profesor identificado
con el codigo PINFO2, se generd el diagrama (ver figura 16), que sintetiza a través de
un flujograma los aspectos tedricos e ideas que nos permiten acercarnos un poco mas
a la comprension del pensamiento critico y diferentes relaciones con el hecho
educativo. Especificamente el actor PINFO2 considera al pensamiento critico como un
elemento fundamental en el desarrollo del aprendizaje autbnomo de los estudiantes,
ya que a partir de este y de acuerdo con su razonamiento, critica y reflexion, sera capaz
de hacer una metodologia que le permita disefiar su ruta de aprendizaje, es decir,
determinar cual es el camino que debe seguir para aprender cualquier estrategia que
el profesor le esté ensefiando como por ejemplo, lectura de un articulo, andlisis de un
problema, conceptualizacion de una temética entre otras

Asi mismo, manifiesta el informante que para aplicar las estrategias que ayudan
a desarrollar un pensamiento critico, es importante estar atentos a la conexion entre el
pensamiento, la reflexion, el analisis realizado y las acciones ejecutadas, asi como, de
la deduccion que permite al estudiante realizar juicios sobre los temas estudiados,

En cuanto, a los elementos de un modelo Tedrico centrado en el pensamiento
critico el informante destaca que el modelo Tedrico debe coadyuvar a que el estudiante
pueda argumentar logicamente, para proporcionar soluciones a una situacion

especifica.
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO3

Actor Social: PINFO3

Formaciéon Académica: Profesor. Especialista en Docencia Educativa. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacion
Semestre Asignado: IV semestre. Asignaturas que Imparte: Introduccion a la Teoria de NUumeros.

Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 9.Texto y categorias de la entrevista en profundidad al PINFO3

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprensién (Construccién)

1. ¢.Como concibe usted el pensamiento critico para
fortalecer la autonomia del aprendizaje?

“Cuando los alumnos utilizan sus conocimientos previos vy
delimitan las estrategias que seguiran para enfrentar situaciones
nuevas y resolver problemas que se le presenten. El rol del
docente es incentivar y provocar, acompafante, tutor y guia del
alumno”.

Fortalecimiento de la autonomia del
aprendizaje

Alumno:
Utilizan sus conocimientos previos y
Establecen sus estrategias de aprendizaje

Docente:

Incentivar y provocar en el estudiante la
autoformacion.

Ayudar al estudiante a descubrir sus
capacidades, recursos y destrezas.
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Tabla 9 (Cont.)

Descripcién de la Narrativa Significacion/Comprensién (Construccion)
(Reduccién Fenomenologica)

2. ¢Cuales considera que son las pautas necesarias para o . e
: i . Criterios para realizar una lectura critica:
realizar una lectura critica de un texto? Explique
‘Las pautas seran establecidas en el adecuado uso de la
gramatica. Conociendo las normas de ortografia, signos de
puntuacion. Igualmente tener un dominio del significado de las
palabras para hacer una correcta interpretacion del texto que se
esta leyendo”

Comprension de la lectura

Manejo de la gramética
Ortografia, signos de puntuacion
Inferir, resultados de reflexién

.3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento

critico, la coherenciay la inferencia? Explique Coherencia e inferencia como claves del

pensamiento critico:

“Considero que, tiene que haber una coherencia en lo que se esta
leyendo y lo que se esta pensando porque si no lo hay, de esta
forma el estudiante no desarrollara la autonomia del aprendizaje
y esto se logra una vez el estudiante comprenda el texto, haga
una reflexibn acerca de este y pueda sacar, obviamente, sus
propias conclusiones. Es verdad que de ahi se deriva el
aprendizaje autonomo cuando el estudiante toma la iniciativa,
cuando lidera los procesos de aprendizaje independientemente
sea presencial o no, esto es fundamental” El estudiante: toma la iniciativa, lidera los
procesos de aprender

Tiene que haber coherencia entre lo que se
esta leyendo y lo que se esta pensando
Autonomia del aprendizaje se logra cuando el
estudiante comprende lo que lee, reflexiona y
emite conclusiones propias

Aprendizaje auténomo:
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Tabla 9 (Cont.)

Descripcién de la Narrativa Significacion/Comprensién (Construccién)
(Reduccién Fenomenoldgica)

4. ¢Como estima que se logra una lectura reflexiva para que Evaluacion de lectura critica reflexiva:
coadyuve al desarrollo del pensamiento critico?

o - . Mediante diferentes recursos:
“Con el apoyo de explicaciones desde distintas perspectivas, la

interpretacion detallada de textos, con una fundamentacion del
razonamiento légico y el cultivo del espiritu critico, los estudiantes
pueden ampliar sus habilidades de pensamiento critico.

Actividad activa

Explicaciones diferentes

Interpretacion de textos,

En definitiva, una lectura reflexiva ademas de nutrir al conocimiento | Fundamentada en razonamiento légico
fortalece la capacidad de pensar con claridad y juicio”. Espiritu critico

5. ¢, Cudles elementos son los mas adecuados segln su
opiniobn para crear un modelo Tedrico encaminado al Elementos del modelo Tebrico:
desarrollo del pensamiento critico? “Para determinar los
elementos del modelo Tedrico, se debe iniciar realizando un Prueba diagnostica

diagndstico de la forma en que se puede facilitar el aprendizaje en Identificar modelo de aprendizaje de los
los estudiantes. Una vez identificado esto, las estrategias o las | estudiantes

herramientas didacticas que se puedan emplear se dirigirdn a
lograr la autonomia y obviamente contando con la orientacién del
docente, finalmente crear un pensamiento critico
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Tabla 9 (Cont.)

Descripcién de la Narrativa Significacion/Comprensién (Construccién)
(Reduccién Fenomenolégica)

“Cuando el estudiante se identifique mas con un aprendizaje visual, | Qrientacion del docente
el docente debe incentivar y orientar su ensefianza empleando

herramientas visuales como videos interactivos, sociodramas Ejemplo:

Si el estudiante se inclina mas hacia lo quinestésico, un modelo
de manera didactica es creando casos practicos, los Estudiante con modelo de aprendizaje
sociodramas, el juego de roles para que el desarrolle sus visual

habilidades a través de estos modelos y sea el aprendizaje mas
significativo y por ende el pensamiento critico se va a desarrollar
implicitamente mediante la aplicacion de estas estrategias”. Videos interactivos, sociodramas

Estrategias:

Estudiante con modelo de aprendizaje

Estrategias: casos practicos, juego de
roles

Nota. Elaboracion propia (2023)

A continuacién, en la figura 15, el diagrama presentado, resultado de esta entrevista, revela una propuesta
pedagdgica centrada en el desarrollo del pensamiento critico. El docente entrevistado concibe el aprendizaje como un
proceso activo en el que el estudiante, a partir de situaciones reales, construye su propio conocimiento. Esta propuesta

enfatiza la importancia de la lectura critica, la coherencia en los argumentos y la evaluacion de los aprendizajes a traves
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de diversas estrategias. Y pudiéramos sefialar que, en esencia, el modelo pedagdgico apunta a considerar la bdasqueda de

la formacion de estudiantes autbnomos y capaces de pensar de manera critica.

Figura 17.Entrevista mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO3

* Visual
Estrategias * Auditiva
* Kinestésico

» |dentificar modos

Diagndstico de aprendizajes
. . * Facilitador
Orientacion docente o Médlador

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO3

Partiendo de la tabla 9, donde se presenta el testimonio el profesor identificado
con el cédigo PINFO3, se generd el diagrama (ver figura 17), que sintetiza a través de
un flujograma en el cual se plantea que la autonomia del aprendizaje se refiere a que
el alumno se gobierne a si mismo, haciendo uso de sus conocimientos previos y
estableciendo sus propias estrategias para resolver problemas y afrontar nuevas
situaciones. El rol del docente es incentivar y provocar el autoaprendizaje en sus
alumnos acompafnandolo como su de tutor y guia en el descubrir de sus capacidades,
recursos y destrezas.

Plantea el profesor informante 3 que el pensamiento critico es una herramienta
para desarrollar competencias, de alli que el docente actia facilitando e incentivando
al estudiante a desarrollar un proceso de razonamiento basado en la busqueda de
informacion, la comparacion entre varios textos, la reflexion sobre los contenidos que
analiza hasta que alcanza a ampliar los conocimientos.

Este proceso, segun el informante PINFO3, se basa en el impulso de la lectura
critica mediante elementos como: el adecuado uso de la gramatica, conocimiento de
las normas de ortografia y signos de puntuacién. Igualmente, se debe tener un dominio
del significado de las palabras para hacer una correcta interpretacion del texto que se
esta leyendo, enfatizando capacidades en el estudiante para analizar, comprender y
argumentar.

Considera el profesor que, tiene que existir una coherencia entre lo que se esta
leyendo y lo que se esta pensando porque si no la hay, el estudiante no podra
desarrollar con facilidad la autonomia del aprendizaje y esto se logra una vez que el
estudiante comprenda el texto, haga una reflexibn acerca de este y pueda sacar,
obviamente, sus propias conclusiones. Por ultimo, manifesté el informante que los
elementos a tomar en cuenta en un modelo Tedrico que apoye el desarrollo del

pensamiento critico, se encuentran las estrategias de aprendizaje visual, auditiva,
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kinestésica; igualmente, la realizacion de diagndsticos que permitan identificar las
maneras de aprendizajes presentes en los estudiantes; asi como, la orientacion del

docente en su rol de facilitador y mediador de aprendizaje en los estudiantes.
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO4

Actor social: PINFO4

Formacion Académica: Profesor. Especialista en Docencia Educativa. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacién
Semestre Asignado: V semestre. Asighatura que Imparte: Seminario de lectura y escritura cientifica.

Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 10.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a PINFO4

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenoldgica)

Significacion/Comprensién
(Construccion)

1. ¢,Cémo concibe usted el pensamiento critico para fortalecer

a autonomia del aprendizaje?

“Si admitimos que el pensamiento critico esta estrechamente
relacionado con las habilidades mentales, el desarrollo y aplicacién que
haga el profesor de las tematicas, entonces aceptamos que puede
contribuir en la formacion de sujetos autbnomos, capaces de tomar sus
propias decisiones y de proponer soluciones a los problemas de su
entorno y de la sociedad en general, lo que le puede significar un mayor
grado de satisfaccion. El pensamiento critico fomenta la autonomia para

que el sujeto alcance el mayor grado de libertad posible”.

Concepcién de pensamiento critico:

- Depende de habilidades mentales, asi
como del abordaje que haga el profesor
de las tematicas.

- Busca que el estudiante sea activo,

constructor de su propio conocimiento.

- Fomento de autonomia para un

mayor grado de libertad.
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Tabla 10 (Cont.)

2. ¢En su opinion, cudles pautas son necesarias pararealizar una
lectura critica de un texto? Explique

“Las pautas principales que debe llevar a cabo un estudiante son las
gue permiten la interpretacion y comprension de un texto mediante la
identificacion de sus ideas principales y secundarias con la finalidad
gue pueda ir creando su pensamiento; relacionando el conocimiento
nuevo con los conocimientos previos para lograr la generacion de
nuevos conocimientos. En ese sentido, es importante la utilizacion de
estrategias como el dialogo, discusion, interaccion, participacion,
intercambio y experiencias para el aprendizaje que permitan la
participacion de todos.

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento
critico, la coherenciay lainferencia? Explique

“Si en mi area de ensefianza es necesario que el estudiante maneje
argumentos solidos basados en la coherencia y la inferencia. La
aplicacibn de la coherencia garantiza conformar nuevos
conocimientos vinculados entre ellos. Por su parte, la inferencia
permite que el estudiante emita sus puntos de vista sobre una
problematica planteada y de esta forma tomar una postura acerca del
tema”.

Pautas para realizar una lectura critica

- Didlogo,

- Discusion,

- Interaccion,

- Participacion,

- Intercambio

- Experiencias para el aprendizaje que
permitan la participacion de todos

Coherencia e inferencia para el desarrollo
del pensamiento critico:

Promover razonamientos y construccion
de argumentos soélidos en los
estudiantes.
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Tabla 10 (Cont.)

4. ¢;Como estima que se logra una lectura reflexiva para que coadyuve al
desarrollo del pensamiento critico?
La lectura reflexiva lleva al lector, con ayuda de sus conocimientos previos, a
interpretar y comprender los contenidos del texto, mejorando la calidad del
pensamiento. En el proceso el lector analiza lo leido y lo critica dando lugar al
pensamiento critico

5. ¢Cudles elementos son los mas adecuados segUn su opinién para
crear un modelo Tedrico encaminado al desarrollo del pensamiento
critico?

“Considero desde mi experiencia como docente que se deben incluir lectura
y andlisis de trabajos existentes del tema a tratar, de las normas y
reglamentos que rigen el tema y andlisis de los resultados de su propio
trabajo”

Logros de una lectura critica reflexiva:

- Conocimientos previos

- Interpretar

- Comprender

- Contenido del texto

- Mejora la calidad en la lectura logrando
desarrollo del pensamiento critico

Elementos para estructurar un modelo
Tedrico orientado al desarrollo del
pensamiento critico:

- Desarrollo de técnicas de l6gica
- Razonamiento

- Uso de perspectivas diferentes
- Considerar el contexto

- Elaboracion de juicios

- Desarrollo de destrezas cognitivas.

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Figura 18 .Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO4

|| v

Estructuracion
[ Produ,cﬁtividad H Pertinencia H de ideas

Nota. Elaboracion propia (2023).
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO4

Haciendo un analisis de la tabla 10 donde se presenta el testimonio el profesor
identificado con el cédigo PINFO4, se gener6 el diagrama (ver figura 18), se puede
determinar que el informante PINFO4 expresa que el pensamiento critico esta
estrechamente relacionado con las habilidades mentales, por tanto, el desarrollo y
aplicacién que haga el profesor de las tematicas contribuye en la formacién de sujetos
auténomos, capaces de tomar sus propias decisiones y de proponer soluciones a los
problemas de su entorno y de la sociedad en general, lo que le puede significar un
mayor grado de satisfaccion. El pensamiento critico fomenta la autonomia para que el
sujeto alcance el mayor grado de libertad posible.

Considera el informante a la lectura comprensiva como la interpretacion y
comprensién de un texto mediante la identificacion de sus ideas principales y
secundarias con la finalidad que pueda relacionar ideas e ir creando su pensamiento
personal. De igual manera, expresa que el papel esencial de la lectura critica esta
enmarcado en la productividad, pertinencia y estructuracion de las ideas en la
realizacion de los trabajos académicos con la intencién de lograr una interpretacion
personal de conocimientos y pensamientos permitiendo con esto la autocorreccion y
evaluacion.

Por su parte, el informante manifiesta que la lectura reflexiva lleva al lector, con
ayuda de sus conocimientos previos, a interpretar y comprender los contenidos del
texto, mejorando la calidad del pensamiento. En el proceso el lector analiza lo leido y
lo critica dando lugar al pensamiento critico, en ese sentido, es importante la utilizacion
de estrategias como el dialogo, discusién, interaccion, participacion, intercambio y
experiencias para el aprendizaje que permitan la participacion de todos. En relacion con
los elementos para estructurar un modelo Teorico orientado al desarrollo del
pensamiento critico, el informante considera los siguientes: desarrollo de técnicas de
l6gica, y razonamiento; el uso de perspectivas diferentes, no encapsuladas; considerar

el contexto; elaboracion de juicios; criterios fundamentados y estructurados, por altimo,
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el desarrollo de destrezas cognitivas.

117



Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINF05

Actor social: PINFO5

Formacion Académica: Profesor. Especialista en Matemética Pura. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacion

Semestre Asignado: | y Il semestre. Asignaturas que Imparte: Analisis complejo. Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 11. Texto y categorias en entrevista de profundidad a PINFO5

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprensién
(Construccion)

1. ¢Como concibe usted el pensamiento critico para
fortalecer la autonomia del aprendizaje?

Al considerar al pensamiento critico como un proceso con alto nivel
coghnitivo, un alto grado de coherencia e inferencia, es una condicion
sin discusion que el estudiante, haga uso de él para la creacion de
nuevos conocimientos; empleando herramientas didacticas que le

permitan desarrollar sus propias técnicas de aprendizaje.

Pensamiento critico para fortalecer la
autonomia del aprendizaje:

Alto nivel cognitivo
Nuevos conocimientos

Desarrollo de herramientas didacticas para
desarrollar el aprendizaje autbnomo en los
estudiantes
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Tabla 11 (Cont.)

Descripcién de la Narrativa
(Reduccion Fenomenolégica)

Significacion/Comprension
(Construccién)

2. ¢ En su opinidn, cuales pautas son necesarias para realizar
una lectura critica de un texto? Explique

“...como estrategia propongo la lectura de textos en grupos, para
propiciar la discusion y la compresion de los textos que se estén
analizando. Las lecturas grupales favorecen investigaciones en
pequefios equipos que promueven preguntas generadoras en las
discusiones de nuevos textos”.

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento
critico, la coherenciay la inferencia? Explique

En mi opinion, pensar criticamente es parte de un proceso de
coherencia e inferencia del estudiante, es decir, ante determinadas
situaciones, analiza, evalia y reflexiona sobre la base de la
informacion que posee, comparandola con sus experiencias,
evaluando las mdultiples posibilidades que identifica para poder
responder de acuerdo a sus conclusiones.

Pautas para realizar una lectura critica:

- Trabajo en equipo

- Lecturas grupales

- Investigacion en grupos

- Discusiones de nuevos textos

Proceso de coherencia e inferencia:

Primero: analiza, evalta y reflexiona sobre
la base de la informacion que posee
Después, coteja la informacion con sus
experiencias, valorando las multiples
posibilidades que distingue para poder
responder de forma prudente con sus
valoraciones.
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Tabla 11 (Cont.)

4. ;Como estima que se logra una lectura reflexiva para que
coadyuve al desarrollo del pensamiento critico?

“...considero que la lectura reflexiva provee de elementos de
informacidn necesarios para la realizacion de procesos de alto
nivel cognitivo que coadyuvan al desarrollo del pensamiento
critico, creando un clima intelectual apropiado para reflexionar”

5. ¢Cuéles elementos son los mas adecuados segun su
opinion para crear un modelo Tedrico encaminado al
desarrollo del pensamiento critico?

‘Los estudiantes han perdido interés por las actividades de
naturaleza académica, mostrando desgano e incluso aburrimiento
cuando se ven enfrentados a estas, aspecto que, plantea nuevas
exigencias a los docentes como la incorporacion de las TICS en
los modelos tedricos.

Igualmente, como recursos tedricos deben seguirse utilizando
mapas mentales, diagramas, elaboracion de relatos sobre el texto,
entre otras”

Elementos de informacién necesarios:

- Elaboracion de procesos de alto nivel
cognitivo

- Promotor del desarrollo del pensamiento
critico

- Favorece el clima intelectual para
reflexionar

Nuevas exigencias a los docentes en las

practicas docentes

- Incorporacion de las TICS en los modelos
tedricos”

- Estrategias de aprendizaje

- Mapas mentales

- Diagramas

- Elaboraciéon de relatos sobre el texto

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Figura 19.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO5

\

;f_

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO5

De la tabla 11, se presenta el testimonio el profesor identificado con el codigo
PINFO5, se gener6 el diagrama (ver figura 19), muestra que el actor social PINFO5
considera al pensamiento critico como un proceso de alto nivel cognitivo con coherencia
e inferencia que realiza el estudiante, para la creacion de nuevos conocimientos,
influyendo significativamente en la autonomia de su aprendizaje. Hace énfasis en la
necesidad de desarrollar nuevas herramientas didacticas para desarrollar el aprendizaje
autbnomo como lecturas de textos, trabajo en equipo, asi como, la discusion vy
comprension de materiales escritos.

El informante concibe la lectura critica, como un elemento estructural
indispensable para alcanzar el desarrollo del pensamiento critico orientado a lograr la
produccién de nuevos conocimientos, empleando técnicas de inferencias y coherencias.
Manifiesta igualmente, que la lectura critica alcanza jerarquia cuando desarrollan
actividades que facilitan el didlogo y la discusion, lo cual favorece el clima intelectual
necesario para la reflexion; ademas destaca la importancia de relacionar el material
nuevo con los conocimientos previos.

En relacion con las oportunidades para el desarrollo de la cooperacién y
colaboracion, jerarquiza a las lecturas en grupos de trabajo orientadas a la investigacion
y a las discusiones generadas por estos con el objeto de responder a las interrogantes
gue se plantean los sujetos en sus acciones académicas considerando los aportes
individuales de cada participante.

Con respecto a los elementos del modelo para el desarrollo del pensamiento
critico, son considerados por este informante los siguientes: la incorporacién de las
TICS en los modelos tedricos. Igualmente, como recursos teéricos deben seguirse
utilizando mapas mentales, diagramas, elaboracion de relatos sobre el texto, entre

otras”
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO6

Actor Social: PINF06

Formacion Académica: Profesor. Especialista en Docencia Educativa. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacion
Semestre Asignado: IV semestre. Asighaturas que Imparte: Métodos y analisis numérico.

Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 12. Texto y categorias entrevista en profundidad a PINF06

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenologica)

Significacion/Comprensién
(Construccién)

1. ¢Como concibe usted el pensamiento critico para
fortalecer la autonomia del aprendizaje?

“... considero que el pensamiento critico es una herramienta
fundamental e importante para fortalecer el aprendizaje
auténomo, al propiciar en el estudiante la interpretacion critica y
reflexiva del texto, donde el mismo no es un ente pasivo, Sino
activo y responsable de su propio proceso de aprendizaje.

Concepcién de pensamiento critico:

Herramienta fundamental para fortalecer
aprendizaje

Aprendizaje autébnomo:

Propicia interpretacion critica

Reflexion del pensamiento.

Estudiantes responsables de su propio
aprendizaje

123



Tabla 12 (Cont.)

Descripcion de la Narrativa Significacion/Comprensién
(Reduccion Fenomenologica) (Construccién)
2. ¢Cudles considera que son las pautas necesarias para
realizar una lectura critica de un texto? Explique

“Principalmente el correcto manejo de herramientas
indispensables para el fortalecimiento del pensamiento critico. Otra
pauta seria la identificacion de las ideas principales del texto para
un correcto analisis e interpretacion con el propésito que el
estudiante logre una interpretacion adecuada y pueda reflexionar
de manera critica y efectiva sobre lo que esta leyendo”

Herramienta para fortalecer el pensamiento
critico

- Identificar ideas principales

- Andlisis y entendimiento en forma critica
de la lectura

- Interpretacién adecuada y reflexiva

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento

critico, la coherenciay la inferencia? Explique Coherencia e inferencia como claves del

pensamiento critico:

“Si son necesarias ya que el pensamiento critico implica pensar de
forma coherente entre lo que se esta leyendo y lo que se piensa,
con responsabilidad que permite analizar e interpretar de forma
adecuada para emitir juicios razonables

Estudiantes con:
- Coherencia entre lo que se esta leyendo y
lo que se piensa.
- Andlisis e inferencia responsable
- Capacidad de emitir juicios razonables
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Tabla 12 (Cont.)

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenoldégica)

Significacion/Comprensién
(Construccion)

4. ;Como estima que se logra una lectura reflexiva para que
coadyuve al desarrollo del pensamiento critico?

‘Incentivando la investigacion desde distintos puntos de vista,
hasta alcanzar un nivel de conocimiento adecuado y suficiente que
permita un mayor pensamiento critico en todas las materias de
estudio.

Es necesario utilizar diferentes recursos instruccionales como
analisis de articulos cientificos, comparaciones entre dos textos,
revisiones de diferentes temas relacionadas con las areas de
formacion, y argumentaciones, luego de revisiones bibliograficas
de temas especificos”.

5. ¢Cuales elementos son los mas adecuados segun su
opinion para crear un modelo Tedrico encaminado al
desarrollo del pensamiento critico?

“Un modelo Tedrico con estrategias que ayuden al estudiante a
proporcionar soluciones a problemas planteados de forma rapida
y coherente; dirigidas a lograr la autonomia de su aprendizaje,
aungue obviamente contando con la orientacion del docente.
Igualmente, el modelo debe implementar actividades que permitan
a los estudiantes enriquecer los conocimientos a través de
experiencias y conocimientos previos, preparandolos para afrontar
las exigencias del mundo laboral”

Evaluacion de lectura critica reflexiva:

Incentivar la investigacion desde diferentes
puntos de vista.

Nivel de conocimiento con profundidad
adecuada

Empleo de diferentes recursos:
Andlisis de articulos
Comparaciones entre dos textos
Revisiones de diferentes temas de las
areas de formacion

Argumentaciones basadas en revisiones
bibliograficas de temas especificos

cientificos

Elementos del modelo Tebrico:

Soluciones de problemas
Actividades que orienten
reflexion y analisis critico
Considerar las experiencias previas de
los estudiantes

Afrontar las exigencias del mundo laboral

hacia la

Nota. Elaboracion propia (2023).
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La figura 20, exhibe el contenido de la entrevista de forma grafica del actor social, del cual surge un analisis
del cual se concluye que se debe proponer un modelo que responda a las demandas actuales de la educacién
superior, que exige la formacion de profesionales capaces de pensar de manera critica y creativa. Al integrar
elementos como la lectura critica, la construccion de argumentos solidos y la resolucion de problemas, el diagrama
presenta una propuesta pedagdgica coherente y pertinente. Asimismo, al considerar la experiencia del estudiante y
promover el aprendizaje autbnomo, se alinea con los principios de las pedagogias activas y constructivistas. De este
modo, el modelo debe brindar un marco conceptual sélido para el disefio de experiencias de aprendizaje significativas
y desafiantes.
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Figura 20.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO6

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO6

Del testimonio del profesor PINFO6 (Tabla 12), se elabor6 un diagrama de
flujo (Figura 20) que visualiza las ideas centrales y las interrelaciones conceptuales
sobre el pensamiento critico en el contexto educativo. Este diagrama representa
una sintesis visual de los aportes tedricos del docente y facilita la comprension de
los distintos componentes y dimensiones del pensamiento critico en el ambito
pedagdgico. Este en relacion al pensamiento critico, manifiesta que es una
herramienta fundamental e importante para fortalecer el aprendizaje autonomo, al
propiciar en el estudiante la interpretacion critica y reflexiva del texto, donde el
MisSMo no es un ente pasivo, sino activo y responsable de su propio proceso de
aprendizaje Asi mismo, expresa gque lo esencial esta en la investigacion, al lograr
la construccion de argumentos solidos que propendan a la coherencia e inferencia
de pensamiento.

El informante seis concibe la lectura critica como una herramienta
indispensable del pensamiento critico mediante la identificacion de las ideas
principales, el andlisis e interpretacion en forma critica, orientando acciones
estratégicas para la dinamica de ejecucion en las actividades académicas
originando con esto la optimizacion del trabajo.

Igualmente confirma para realizar una lectura reflexiva, es necesario utilizar
diferentes recursos instruccionales como andlisis de articulos cientificos,
comparaciones entre dos textos, revisiones de diferentes temas relacionadas con
las areas de formacién, y argumentaciones, luego de revisiones bibliograficas de
temas especificos

Recomienda un Modelo Tedrico con elementos que ayuden al estudiante a
proporcionar soluciones a problemas planteados de forma rapida y coherente;
dirigidas a lograr la autonomia de su aprendizaje, aunque obviamente contando
con la orientacion del docente. EI modelo debe implementar actividades que

permitan a los estudiantes enriquecer los conocimientos a través de experiencias
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y conocimientos previos, preparandolos para afrontar las exigencias del mundo

laboral.
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO7

Actor social: PINFO7

Formacién Académica: Profesor. Especialista en Docencia Educativa. Magister Scientiarum en Ciencias de la

Educaciéon

Semestre Asignado: V semestre. Asignatura que Imparte: Algebra lineal avanzada. Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 13.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a PINFO7

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenoldégica)

Significacion/Comprensién
(Construccién)

1. ¢Como concibe usted el pensamiento critico para fortalecer la
autonomia del aprendizaje?

‘El uso del pensamiento critico genera una actitud positiva hacia el
conocimiento, porque incentiva a los estudiantes en la busqueda de
informacion nueva; lo cual, crea en ellos un sentido de responsabilidad por
sus ideas y respeto hacia otras perspectivas diferentes a las suyas y a la
practica de la autocorreccién. La autonomia del aprendizaje es una accién
independiente que permite al estudiante ser el constructor de su propio
adiestramiento y de esta manera ser una persona activa en el logro de sus
conocimientos. Por su parte, el pensamiento critico, genera interrogantes,
analisis de conceptos, premisas y la comprension de implicaciones y
consecuencias para formular conclusiones y soluciones.”.

Concepcioén de la autonomia del
aprendizaje:

- Actitud  positiva  hacia el
conocimiento

- Incentiva a la basqueda de nueva
informacion

-ideas con sentido responsable
- Construccion de autoaprendizaje

- Estudiante activo en el logro de
sus conocimientos.
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2. ¢En su opinidn, cuéles pautas son necesarias para realizar una lectura critica
de un texto? Explique

- Iniciar con una prelectura

- Comprender las ideas del texto y las relaciones entre ellas

- Hacer una lectura secuencial (desde el titulo hasta la Gltima frase del texto).

- Entender la terminologia y significado de cada palabra.

- Formar imagenes mentales del contenido (predicciones).

- Hacer analogias y comparar con la realidad.

- Construir una interpretacién del texto.

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento critico, la
coherenciay lainferencia? Explique

“Considero que las dos son necesarias ya que contribuyen a la construccién de un
pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes, con el propdsito de tomar
decisiones de forma consciente. La coherenciay la inferencia promueven el desarrollo
de procesos, habilidades, destrezas, actitudes y aptitudes generando las bases que
facilitan la elaboracion de juicios y criterios para responder al contexto”.

Pautas para realizar una lectura critica

— Prelectura

- Seleccionar ideas principales y secundarias

- Entender terminologia y significacion de
cada palabra

- Formar imagenes mentales

- Hacer analogias y comparar con la
realidad.

- Construir una interpretacién del texto.

Coherencia e inferencia para el desarrollo del

pensamiento critico.

Las dos son necesarias

- Construccién de un pensamiento critico y
reflexivo

- Toma de decisiones conscientemente

Promueven el desarrollo de:

- Procesos

- Habilidades

- Actitudes

- Aptitudes

- Genera la comprension

- Facilita la elaboracion de juicios y
criterios

- Responder al contexto

Tabla 13 (Cont.)
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4. ;Como estima que se logra una lectura reflexiva para que coadyuve
al desarrollo del pensamiento critico?

La lectura reflexiva esté orientada a responder expectativas y propésitos del
lector, apegada a los conocimientos previos y al contexto. Existen varios
factores a tomar en cuenta para la lectura reflexiva como las conexiones de
la informacion ya existente con las que posee el sujeto, el punto de vista del
autor, la connotacién que atribuye a las ideas que constituyen el significado
gue le otorga el sujeto al mensaje del autor, respetando su realidad”.

5. ¢Cuéles elementos son los mas adecuados segln su opinion
para crear un modelo Ted6rico encaminado al desarrollo del
pensamiento critico?

“Los elementos mas adecuados serian los que permitan convertir a los
actores educativos (Docentes y estudiantes) en protagonistas del proceso
ensefianza y aprendizaje. Las estrategias didacticas que utiliza para lograr el
modelo Tedrico encaminado al desarrollo del pensamiento critico son el
dialogo reflexivo entre los participantes y el facilitador, el estudio de casos y
la reflexion grupal y colectiva son vitales en este proceso; asi como la
construccién de saberes conjuntos, hacer preguntas generadoras al grupo,
pulsarlos para que construyan mapas personales y colectivos de teorias”

Logros de una lectura critica reflexiva:

- Orientada a responder expectativas y
propositos del lector

- Apegada a conocimientos previos y al
contexto.

- Factores como las conexiones de la
informacion ya existente con las que posee
el sujeto

- Punto de vista del autor

- La connotacién de las ideas

- Significado que el sujeto le otorga al
mensaje, respetando su realidad

Elementos para estructurar un modelo

Tedrico orientado al desarrollo del

pensamiento critico:

- Didlogo reflexivo entre los participantes
y el facilitado,

- Estudio de casos

- Reflexion grupal y colectiva

- Construccioén de saberes conjuntos

- Hacer preguntas generadoras al grupo

- Construccién de mapas personales y
colectivos de teorias
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Nota. Elaboracion propia (2023)

En la figura 21, se pude ver como se establece una relacion estrecha entre el
pensamiento critico y el aprendizaje autbnomo. Al fomentar la autonomia en el proceso
de aprendizaje, se promueve el desarrollo de habilidades de autorregulacion,
metacognicion y toma de decisiones. La lectura critica, la construccién de argumentos
solidos y la resolucién de problemas son habilidades esenciales para que los estudiantes
puedan aprender de manera autonoma y significativa. Ademas, el modelo propuesto
reconoce la importancia de crear ambientes de aprendizaje que fomenten la curiosidad,

la exploracion y la busqueda de nuevos conocimientos.
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Figura 21.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO7

- Dialogo critico-reflexivo
« Estudios de casos

Modol_o R zl S NIAGAS Dersonales v colaciivas o teoras.
Did‘ww . : '”. W S TN, PO M OGS T2 (A PR A R e NS s A i e

Interpretacion de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO7

-

Nota. Elaboracion propia (2023).

El Actor Social PINFO7 manifiesta que el uso del pensamiento critico genera una actitud positiva hacia el
conocimiento, porque incentiva a los estudiantes en la busqueda de informacion nueva; lo cual, crea en ellos un

sentido de responsabilidad por sus ideas y respeto hacia otras perspectivas diferentes a las suyas y a la practica
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de la autocorreccion. Asi mismo manifiesta que, la autonomia del aprendizaje es
una accion independiente que permite al estudiante ser el constructor de su propio
amaestramiento y de esta manera ser una persona activa en el logro de sus
conocimientos.

Considera por otra parte, que para el desarrollo del pensamiento critico es
necesaria coherencia e inferencia ya que ambas promueven el desarrollo de
procesos, habilidades, destrezas, actitudes y aptitudes en los estudiantes,
generando las bases que facilitan la elaboracién de juicios y criterios para
responder al contexto.

El Actor Social PINFO7 concibe la lectura comprensiva como un proceso
dirigido a responder las expectativas y propésitos del lector, apegadas a los
conocimientos previos y al contexto. En este proceso se deben considerar pautas
como: prelectura, seleccionar ideas principales y secundarias, entender el
significado de cada palabra, formar imagenes mentales, hacer analogias y
comparar con la realidad para construir una interpretacion del texto.

Finalmente el Actor Social PINFO7 manifiesta que para el desarrollo del
pensamiento critico, cree que los actores del proceso educativo deben ser
protagonistas en el intercambio permanente de saberes, para ello el modelo
Tedrico encaminado al desarrollo del pensamiento critico, debe contener
elementos como: el dialogo reflexivo entre los participantes y el facilitador, el
estudio de casos y la reflexion grupal y colectiva son vitales en este proceso; asi

como la construccién de saberes conjuntos.

135



Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social PINFO8

Actor social: PINFO8

Formacion Académica: Profesor. Especialista en Matemética Pura. Magister Scientiarum en Ciencias de la Educacion

Semestre Asignado: | y Il semestre. Asignaturas que Imparte: Probabilidad y estadistica.

Escenario de Formacion: Aula.

Tabla 14.Texto y categorias de la entrevista en profundidad PINFO8

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprensién
(Construccién)

1. ¢Como concibe usted el pensamiento critico para
fortalecer la autonomia del aprendizaje?

“Considero que un estudiante con autonomia en su aprendizaje
desarrolla un pensamiento critico como elemento fundamental
para el fortalecimiento de su razonamiento, critica y reflexion.
Ayuda a que el estudiante sea capaz de decidir cual es su ruta de
aprendizaje, capaz de disefiar sus estrategias para adquirir
nuevos conocimientos, ya sea la lectura de un articulo, el analisis
de un problema, o la conceptualizacion de una temética.

El estudiante mediante un pensamiento critico es capaz de
reflexionar sobre un problema, asi mismo, va a poder decidir cual
es su ruta para aprender adecuadamente y elegir de qué manera
le queda mas comodo lograr aprender un concepto o0 una
estrategia.”

Pensamiento critico para fortalecer la
autonomia del aprendizaje:

Capacidad para decidir la ruta de aprendizaje
a seqguir para:
- Fortalecimiento de razonamiento, critica y
reflexion
- Leer un articulo.
- Analizar un problema. Conceptualizar una
temética.
- Capacidad de reflexionar sobre un
problema.
Decidir ruta para aprender, elegir
la de la manera mas pertinente.
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Tabla 14 (Cont.)

Descripcion de la Narrativa Significacion/Comprension
(Reduccién Fenomenologica) (Construccion)

2. ¢En su opinion, cuales pautas son necesarias para realizar una

lectura critica de un texto? Explique Pautas para realizar una lectura critica:

“Las pautas deben estar concebidas en un método que permita al lector - Permitir relacionar, entender y lograr

relacionar y entender lo que el autor del texto refleja en sus narraciones y aprendizajes

sus relaciones para realmente aprender, ya que de esta forma el lector - Construccion de significados

puede mantener una actitud de atencién, constancia, estar activo para ir - Busqueda de informacion relevante

dando significados a todo lo leido.. ., todo esto lo debe manejar actualmente - Razonable en los criterios de seleccion

nuestros estudiantes, bueno también el docente”. - Enfocado en preguntar, indagar e
investigar

3. ¢Considera necesario para el desarrollo del pensamiento critico, la
coherenciay la inferencia? Explique Necesidad de la coherenciay la
“Dentro de los encuentros con mis estudiantes, tanto la coherencia como la | inferencia:

inferencia son necesarios como medios de comunicacion de nuevas ideas Generacion de ideas

y por ende de conocimientos, pues se asocian opiniones, datos, se hacen - Generacion de conocimientos

continuas reflexiones... considerando que esto les cuesta”. - Asociacion de ideas
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4. ;Como estima que se logra una lectura reflexiva para que coadyuve
al desarrollo del pensamiento critico?

“La lectura reflexiva es una técnica que implica la capacidad de abstraccion,
la inferencia, el analisis y la sintesis de cualquier texto, donde el lector va
dandole una interpretacion al contenido ya sea por medio de esquemas,
resumen, mapas conceptuales, entre otras,

Estas técnicas impulsan al desarrollo del pensamiento critico y reflexivos,
pues no se puede comprender un texto si previamente no se ha realizado
una critica, es decir, si antes no se ha comprendido correctamente, pues el
pensamiento critico es algo ordenado, claro que conduce al lector al
conocimiento de una realidad por medio de habilidades para analizar,
inferir, deducir, emitir juicios y otros, para comprender determinada
realidad.

No debemos olvidar que, un proceso de lectura implica un antes, un durante
y un después, donde cada una de estas fases por decirlo asi se impulsa el
desarrollo del pensamiento critico, en el que leer implica pensar, identificar,

captar, entre otras cosas para emitir juicios sobre lo que ha leido”.

- Reflexién

Relacién entre la lectura reflexiva y el

pensamiento critico:

- Habilidades para investigar, indagar,
reflexionar y hacer preguntas
- Lectura comprensiva como técnica
- Capacidad de abstraccion
- Inferencia
- Andlisis
- Sintesis
- Reflexion
- Mapas conceptuales
-Comprension de la realidad para emitir

juicios
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5. ¢Cudles elementos son los més adecuados segun su opinién para
crear un modelo Tedrico encaminado al desarrollo del pensamiento
critico?

‘La implementacidn de estrategias en las que el estudiante tenga la
oportunidad de realizar resumen, analisis, sintetizar reflexiones como un
eje transversal, donde todas ellas permiten desarrollar un pensamiento
critico que conduzca al cuestionamiento, argumentacion, desarrollo de
destrezas académicas, mayor motivacion, entre otras, para la toma de
decisiones acordes a la realidad que se les presente...Esas son algunas
gue sugiero , pues lo que se busca es el dominio del contenido tratado en

clase para un aprendizaje realmente significativo profundo”.

Elementos Teoricos:

- Resumen
- Andlisis
- Sintesis

- Reflexién

Procesos Inherentes

- Cuestionamiento

- Argumentacion

- Desarrollo de destrezas académicas
- Motivacién

- Toma de decisiones

- Apego a la realidad

Nota. Elaboracion propia (2023)

En la figura 22, se establece una relacion dinamica y complementaria entre el pensamiento critico, la lectura

comprensiva y el aprendizaje autbnomo. La lectura comprensiva acta como punto de partida, proporcionando la materia

prima para el desarrollo del pensamiento critico. A través de estrategias como la construccion de inferencias, la elaboracion
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de resumenes y la creacion de mapas conceptuales, los estudiantes son capaces de analizar, sintetizar y evaluar la
informacion de manera critica. Este proceso, a su vez, fomenta el aprendizaje autbnomo, al permitir que los estudiantes

construyan sus propios significados y desarrollen habilidades de investigacion.

Figura 22.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social PINFO8

Nota. Elaboracién propia (2023)
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Interpretacion de la entrevista en profundidad al actor social PINFO8

El actor social PINFO8 concibe al pensamiento critico, como una relacion
complementaria con la lectura comprensiva; que permite desarrollar habilidades de
forma coherentes para la investigacion, mediante estrategias como construccion de
inferencias, capacidad de abstraccion, resimenes, mapas conceptuales, analisis,
sintesis y la reflexion para comprender la realidad, y de esa manera poder emitir juicios.

lgualmente, considera el actor social PINFO8 que un estudiante con autonomia
en su aprendizaje desarrolla un pensamiento critico como elemento fundamental para
el fortalecimiento de su razonamiento, critica y reflexion, al capacitarlo para disefiar sus
estrategias al adquirir nuevos conocimientos, ya sea la lectura de un articulo, el andlisis
de un problema, o la conceptualizacion de una tematica.

En relacién con los elementos mas adecuados para crear un modelo Te6rico
encaminado al desarrollo del pensamiento critico, manifiesta el informante que, los mas
pertinentes son: el cuestionamiento, la argumentacién, incentivacion tomando siempre
en cuenta argumentos solidos en la generacién de ideas y conocimientos; incentivando
el compartir de ideas y la reflexion de manera sistemética que favorezcan el ejercicio
del pensamiento critico.

El informante ocho considera la lectura comprensiva como el método o el camino
a seguir que permite relacionar, entender y lograr aprendizajes con el propdsito de
construir significados mediante la busqueda de informacion relevante enfocada en la
investigacion. Las pautas para realizar una lectura comprensiva deben permitir al lector
relacionar y entender lo que el autor del texto refleja en sus narraciones y sus relaciones
para realmente aprender, ya que de esta forma el lector puede mantener una actitud de
atencién, constancia, estar activo para ir dando significados a todo lo leido. Esta
dinAmica permite la elaboracion adecuada de los trabajos académicos para optimizar
la elaboracion de los proyectos asignados.

En la figura 23, de acuerdo a la entrevista del actor social se evidencia una
relacion dinamica y complementaria entre el pensamiento critico, la lectura comprensiva
y el aprendizaje autbnomo. La lectura comprensiva actia como punto de partida,
proporcionando la materia prima para el desarrollo del pensamiento critico. A través de
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estrategias como la construccion de inferencias, la elaboracion de resumenes y la
creacion de mapas conceptuales, los estudiantes son capaces de analizar, sintetizar y
evaluar la informaciéon de manera critica. Este proceso, a su vez, fomenta el aprendizaje
autonomo, al permitir que los estudiantes construyan sus propios significados y
desarrollen habilidades de investigacion.

Figura 23.Estructura mental integradora de las entrevistas en profundidad a los
profesores informantes

Nota: Elaboracion propia (2023).
- » Tedrica
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Exposicién integradora de las entrevistas en profundidad a profesores informan-
tes

En lo concerniente al pensamiento critico es definido como un aprendizaje
basado en la vida real, mediante el cual el estudiante desarrolla la capacidad de decidir
sobre su propio proceso de aprender, pues constituye una herramienta orientada por el
profesor para el desarrollo de competencias; es decir, el pensamiento critico involucra
un proceso formativo donde docente y estudiantes deben asumir actuaciones
pertinentes para alcanzar los beneficios planteados tanto en lo cognitivo como afectivo-
emocional.

En este sentido, el docente es un facilitador del aprendizaje asumiendo la
mediacion para el abordaje pedagdgico por lo que enfatiza su labor con la motivacion
constante, con el fin de incentivar a los estudiantes hacia la lectura critica,
estableciendo criterios orientadores tanto para el desarrollo de las actividades como
para la evaluacion de logros que evidencian la aplicacion del pensamiento critico.

Respecto, al estudiante es quien construye su aprendizaje tras la puesta en
practica de habilidades que implican investigar, analizar, comparar, argumentar,
comprender, reflexionar, razonar, conceptualizar, inferir, siendo coherente al relacionar
e integrar ideas y conceptos. De esta manera, el estudiante adquiere autonomia de
aprendizaje que le permite ampliar el conocimiento y liderar su proceso de aprendizaje,
pudiendo decidir rutas de aprendizaje perfiladas como estrategia personal. Asimismo,
los elementos a incluir en un modelo Tedrico que pretenda contribuir con el desarrollo
del pensamiento critico incluyen; docente, estudiante, estrategias, recursos,

diagnosticos, capacitacion; todos abordados desde una orientacion teorica y practica.
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social EINFO1

Actor social: EINFO1

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 15.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINFO1

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenoldgica)

Significacion/Comprensién
(Construccién)

1. ¢ Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico?

‘Lo defino como la posicibn que tiene una persona hacia el
pensamiento sobre las ideas que pueda tener en las actividades,
incluye su posicion antes las cosas que se realizan diariamente ya
sean aqui en la Universidad o en mi casa”.

Pensamiento critico es la posicion personal
ante las cosas que puedo hacer diariamente

En la universidad

En la casa

2. ¢(De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del
aprendizaje autbnomo?

“Bueno nuestros profesores nos muestran un marco en el cual ellos
nos dan unas pautas las cuales nosotros seguimos y nosotros como
estudiantes seguimos nuestro aprendizaje por fuera de las
instituciones porque se dice que todos los estudiantes deben tener
2 horas de estudio por fuera de la Universidad”.

Promocion  del aprendizaje auténomo por
parte de docentes:

Ofrecen pautas y nosotros las seguimos

Aprendizaje en escenarios fuera de la
universidad dos horas

Aprendizaje enmarcado en autonomia
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Tabla 15 (Cont.)

3. ¢Mediante cuales actividades tus profesores ayudan a los

estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y

afectivas?

El aprendizaje lo enmarca en la parte de la autonomia porque ellos nos
muestran cdmo hacer las actividades y en nuestras casas reforzamos
todo ese aprendizaje gue ellos nos dan para poder en el momento

de las practicas llegar a hacer una buena labor”.

Desarrollo de habilidades afectivas y cognitivas:

Afectivas:

- Amistad con compaferos,

- Talleres grupales

- Desarrollo personal

Cognitivas:
- Andlisis de lecturas
- Pensamiento critico

- Expresion Propia

Nota. Elaboracion propia (2023)

En la figura 24, se evidencia la relacion estrecha entre el pensamiento critico y el aprendizaje autonomo. Al

desarrollar habilidades de pensamiento critico, los estudiantes adquieren herramientas para aprender de manera
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independiente, investigar, analizar informacion y construir su propio conocimiento. La promocion de actividades como la
resolucion de problemas, la reflexion y la autoevaluacion fomenta la autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje. De

Figura 24. Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO1 S.

Estructura mental de la entrevista en profundidad al Actor Social EINFO1

-

Manera de dar mi punto de vista

Promocion de I‘
aprendizaje autdnomo

Nota: Elaboracion propia (2023).

-[ Expresion propia ]
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social EINFO2

Actor social: EINFO2

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 16.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINF02

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprension
(Construccién)

1 ¢Cuédl es tu concepto sobre el pensamiento critico?

El pensamiento critico es aquel que permite a los estudiantes
desarrollar la capacidad de discernir sobre su propio proceso de
aprendizaje, pues constituye una herramienta orientada por el profesor

para el desarrollo de competencias

Capacidad de discernir sobre su proceso de

aprendizaje

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del
aprendizaje autbnomo?
“En algunas ocasiones requieren que realicemos analisis, comparaciones,
contrastes, a distintas situaciones que el profesor nos plantea. Debemos
sacar nuestras propias conclusiones sobre el material que nos han
entregado. Otras veces, nos solicitan elaborar articulos cientificos
apoyandonos en diferentes bases de datos, para la realizacion de estados

de artes, y desde el punto de vista practico realizamos casos comunitarios”.

Promocion de diferentes maneras:

Investigaciones

Indagacioén en fuentes de informacién primarias y
secundarias, En diferentes bases de datos
Articulos cientificos

Estados de arte

Casos Comunitarios
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Tabla 16 (Cont.)

3.¢,Mediante cudles actividades tus profesores ayudan a los
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y | Afectiva:
afectivas?
Crecimiento intragrupo
“Existe una materia en el desarrollo de la formacién académica se da una
clase de crecimiento intragrupo en donde nos ensefian mucho en relacion | Autoestima
con la autoestima, relaciones interpersonales y como el mal manejo de
ellas afectan la relacion integral de un individuo. Durante este semestre | Relaciones personales
en una de las asignaturas hablamos de los tipos de personalidad, los ) _

Tipos de personalidad
estudiantes tenemos la oportunidad de identificarse con cada una de ellas
y uno le manifestaba eso a la profesora y ellas nos daban pautas o nos | Identificacion con cada tipo
recomendaban como nosotros podiamos cambiar esas actitudes en caso . L

Orientacion de parte de profesores
de que fueran malas. En cuanto a la parte cognitiva los profesores nos
ayudan a realizar esa parte con la asignacién de los diferentes trabajos y Cognitiva
nos incentivan a que utilicemos las bases de datos, buscar conceptos

claros”. Asignacion de trabajos

Utilizacion de conceptos claros

Nota. Elaboracion propia (2023)
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En la figura 25 se muestra la importancia del pensamiento critico como una habilidad esencial para tomar
decisiones informadas en diversos ambitos de la vida, la vinculacioén entre el pensamiento critico y la promocién del
aprendizaje autbnomo se establece principalmente a través de las técnicas de lectura, lo cual es un aspecto relevante,
pero no el unico. El desarrollo de la autonomia implica también la capacidad de establecer metas de aprendizaje,
seleccionar recursos, gestionar el tiempo y evaluar el propio progreso. Asimismo, el modelo enfatiza el desarrollo
cognitivo y afectivo, pero no especifica como estas dimensiones se integran y refuerzan mutuamente. En este sentido,
se requiere una mayor profundizacion tedrica para establecer conexiones mas solidas y operativizar el modelo en el
aula. A pesar de estas limitaciones, la imagen ofrece un punto de partida valioso para reflexionar sobre la importancia

del pensamiento critico en la educacion superior y la necesidad de fomentar un aprendizaje mas auténomo y significativo.
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Figura 25.Estructura mental de la entrevista en profundidad actor social EINFO2

Promocion de
aprendizaje autbnomo

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINFO3

Actor social: EINFO3

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de
Matematicas.

Tabla 17.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINFO3

Descripcion de la Narrativa
(Reduccion Fenomenolégica)

Significacion/Comprension
(Construccion)

1. ¢ Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico?

“Una persona que piensa de manera critica, tiene la habilidad de
en primer lugar, de argumentar con base a los hechos
evidenciados o contrastados, luego, tomar decisiones que le
permita solucionar el problema”.

Capacidad que tienen las personas para
argumentar y tomar decisiones

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del
aprendizaje autbnomo?

‘Recomiendan leer constantemente para lograr el aprendizaje

autonomo. Aunque no promueven de forma constante el desarrollo

del pensamiento critico”.

Promueven poco el desarrollo del
pensamiento critico
Recomiendan leer constantemente

3. ¢Mediante cudles actividades tus profesores ayudan a los
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y
afectivas?

“La lectura de materiales sencillos facilitados por el profesor como
reportajes de opinién o publicitarios. Luego, incorpora lectura de
material mas técnico y cientifico”.

Y en cuanto a la parte afectiva, muy poco los profesores trabajan en
ello, no nos ayudan en esa parte afectiva”.

Cognitivas:
Investigar, escudrifiar
informaciones cientificas.

articulos,

Afectivas:

Los profesores no nos ayudan en la parte
afectiva

Nota. Elaboracion propia (2023).
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La figura 26 resalta, la relevancia del pensamiento critico como una habilidad fundamental para el razonamiento
objetivo y la evaluaciéon de argumentos, su representacion grafica presenta algunas limitaciones. En primer lugar, la
definicion de pensamiento critico se enfoca principalmente en habilidades de razonamiento verbal y analisis de argumentos,
aspectos que, si bien son esenciales, no abarcan todas las dimensiones del pensamiento critico, como la creatividad, la

resoluciéon de problemas y la toma de decisiones.
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Figura 26 Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO3

Promocién de
aprendizaje
autonomo

Nota. Elaboracion propia (2023)

153



Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social EINF04
Actor social: EINFO4

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de
Matematicas.

Tabla 18.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINF04

Descripcion de la Narrativa
(Reduccion Fenomenolégica)

Significacion/Comprensién
(Construccion)

1. ¢ Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico?
“Es un proceso complejo de pensamiento donde predomina la razén sobre
las otras dimensiones del pensamiento, es decir, el pensamiento de un ser
humano racional’.

Predominio de lo racional

2. ¢(De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del aprendizaje

autbnomo?

Nos piden por lo general presentar los resultados de las actividades
asignadas demostrando el uso o aplicacién de un razonamiento propio, de
manera reflexiva y coherente.

Presentando los resultados del
razonamiento propio de manera
reflexiva y coherente.

3. ¢Mediante cuales actividades tus profesores ayudan a los
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y afectivas?
“Considero que el afecto demostrado por el profesor en esta universidad en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, influye positiva o negativamente
debido a la contundencia de sus efectos en la persona. Los profesores
realizan actividades grupales que contribuyen a activar y mejorar las
relaciones interpersonales en el aula, proporcionando de esta manera un
ambiente estimulador para la adquisicion de conocimientos”.

El afecto demostrado por el profesor en
el proceso de ensefianza-aprendizaje,
influye positiva o negativamente en la
adquisicién de conocimientos.

Los profesores realizan actividades
grupales que contribuyen a activar y
mejorar las relaciones interpersonales.

Nota. Elaboracion propia (2023).
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En la figura 27 se “puede apreciar una vision personal y subjetiva sobre el pensamiento critico, el aprendizaje auté-
nomo y el desarrollo integral del estudiante. El pensamiento critico implica un conjunto méas amplio de habilidades cogniti-
vas, como el analisis, la evaluacion, la sintesis y la resolucion de problemas. Por otro lado, la afirmacién de que los docentes
no promueven el aprendizaje autobnomo y el desarrollo afectivo es una generalizacion que podria no ser aplicable a todos
los casos. La experiencia de aprendizaje de cada estudiante es Unica y depende de diversos factores, como el contexto
educativo, las caracteristicas individuales del docente y las dinamicas del grupo.

Figura 27.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO4

Proceso complejo de pensamiento donde predomina la
I- razon sobre las otras dimensiones del pensamiento, es

decir, el pensamiento de un ser humano racional.
Promocién de
aprendizaje |-

auténomo

Demostracion del uso o

I- aplicacion de un razonamiento

reflexivo y coherente.

Presentacion
de resultados
de actividades
asignadas

| omme

Actividades para
desarrollo cognitivo ==
afectivo

Desarrollo |‘
cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al Actor Social EINF05
Actor social: EINFO5

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de
Matematicas.

Tabla 19. Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINF0O5

Descripcion de la Narrativa Significacion/Comprensioén
(Reduccién Fenomenologica) (Construccién)
1. ¢Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico? Manejo objetivo de habilidades y capacidades

“Es un proceso esencial de adquisicion de conocimientos que | pararazonar
demanda el empleo de habilidades para argumentar en forma
analitica y razonada”

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del aprendizaje | Desarrollo de habilidades de razonamiento verbal

auténomo? y andlisis de argumento

“Algunos profesores son muy estrictos en lo relacionado con las
habilidades de razonamiento verbal y analisis de argumento. Nos
evallan constantemente la calidad de las ideas y razones de un
argumento y la conclusién coherente del mismo; ademas permiten
reconocer analogias dentro del lenguaje cotidiano”.

3. ¢Mediante cuales actividades tus profesores ayudan a Los profesores asignan tareas cognitivas de forma
los estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y grupal, como investigaciones cientificas que
afectivas? permiten ademas incrementar las habilidades
Los profesores utilizan estrategias basadas en talleres grupales en los afectivas.

cuales los alumnos ademas de poner en practica sus conocimientos, al
trabajar en equipos con la intencién de investigar, desarrollan también
sus habilidades afectivas.

Nota. Elaboracion propia (2023).
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A continuacién, en la figura 28, muestra un modelo de aprendizaje que se centra en el desarrollo de diversas
habilidades cognitivas y afectivas en los estudiantes. El pensamiento critico se presenta como la base, promoviendo el
analisis objetivo y racional de la informacion. A partir de ahi, se desarrollan habilidades de razonamiento verbal y la
capacidad de evaluar la calidad de los argumentos. Ademas, se enfatiza la importancia de las relaciones interpersonales
y el trabajo colaborativo para fomentar el aprendizaje autbnomo.

Figura 28.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO5

Manejo de ideas poniendo a prueba las distintas habilidades y capacidades
que posee el estudiante para razonar objetiva y racionalmente

Desarrollo de habilidades de razonamiento verbal
Promocion de | I Andlisis de argumento

aprendizaje

autbnomo J

Evaluacion de la calidad de las ideas y razones de un argumento,
conclusion coherente del mismo. Reconoce analogias dentro del lenguaje
cotidiano.

I Desarrollo ] |
afectivo

Desarrollo I
cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2023)

Actividades para
desarrollo cognitivo ===
afectivo
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINF06

Actor social: EINFO6

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 20.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINFO6

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprension
(Construccién)

1. (Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico?

“Proceso de analisis racional”

Analisis racional y desarrollo del pensamiento

2. ¢ De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del aprendizaje
autébnomo?

Cuando nos asignan las actividades académicas los profesores nos
exigen las evidencias en las que se basaron los resultados obtenidos;
como para presentar el razonamiento de forma de argumentos muy
sélidos.

Enunciar y justificar el razonamiento en que se
obtuvieron los resultados en un marco de
evidencias conceptuales, metodoldgicas, vy
contextuales con razonamiento sélido.

3. ¢Mediante cudles actividades tus profesores ayudan a los
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y
afectivas?

“‘Mediante estrategias motivadoras, que nos incentivan al desarrollo de
habilidades cognitivas y afectivas como trabajos en equipos, realizacion
de talleres y coevaluaciones.

Desarrollo de estrategias motivadoras,
incentivando al alumno al desarrollo de
habilidades en espacios que lo llevan a mejorar,
distinguir y emplear conocimientos en situaciones
concretas.

Nota: Elaboracion propia (2023)
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La figura 29, muestra como el pensamiento critico, el desarrollo afectivo y el cognitivo estan interconectados para
promover un aprendizaje autbnomo. El pensamiento critico actia como una herramienta para analizar y evaluar las
estrategias motivacionales y las habilidades cognitivas desarrolladas. A su vez, el desarrollo afectivo proporciona la
motivacion necesaria para aplicar el pensamiento critico y las habilidades cognitivas en la resolucion de problemas. Por lo

tanto, se sugiere que un aprendizaje integral requiere de la integracion de estos tres aspectos.

Figura 29.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO6

Proceso que consiste en el anadlisis y evaluacion del pensamiento, con el
“- fin de mejorarlo, empleando tanto sus componentes basicos como los
estandares intelectuales universales

Promocion de Enunciar y justificar el razonamiento aplicado en obtener resultados en un
aprendizaje |- marco de evidencias conceptuales, metodolbégicas y contextuales con
autbnomo razonamiento sdélido.

e
Actividades para

desarrollo cognitivo ==
afectivo

( Desarrollo I
L cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2024)

159



Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINFO7

Actor social: EINFO7

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 21.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINFO7

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprension
(Construccién)

1. ¢Cual es tu concepto sobre el pensamiento critico?

“‘Pensamiento racional, reflexivo que permite desarrollar capacidad de
reconocer y analizar argumentos en sus partes constitutivas”.

Concepto sobre el pensamiento
critico

- Pensamiento racional y reflexivo

- Capacidad de reconocer y analizar
argumentos

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del aprendizaje
autbnomo?

“Realizando actividades que permiten al estudiante aprender a enfocarse en la
vida de manera individual y razonada. Promoviendo en el estudiante el
desarrollo de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion,”.

Desarrollo de aprendizaje autbnomo
- Interpretacion

- Andlisis

- Evaluacion

- Inferencia

- Explicacién

- Autorregulacion
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Tabla 21. (Cont.)

3. ¢Mediante cudles actividades tus profesores ayudan a los Habilidades cognitivas:

estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y afectivas?
- Mapas conceptuales.

“Para el desarrollo de las habilidades cognitivas los docentes ponen en practica
docentes como: elaboracion de mapas conceptuales (en forma grupal para
promover la interaccion), cuadros sinépticos, estudio de casos, solucion de | - Estudio de casos
problemas, mapas conceptuales (en forma individual), separatas de texto, entre
otros.

- Cuadros sinépticos

- Solucién de problemas

Asimismo, en cuanto a lo afectivo, la empatia por parte del docente es esencial | ~ Separatas de texto

para que las actividades sean efectivas para lograr los aprendizajes significativos | Habilidades afectivas
durante las clases, generando un ambiente  motivador, abierto al didlogo y la ]
discusién académica’. - Empatia

- Creacion de ambientes propicios

- Didlogos y discusion académica

Nota: Elaboracion propia (2023)

La figura 30 ofrece una vision simplificada de la relacion entre el pensamiento critico, el aprendizaje autonomo y el
desarrollo integro del estudiante. Muestra de forma clara como el pensamiento critico, entendido como la capacidad de
analizar y evaluar informacién de manera obijetiva, es fundamental para promover un aprendizaje autbnomo y profundo. Al
fomentar habilidades como la interpretacién, el analisis y la evaluacion, los estudiantes se convierten en agentes activos
de su propio proceso de aprendizaje. Ademas, la inclusién del desarrollo afectivo, a través de la empatia y la creacién de
ambientes propicios para el didlogo, enriquece la experiencia educativa y contribuye a una formacion integral. Sin embargo,
es importante realizar algunas observaciones criticas. La imagen presenta una vision lineal del proceso, lo cual podria

sugerir una secuencia rigida en el desarrollo de estas habilidades. En realidad, el pensamiento critico, el aprendizaje

161



autonomo y el desarrollo afectivo son procesos interrelacionados y dinamicos que se influyen mutuamente. Ademas, la
lista de actividades propuestas para el desarrollo cognitivo y afectivo, aunque pertinente, podria ampliarse y adaptarse a
diferentes contextos educativos. Por ultimo, seria interesante explorar con mayor profundidad cémo se pueden integrar
estas habilidades en las distintas disciplinas académicas, especialmente en el caso de las ciencias naturales y exactas.

Figura 30.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO7

- Pensamiento racional, reflexivo que permite desarrollar capacidad de
reconocer y analizar argumentos en sus partes constitutivas

Desarrollo
cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2024)
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINFO8

Actor social: EINFO8

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 22.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINFO8

Descripcién de la Narrativa
(Reduccién Fenomenoldgica)

Significacion/Comprension
(Construccién)

1. ¢Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico?

“Pensar criticamente involucra, confiar en la razéon mas que la emocién, ser
preciso, considerar todos los puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos
de las posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en encontrar la
verdad que en tener la razon”.

Concepto sobre el pensamiento critico

Involucra:

- Raz6n méas que emocioén

- Precision

- Todos los puntos de vista y explicaciones

- Sopesar los efectos de las posibles
motivaciones y prejuicios

- Verdad sobre la razén

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del aprendizaje
autobnomo?

Como todo proceso cognitivo, el docente emplea dos estrategias:

1. Hace que el alumno regule su pensamiento a través de su control consciente

(metaconocimiento).

2. Proporcionan al estudiante habilidades que le permitirAdn seguir aprendiendo por

si mismo y manejar positivamente cualquier informacién o eventos nuevos

Desarrollo de aprendizaje autbnomo

Actividades del docente:

- Control del pensamiento de forma consciente

- Impulsar el
estudiantes

autoaprendizaje en

los
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Tabla 22. (Cont.)

3. ¢ Mediante cuales actividades tus profesores ayudan alos Desarrollo de habilidades cognitivas y

estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y afectivas

afectivas?
“Los docentes para el desarrollo de las habilidades cognitivas Habilidades cognitivas:
realizan actividades como: preparacion de mapas conceptuales,
cuadros sinépticos, actividades de socializacion, estudio de casos, Empleo de:
talleres, entre otras.

En cuanto a los aspectos afectivos, los docentes propician -Mapas conceptuales
actividades grupales que generen empatia entre los alumnos y el -Cuadros sinopticos
docente facilitando escenarios propicios para tratar los asuntos del - Estudio de casos
aprendizaje en completa libertad, afianzando su confianza”. -Talleres

Habilidades afectivas:

- Realizacion de actividades de socializacion
- Juegos
- Dinamicas grupales

Nota: Elaboracién propia (2024).

La figura 31 que se muestra a continuacion, la el testimonio del actor social destacando tres aspectos muy
importantes como son: pensamiento critico con el aprendizaje autonomo y el desarrollo integral del estudiante. Si bien es
cierto que el pensamiento critico como un proceso cognitivo complejo que implica la evaluacion objetiva de informacion,
se debe tener en cuenta la consideracién de multiples perspectivas y la toma de decisiones fundamentadas. Es valido decir
gue, al fomentar el pensamiento critico, se impulsa el aprendizaje autbnomo, los estudiantes adquieren las herramientas

necesarias para autorregular su proceso de aprendizaje y tomar decisiones informadas sobre como abordar nuevas
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situaciones. Es importante también afirmar que es muy importancia de desarrollar tanto habilidades cognitivas, como el
analisis y la sintesis, a través de actividades como la elaboracién de mapas conceptuales y el estudio de casos, como
habilidades socioemocionales, como la empatia y la colaboracion, a través de actividades de socializacion y dinamicas
grupales. En pocas palabras en esta figura se presenta una vision integral del aprendizaje, donde el pensamiento critico

no es un fin en si mismo, sino una herramienta esencial para el desarrollo personal y académico del estudiante.

Figura 31.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINFO8

Pensar criticamente involucra, confiar en la razéon mas que la emocion, ser

l‘ preciso, considerar todos los puntos de vista y explicaciones, sopesar los
efectos de las posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en
encontrar la verdad que en tener la razéon

aprendizaje

[ Promocion de
auténomo

( Desarrollo
L cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2024)
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINF09

Actor social: EINF09

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de
Matematicas.

Tabla 23.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINF0O9

Descripcion de la Narrativa Significacion/Comprension
(Reduccién Fenomenologica) (Construccién)

1. ¢Cual es tu concepto sobre el pensamiento critico?

Concepto sobre el pensamiento critico

“El pensamiento critico es una actividad reflexiva porque el
estudiante analiza tanto los resultados de su propia reflexibn como
la ajena.

Actividad reflexiva

Orientado a la accién

Es un pensamiento orientado hacia la accion, en un contexto de
resolucién de problemas y en la interaccidn con otras personas.”

Contexto de resolucién de problemas

Interaccion con otras personas
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Tabla 23. (Cont.)

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del
aprendizaje autbnomo?

Los docentes tratan de que los estudiantes tengamos una mayor

participacion en nuestro aprendizaje, aumentando la motivacion y

facilitando la efectividad del proceso educativo.

Las tareas y los ejercicios exigen al estudiante responsabilizarse
permanentemente por su aprendizaje, de forma cada vez mas
elaborada y autonoma.

3. ¢Mediante cuales actividades tus profesores ayudan a los
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y
afectivas?

“Los docentes utilizan variedad de actividades de acuerdo al tipo de

contenido que imparten.

La parte afectiva es desarrollada a través de la generacion de

espacios propicios antes de la clase para conversar con los

estudiantes sobre como han estado de animos en el dia, para
favorecer una buena comunicacién, confianza y empatia Una vez
establecido esa cercania afectiva con el estudiante y que ellos se
sientan motivados, los docentes manifiestan que pasan a las
estrategias que fomentan el desarrollo cognitivo, empezando por
indagar los conocimientos previos.

Realizan actividades como: elaboracién de mapas conceptuales,
cuadros sinopticos, estudio de casos, solucién de problemas,
Andlisis reflexivos de texto, trabajos en equipos, realizacion de
talleres y coevaluaciones.

Desarrollo del aprendizaje autbnomo

Aplica estrategias que potencien este tipo de
aprendizaje, como:

-Estudios de casos

- Integracion tecnoldgica

-Aprendizaje activo

-Aprendizaje por competencia.

Desarrollo de habilidades cognitivas y
afectivas

Habilidades Afectivas:

- Generacion de espacios

- Conversacion con los estudiantes
- Cercania empatica
Habilidades cognitivas:

- Mapas conceptuales

- Cuadros sinépticos

- Estudio de casos

- Solucién de problemas

- Andlisis reflexivos de texto
- Trabajos en equipos

- Talleres

- Coevaluaciones.

Nota: Elaboracion propia (2024)
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La figura 32, muestra la integracion del constructivismo social y el aprendizaje basado en problemas, de lo cual
surge que el desarrollo del pensamiento critico es un proceso colaborativo y experiencial, que se favorece en ambientes
de aprendizaje que fomentan la autonomia, la reflexion y la resolucién de problemas auténticos. La inclusion de habilidades
socioemocionales reconoce la importancia del desarrollo integral de los estudiantes, y subraya la necesidad de crear
espacios seguros donde los estudiantes puedan expresar sus ideas y perspectivas de manera critica y constructiva. Dicho
esto, aqui se presenta una contribucion significativa al campo de la educacion, al ofrecer un modelo préactico y flexible para

la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de adaptarse a un mundo en constante cambio.
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Figura 32.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINF09

Es una actividad reflexiva porque el estudiante analiza tanto los resultados de
su propia reflexion como la ajena.

Es un pensamiento orientado hacia la accion, en un contexto de resolucion
de problemas y en la interaccion con otras personas.”

Promocion de
aprendizaje
auténomo

Desarrollo
cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2024)
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINF10

Actor social: EINF10

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 24.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINF10

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprensién
(Construccién)

1. ¢ Cudl es tu concepto sobre el pensamiento critico?

“Es un pensamiento que permite al estudiante manejar y dominar
las ideas implicadas en una situacion particular, poniendo a prueba
las distintas habilidades y capacidades que posee para razonar en
forma objetiva.”

Concepto sobre el pensamiento critico
- Manejo y dominio de ideas

- Habilidades y capacidades de razonamiento objetivo

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del
aprendizaje autbnomo?

Impulsando actividades que permitan promover la responsabilidad
del alumno de su aprendizaje. Motivar la implicacion del estudiante
en su toma de decisiones para disefiar sus estrategias de
aprendizaje. Estimular la actividad del alumno en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Igualmente, el docente debe impulsar en el
alumno la capacidad para elaborar juicios de valor y toma de
decisiones sobre la solucién de problemas

Desarrollo del aprendizaje autbnomo

- Impulsando actividades donde el alumno asuma la
responsabilidad de su aprendizaje

- Motivar al estudiante a disefiar sus estrategias de
aprendizaje.

- Incentivar la capacidad del alumno de autorreflexién
sobre su aprendizaje
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Tabla 24. (Cont.)

3. ¢ Mediante cuales actividades tus profesores ayudan alos Desarrollo de habilidades cognitivas y
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y afectivas

afectivas? . "
Habilidades cognitivas:

-Mapas mentales
“Entre las actividades para desarrollar las habilidades cognitivas

estan: los mapas mentales, exposiciones, debates, dialogos,
esquemas, juegos de andénimos, memoria asociativa. - Debates

- Exposiciones

En cuanto a las habilidades afectivas ademas de la confianza y - Dialogos
motivacion que muestre el docente para impartir su clase es de
gran importancia que el docente brinde al estudiante un ambiente
ameno donde puedan interactuar ambos y poder aclarar dudas -Juegos de Andnimos
sobre un tema”.

- Esquemas,

- Memoria asociativa.

Habilidades afectivas
- Confianza
- Empatia

- Motivacién que muestre el docente

Nota: Elaboracion propia (2024)
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La siguiente figura 33, presenta un resumen detallado el cual que establece la relacion del pensamiento critico con
el aprendizaje autbnomo y el desarrollo de habilidades cognitivas y socioemocionales. El pensamiento critico, entendido
como la capacidad de analizar informacion, evaluar argumentos y tomar decisiones razonadas, es un proceso dinamico
gue se fomenta a través de actividades que promueven la autorreflexion y la responsabilidad del estudiante en su propio
aprendizaje. Este enfoque se complementa con el desarrollo de habilidades cognitivas, como el andlisis y la sintesis, a
través de estrategias como la elaboracién de mapas mentales y la participacion en debates. Asimismo, se destaca la
importancia de cultivar habilidades socioemocionales, tales como la confianza y la empatia, las cuales son fundamentales
para establecer relaciones interpersonales positivas y para abordar los desafios del aprendizaje de manera constructiva.
Ademas, se puede ver en la figura como existe una visién integral del aprendizaje, donde el pensamiento critico no es un

fin en si mismo, sino una herramienta esencial para el desarrollo personal y académico del estudiante.
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Figura 33.Estructura mental de la entrevista al actor social EINF10

Es un pensamiento que permlte al estudiante manejar y dominar las ideas
lmpllcadas en una situacion ;,ﬁ,,_cular, poniendo a prueba las distnntas
} habilidades y eapacidades que posee para razonar en forma objetiva

Promocién de
-aprendizaje
auténomo

Desarrollo
cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Transcripcion del texto de la entrevista en profundidad al actor social EINF11

Actor social: EINF11

Formacion Académica: Estudiante perteneciente de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas, del Departamento de

Matematicas.

Tabla 25.Texto y categorias de la entrevista en profundidad a EINF11

Descripcion de la Narrativa
(Reduccién Fenomenolégica)

Significacion/Comprension
(Construccién)

1. ¢Cual es tu concepto sobre el pensamiento critico?

“Es el pensamiento que realiza una persona empleando reflexiones
profundas permitiendo que las ideas sean revisadas, evaluadas y
repasadas para luego ser procesadas y comunicadas mediante los
otros tipos de pensamientos”.

Concepto sobre el pensamiento critico

- Realiza reflexiones profundas

- Permite revisar, evaluar y repasa ideas

- Proceso y comunicacion mediante otros
tipos de pensamientos

2. ¢De qué modo tus docentes fomentan el desarrollo del
aprendizaje autbnomo?

“Através de actividades que satisfagan tanto a las necesidades como
a los intereses del alumno como un ser individual; capaz de
establecer y elegir estrategias acordes con sus metas, tarea y el
mejor contexto posible. Dentro de esas actividades estan la
estimulacién constante al alumno para que realice trabajos de forma
independiente del docente. Igualmente, promueve la negociacion y
participacion del alumno en actividades de docencia incentivandolo
en el proceso de autoevaluacion y pensamiento critico del alumno”.

Desarrollo del aprendizaje autbnomo

Actividades para:

- Satisfacer necesidades e intereses del
alumno como un ser individual

- Estimular trabajo independiente

- Promover negociacion y participacion en el
proceso de la docencia

- Incentivar autoevaluacion y pensamiento
critico

174



Tabla 25. (Cont.)

3. ¢Mediante cuales actividades tus profesores ayudan a los Desarrollo de sus habilidades cognitivas y
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y afectivas
afectivas?

“Las habilidades cognitivas se desarrollan a través de actividades
como: La lectura reflexiva de materiales sencillos facilitados por el
profesor, como reportajes de opinidn o publicitarios. Luego, incorpora
lectura de material mas técnico y cientifico”.

Habilidades cognitivas

Lectura reflexiva de textos sencillos, técnicos
En relacion con las habilidades afectivas, muy pocos docentes |y cientificos.

trabajan en el desarrollo de este tipo de practicas, por lo tanto, se
puede decir de forma general que no todos, pero la mayoria no nos
ayudan mucho en este aspecto”.

Habilidades afectivas

Muy pocos docentes trabajan en ello.

No nos ayudan mucho en este aspecto

Nota: Elaboracion propia (2024)

A continuacion, en la figura 34, se presenta un diagrama busca ilustrar y resumir graficamente los conceptos clave
derivados de la entrevista, organizados en una estructura jerarquica. En el nivel superior, se identifican tres categorias
principales: Pensamiento Critico, Aprendizaje Autbnomo y Desarrollo de Habilidades Cognitivas y Afectivas. Estas

categorias se subdividen segun los elementos especificos destacados por el actor social.
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Figura 34.Estructura mental de la entrevista en profundidad al actor social EINF11

Pensamiento que realiza una persona empleando reflexiones profundas,
permitiendo que las ideas sean revisadas, evaluadas y repasadas para
luego ser procesadas y comunicadas mediante otros tipos de

pensamientos
Promocion de
aprendizaje
auténomo

Desarrollo
cognitivo

Nota. Elaboracion propia (2024)
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La siguiente figura 35, ofrece un marco conceptual sélido para el desarrollo del pensamiento critico a lo largo de la
trayectoria académica y profesional de un individuo. Al integrar elementos del constructivismo social y el aprendizaje
basado en problemas, el modelo sugiere que el desarrollo del pensamiento critico es un proceso colaborativo y
experiencial, que se favorece en ambientes de aprendizaje que fomentan la autonomia, la reflexion y la resolucion de
problemas auténticos. La inclusién de habilidades socioemocionales reconoce la importancia del desarrollo integral de los
estudiantes, y subraya la necesidad de crear espacios seguros donde los estudiantes puedan expresar sus ideas y
perspectivas de manera critica y constructiva. En este sentido, la figura representa una contribucion significativa al campo
de la educacién, al ofrecer un modelo practico y flexible para la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de

adaptarse a un mundo en constante cambio.
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Figura 35.Estructura mental integradora de las entrevistas en profundad a los estudiantes
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Nota. Elaboracion propia (2024)
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Exposicion integradora de la entrevista en profundidad a los estudiantes

Los estudiantes pertenecientes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas,
del Departamento de Matematicas la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del
Cauca, Colombia, expresan que el pensamiento critico les permite asumir posicion
personal y mantenerlas en su desenvolvimiento cotidiano, tanto en el contexto de la
universidad como en los puntos donde desarrollan las practicas.

De igual manera, consideran el pensamiento critico como una capacidad para
discernir, lo cual implica contar con la propiedad de tomar decisiones razonables, es
decir, aplicar el razonamiento para analizar las consecuencias de las alternativas
disponibles, explorando los beneficios que la decisidn final desencadena en el plano
personal, profesional, econdmico, emocional y laboral.

Igualmente, los estudiantes creen que el pensamiento critico se desarrolla de
forma personal aportando puntos de vista distintos sobre un mismo tema o problema
estudiado, proporcionando contenidos originados de la observacion, la percepcion y la
lectura. Con respecto a la promocién de aprendizaje autonomo, manifiestan que los
docentes marcan pautas de orientacion y asignan investigaciones para el desarrollo de
los aprendizajes en lugares fuera de la universidad, donde realizan las practicas
profesionales, dandole mayor énfasis a los mecanismos de aprendizaje como la lectura
critica y la puesta en practica de lo aprendido.

Reconocen los estudiantes que dentro de las estrategias que implementan los
docentes para alcanzar una lectura reflexiva, estan los métodos y técnicas como
seleccion de informacion, subrayado de ideas centrales, dentro de los procesos de
analisis e interpretacion que permiten derivar conclusiones sobre el contenido de
articulos cientificos y ensayos leidos. Como actividades utilizadas por los profesores
para apoyarlos en el desarrollo cognitivo y afectivo, sefialan la realizacion de talleres y
actividades grupales, mediante las cuales los profesores les ayudan con el desarrollo
personal, la autoestima, las relaciones personales, la amistad desde lo afectivo; asi
como la realizacion de andlisis de lecturas y la expresién propia como aportes

cognitivos.
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Categorizacién de los Resultados

El analisis realizado sobre la informacién aportada por docentes y estudiantes
permite ubicar conceptos clave que contienen en esencia los insumos para destacar
las categorias emergentes, subcategorias y propiedades, tal como se muestra en la
siguiente Tabla 26.

Tabla 26.Matriz de categorias emergentes: subcategorias y propiedades

Categoria
Emergente

Subcategorias

Propiedades

Concepcion de
pensamiento
critico

Aprendizaje basado
en la realidad

Abordaje del profesor
Estudiante activo

Relacién-articulacion

Coherencia . .,
Pensamiento-accion
Fijar posturas entre los temas
estudiados
Inferencia Someter a tela de juicio la

informacion

Aprendizaje Autbnomo

Autonomia para
aprender

Liderar la construccion del
propio aprendizaje

Asumir posicion personal
Transferir el aprendizaje a la
cotidianidad

Decidir rutas de aprendizaje y
estrategias

Habilidades cognitivas
y afectivas

Cognitivas:

Investigar, escudrifiar articulos,
informaciones cientificas
Afectivas:

autoestima, relaciones personales

Competencias

Argumentar
Reflexionar
Razonar
Discernir
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Tabla 26 (Cont.)

Categoria Emergente

Subcategorias

Propiedades

Lectura critica

Criterios:

Lectura reflexiva-
analitica

Comprension lectora
Estrategias de

evaluacion de
lectura critica

Foco de evaluacion

Ubicacion de ideas principales
Situacién problema

Dominio de graméticay
ortografia

Subrayado

Andlisis de textos

Blsqueda de informacion
Comparacion de varios
textos

Reflexion sobre los
contenidos

Ampliacion de conocimientos

Talleres

Actividades grupales
Relatorias

Expresion personal
Infografias

Preguntas orientadoras

Analiza
Comparar
Argumentar

Modelo Tebrico

Elementos del
modelo Tedrico.
Estudiante

Docente
Estrategias
Recursos
Orientacion tedrica
Orientacién préactica

Explicar y argumentar temas o
problemas estudiados
Abordaje practico mediante
practicas simuladas ya que
ofrecen oportunidad de aplicar
el conocimiento adquirido.

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Triangulacién de los Resultados

El proceso de triangulacion es el cruce dialéctico de toda la informacion
pertinente al fendbmeno estudiado, que surge desde los relatos y experiencias de los
actores sociales, el referente tedrico y la vision del investigador, por tanto, se considera
en esencia un corpus interpretativo de las teorias, los resultados de la investigacion y
las concepciones del autor.

La triangulacion, para el autor de esta tesis, es una herramienta que le ofrece al
presente estudio rigor, profundidad, complejidad y permite otorgar validez a los
resultados de la investigacion, otorgandole consistencia a los mismos y a la vez reducir
sesgos, asi como, aumentar la comprension del fendmeno, se efectia luego que ha
concluido la recopilacion y analisis de la informacion.

Para el proceso de la triangulacion de la informacion se tomd en cuenta los
insumos aportados por los informantes clave mediante las entrevistas, destacando
cada categoria emergente, asi como el referente tedrico donde se ubica y la vision del
investigador que trata de ser integrador de los conceptos involucrados.

A continuacién, se presentan las Figuras 36, 37, 38 y 39 correspondientes a la
triangulacion de la informacion realizada por el investigador, en sus cuatro Categorias
emergentes: Concepcion del Pensamiento Critico, Aprendizaje Autonomo, Lectura
Critica y Modelo Tedrico.

Es importante resaltar que este procedimiento se hace con la finalidad de validar
los resultados obtenidos, toda vez que los mismos generaron un modelo teérico que
permita el fortalecimiento de la relaciéon entre el pensamiento critico y la autonomia de
aprendizaje en los estudiantes de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del
Cauca, Colombia.
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Figura 36.Triangulaciéon de la informacion. Categoria emergente: Concepcion del
pensamiento critico

El pensamiento criico se concibe como una combinacion compleja de
habilidades intelectuales empleadas con propositos determinados para
analizar logicamente infomnacion, determinar su validez v la veracidad desu
argumentacion o premisas coadyuvando a la solucion de una situacon
problema.

El pensamiento critico es un proceso de busquedade conodmiento, mediante
elrazonamiento, en lasoludon de problemas v tomade decisiones, pemitiendo
mayoreficacia enlosresultados deseados. Saiz y Rivas (20158). Fa cione (2007)
consideraal pensamiento critico como una competencia por su paridpacionen
las formas de pensar y hacer. Segun Crispin, (2004) es la actividad mental
sistematica por medio de la cual se comprende v evalia informacion, ideas o
argumentos de los ofros y los propios.

El pensamiento critico es aplicado para intentar comprender |a realidad que se
percibe partiendo del analisis de los raciocinios empleados para su explicacion. Porlo
tanto, el pensamiento critico no solo aborda nuestro pensamiento sino también
nuestras acciones. Ademas, constituye una base esendal para el desarrollo de ofras
competendas interpersonales como la capaddad de adaptacion v de competendas
sociales comala comunicacion interpersonal o el trabajo en equipo.

¥

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Figura 37.Triangulacién de la informacion. Categoria emergente: Aprendizaje

autébnomo

Es unaprendizaje basado en la vidareal dondeel estudiante es considerado
un ser activo en la construccion de sus propios conocimientos: es una
herramienta para desarrollar competencias de razonamiento y reflexion,
donde los estudiantes alcanzan su autonomia inteledual

El aprendizaje autonomo es una facultad que tiene el serhumano para actuar
en cualquier contexto que le toca vivir, independientemente de la naturaleza
de su accionar en un espacio especifico, acrecentando la independenca y la
toma de decisiones. Porlotanto, se puede decir que el aprendizaje autonomo
esla facultad que tiene una personapara seleccionarsutormade aprenderde
manera consciente e intencionada, haciendo uso de tacticas de aprendizaje
para lograr|as metas propuestas. Flores (2021).

Cuandao los alumnos son capaces de crear propuestas y plantear soluciones,
han alcanzado un alto grado de autonomia en su aprendizaje; para ello es
indispensable que el alumno tenga una participacion protagdnica en su
proceso de aprender, convirtiéndose en el planificador, organizador, director
y constructor de sus propiossaberes de una manera critica. Por otra parte, el
rol del docente consiste en motivar y provocar, ser mentory guia del alumna,
para que descubra sus capacidades, recursosy destrezas.

Nota. Elaboracioén propia (2023)
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Figura 38.Triangulaciéon de la informacién. Categoria emergente: Lectura critica

Se asocia con la comprension lectora, por ello exige dominio de la
gramatica, ortografia y enfatiza capamdad&s en €l estudiante para an alizar,
cumprender argumentar. Es una lectura reflexiva analitica donde el alumno
ubicaideas principales e identifica problemas; esta practica continua va
generande laconstruccion de nuevos conocimientos v permite al estudiante
relacionar ideas y articularias con sentido légico, as/ como adquirir 1a
capacidad detomar posicion personal acercadelos temas o problemas que
son objeto denuevos aprendizajes.

Segln, Lopez (2012, p.57), pensarde maneracriticaes uno delos valores
que favorece laresolucion de problemas cotidianes y del mundo académico
v laboral, asi como para crear nuevos productos mediante el analisis
permanente al que sen semetidos los textes. Facione (2007), destaca la
importancia del pensamiento critico v 1a comprension de lectura, dende los
progreses enunode elles van paralelos conmejoras en el otro; de tal manera,
lalecturacriticase asume en beneficio o mejoras del pruma:iu académico.

El desarrollo del pensamiento critico encuentra en la lectura critica, un
aliado viable para alcanzar que el alumno sea analitico, reflexivo y pueda
realizarinterpretacicnes delos puntos de vistas expresados en los texios que
lee como parte de las actividades formales de aprendizaje. Por ello, es
importante fomentar la lectura de  materiales cientificos como ensayos y
articulos, a partir de los cuales, e docente provea herramientas a los
estudiantes para que parafraseen comenten, comparen e infieran nuevas
ideas con originalidad v bajo mecanismosde creatividad .

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Figura 39.Triangulacion de la informacion. Categoria emergente: Modelo teorico

El abordaje del persamiento critico implica atender ks siguientes
glementos: estudiants, estrategias, agrupacion de estudiantss segon similiud
en las formas de aprender; recursos disponibles en la institucion v
capacitacion docente continua. AsimiEmo, es necesario focalizar una
orientacion tedrica con &l fin de desarrollar habilidades para argumentar
posiciones ante los temas de aprendizaje. Una orientacion practica mediane
el fomento de ejercicios practicos, v practicas simuladas.

Lopez (2012, p. 51), senalz que =l modelo o método parz
emprender unz accion formativa encaminzdz 2l desarrolio del
pensamients crtico &s |z educacion libersl que consiste en aprender 2
sprender, 3 penssr por uno misma, de maners independients v en
colzboracion con otros. Parz ello, 25 importante trabzjar los
contenidas de lz instruction, sjustar lzs actividades alas caracteristicas
de |z poblacion de estudizntes = quienes dirge |z accion formativa v
&l ral del profesor debe sermedizdor o indsgadar.

Lz vision formative que posee el profesor es requisito determinants
y fundamentzl para el sbordzje del desarrollo del pensamisnto critico
en estudiantes universitanos, pues elle implica manejar con
congruenciz lagicz un estilo de educacion, que, en este caso, requiers
orientarsa 3 Iz formadion integral, otorgando 2l slumnao oportunidades
de decidir y zsumir un rol protzgonico durante el proceso de
sprendizzje. Eso le propordons seguridad en sus sctusciones v e
permite asumir con responszabilidad v aprender con sutonomiz con el
spoyodocente.

Nota. Elaboracion propia (2023)
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MOMENTO VI
Hallazgos de la investigacion

Algunas consideraciones sobre la interpretacidn intersubjetiva y el anélisis de
los datos

Para el abordaje de los hallazgos en la presente investigacion se consideraron
los preceptos de la fenomenologia hermenéutica como pilar fundamental sobre el
proceso de analisis e interpretacion de los datos. En este sentido, para alcanzar los
propositos de la tesis doctoral se procedié a seguir los pasos que se describen a
continuacion.

Inicialmente, se realizé a nivel descriptivo la reduccion fenomenoldgica, es decir,
se transcribieron las entrevistas tal cual como fueron expresadas por los actores
sociales. Esto permiti6 organizar el corpus de las experiencias vivenciadas por los
informantes. Seguidamente se realizé la lectura de las mismas con la finalidad de
extraer los tdpicos centrales de interés, asi como las unidades del discurso expresadas
por los investigados. Luego de determinar las categorias y sus atributos, se procedio
a extraer los apartados que evidencian las posiciones ontoepistémicas de cada uno de
los actores sociales con respecto al desarrollo del pensamiento critico y la autonomia
del aprendizaje.

En el momento de la construccién, se procedié a relacionar las categorias
emergidas tanto con lo dicho por los informantes, asi como lo aportado por el
investigador con la finalidad de llegar a las significaciones dadas por los actores
sociales sobre el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje.

Finalmente, a través de la extension de la mirada se realiz6 el proceso de
destruccion, el cual subyace en la criticidad y en el contrasentido para apropiarse de
las nuevas connotaciones y significados para orientar y dar sentido a la generacion de
un constructo teorico intersubjetivo que enmarque al desarrollo del pensamiento critico
y la autonomia del aprendizaje; del mismo modo se contrastaron los hallazgos con las

teorias y las posiciones del investigador.
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A continuacion, se presentan los hallazgos de la investigacion enlazandolos con

cada propésito planteado.

En primer lugar, detallaremos los hallazgos del propdsito general que tiene que
ver con la develacion de un modelo tedrico que permita fortalecer la relacion entre el
pensamiento critico y autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Facultad de
Ciencias Naturales y Exactas de Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca ,
con la ayuda de los actores en la investigacion se logré construir un modelo tedrico
gue vincule de manera solida el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en
el contexto de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del Valle
Sede Palmira. Este en enfatiza en el fortalecimiento entre estos dos constructos clave,
posicionando al estudiante como un agente activo en su propio proceso de aprendizaje,
motivado por experiencias significativas y equipado con herramientas de pensamiento

critico. Sin embargo, es fundamental realizar una critica constructiva a este modelo.

Si bien el modelo esboza una relacién clara entre los elementos, se requiere una
mayor profundizacion tedrica para establecer conexiones mas solidas y operativizar el
modelo en el aula. Por ejemplo, es necesario definir con mayor precision los términos
"pensamiento critico”, "autonomia de aprendizaje" y "motivaciéon” en el contexto
especifico de las ciencias naturales y exactas. Asimismo, se debe explorar como las
estrategias didacticas y los recursos disponibles en la facultad pueden potenciar el
desarrollo de estas habilidades. Al abordar estas cuestiones, se podra disefiar un
modelo tedrico que no solo describa la relacién entre el pensamiento critico y la
autonomia, sino que también ofrezca directrices practicas para su implementacion en
el aula, contribuyendo asi a formar profesionales mas criticos y autbnomos en el campo

de las ciencias.

En segundo lugar, hablaremos al sobre el primer proposito especifico de la
investigacion, el cual consistio en resignificar desde las voces y quehaceres de los
actores sociales sus percepciones y creencias sobre el desarrollo del pensamiento
critico a partir del abordaje de la autonomia de aprendizaje en estudiantes de la

Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia, se establece lo
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siguiente:

1. Los docentes a pesar de las limitantes que tienen que superar en muchos aspectos,
logran realizar practicas estratégicas, con el fin de incentivar el pensamiento critico.
Entre las practicas docentes que mas utilizan mencionaron las guias, lluvia de ideas,

pruebas orales, trabajo colaborativo, entre otras.

Con respecto a los que se evidenci6 en los docente-accidn, Facione (2007), en
su definicion del pensamiento critico, lo presenta como un proceso cognitivo compuesto
por un conjunto de habilidades que incluyen el analisis, la interpretacion, la evaluacion,
la inferencia y la autorregulacion. Segun Facione, el pensamiento critico no es solo una
actitud, sino una habilidad que debe ser ensefiada y practicada de manera explicita
dentro del aula. En este contexto, las practicas docentes que menciona el enunciado
como las guias, la lluvia de ideas, las pruebas orales y el trabajo colaborativo son
estrategias pedagogicas que permiten a los estudiantes aplicar sus habilidades criticas
en situaciones concretas. Facione subraya la importancia de disefiar actividades que
no solo transmitan conocimiento, sino que también desafien a los estudiantes a pensar

de manera critica y reflexiva.

2. Los docentes manifestaron que el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes contribuye a que puedan aportar ideas criticas y reflexivas que

coadyuven a un verdadero cambio en el actual sistema educativo.

Entonces, desde una perspectiva critica, Lopez (2012) resalta que el
desarrollo del pensamiento critico est4 estrechamente ligado al fomento de la
autonomia del aprendizaje. Esto sugiere que, en lugar de simplemente ser
receptores de informacién, los estudiantes que desarrollan habilidades criticas se
convierten en agentes activos de su propio aprendizaje, lo que les permite cuestionar
y proponer soluciones innovadoras a los desafios del sistema educativo. El
pensamiento critico, en este sentido, empodera a los estudiantes para que no solo
participen en el proceso educativo de forma pasiva, sino que puedan transformar las
dinAmicas pedagodgicas desde su rol como aprendices autbnomos. Esta idea
resuena con las propuestas de Lopez (2012), quien defiende la necesidad de

transformar las metodologias docentes hacia enfoques que promuevan la reflexion
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critica y la autonomia, permitiendo que los estudiantes sean capaces de contribuir a

un cambio real en el contexto educativo.

. lgualmente exponen los actores sociales entrevistados que, al formar estudiantes
criticos desde sus diferentes contextos, se puede decir que se han adquirido
conceptos fundamentales desde la escuela, esto es simplemente una sefial de

avance y contribucién social.

Al respecto con Paul y Elder (2007), en su obra sobre el pensamiento critico,
subrayan que este no solo implica habilidades cognitivas como el andlisis, la
evaluacion y la toma de decisiones fundamentadas, sino también una dimension
ética y social. Segun los autores, el pensamiento critico debe orientarse hacia el
mejoramiento de la sociedad, pues uno de sus objetivos fundamentales es convertir
a los estudiantes en ciudadanos responsables y reflexivos, capaces de contribuir a
la construccién de una sociedad mas justa y equitativa. En este sentido, formar
estudiantes criticos, tal como se plantea en la idea expuesta, no es simplemente un
objetivo académico, sino un proposito social y ético que tiene implicaciones

profundas en el bienestar colectivo.

. Consideran los docentes que existe la necesidad de formar a los nuevos ciudadanos,
conscientes de la responsabilidad que es compartida entre la sociedad, la familia y

la escuela.

La necesidad de formar a los nuevos ciudadanos conscientes de la
responsabilidad compartida entre la sociedad, la familia y la escuela es un reto
educativo integral que requiere la colaboracién activa de todas las instituciones
implicadas en el proceso educativo. Paul y Elder (2007), junto con Lépez (2012) y
Rodriguez (2014), destacan la importancia del pensamiento critico como herramienta
fundamental para formar ciudadanos responsables, éticos y comprometidos con su
comunidad. Este proceso de formacion debe ser compartido entre la escuela, la
familia y la sociedad, en un esfuerzo colectivo que permita empoderar a los
estudiantes para que puedan tomar decisiones informadas y contribuir de manera

activa a la construccion de una sociedad mas justa y equitativa.
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5. Sobre las habilidades del pensamiento critico segun las entrevistas efectuadas, se
determind que es necesario que exista confianza, honestidad, comunicacién y
autocontrol, puesto que la sociedad necesita de ciudadanos criticos, conscientes de

su importante rol en el progreso de la sociedad.

Si bien los hallazgos de la investigacion resaltan la importancia de habilidades
socioemocionales como la confianza, la honestidad, la comunicacion y el autocontrol
para el desarrollo del pensamiento critico, es fundamental profundizar en esta
relacion a la luz de las aportaciones tedricas de Facione (2007).Quién al definir el
pensamiento critico como un conjunto de habilidades mentales de alto nivel, enfatiza
la importancia de la evaluacion y el analisis de la informacién, la resolucion de
problemas y la toma de decisiones. Sin embargo, Facione también reconoce que el
pensamiento critico no ocurre en un vacio social, sino que esta influenciado por
factores emocionales y contextuales. En este sentido, las habilidades
socioemocionales mencionadas en la investigacion se presentan como elementos
facilitadores del pensamiento critico, ya que permiten a los individuos construir
relaciones de confianza, comunicarse de manera efectiva, regular sus emociones y

tomar decisiones responsables.

6. Coinciden los actores entrevistados en que hablar de cambios sociales y culturales
hoy dia, es hablar de ciudadanos formados con una mentalidad critica, abierta y

flexible ante dichos cambios.

La afirmacién de que los cambios sociales y culturales requieren de
ciudadanos con una mentalidad critica, abierta y flexible encuentra un sélido
respaldo en las investigaciones sobre pensamiento critico, como las realizadas por
Lopez (2012). Este autor, al igual que otros investigadores en el campo, destaca la
importancia del pensamiento critico como una herramienta fundamental para
comprender y analizar los cambios sociales, evaluar diferentes perspectivas y tomar
decisiones informadas. Al coincidir los actores entrevistados en esta idea, se refuerza
la nocion de que el pensamiento critico no es solo una habilidad cognitiva, sino
también una disposicion hacia el aprendizaje continuo y la adaptaciéon a nuevos
contextos.
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Ahora bien, se continda con la presentacion de los hallazgos, relacionados
con el segundo propoésito de la investigacion, el cual es conocer cuales son las
practicas andragogicas de los docentes universitarios en relacion con el desarrollo
del pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia de aprendizaje en

estudiantes de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

En la Tabla 27, se observan las practicas andragogicas con sus respectivas

definiciones, objetivos y aplicaciones.
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Tabla 27.Practicas andragdgicas de los docentes

PRACTICA DEFINICION OBJETIVO APLICACION
Acto de comunicacion que Desarrollar la agilidad mental  Concentrar informacién en
consiste en la discusion de ylacapacidad de argumentar  un tiempo limitado.
un tema polémico entre doso  légicamente. o .,
. . Transmitir informaciéon de
Debate mAas personas, tiene un
expertos.

caracter argumentativo.

Complementar a otras
técnicas didacticas en la
exposicion de teorias que
no exceda de 20 minutos.

Demostracion

Técnica educativa en que la
vista es el medio dominante
de comunicacion.

Confirmar explicaciones
orales o escritas.

llustrar lo que fue expuesto
tedGricamente.

Iniciar correctamente una
técnica, a fin de evitar errores
o fijaciones indeseables.

Propiciar un esquema de
accion correcto y seguro para
la ejecucion de una tarea.

Exposicion oral,

Muestra de materiales

Tedricos,
Preguntas,
Examenes,

Aplicacion practica.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA

DEFINICION

OBJETIVO

APLICACION

Dinamicas de
grupo

Es un método instruccional
donde se utilizan dinamicas y
actividades para la formacion
por la experiencia vivencial
mediante la experiencia.

Fortalecer el espiritu de
grupo.
Socializar al estudiante,

Incentivar al estudiante
para que tenga una actitud
cooperativa con la
sociedad.

Realizar actividades que
favorezcan el desarrollo de
habilidades interpersonales
entre los estudiantes
logrando  establecer un
ambiente mas interactivo y
agradable.

Discusiones
grupales

Es una técnica empleada para
observar las actitudes de los
participantes sobre un tema en
particular utilizando la
conversacion intragrupo.

Realizar una confrontacion
de las opiniones, ideas, y/o
sentimientos de los
participantes, llegandose a
un acuerdo o a unas
decisiones.

En una discusion en grupo
se reunen estudiantes, para
tratar un tema especifico

asignado por el docente.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA DEFINICION OBJETIVO APLICACION
Estrategia evaluativa que Realizar un registro Consiste en aplicar una
permite a los docentes cuantitativo del aprendizaje bateria de preguntas bien sea
determinar el grado de logrado por el estudiante. abiertas o cerradas, orales,
conocimiento que tienen los Realizar funciones de escritas o0 practicas que
alumnos sobre un aspecto diagnostico, formativa y permiten verificar el logro de

Examenes determinado. sumativa. los objetivos alcanzados por

Pueden ser de varios tipos
como la autoevaluacion,
coevaluaciéon y evaluacion
del facilitador.

los participantes sobre unos
contenidos predeterminados

como prerrequisitos para
alcanzar un aprendizaje
superior.

Exposicion del
docente

Es una técnica explosiva
centrada en el instructor y
consiste en proporcionar
informacion al grupo, el
recurso principal es el
lenguaje oral.

Facilita seleccionar las ideas
puntuales dentro de un tema
extenso, permitiendo facilitar
una de las actividades del
docente, porque gran parte
del trabajo que él realiza para
estructurar sus clases es de
tipo verbal.

Identificar los propdsitos
instruccionales y dar
ejemplos de su aplicacion en
la exposicién de una clase.

Proporcionar informacion a
grupos nUMerosos.

Concentrar informaciéon en
un tiempo limitado.
Transmitir informacion de
expertos.

Estimular la participacion del
grupo y la reflexion de algun
tema en particular
Complementar a otras
técnicas didacticas en la
exposicidon de teorias que no
exceda de 20 minutos.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA DEFINICION OBJETIVO APLICACION
Presentacion de un tema Presentar de manera Tiene un amplio uso, por
estructurado, donde el organizada informacion a ejemplo, a través de las
recurso principal es el un grupo de estudiantes exposiciones se puede
lenguaje  oral. Permite sobre un tema asignado realizar un reconocimiento

. extraer los puntos  por el docente. previo al tema que se va a

EXxposiciones . s
importantes de una tratar en la sesion de clase.
informacion, que por su Igualmente se puede

complejidad dificultad su
estructura y organizacion

exponer resultados o]
conclusiones de una
actividad

Investigaciones

Es un procedimiento valido y
recomendado para todos los
campos de estudio, sean
humanisticos o cientificos.
Puede ser efectuada como
una actividad de clase o
fuera de la institucion.
Puede ser individual o
grupal.

Formar el espiritu cientifico.
Aprender a investigar en
diversas fuentes incluyendo
las electrdnicas.

Demostrar y no convencer.

El docente asigna a los
participantes a indagar sobre

un tema especifico,
desarrollando en el
participante  habilidades vy

estrategias para buscar y
procesar informacioén bien sea
documental o campo, de
orden cuantitativo o]
cualitativo. El docente puede
sugerir bibliografias, asignar
un material basico para que
los estudiantes se guien y lo
profundicen en sus
busquedas investigativas.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA

DEFINICION

OBJETIVO

APLICACION

Investigaciones

Es un procedimiento valido y
recomendado para todos los
campos de estudio, sean
humanisticos o cientificos.
Puede ser efectuada como
una actividad de clase o
fuera de la institucion.
Puede ser individual o
grupal.

Formar el espiritu cientifico.

Aprender a investigar en
diversas fuentes incluyendo
las electronicas.

Demostrar y no convencer.

De acuerdo a un contenido
previamente establecido, el
facilitador asigna a los
participantes a indagar sobre
un tema especifico,
desarrollando en el
participante habilidades vy
estrategias para buscar y
procesar informacién bien
sea documental o campo, de
orden cuantitativo 0
cualitativo.

El docente puede sugerir
bibliografias especificas del
tema a investigar, como
también puede asignar un
material basico para que los
estudiantes se guien y lo
profundicen en sus
basquedas investigativas.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA

DEFINICION

OBJETIVO

APLICACION

Lluvias de ideas

Es un proceso Tedrico y
practico mediante el cual se
intenta generar creatividad
mental respecto de un tema.

Aumentar la creatividad en
un grupo

Obtener nueva informacion

Potenciar la resolucién de
problemas

La principal regla del método
es aplazar el juicio, ya que
en un principio toda idea es
valida y ninguna debe ser
rechazada.

Mapas
conceptuales

Son  recursos  visuales
empleados para relacionar
conceptos e ideas sobre un
tema  especifico, para
explicar la secuencia de
aprendizajes aplicando para
ello palabras claves

Ayudar a que con una sola
mirada se conozca la
informacion que posee la
estructura cognitiva de los
conceptos e ideas que se
estan conceptualizando.

El mapa conceptual ayuda a
entender mejor un tema
particular, al visualizar los
vinculos existentes entre
ideas y conceptos.

Por lo general las ideas son
sefaladas a través de nodos
estructurados de forma
jerérquica,  conectandolos
con palabras claves de
enlace para exponer el tipo
de relacion que existe. sus
relaciones.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA

DEFINICION

OBJETIVO

APLICACION

Mapas mentales

Es una estructura
jerarquizada por diferentes
niveles de generalidad o
inclusividad conceptual.
Estan formados por
conceptos, proposiciones y
palabras de enlace.

Representar de manera
gréfica una secuencia de
aprendizajes investigados.

Para elaborar un mapa
conceptual: Hacer una lista o
inventario de los conceptos
clasificados por niveles de
abstraccion o inclusividad
para establecer las
relaciones de supra, O
subordinacion. Identificar el
concepto nuclear y ubicarlo
en la parte superior para
partir de ahi a colocar los
otros nodos y sus relaciones.
Valorar la posibilidad de
utilizar enlaces cruzados y
ejemplos. Utilice software
para la elaboracion de
mapas conceptuales.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA

DEFINICION

OBJETIVO

Proyectos de
aprendizaje

Consiste en un trabajo,
mediante el cual el
estudiante desarrolla
capacidades creadoras,
para lograr un aprendizaje
orientado al analisis vy
solucion de  problemas
especificos relacionados
con la especialidad.

Se recomienda que se
escojan situaciones o temas
de aspectos que puedan ser
resueltos por sus ejecutores.

Su propésito es que los
estudiantes aborden un
determinado problema a
través de una experiencia
practica enmarcada dentro
de un ambiente
académico.

APLICACION
Aprendan a utilizar los
proyectos como una
estrategia para resolver

situaciones de aprendizaje
académicas, comunitarias,
domésticas o de otra indole
gue sirva para motivar a
resolver situaciones con la
aplicacion  del  método
cientifico a través de un
orden planificado y previsto
para tal propésito
seleccionado, que también
les permita generar en ellos
conciencia de la necesidad
de intervenir o ayudar a
resolver problemas.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA DEFINICION OBJETIVO APLICACION
Estrategia en la que uno o  Organizar las actividades Se orienta basicamente al
varios miembros de un de acuerdo a los objetivos trabajo grupal y se desarrolla
grupo llevan a cabo un formulados. en tres etapas sucesivas
estudio/proyecto sobre un como son:
tema (generalmente elegido , ,

(9 g Discusion sobre
por el profesor), presentan . .
conferencias y exposiciones
sus resultados al resto del
a cargo del profesor vy
grupo para que a e i
. . . especialistas invitados.
continuacion se discutan : :
- Trabajo por equipos, para el
. (normalmente dirigida por el v .

Seminario . analisis y evaluaciéon de los
profesor) con el fin de :

. materiales de apoyo, y para
obtener una conclusion

general.

la organizacion y
elaboracion de una
monografia sobre el tépico
asignado.

Presentacion y defensa de
las monografias preparadas
por cada equipo, con
debates dirigidos.
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Tabla 27. (Cont.)

PRACTICA

DEFINICION

OBJETIVO

APLICACION

Talleres

Actividades de grupo donde
se integra en forma
organizada, la teoria o
conceptos, sobre las cuales
se reflexiona, con la practica
0 experiencia, segun el caso
0 contenidos a tratar.

Integrar los conocimientos
tedricos con la ejecucion
practica de los contenidos

Se fundamenta en una
relacion directa entre el
participante y el facilitador,
con el propdsito de integrar
basamentos tedricos con la
ejecucion practica,
permitiendo asi el desarrollo
de destrezas y habilidades
tanto de tipo motriz, como
intelectual.

El facilitador, en este caso,
es un medio para facilitar el
aprendizaje, ademas del

contexto instrumental que
rodea al participante. El
facilitador  elabora  una

programacion y los
participantes utilizando
conocimientos tedricos ya
adquiridos  elaboran lo
propuesto como objetivo.

Nota. Elaboracion propia (2023)
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En relacion con las practicas andragogicas que realizan los docentes
universitarios para lograr el desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de la
autonomia de aprendizaje en estudiantes de la Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia, presentadas en la tabla 27 anteriormente, se destaca lo
siguiente:

Las préacticas andragogicas empleadas por los docentes muestran una mirada
por diferentes estrategias y actividades para fomentar el pensamiento critico en
estudiantes universitarios. Estas actividades apuntan hacia lo intrapersonal, lo
interpersonal, el trabajo en equipo, el desarrollo de destrezas de pensamiento, los tipos
de inteligencia y los estilos de aprendizaje. Todos los docentes que conformaron la
muestra del estudio respondieron que si aplican los principios andragogicos asumidos
por la Universidad.

Continuando con la revelacion de hallazgos, hablaré del tercer propésito
especifico el cual fue, definir las dimensiones epistemoldgica, ontoldgica, axiolégica y
metodolégica que se requieren para un modelo tedrico practico que permita el
fortalecimiento de la relacidn entre el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje
en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del
Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia, se pudo encontrar que:

Para abordar el fortalecimiento de la relacién entre el pensamiento critico y la
autonomia de aprendizaje en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y
Exactas de la Universidad del Valle Sede Palmira, es fundamental construir un modelo
tedrico que contemple las dimensiones epistemoldgica, ontolégica, axiolégica y
metodoldgica, ya que cada una de ellas proporciona una base integral para comprender
y aplicar estos conceptos en el contexto educativo. En términos epistemoldgicos, se
requiere una comprension profunda de cémo los estudiantes construyen el
conocimiento, abordando tanto el acceso a la informaciébn como la capacidad de
analizarla criticamente. Es necesario un enfoque que permita a los estudiantes no solo
adquirir contenidos, sino también cuestionarlos, cuestionarse a si mismos y ser capaces
de interpretar la realidad de manera reflexiva, un proceso que se vincula directamente
con el pensamiento critico. En cuanto a la dimension ontoldgica, es vital reconocer la

naturaleza del ser y del aprender, lo cual implica entender al estudiante como un ser
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autbnomo y activo en su proceso de aprendizaje, capaz de tomar decisiones y
autorregular su propio conocimiento, en lugar de ser un receptor pasivo de informacion.

Desde una perspectiva axiolégica, se debe promover el desarrollo de valores
gue favorezcan tanto la responsabilidad como la ética del aprendizaje autbnomo, en un
marco de respeto por las diversas formas de conocimiento y reflexion, lo que implica la
integracion de la ética en el proceso educativo. Finalmente, desde el punto de vista
metodoldgico, el modelo debe proponer estrategias pedagdgicas activas que faciliten
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, tales como el analisis, la
argumentacion, la resolucion de problemas y la reflexion metacognitiva. El uso de
metodologias activas, como el aprendizaje basado en problemas (ABP) o el trabajo en
proyectos, puede ser fundamental para que los estudiantes no solo construyan
conocimientos, sino que también los cuestionen y apliguen en contextos practicos,
favoreciendo asi su autonomia en el aprendizaje.

En relacion con el tercer proposito, se presenta el Momento VII correspondiente
a la Teorizacion, en donde se definen las dimensiones epistemoldgica, ontolégica,
axiolégica, y metodologicas que se requieren para un modelo tedrico practico que
permita el fortalecimiento de la relacion entre el pensamiento critico y la autonomia de
aprendizaje de los estudiantes de la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del
Cauca, Colombia.

En conclusion, un modelo tedrico que integre estas dimensiones puede
proporcionar una estructura soélida para fortalecer la relacion entre el pensamiento
critico y la autonomia de aprendizaje, contribuyendo a la formacion de estudiantes mas
reflexivos, autbnomos y criticos en su educacion y vida profesional.

Para finalizar, el hallazgo que va de mano con el ultimo propdésito especifico el
cual fue revelar un modelo teérico que permita la configuracién de un escenario para el
Desarrollo del Pensamiento Critico desde el Abordaje de la Autonomia de Aprendizaje en
Estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y Exactas de la Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia. De este modo, es valido destacar que:

Los hallazgos de la investigacion sugieren que la configuracion de un modelo
tedrico para el desarrollo del pensamiento critico a partir de la autonomia de aprendizaje

debe integrar principios pedagogicos que favorezcan tanto la independencia cognitiva
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como el ejercicio reflexivo en los estudiantes. En este sentido, se evidencia que la
autonomia de aprendizaje no solo implica la capacidad de gestionar el propio proceso
de adquisicion de conocimiento, sino también un compromiso activo con la evaluacion
critica de la informacién. Es necesario que los estudiantes de la Facultad de Ciencias
Naturales y Exactas de la Universidad del Valle se enfrenten a desafios intelectuales
gue los obliguen a cuestionar, analizar y sintetizar contenidos, a la vez que desarrollan
habilidades para autorregular su propio aprendizaje, en un entorno que les permita
experimentar con la toma de decisiones informadas. De acuerdo con los hallazgos, un
modelo tedrico eficaz debe incorporar metodologias activas y participativas que
promuevan el pensamiento critico reflexivo y que también favorezcan la autonomia,
como el aprendizaje basado en proyectos o el aprendizaje basado en problemas (ABP),
gue estimulan tanto la reflexién individual como la colaboracién en contextos reales.
Ademés, se subraya la importancia de un enfoque constructivista, donde los
estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino que los producen de manera activa,
reflexiva y critica, apropiandose de su aprendizaje. Este modelo teorico, que articula el
pensamiento critico con la autonomia de aprendizaje, deberia ser flexible, adaptativo y
centrado en el estudiante, permitiendo su involucramiento en la construccion de un
conocimiento que sea relevante tanto para su formacién académica como para su
desarrollo como ciudadanos criticos y reflexivos en una sociedad cada vez mas

compleja.
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MOMENTO VI
Teorizacion

Luego de concluir el proceso de interpretacién de los relatos y testimonios
obtenidos a través de las entrevistas cara a cara con los sujetos cognoscentes, se
presenta un modelo tedrico emergido de sus discursos orales, que generan y amplian
el conocimiento en torno al desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de la
autonomia de aprendizaje en estudiantes universitarios.

Es importante sefialar que estas aportaciones teoréticas aqui presentadas
subyacen en las narraciones expresadas por los sujetos, desde la éptica interpretativa
del investigador, asi como, en la revisibn documental y bibliogréfica realizada sobre la
tematica de estudio, alcanzando de esta forma la legitimacion social del interactuar
intersubjetivo con los entrevistados en la realidad vivenciada en la Universidad del Valle
Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

Los principios teéricos generados nacen de la realidad interpretada por los
individuos y el investigador por lo que, para efectos de la presentacion del modelo
tedrico, primero presenta la descripcién de las dimensiones epistemoldgica, ontoldgica,
axiolégica y metodolégica, con el objetivo de direccionar desde las interpretacion
intersubjetivas, la operacionalizacion de actividades que promuevan y apoyen el
desarrollo del pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en estudiantes
universitarios.

Por ultimo, en este momento se esta cumpliendo con la etapa de penetracion del
Método Fenomenoldgico Hermenéutico propuestos por Heidegger que fue el hilo
conductor para la metédica de esta tesis doctoral, seleccionado asi mismo, con el
propoésito de realizar la interpretacion intersubjetiva de los relatos y el abordaje de los
fendbmenos

Dimension Epistemoldgica del modelo tedrico

El plano epistemologico del presente modelo subyace en las ideas sobre el
desarrollo del pensamiento critico, los procesos de autonomia de aprendizaje y la
naturaleza de las instituciones universitarias. En este sentido, para gestionar los
conocimientos es necesario contar con una vision clara sobre los planes de autonomia

de aprendizaje y sobre su funcion, los cuales deben estar dirigidos a dos propositos
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fundamentales, desarrollar el conocimiento de los procesos educativos y evitar el
parcelamiento del conocimiento. La aplicacion de los principios del desarrollo del
pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia del aprendizaje les permitira a
los estudiantes universitarios al egresar de las aulas educativas, integrar los
conocimientos adquiridos a los procesos productivos empresariales, con la finalidad de
cefiirse a la valoracion social que hace el trabajador.

Por otra parte es importante sefalar el conocimiento y la experiencia que posee
el investigador en las actividades docentes y formacion de estudiantes de diferentes
niveles, mediante las responsabilidades desarrolladas en diversos roles educativos,
donde ha vivenciado los nudos criticos que surgen al momento de participar en la
enseflanza de los estudiantes, lo que podria ser considerado como un aporte
importante a las interpretaciones presentadas en el estudio, ya que puede reflejar una
interpretacion acertada a los relatos de los actores sociales debido a su experiencia.

Dimension Ontologica del modelo tedrico

Es importante situar el modelo tedrico en un contexto que permita caracterizar
los procesos llevados a cabo por docentes y su realidad educativa interpretada en los
hallazgos de la presente investigacion. En este contexto se interpreta el rol protagonico
de los docentes dentro de las universidades en los procesos empleados para apoyar el
desarrollo del pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje, demostrando una
claridad epistémica de sus concepciones sobre las actividades del docente como
mediador y el estudiante como ser activo en las cuales se ven inmersos.

Sin embargo, aunque existe una claridad sobre sus posiciones y concepciones
en relacién con la naturaleza del desarrollo del pensamiento critico y la autonomia del
aprendizaje, desde la perspectiva del investigador, no hay un camino claro en la
operacionalizacion de dichas acciones, es decir, que aunque tienen clara la vision y los
propdésitos de los planes de autonomia del aprendizaje y como deben ser desarrollado
el pensamiento critico, dentro de las universidades, es muy poco claro dilucidar cémo
lo llevan a cabo, y si se cumple con todos las etapas de desarrollo cognitivo y afectivo
en los estudiantes.

Desde la perspectiva ontoldgica es necesario realizar un cambio de conciencia

en los docentes, de todos los niveles de las universidades, con la finalidad de promover
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el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje, bajo una sinergia
entre los docentes y estudiantes a fin de mejorar los procesos educativos.

Dimension Axiolégica del modelo tedrico

La dimension axiologica, comprende todas aquellas actitudes y valores que
pretenden robustecer la formacién completa del estudiante, guiandolos hacia la
obtencion de valores humanisticos y sociales, a través de una formacion profunda en
sapiencias y responsabilidad social, mediante el respeto por el medio ambiente, la
identidad y diversidad cultural, incluyendo todas sus formas de presentacion.

Segun Garzén y Garceés (1989), la conceptualizacion axiologica es una expresion
mental producida para representar las cualidades principales de los individuos y las
clases de valor, mediante un proceso en el cual el individuo genera conceptos a partir
de la valoracion de las cosas, De acuerdo con lo expuesto, se considera que los valores
son producidos en las relaciones sociales, con lo cual, se determina la esencia humana,
en tal sentido, los juicios de valor surgen en la conciencia de las personas como
estimaciones que dependen de la cultura en donde se desenvuelven.

Las universidades tienen la mision de instruir a los estudiantes garantizando el
aprendizaje de conocimientos que sean basicos, relevantes y actualizados, teniendo
presente el hecho indiscutible que no solo basta con formar profesionistas y técnicos,
sino que se necesita ademas forjar personas con conciencia y compromiso social.

Dimension Metodoldgica del modelo tedrico

En el plano metodolégico se integran las acciones concretas para la
implementacion del presente modelo tedrico para el desarrollo del pensamiento critico
desde el abordaje de la autonomia de aprendizaje en estudiantes universitarios. Para
implementar este constructo es necesario describir algunas dimensiones que deben ser
consideradas, y luego abarcar elementos de los procesos de formacion de la autonomia
de aprendizaje.

Es asi como este constructo tedrico se cimente en dos componentes que deben
ser integrados paulatinamente a las practicas de autonomia de aprendizaje en
estudiantes universitarios. Desde el componente ontoepistémico se debe plantear
acciones que promuevan el conocimiento no solo de los elementos conceptuales sobre

el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia del aprendizaje y su importancia
208



dentro de las universidades, sino también la implementacién de acciones y estrategias
propias para lograr sistematizar las experiencias de formacion docente, a través de
acciones guiadas y planificadas en pro de satisfacer las necesidades de formacion
encontradas en los estudiantes universitarios.

Finalmente, el Componente Social esta direccionado a la realizacion de
actividades y acciones de reflexion sobre la importancia del valor social del desarrollo
del pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia de aprendizaje en
estudiantes universitarios, el cual se traduce, ademas, en potenciar en los estudiantes
sus capacidades para que se sienta valioso dentro y fuera de las universidades. Se
plantean entonces acciones dirigidas a desarrollar los valores propios de la
autoformacion, al disefar actividades para incentivar el comparierismo, el sentido de
pertenencia, y la proactividad de los estudiantes universitarios.

La generacion de un constructo tedrico que permita dirigir las acciones para el
desarrollo del pensamiento critico en los planes de autonomia del aprendizaje en las
universidades debe estar sostenida en diferentes niveles que deben abarcar las
concepciones y creencias de los sujetos pertenecientes al contexto de investigacion.
En este sentido, la construccion de los preceptos tedricos que aqui se derivan vienen
cargados con la interpretacion de los sujetos sobre su realidad y el fenébmeno estudiado,
asi como la revisiéon de la teoria y las interpretaciones que dieron lugar a los significados
extraidos por el investigador. A continuacion, se presenta el Modelo Tedrico para el
Desarrollo del Pensamiento Critico desde el Abordaje de la Autonomia de Aprendizaje
en Estudiantes Universitarios, como producto de esta investigacion.
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Modelo Tedrico para el Desarrollo del Pensamiento Critico desde el Abordaje
de la Autonomia de Aprendizaje en Estudiantes Universitarios.

Introduccién

Para la formacion de los estudiantes tanto en las instituciones educativas como
en su vida profesional y personal, se debe tomar en consideracion la capacidad que
debe poseer el docente, con la finalidad de hacer que sus alumnos, utilicen el
pensamiento critico, siendo capaces de lograr autonomia al aprender, pudiendo afirmar
gue es entonces cuando el docente logra los objetivos 0 metas propuestas. En tal
sentido, como producto de los resultados del andlisis a las diversas entrevistas
realizadas se generd un modelo tedrico capaz de posibilitar espacios educativos con la
finalidad de alcanzar la autonomia, asi como la participacion, ensefianza y aprendizajes
virtuales, la creatividad y el sentido critico.

El Modelo tedrico que se presenta se encuentra vinculado directamente con la
naturaleza humana, debido a las caracteristicas de este pueden desarrollarse en
diversos grados en cada individuo por poseer la capacidad de ejercitarlo y emplearlos
de forma adecuada. En tal sentido, dentro del ambito educacional, el desarrollo del
pensamiento critico permite incrementar en los estudiantes su capacidad en la toma de
decisiones para resolver problematicas en situaciones que puedan involucrar su
creatividad, al igual que el interés por desarrollar futuras actividades y motivacion en
los mismos.

Se considera que dicho Modelo que permitir disefiar a su vez las habilidades
didacticas que optimizan su aplicacion de este para apoyar el desarrollo del
pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje, teniendo su fundamento en la
intervencion del docente como mediador de las ensefianzas que se promueven a los
estudiantes bajo las directrices establecidas en los programas educativos. En este
sentido, el estudiante se considera un ser activo, con participacién definitiva en la
adquisicién de nuevas sapiencias, pues es concebido como una persona que aprende
en libertad de acuerdo con sus caracteristicas personales.

Este Modelo destaca razonamientos que serviran para guiar la autonomia del
aprendizaje, pretendiendo otorgar pertinencia al conocimiento originado a partir de la

actividad formativa; que realmente el estudiante encuentre significado relevante a los
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contenidos que aprende, dando paso al otro criterio o la motivacion necesaria para
alcanzar las metas establecidas en el transcurso de la educacion. Igualmente se
fundamenta en el desarrollo en los estudiantes de los conocimientos cognitivos y
afectivos, empleando tanto los estudiantes como los docentes diversas estrategias,

En el centro del Modelo Tedrico, se ubica el pensamiento critico cuyos aspectos
principales se refieren a la lectura critica como herramienta para alcanzar la
comprension y el desarrollo de una expresion propia argumentada, acompafada de
reflexion como actividad que permite al estudiante un desempefio de alto nivel.

lgualmente, el modelo tedrico propone involucrar la investigacion orientada a
localizar conocimiento, comprenderlo, reelaborarlo y transformarlo, en cuyo proceso es
basico que el docente reciba formacidén para alcanzar un desempefio ajustado a las
metas planificadas.

La ejecucion de los procesos antes referidos en el modelo tedrico propuesto,
permiten al docente apoyar al estudiante a manifestar la capacidad de decidir las
estrategias, actividades y recursos a utilizar para construir nuevos aprendizajes; es
decir, la practica del pensamiento critico deriva en el estudiante la posibilidad de
establecer su propia ruta de aprendizaje por lo que adquiere autonomia intelectual.

A continuacion, se presenta en la Figura 40 con la ilustracion del modelo teérico
para el desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia de

aprendizaje en estudiantes universitarios, producto de esta tesis doctoral.
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Figura 40.Modelo Teorico para el desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje
de la autonomia de aprendizaje en estudiantes universitarios

| ' | Desarrolio
| Docente como  Aprendizaje | | P
W mediador para la vida b‘;"g&m‘;&:‘ ‘
Estudiante | Motivadoen | Desarrollo
- como ser -~ experiencias — afectivo de los

activo de aprendizaje estudiantes

Nota. Elaboracion propia (2023)

Finalmente, se presenta la Tabla 28 se presentan las habilidades disefiadas por

el investigador con la finalidad de optimizar la aplicacién del Modelo Tedrico que se ha
generado como parte del presente estudio, alcanzando el fortalecimiento de la relacién
entre el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes de la

Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia
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Tabla 28.Habilidades didacticas

Criterios
Orientadores

Habilidades
didacticas que
Optimizan la
aplicacion del
Modelo Teoérico

Actividades

Beneficios

Recursos Tebéricos

Organizar . Pizarras
Célculo mental .
Un lugar adecuado o Video proyectores.
Adivinanzas .
que ayude al Acertiios Mantiene al cerebro alerta
desarrollo del . e Sigue secuencias.
) " Agilidad mental Identificadores o
pensamiento critico, . Identifica elementos.
Analogias

bajo la direccion
docente al inicio de

Lectura de imagenes
Cuadros légicos

Clasifica objetos

cada clase.
Impulsar Mapas mentales y Mapas
Herramientas para conceptuales Compara Libros
nsolidar el L ro sinopti Interpr ine i
pen(;c;nfic;nczg c?itico Formaqon y c%lrjr?Sa(r)a?ivgsp reosy IEtipFI)iceata DIC-Clonan-OS
produccién de . ) Enciclopedias
analisis Exposiciones Hace anal.og, |as. Revistas
Debates Establece hipétesis s
Comprension de lectura Argumenta Periédicos
Experimentos
Argumentar Analiza Posteres
estrategias Argumenta Videos
desarro_lladora,s _deI Planteamientos de Ejemplifica Discos
pensamiento logico- Resolucién situaciones conflictivas en Realiza esquemas Cuadernos
critico. situaciones las diferentes areas del mentales Reglas
conocimiento Reflexiona Compases
Decide apropiadamente Computadora

Practica sus conocimientos

Nota. Elaboracion propia (2023)
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Para la implementacion de las habilidades didacticas que optimizan la aplicacién del Modelo Tedrico propuesto, la

Universidad debe considerar los procesos que se presentan a continuacion en la Tabla 29:

Tabla 29.Procesos para implementar las habilidades didacticas

Procesos

Objetivos

Estrategias

Resultados

Programacion

Diagnosticar el nivel de desarrollo
del pensamiento critico de los
estudiantes.

Convivencias entre docentes para
evaluar el nivel de aplicacion del
pensamiento critico de los
estudiantes.

Los docentes inspeccionan el
nivel alcanzado por los
estudiantes del pensamiento
critico de los estudiantes

Organizacion

Incorporar en los programas
educativos lineamientos que
permitan desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes.

Mesas de Trabajo
Encuentros

Los profesores incorporan en su
programacion docente estrategias
que favorecen el desarrollo del
pensamiento critico

Ejecucion

Identificar problemas comunitarios

Trabajo de campo

Los estudiantes en funcion de su
realidad deben proponer
soluciones a las problematicas
detectadas, analizando y
emitiendo opiniones criticas

Optimizar los métodos
investigativos para incrementar
las habilidades cognoscitivas
partir de su entorno

Sesiones de Aprendizaje
Circulos de estudios

Los estudiantes por medio de sus
andlisis criticos, propiciaran
soluciones a los problemas del
entorno

Consolidar estrategias didacticas
que coadyuven al desarrollo del
pensamiento critico.

Talleres

Debates

Foros

Intercambios pedagdgicos

Los docentes aumentaran el
namero de estrategias que
pueden emplear en sus sesiones
de clases para ayudar al
desarrollo del pensamiento
critico.

Evaluaciéon

Determinar la influencia de la
aplicacion de la estrategia
didactica en el pensamiento
critico.

Los docentes miden el
comportamiento de las estrategias
aplicadas en el aula.

Mesas de trabajo
Socializacion de experiencias

Nota. Tomado de Monereo y Pozo (2008) con adaptaciones de Camilo (2023).
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Puede decirse entonces que, todo docente dentro de su quehacer educativo
debe propiciar el pensamiento critico en sus estudiantes, por lo que es necesario
destacar la existencia de diversas estrategias que pueden emplearse para modelar
y despertar el espiritu critico en ellos posibilitando la autonomia y madurez por
medio de su participacion en clases, con argumentos vélidos y convincentes sobre
diferentes tematicas. Esto debe ir de la mano de un proceso de comunicacion
fluida, de manera de poder aprovecharla para expresar las diversas opiniones y

puntos de vista y con ello hacer parte de la construccion del saber.
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Socializacion con los actores de la investigacion

La socializacion de los actores de esta investigacion fue un proceso
fundamental para asegurar la validez y confiabilidad de los hallazgos. Implicé la
comunicacion de los resultados de la investigacion a los actores participantes:
ocho (8) docentes, y once (11) estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales y
Exactas, del Departamento de Matematicas, de la Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca, Colombia, donde realizo el trabajo de campo. Se cont6
igualmente con la presencia de miembros de la comunidad universitaria invitados,
por considerar el investigador que esta socializacion de los hallazgos promueve
la transparencia y la rendicion de cuentas ante los participantes y la comunidad
universitaria.

Por otra parte, la socializacion permitio a la audiencia comprender mejor los
resultados de la investigacion y su significado, al generar espacios de reflexion y
didlogo sobre los hallazgos encontrados, lo que pudo contribuir a un mejor
entendimiento de la situacion estudiada. Finalmente, la socializacion puede apoyar
a la toma de decisiones, con base a la situacion estudiada en relacion con los
aspectos que se consideren necesarios fortalecer, modificar o eliminar.

Para socializar los hallazgos de esta investigacion se emplearon varias
estrategias. En primer lugar, gracias a la colaboracion de la Vicerrectora de
Extension y Proyeccion Social, de la Universidad del Valle, Sede Palmira, Valle del
Cauca, se realizé un conversatorio dirigido principalmente a los actores que
participaron en la investigacién e invitados especiales. Esta actividad tuvo una
duracion de 45 minutos de disertacion por parte del investigador y otros 30 minutos
de ronda de preguntas y respuestas de todos los presentes en el ambiente
asignado para tal fin. Para su exposicion, el investigador se apoyo6 con un material
escrito redactado de forma clara, concisa y escrito en un lenguaje accesible para
los diferentes publicos, logrando la motivacion e interés por parte de la audiencia
de forma excelente.

Continuando con el proceso de socializacion, es importante mencionar que
se contd con materiales audiovisuales, proyectado en un videobeam, con

diapositivas visualmente atractivas y bien organizadas de forma efectiva para
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socializar los resultados de la investigacion, considerando para ello aspectos como
el publico objetivo conformado por los docentes, alumnos y autoridades
académicas seleccionadas como invitados especiales. Igualmente, fue
considerado como aspecto importante el contexto y los recursos disponibles para
realizar la socializacion, asi como la ética y responsabilidad del investigador. Este
proceso se llevd a cabo a través de una serie de actividades disefiadas para
facilitar la comprension y el intercambio de informacion entre los participantes. En
primer lugar, se organizé una presentacion formal en la que se expusieron los
principales resultados obtenidos, apoyados por gréaficos, tablas y otros recursos
visuales que ilustraban de manera clara los hallazgos clave.

Posteriormente se di6 cierre la socializacion con una sesion de
retroalimentacion en la que se resumieron las aportaciones mas significativas y se
plantearon posibles lineas de investigacion futura. Estas actividades no solo
facilitaron la divulgacion de los resultados, sino que también promovieron un
aprendizaje colaborativo y una comprension mas profunda de los hallazgos en el
contexto de la investigacion.

Finalmente, en el momento de la socializacion las autoridades presentes
agradecieron al investigador el trabajo realizado en la Universidad del Valle;
manifestaron que desean promocionar el valor social del trabajo, al considerar que
los aportes seran de gran provecho para el sector universitario, y los beneficios a
largo plazo para toda la colectividad que se favorecen de dichas universidades.
Manifestaron que el valor del conocimiento creado, socializado y aplicado en esta
investigacion debe ser la bandera izada a favor de un contexto social mas humano
y sostenible. (Ver Anexo C con material visual que soporta la socializacién con los
actores de la investigacion).
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REFLEXIONES FINALES

Con cada investigacion que surge en el campo de la educaciéon y los
procesos del desarrollo del pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia
de aprendizaje, se incorporan hechos nuevos que van ampliando la comprension
del fendbmeno de estudio. En este sentido, el abordaje en torno al desarrollo del
pensamiento critico desde el abordaje de la autonomia de aprendizaje en
estudiantes universitarios ha generado un modelo tedrico que podria ser
iImplementado de forma paulatina en los contextos investigados.

Desde mi perspectiva como investigador, la utilizacion de principios
basados en el método fenomenoldgico hermenéutico de Heidegger, en la presente
investigacion hizo posible la “experiencia directa” con la realidad social que
expresé de forma inequivoca sus concepciones sobre el fendmeno estudiado
otorgandole un valor humano a los hallazgos del presente estudio. Poder llegar a
una comprension del sujeto, de ese ser, con sSus concepciones, posiciones
ontolégicas, creencias y significados, asi como la valoracién de las practicas
cotidianas y laborales en su medio donde las relaciones entre los sujetos suponen
una mayor aproximacion con la realidad.

La interaccion con los sujetos en sus espacios naturales me permitio llegar
a una comprension e interpretacion hermenéutica de sus pensamientos, acciones,
opiniones y lenguajes. Dentro de los presupuestos de la investigacion cualitativa
de orden fenomenoldgico hermenéutico se realizé el abordaje de los informantes
claves logrando registrar los discursos de estos sujetos, desde sus experiencias y
dentro del contexto al cual pertenecen, posibilitandose asi un intercambio que
estuvo marcado por una comunicacion dialogica entre ellos y mi persona.

En virtud de este proceso de reflexion e interpretacion fueron emergiendo
las unidades de informacion o atributos que originaron las subcategorias y
categorias orientadoras que dieron origen a unos hallazgos que permitieron
develar una interpretacion intersubjetiva, comprender las acciones de estos
sujetos y generar un modelo tedrico que logra visualizar sus concepciones sobre
el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en las universidades.

Con respecto a los propadsitos especificos del estudio, se pudo comprender
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desde las voces y quehaceres de los actores sociales sus percepciones y
creencias sobre el desarrollo del pensamiento que el mismo constituye una
herramienta de abordaje formativo mediante la cual el docente guia el
razonamiento, y criticidad que ayuda a obtener una mayor autonomia de
aprendizaje, al facultar al estudiante para seleccionar las estrategias para auto
educarse de manera efectiva.

El pensamiento critico es esencial para formar profesionales competentes
y ciudadanos criticos al permitir beneficios especificos como una mayor
comprension ya que va mas alla de la memorizacion, permitiendo adquirir un
conocimiento mas profundo, mejoras la capacidad de analisis, sintesis y
evaluacion, fomentas la creatividad y la generacion de nuevas ideas.

Por ultimo, pero no menos importante, destacé la importancia que tiene el
Plan Decenal de Educacién en Colombia al buscar fomentar el pensamiento critico
en los estudiantes universitarios de diversas maneras al hacer énfasis en
competencias, metodologias activas, uso de TIC, investigaciéon y formacion
docente. En resumen, el Plan Decenal de Educacion en Colombia contribuye al
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes universitarios al proporcionar
las herramientas, los recursos y el marco conceptual necesarios para que puedan
desarrollar estas habilidades. Sin embargo, es importante destacar que este
proceso requiere de un esfuerzo conjunto de instituciones educativas, docentes y
estudiantes.

Ahora bien, El desarrollo del pensamiento critico en las universidades es un
tema amplio y complejo que plantea mudltiples interrogantes sobre como
estructurar un modelo tedrico eficaz para fomentar la autonomia del aprendizaje.
Ante esto surgen los siguientes interrogantes: ¢ Como pueden las universidades
integrar de manera efectiva el pensamiento critico en sus curriculos, de modo que
los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también aprendan a
cuestionar, analizar y aplicar de manera reflexiva esos conocimientos? ¢Qué
estrategias pedagodgicas especificas pueden utilizarse para promover la
autonomia en el aprendizaje, mas alla de las habilidades cognitivas, e incluir

competencias como la autorregulacion, la toma de decisiones y la evaluacién
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critica del propio aprendizaje? Ademds, ¢de qué manera se puede medir el
impacto real de estas estrategias en el desarrollo del pensamiento critico y la
autonomia de los estudiantes? ¢Es posible crear un modelo que considere las
diferencias individuales en el proceso de aprendizaje, adaptandose a las
necesidades y estilos de cada estudiante sin perder su eficacia? Estos
interrogantes abren el camino para nuevas investigaciones que profundicen en la
interrelacion entre pensamiento critico y autonomia, y como un modelo tedrico
puede ser implementado y evaluado en contextos educativos universitarios.

Por ultimo, entendiendo que esta investigacion de tipo fenomenolégico
busca comprender los contextos y las experiencias asociadas al desarrollo del
pensamiento critico en las universidades, y no pretende cerrar la discusion sobre
este tema, surgen varios interrogantes que podrian orientar futuras
investigaciones. ¢Cémo se experimenta el pensamiento critico en distintos
programas académicos y disciplinas dentro de las universidades? ¢De qué
manera las experiencias personales de los estudiantes influyen en su capacidad
para desarrollar autonomia en su aprendizaje? ¢ Qué factores contextuales, como
la cultura institucional o las metodologias de ensefianza, facilitan o dificultan la
integracion del pensamiento critico en el proceso educativo universitario? Ademas,
¢En qué medida el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje se ve afectado
por las caracteristicas del entorno social y académico de los estudiantes? ¢Es
posible establecer un modelo tedérico que sea lo suficientemente flexible como para
ser implementado en diversas facultades y que, a la vez, permita medir de manera
efectiva el impacto del pensamiento critico y la autonomia en los estudiantes?
Estos interrogantes no solo invitan a una reflexion profunda, sino que abren la
puerta a investigaciones que exploren las dindmicas subyacentes en la
construccion del pensamiento critico y la autonomia, considerando la diversidad

de experiencias y contextos dentro de las universidades.
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INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS
DOCTORADO EN EDUCACION

!

ENTREVISTA PARA DOCENTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y
EXACTAS, DEL DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS, DE LA UNIVERSIDAD DEL
VALLE SEDE PALMIRA, VALLE DEL CAUCA, COLOMBIA

PRESENTACION

Solicito informacion mediante esta entrevista, con mucho respeto, siguiendo el interés de
conocer sus opiniones importantes para el desarrollo de mi Tesis Doctoral titulada:
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS UNIVERSIDADES: MODELO
TEORICO PARA LA AUTONOMIA DEL APRENDIZAJE, la cual realizo bajo la Tutoria
de la Dra. Rovimar Serrano

La informacion que usted aporte sera manejada con caracter confidencial. Agradezco la

mayor sinceridad en sus respuestas.

Gracias por su receptividad

Ing. Wilman Andrés Camilo Camilo
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS UNIVERSIDADES: MODELO TEORICO PARA LA

AUTONOMIA DEL APRENDIZAJE

ENTREVISTA PARA DOCENTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS, DEL
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS, DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE SEDE PALMIRA, VALLE DEL

CAUCA, COLOMBIA

Interrogante de la
investigacion

Propdsitos de la investigacion

Guion de entrevista

¢,Cuales son los
fundamentos
epistemoldgicos,
ontolégicos, axiolégicos vy
metodoldgicos que

permitiran  generar  un
modelo tebrico para el
fortalecimiento de la
relacion entre el

pensamiento critico y la
autonomia de aprendizaje
en los estudiantes de la
Universidad del Valle Sede
Palmira, Valle del Cauca,
Colombia?

- Describir desde las voces y quehaceres
de los actores sociales sus
percepciones y creencias sobre el
desarrollo del pensamiento critico a
partir del abordaje de la autonomia de
aprendizaje en estudiantes de Ila
Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia.

- Conocer cuales son las précticas
andragégicas de los docentes
universitarios con relacion al desarrollo
del pensamiento critico desde el
abordaje de la autonomia de
aprendizaje en estudiantes de la
Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia.

- Definir las dimensiones epistemoldgica,
ontoldgica, axiolégica y metodologica
gue se requieren para un modelo
tedrico practico que permita el
fortalecimiento de la relacién entre el
pensamiento critico y la autonomia de
aprendizaje de los estudiantes de la
Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia.

. ¢Como

concibe usted el
critico para
autonomia  del

pensamiento
fortalecer la
aprendizaje?

. ¢En su opinidén, cuales pautas son

necesarias para realizar una
lectura critica de un texto?
Explique

. ¢Considera necesario para el

desarrollo del pensamiento critico,
la coherencia y la inferencia?
Explique

. ¢Como estima que se logra una

lectura  reflexiva para que
coadyuve al desarrollo del
pensamiento critico?

. ¢ Cudles elementos son los mas

adecuados segun su opinidn para
crear un modelo Tebrico
encaminado al desarrollo del

229




pensamiento critico?
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ANEXO B

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS

”’I REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
DOCTORADO EN EDUCACION

ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS
NATURALES Y EXACTAS, DEL DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS,
DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE SEDE PALMIRA, VALLE DEL CAUCA,
COLOMBIA
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS
DOCTORADO EN EDUCACION

!

ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES
Y EXACTAS, DEL DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS, DE LA UNIVERSIDAD
DEL VALLE SEDE PALMIRA, VALLE DEL CAUCA, COLOMBIA

PRESENTACION

Solicito informacién mediante esta entrevista, con mucho respeto, siguiendo el interés de
conocer sus opiniones importantes para el desarrollo de mi Tesis Doctoral titulada:
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS UNIVERSIDADES: MODELO
TEORICO PARA LA AUTONOMIA DEL APRENDIZAJE, la cual realizo bajo la Tutoria
de la Dra. Rovimar Serrano

La informacion que usted aporte sera manejada con caracter confidencial. Agradezco la
mayor sinceridad en sus respuestas.

Gracias por su receptividad

Ing. Wilman Andrés Camilo Camilo
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS UNIVERSIDADES: MODELO TEORICO PARA LA
AUTONOMIA DEL APRENDIZAJE

ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS, DEL
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS, DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE, SEDE PALMIRA, VALLE
DEL CAUCA, COLOMBIA

Interrogante de la investigacion Propésitos de la investigacion Guion de entrevista
Describir desde las voces y quehaceres
de los actores sociales sus percepciones 1. ¢Cual es tu
¢,Cudles son los fundamentos y creencias sobre el desarrollo del concepto sobre el
epistemologicos, ontoldgicos, pensamiento critico a partir del abordaje pensamiento critico?
axiolégicos y metodoldgicos que de la autonomia de aprendizaje en 2. ¢De qué modo tus
permitiran generar un modelo estudiantes de la Universidad del Valle docentes fomentan el
tedrico para el fortalecimiento de la Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia. desarrollo del
relaciéon entre el pensamiento Conocer cudles son las practicas aprendizaje
critico y la autonomia de andragogicas de los docentes autonomo?
aprendizaje en los estudiantes de universitarios en relacion con el desarrollo 3. ¢Mediante cudles
la Universidad del Valle Sede del pensamiento critico desde el abordaje actividades tus
Palmira, Valle del Cauca, de la autonomia de aprendizaje en profesores ayudan a
Colombia? estudiantes de la Universidad del Valle los estudiantes en el
Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia. desarrollo de sus
Definir las dimensiones habilidades cognitivas
epistemoldgica, ontoldgica, axiolégica y afectivas?
y metodoldgica que se requieren para
un modelo tedrico practico que permita
el fortalecimiento de la relacion entre el
pensamiento critico y la autonomia de
aprendizaje de los estudiantes de la
Universidad del Valle Sede Palmira,
Valle del Cauca, Colombia.
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ANEXO C:

MATERIAL VISUAL DE LA SOCIALIZACION DE LA INVESTIGACION
REALIZADA EN LA FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS,
DEL DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS, DE LA UNIVERSIDAD DEL
VALLE SEDE PALMIRA, VALLE DEL CAUCA, COLOMBIA

A

| Aad Universidad del Valle

Seccional FPalrricra
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ANEXO D: ACUERDO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA
DOCENTES Y PROFESORES

Estimado estudiante

El presente acuerdo de consentimiento informado es para recabar informacion
para el trabajo “DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS
UNIVERSIDADES: MODELO TEORICO PARA LA AUTONOMIA DEL

APRENDIZAJE”. Cuyo propdsito es revelar el modelo teérico que permita el fortalecimiento
de la relacion entre el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes de

la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

Para mi es un gran honor que me puedas colaborar con mi investigacion, de
antemano te lo agradezco este consentimiento implica:

e Lainformacion personal a fin de que los participantes puedan ser localizados, si
es necesario, una vez concluido el estudio.

e La participacion es totalmente voluntaria; cualquier participante puede retirarse
del estudio cuando quiera sin tener que dar explicaciones y sin que esto traiga
algun tipo de repercusiones.

e Si tiene alguna pregunta sobre esta investigacion, se puede comunicar con el
investigador: profesor Wilman Andrés Camilo Camilo al teléfono: 3184276272.Si
desea participar, favor llenar el formulario de autorizacion que se le presenta a
continuacion y devolverlo a mi persona.

e Se le otorgara una copia del presente documento

Atte: Wilman Andrés Camilo Camilo

La firma de cada participante para mostrar la conformidad para participar en el
Proyecto de Investigacion titulado “DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN
LAS UNIVERSIDADES: MODELO TEORICO PARA LA AUTONOMIA DEL
APRENDIZAJE™.
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AUTORIZACION

He sido informado/a de que mis datos personales seran protegidos; manifiesto
gue he leido y entendido la hoja de informacion que se me ha entregado, que he hecho
las preguntas que me surgieron sobre el proyecto y que he recibido informacién
suficiente sobre el mismo: tomando ello en consideracion, OTORGO mi
CONSENTIMIENTO para cubrir los objetivos especificados sobre éste.

Fechaylugar........................ Nombre

Nombre participante................oo.

investigador.............coooeiiiiiiii,

Firma del Firma del

NVESHGAAOT. —.vv. oo, Participante................ooooii

Correo del Correo del

investigador.............coooiieiiiii PaMtiCIPANt. ..o
Contacto celular

Contacto celular del investigador..........
Participante..................coooeinl.

APARTADO PARA LA REVOCACION DEL CONSENTIMIENTO

D o TR revoco el consentimiento
de participacion en el proceso, arriba firmado.
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Consentimiento informado para docentes

Estimado colega

El presente acuerdo de consentimiento informado es para recabar informacion
para el trabajo “DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS
UNIVERSIDADES: MODELO TEORICO PARA LA AUTONOMIA DEL
APRENDIZAJE”. Cuyo prop6sito es revelar el modelo teérico que permita el fortalecimiento
de la relacién entre el pensamiento critico y la autonomia de aprendizaje en los estudiantes de

la Universidad del Valle Sede Palmira, Valle del Cauca, Colombia.

Para mi es un gran honor que me puedas colaborar con mi investigacion, de
antemano te lo agradezco este consentimiento implica:

e La informacion personal a fin de que los participantes puedan ser localizados, si
es necesario, una vez concluido el estudio.

e La participacion es totalmente voluntaria; cualquier participante puede retirarse
del estudio cuando quiera sin tener que dar explicaciones y sin que esto traiga
algun tipo de repercusiones.

e Si tiene alguna pregunta sobre esta investigacion, se puede comunicar con el
investigador: profesor Wilman Andrés Camilo Camilo al teléfono: 3184276272.Si
desea participar, favor llenar el formulario de autorizacién que se le presenta a
continuacion y devolverlo a mi persona.

e Se le otorgara una copia del presente documento

AUTORIZACION
He leido el procedimiento descrito arriba. El investigador me ha explicado y he
comprendido satisfactoriamente la naturaleza y propdésitos del trabajo de investigacion.
También ha aclarado mis dudas. Voluntariamente doy consentimiento para participar en
el estudio de la profesora investigador Wilman Andrés Camilo Camilo sobre
“DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LAS UNIVERSIDADES:
MODELO TEORICO PARA LA AUTONOMIA DEL APRENDIZAJE”.

He sido también informado/a de que mis datos personales serdn protegidos e
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incluidos en un fichero que debera estar sometido. Manifiesto que he leido y entendido
la hoja de informacion que se me ha entregado, que he hecho las preguntas que me
surgieron sobre el proyecto y que he recibido informacién suficiente sobre el mismo
Tomando ello en consideracion, OTORGO mi CONSENTIMIENTO para cubrir los

objetivos especificados sobre éste.

Fechaylugar...............ooooinii.

Nombre Firma del

INVestigador. ..o Participante. ............ccc..cooeeiiieeeenn.
Firma del

investigador...........ooovieiiiiiiiee Correo del
"""""""""""""""" Participante..............coo,
Correo del Contacto celular
investigador..........coeveiiiiiiin Participante...................

Contacto celular del investigador..........

Nombre
participante..............ccooiiiiiie.
APARTADO PARA LA REVOCACION DEL CONSENTIMIENTO
YO, i evoco el consentimiento de participacion en el proceso, arriba
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