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RESUMEN

La presente investigacion gira en torno al disefio de orientaciones curriculares para la
integracién de procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales para docentes en
formacidn inicial del Programa de Formacion Complementaria de la Institucion educativa Normal
Superior de Sincelejo (IENSS) en establecimientos educativos con convenio del municipio en
mencién. Para ello, se pretendié ampliar y particularizar elementos problematizadores de las
sinergias del entorno rural, limitaciones y barreras que enfrentan los docentes en formacion inicial,
asi como las particularidades de lo exdgeno, institucional y de aula que repercuten en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de dichos establecimientos educativos. De esta forma, se precisé un
enfoque cualitativo desde el paradigma sociocritico, asociando la variante de investigacion accion
educativa — pedagdgica en consonancia con los postulados de Elliot J (1994, 2000, 2010); y de
Restrepo B. (2002, 2004, 2006). Se aplicaron técnicas e instrumentos caracteristicos de lectura de
contexto rural, cartografia social pedagdgica, observacion participante, diarios de campo y
revisiones documentales a informantes o participantes clave respecto a docentes en formacion
inicial de tercer semestres grupos A - B de la institucion educativa Normal Superior de Sincelejo,
asimismo, actores claves del contexto comunitario rural de cada uno de los escenarios educativos
donde se validan las préacticas pedagogicas investigativas. Los datos constatados fueron analizados
a partir del manejo de ATLAS.ti bajo el dominio y postura argumentativa de la investigadora para
el proceso de codificacion, categorizacion y construcciones de redes semanticas que permitieron
constatar los resultados a la luz de la consecucion de cada uno de los propositos y la construccion
de las conclusiones en torno a las sinergias del contexto rural, los procesos deconstructivos y
reconstructivos que dieron lugar a la formulacién de la propuesta de intervencién educativa.

Palabras clave. Educacion rural, ensefianza, aprendizaje, procesos pedagdgicos
investigativos, contextos diversos, curriculo.

ABSTRACT



The present research revolves around the design of a curricular proposal contextualized to the rural
school that integrates investigative pedagogical processes for teachers in initial training of the
Complementary Training Program of the Normal Superior Educational Institution of Sincelejo
(IENSS) in educational establishments with an agreement in the municipality in question. For this
purpose, it was intended to expand and particularize problematizing elements of the synergies of
the rural environment, limitations and barriers faced by teachers in initial training, as well as the
exogenous, institutional and classroom particularities that have an impact on the teaching and
learning processes of these educational establishments. In this way, a qualitative approach was
specified from the socio-critical paradigm, associating the variant of educational action research -
pedagogical in line with the postulates of Elliot J (1994, 2000, 2010); and Restrepo B. (2002, 2004,
2006). Techniques and instruments characteristic of rural context reading, pedagogical social
mapping, direct and participant observation, field diaries and documentary reviews were applied
to key informants or participants regarding teachers in initial training of third semesters groups A
- B of the Normal Superior educational institution of Sincelejo, as well as key actors of the rural
community context of each of the educational scenarios where the investigative pedagogical
practices are validated. The data were analyzed from the use of ATLAS.ti under the control and
argumentative position of the researcher for the process of codification, categorization and
construction of semantic networks that allowed to verify the results in the light of the achievement
of each of the purposes and the construction of conclusions about the synergies of the rural context,
the deconstructive and reconstructive processes that led to the formulation of the educational
intervention proposal.

Key words. Rural education, teaching, learning, research pedagogical processes, diverse contexts,
curriculum.



Introduccion

La educacion rural ha sido uno de los escenarios mas complejos y con barreras marcadas
para el desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje. Existe una amplia literatura desde los
diversos contextos internacionales, nacionales y regionales o locales. Dentro de los cuales se puede
asumir al continente europeo hasta los lugares mas apartados como corregimientos y veredas

locales del municipio de Sincelejo y de otros en el marco territorial colombiano.

Ahora bien, haciendo una sintesis de aspectos problematizadores que interaccionan en los
territorios rurales, algunas dimensiones y sinergias se conjugan dentro de los conceptos de nueva
ruralidad, territorio, ambiente, agroecologia y produccion limpia, multiculturalidad, organizacion
social, entre las mas visibles (Lopez 2006). Aunado a ello, las politicas, territorios, culturas,
comunidades, infraestructura, geografia, conflictos sociales, que difieren en cada uno de estos
contextos internacionales y sobre todo nacionales, por la diversidad que caracteriza el pais.

En ese orden, esta investigacion comprende la puesta en marcha de precisiones
problematizadoras caracteristicas del contexto rural del municipio de Sincelejo, donde los docentes
en formacion inicial han encontrado diversas barreras aplicativas de los procesos pedagdgicos
investigativos desde sus componentes exdgeno, y endogeno (institucional y de aula), demandando
el cuestionamiento operacional ;Cémo estructurar orientaciones curriculares para la integracion
de procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales para los docentes en formacién inicial
del Programa de Formacion Complementaria de la Institucién educativa Normal Superior de

Sincelejo en establecimientos educativos en convenio del municipio de Sincelejo - Sucre?

En correspondencia, se estructuran propositos investigativos para direccionar la dindmica
misma de la investigacion en el cumplimiento mismo de dichos propdsitos, inicialmente, la
identificacion de las sinergias de los elementos contextuales exdgeno, institucional y de aula de
establecimientos educativos rurales del municipio de Sincelejo; seguidamente la descripcion de
los procesos pedagdgicos investigativos que desarrollan los docentes en formacion inicial de la
IENSS en establecimientos educativos rurales de contextos diversos desde una perspectiva
deconstructiva; y finalmente la reconstruccion de los procesos pedagdgicos investigativos que
desarrollan los docentes en formacion inicial de la IENSS integrando propuesta de intervencion

para establecimientos educativos rurales de contextos diversos.



Considerando dichos propositos, se contemplan las posibilidades conceptuales, tedricas y
procedimentales de un marco de referencia que redescubre las complejidades del entorno rural y
las implicaciones educativas en los diversos contextos (internacionales, nacional y local), donde
se conjugan algunos resultados similares asociados a la poca o nula intervencion de estas
investigaciones para favorecer o incidir en los problemas focalizados; contrario a ello, se limitan
a investigaciones con resultados diagnosticos y de construcciones de analisis sobre diversos
estudios en el marco de la educacion rural. De igual manera, esto ha llevado a que se dificulte la
validacion de teorias en el marco de la ensefianza, pero si se enriquecen aproximaciones

conceptuales dentro del marco territorial rural.

Posteriormente, la investigacion se enmarcO en un disefio metodolédgico cualitativo,
particularizando el paradigma interpretativo. En correspondencia, se precisa la investigacion
accion de variante educativa (Elliot 1994, 2000, 2010; y Restrepo B. 2002, 2004, 2006), integrando
fases investigativas propias de esta metodologia en consonancia con los postulados anteriores. De
esta forma, desde Restrepo (2002 - 2006), se deconstruye y reconstruyen los procesos pedagogicos
investigativos de los docentes en formacién inicial; mientras que desde Elliot (1994 - 2000), se

instaura la construccion de la propuesta de intervencion pedagdgica rural.

El proceso se desarrolla bajo los escenarios de la practica pedagdgica investigativa de los
docentes en formacion inicial de la institucion educativa Normal Superior de Sincelejo, en el marco
de las practicas pedagogicas que se validan en establecimientos educativos de Sincelejo y dos
establecimientos en el municipio de Toll Viejo, seleccionandose una muestra no probabilistica
intencionada de los terceros semestres en los grupos especificos de 3A-3B. A los cuales se les
aplicaron técnicas e instrumentos como lectura de contexto (Romero, 2021), Cartografia Social
Pedagogica (Barragan 2016), procesos de observacion participante, revisiones documentales,
diarios de campo, y registro fotografico. Estos datos recolectados fueron procesados desde el
software de analisis cualitativo ATLAS. Ti, permitiéndose la codificacion categorizacion y

construccién de redes semanticas bajo la postura argumentativa de la investigadora.

En consecuencia, la investigacion muestra unos resultados concebidos desde los procesos
de identificacion de las sinergias entre los elementos del contexto exdgeno y de aula; asi mismo
los procesos deconstructivos donde se identificaron debilidades y fortalezas desde los procesos

pedagdgicos investigativos que adelantan los docentes en formacién inicial, los cuales son tomados



en cuenta para la reconstruccién de dichos procesos toda vez que se ponga en marcha la propuesta

de intervencion pedagogica rural construida.

Finalmente, los hallazgos permiten reflexionar sobre dichas sinergias contextuales rurales,
considerando su influencia en los procesos pedagdgicos investigativos de los docentes en
formacion, demandando la interaccion entre el profesorado y la comunidad en dichos procesos a

partir de una propuesta de intervencion pedagogica rural.



CAPITULO |
Planteamiento del problema
Contexto del problema

La educacion trae consigo una consigna que promete desarrollo y crecimiento econémico
en los contextos donde esta se aplique, sea urbano o rural. Sin embargo, la realidad en las
poblaciones rurales ha estado en constante comparacion con las urbanas. Las primeras, sefialadas
por el denominativo de agricultura, campesinado, dificil acceso, entre otras que subyacen en una
perspectiva de subdesarrollo en comparacion con la urbanidad donde se asume que existe
manifestaciones de desarrollo social. Ahora bien, aunque el desarrollo se ha precisado de indole
social y cultural (Nufez 1995), pareciera que, dominara el concepto de desarrollo paralelo al
aspecto econémico, donde los cambios sustanciales en materia de este desarrollo deben ligarse a
las condiciones y transformaciones de las poblaciones rurales, donde las comunidades puedan estar
inmersas a “las estructuras econdomicas, politicas y sociales que faciliten y hagan posible la plena

incorporacion del hombre rural a las actividades de la vida nacional” (Terry 2011, p. 5).

Desde organismos rectores internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU), Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef), Banco Mundial, se han
estimado esfuerzos para condicionar objetivos que direccionen y logren un desarrollo progresivo
en las poblaciones de diversos contextos latitudinales, sin embargo, la dindmica social de estas
comunidades son relativamente complejas por sus especificidades (culturas, conflictos,
idiosincrasia, imaginarios) y en efecto, han llevado a replantear diversas estrategias que hasta la
actualidad siguen distantes de lograr cambios significativos, donde el papel de la educacion evoca

reflexiones de enfoques de incursidn sobre las sinergias entre el contexto urbano y el rural.

No obstante, nacen cuestionamientos sobre el papel de la escuela para direccionar procesos
pedagdgicos que sean coherentes con las necesidades de las poblaciones rurales en contextos
diversos, los cuales demandan aspectos esenciales como la infraestructura, cualificacién docente,
y compromiso real con las comunidades. Estas han estado inmersas en diversos problemas
asociados a exclusion social, accesibilidad, distribuciones inequitativas de terrenos, poca
proteccidn a los recursos naturales, aumento de poblacion bajo el sometimiento de bosques y areas
naturales, baja calidad de vida en funcion de los proporcionales niveles de pobreza, analfabetismo,



abandono escolar, abandono de actividades agricolas, abandono a manifestaciones culturales, entre
otras y conflictos sociales (Informe Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacion y
la Agricultura, 2014; de Borja 2017).

En correspondencia, desde los diversos contextos como el espafiol y paises asiaticos y
africanos (Rural Rings 2008), EEUU (Arnold et al. 2005); Bustos 2011), latinoamericanos
(McEwan 2008), el panorama sefiala inconsistencias en la dindmica de desarrollo de procesos
pedagogicos rurales. Dentro de las cuales se puede sefialar a grandes rasgos, la accesibilidad, por
cuanto, las comunidades rurales presentan aislamiento, poca infraestructura de movilizacion o vias
en mal estado; poca o nula infraestructura tecnoldgica o de redes de informacién que distan de la
realidad en las que se hallan inmersas las escuelas urbanas que gozan de estas bondades para

facilitar la educacion (Thomson Reuters & EduRural, 2019).

En consonancia, problematizar de manera contextual el panorama que gira en torno a la
ruralidad, es intimamente necesario recaer en las dimensiones que fundamentan el concepto
aplicativo de la nueva ruralidad, territorio, ambiente, agroecologia y produccién limpia,

multiculturalidad, organizacion social, entre las mas visibles (Lopez 2006).

Claramente las politicas, territorios, culturas, comunidades, infraestructura, geografia,
conflictos sociales, son diferentes entre comunidades rurales internacionales, nacionales y locales,
sin embargo, el contexto latinoamericano y en especial el colombiano, presenta realidades
preocupantes donde se asumen indices de analfabetismo, poco desarrollo rural, desercion escolar,
desestabilizacion social, entre otras.

Las anteriores caracteristicas propias de estos territorios se han convertido en barreras
constantes para el logro de un desarrollo local, asumiendo que, desde las escuelas cada una de las
manifestaciones sintomaticas determinan complejidades en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Es decir, la distancia entre los pobladores y la escuela, las carreteras o senderos cada
vez son menos accesibles cuando se presentan temporadas de lluvia; asi mismo, la labor en el
campo implica que los nifios y nifias también trabajen en este como primer medida antes de ir a la
escuela. Estas incidencias, conducen a reflexiones sobre el papel de la escuela, el profesorado y la
comunidad para el logro de mejorias en la escuela desde aspectos curriculares, donde se replantee

qué ensefiar, como ensefar y hacia donde ensefiar desde las necesidades que demanda lo rural.



Estas necesidades estan sujetas a la diversidad poblacional que caracteriza el contexto rural
colombiano, que segln lo expuesto por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
(DANE 2019) son territorios que integran comunidades indigenas, afrocolombianas, campesinos
tradicionalmente mestizos, que se emplean en cultivos desde pequefios hasta grandes productores;

asimismo, otras actividades como la pesca, ganaderia, entre otras.

Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional — MEN, en correspondencia a los
objetivos de “La Agenda 2030” promulgada para “el Desarrollo Sostenible” (Naciones Unidas,
2015) busca reducir hasta el 2030 desigualdades y brechas asociadas con el género, accesibilidad
a niveles educativos, formacion (en todos sus niveles hasta el profesional) a poblaciones

vulnerables ya sea por discapacidad o diversidad funcional, grupos étnicos entre otros.

Desde el contexto nacional el “Plan Nacional Decenal de Educacion — PNDE (MEN, 2017),
se operacionaliza la consecucion de objetivos y/o propdsitos, orientados a priorizar aspectos de
desarrollo rural desde la escuela, donde se propenda el fortalecimiento de conocimientos practicos
de estas comunidades y sus pobladores, llevando a cabo estrategias coherentes con las necesidades

y caracteristicas especificas de estos y contribuir a la calidad de vida.

En correspondencia, se han dinamizado en afos anteriores programas educativos para
consolidar una ensefianza mas coherente al contexto rural desde las Concentraciones de Desarrollo
Rural decretado por el MEN (Decreto 708 de 1973) y el uso de la Escuela Nueva. La primera con
poblaciones rurales de basica secundaria y la segunda enfocada en la basica primaria con modelos
de Escuela Unitaria o multigrado.

Otros modelos flexibles como alternativa de desarrollo de una educacién coherente con las
necesidades del contexto, que si bien, no apunta a todas las necesidades y barreras mencionadas,
han tratado de minimizar impactos negativos, dentro de los que pueden sefialarse el Sistema de
Aprendizaje Tutorial (SAT), la posprimaria, Educacion para adultos y la educacion acelerada
(Perfetti, 2003). No obstante, queda ain distante de lograr avances significativos por cuanto desde
el curriculo establecido de manera operativa en los establecimientos educativos rurales sigue
siendo homogéneo y desatendido a la diversidad del territorio colombiano rural, lo que invita desde
lo macro, meso y microcurricular no enfocarse en contenidos y priorizar elementos visibles de la

cultura, la identidad, desarrollo local y conflictos sociales (Millan & Montoya 2020).



Desde el profesorado, ha sido también evidente una ensefianza homogénea y poco inclusiva
desde la diversidad del educando. De modo que, siguen implementandose procesos de ensefianza
y aprendizaje acorde a lineamientos curriculares como Derechos Bésicos de Aprendizaje,
estandares por competencia donde los lineamientos operativos consideran aspectos contextuales
de lo urbano. Aungue cabe sefialar que el profesorado debe ser autdbnomo de precisar elementos
favorables del entorno donde se halla inmerso como mediador de aprendizajes. Esto pone en
discusion que, la formacion del profesorado se encuentra desligado de la ensefianza de las escuelas

rurales, y si para las urbanas.

Por su parte, el educando, absorbido por las necesidades del contexto, presenta bajos
desempefios académicos, sobre todo en matematicas, lenguaje y ciencias (naturales y sociales),
competencias ciudadanas e ingles, con diferencias marcadas ente 8 y 24 puntos en comparacion
con los resultados de estudiantes de escuelas urbanas (OCDE 2018; Icfes 2018); en funcion de
necesidades basicas que lo llevan a trabajar en el campo sin tener mayoria de edad, finalmente
abandonan sus estudios robusteciendo porcentajes realmente alarmantes; algunos, comienzan a

trabajar informalmente, y en el peor de los casos ensanchan las filas de grupos armados.

Larealidad en el departamento de Sucre, no es ajenay en especial el municipio de Sincelejo
como marco espacial del proceso investigativo, es decir, la educacion rural no ha estado exenta a
factores problematizadores que han sido foco de desestabilizacion de la educacion rural. Es decir,
existe una realidad inmersa del conflicto armado; pocas escuelas en las zonas de dificil acceso;
escuelas donde se evidencia modalidades multigrado o diversos niveles atendidos por un profesor
en un aula; poca accesibilidad limitada en ocasiones por el clima, donde la lluvia es una barrera
que impide desarrollo académico; profesores poco capacitados para atender la diversidad del
estudiante; escuelas con un curriculo ajeno a la realidad de su contexto rural; las comunidades
presentan identidades culturales propias donde escasas veces son visibilizadas dentro de las
dindmicas curriculares de la institucion; el ambiente es desestimado desde sus riquezas floristica
y faunistica; la mujer es subvalorada, cuyo papel se limita a las labores domésticas y con

participacion pasiva en proyectos productivos que ademas son escasos.

Es por ello que, los docentes en formacion inicial del Programa de Formacion
Complementaria de la Institucion Educativa Normal Superior de Sincelejo, desde el cumplimiento
de sus practicas pedagdgicas avanzadas procuradas en estos contextos rurales y especificamente



en establecimientos educativos rurales como Centro Educativo Rural San Miguel, Institucion
Educativa Cerrito de La Palma, Institucion Educativa Rafael Nufiez, Institucion Educativa San
Isidro De Chochd, Institucién Educativa San Martin, Institucion Educativa Segovia, Institucion
Educativa Técnico Agropecuaria La Gallera, Institucion Educativa Técnico Agropecuario Las
Piedras, Institucion Educativa Técnico Agropecuario La Arena, y sus respectivas sedes, las cuales,
en convenio con la Institucion Educativa Normal de Sincelejo, visibilizan desde las lecturas de

contexto muchos de los elementos anteriormente problematizados.

Reflexiones que se propician de manera colectiva maestro titulares, maestros en formacion
y sus comunidades; siguiendo a Lopez Calva, J (2019), las diferentes problematicas, expectativas,
prioridades, y las posibilidades de procesos investigativos, todos ellos asumiendo los codigos y
protocolos éticos que se han derivado y ajustado con la Declaracion de Helsinki, en procura por la
proteccion de los seres vivos, medio ambiente y el beneficio para todos los implicados en este. Asi
como los consentimientos informados y autonomia para decir vincularse o no a los procesos

investigativos.

Pero siendo mas exactos, desde procesos de observacidn participante, cartografias sociales,
entrevistas, y revisiones documentales; acceden a realidades como Proyectos Educativos
Institucionales cuyos modelos educativos y enfoques son poco coherentes con la realidad vivida
en las aulas, desintegracion entre las comunidades y la escuela, curriculos poco flexibles que
apuntan a ensefianza descontextualizada, es decir, ensefianza fragmentada aun en aulas multigrado;
planeaciones y/o microcurriculos con poca o nula relacion contextual, es decir, lineal homogénea
y poco inclusiva; desaprovechamiento de actores comunitarios claves que pueden favorecer de
manera estratégica desarrollo de conocimiento diverso desde lo ecoséfico, ambiental, cultural,

productivo, entre otras, inclusivo.

Esto, hace un llamado (como se mencioné con anterioridad) a discriminar qué ensefar,
cdémo ensefiar y para qué ensefiar desde las identidades y representaciones culturales, el ambiente,
desarrollo sostenible, el papel de la mujer y la inmersién de las comunidades, para los cuales, el
docente en formacion inicial debe desarrollar dichas habilidades en correspondencia de sus
procesos pedagogicos investigativos, sin sefialar las debilidades de su docente titular o
acompafante y reconstruir posibilidades de ensefianza y aprendizaje en armonia con los

estudiantes, los padres de familia y la dinamica de los contextos.



Pregunta problema

En correspondencia, se establece el siguiente cuestionamiento ¢COmo estructurar
orientaciones curriculares para la integracion de procesos pedagdgicos investigativos en contextos
rurales para los docentes en formacidn inicial del Programa de Formacion Complementaria de la
Institucion educativa Normal Superior de Sincelejo en establecimientos educativos en convenio

del municipio de Sincelejo - Sucre?
Propdsitos de la investigacion
Proposito General

Generar orientaciones curriculares para la integracion de procesos pedagdgicos
investigativos en contextos rurales para docentes en formacion inicial del Programa de Formacién
Complementaria de la Institucion educativa Normal Superior de Sincelejo (IENSS) en

establecimientos educativos en convenio con el municipio de Sincelejo - Sucre.
Propositos Especificos

e ldentificar las sinergias de los elementos contextuales curriculares exdgeno, institucional
y de aula de establecimientos educativos rurales del municipio de Sincelejo.

e Deconstruir las dinamicas curriculares en relacion con los procesos pedagdgicos
investigativos que validan los docentes en formacion inicial de la IENSS en
establecimientos educativos rurales de contextos diversos.

e Reconstruir los procesos pedagdgicos investigativos que desarrollan los docentes en
formacion inicial de la IENSS integrando orientaciones curriculares para la integracion de
procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales.

e Valorar la incidencia de la orientaciones curriculares para la integracion de procesos
pedagdgicos investigativos en contextos rurales de los docentes en formacion inicial frente

a escenarios educativos en contextos diversos.
Justificacion

De acuerdo con diversos estudios de organismos reguladores de la educacién como la
Comision Economica para Ameérica Latina y el Caribe (CEPAL 2021), el confinamiento
preventivo por la emergencia sanitaria del COVID 19, llevé a que las instituciones educativas de

paises de diversas latitudes cerraran masivamente las actividades presenciales escolares,



validandose procesos pedagogicos virtuales con modalidades sincronicas y asincronicas (Valero
et al. 2020). Sin embargo, aunque las instituciones educativas urbanas y rurales retornaron
posterior al ordenamiento del levantamiento del confinamiento, se presentaron marcados
desempefios bajos en diversas competencias, donde los establecimientos educativos de contextos
rurales junto a sus comunidades fueron los que mas ampliaron dichas cifras, por cuanto, dentro de
los planes de emergencia para desarrollar una educacion virtual, la realidad en Colombia, desde su

infraestructura tecnoldgica, la escuelas quedaron en jaque, particularmente las rurales.

En correspondencia, las instituciones educativas rurales se les ha dificultado asociar
estrategias oportunas para subsanar un atraso educativo que pudo ser igual o mayor a dos afos, ya
que, estudiantes extraedad presentan complejidad a la hora de leer, escribir, y desarrollar
habilidades matematicas, cientificas entre otras. Llamado que invita a los docentes en formacién
inicial y en efecto a los investigadores poder direccionar procesos pedagdgicos investigativos que

puedan mediar con estrategias realmente coherentes con las necesidades de las comunidades.

Es asi como esta investigacion pretende desarrollar habilidades pedagdgicas investigativas
tanto en el docente en formacion como en el profesorado, de tal forma que pueda discernir las
complejidades de las comunidades educativas rurales y desafien sus pensamiento y modifiquen
estructuras mentales para disociar sobre alternativas viables 0 no que reconstruyan una dindmica
de ensefianza y aprendizaje que repercuta de manera favorable en la forma como se debe validar
un curriculo para el contexto rural, que involucre las sinergias de cada actor comunitario,
profesorado, docentes en formacion inicial, administrativos y se contribuya al desarrollo
adquisitivo de habilidades de los educandos, reducir debilidades en cuanto a lo cognitivo y tejer

relaciones que propendan al desarrollo rural.

Por su parte, validar un curriculo para el contexto rural, la amplia literatura que gira en
torno a ella, especifica que, son escasos los trabajos investigativos de intervencion pedagdgica que
vayan mas alla de lo diagnéstico. Es decir, se limitan a la realizacion de analisis descriptivos donde
ponen en evidencia las realidades de los establecimientos educativos rurales, sus debilidades,
limitaciones entre otras cosas, las complejidades a las que se enfrenta la comunidad educativa y
los escasos logros en materia de desempefios académicos. En consonancia, este estudio guarda
relevancia por su interés en revisar la pertinencia de los referentes curriculares que regulan los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la educacion rural, y mas alla de sefialar diagndsticos



ampliamente investigados del panorama, se precisan aspectos reconstructivos que sean sensibles
con la Agenda 2030 (Naciones Unidas, 2015); el Plan Nacional Decenal de Educacion - PNDE
(MEN, 2017), y en definitiva los propositos conjugados de las comunidades rurales que puedan
visibilizarse en las dindmicas macrocurriculares, meso y micro, orientadas desde los procesos
pedagdgicos investigativos aprehendidas tanto por los docentes titulares como los docentes en

formacion inicial, educandos y actores claves.

De esta forma, se puede concebir en esta investigacion como una oportunidad proyectiva
de intervencion que permite recoger diversos analisis que semanticamente pueden direccionar
respuestas a los cuestionamientos del qué ensefiar, cOmo ensefiar y para qué ensefiar desde las
complejidades mismas que demanda en contexto,redundando en posibilidades referenciales para
futuros estudios representativos (antecedente) desde &mbitos locales, regionales e internacionales.
Es decir, hacer representacion estructurada de literatura interventiva para dinamicas curriculares

de contextos rurales diversos.

Asi mismo, el compromiso ético que como docentes en ejercicio y en formacidn tienen en
relacion con las transformaciones sociales y como sustenta Lopez Calva, J (2019) y la Declaracion
de los derechos universales, de velar por el respeto, la vida, y la busqueda de mejoras en el ambito
de la educacion, convivencia, proyectos de vida, relaciones interpersonales e intrapersonales, todo
ello acompafiado entonces, de investigaciones transparentes, honestas, cuyos diagndsticos,
procesos y resultados sean de impacto para la comunidad académica y de mejora en el contexto de

intervencion.



CAPITULO 1l
Marco Referencial
Antecedentes
Antecedentes internacionales

Considerando los estudios de indole internacional, especificamente en Espafia, con la
investigacion de Marco (2014). “Analisis de la diversidad en el medio rural”. Cuya preocupacion
por parte de los investigadores se enfoca en aspectos diversos que caracterizan el contexto
institucional de escuelas en el municipio de San Clemente, dentro de los cuales se puede sefialar
aspectos nucleares, requerimientos educativos por barreras de aprendizaje en casos
extraordinarios; intercambio de docentes no universitarios, entre otras que repercuten en las

dinamicas de ensefianza y aprendizaje de estos centros que requieren especial atencion.

En correspondencia se consider6 un enfoque mixto (cual-cuan) con dominancia cualitativa,
precisandose estudios de casos multiples, cuyas unidades de analisis como muestreos especificos
donde se consideraron la totalidad de los centros que optaron por ser parte del proceso investigativo
por tanto, la totalidad del profesorado que se encuentran desarrollando activamente en dichas
escuelas. Al respecto, se aplicaron técnicas e instrumentos tanto cualitativos (entrevistas, grupos

focales) como cuantitativos (cuestionarios).

Los datos recolectados permitieron constatar que existe mayor direccionamiento de
procesos de ensefianza en funcion de los contenidos y no de los estudiantes y las barreras de
aprendizaje que surgen en dicha dindmica docente-estudiante, estudiante-docente. Por lo que en
circunstancias complejas al educando con algun tipo de diversidad que ralentice el proceso, se
acude a los mecanismos de aula ordinaria donde evidentemente existe marcada exclusion, y una
discusion por la transicion de basica primaria a la ESO (educacion secundaria) por cuanto las
responsabilidades son sefialadas por los grupos de docentes de estos niveles donde el de primaria
manifiesta que los de secundaria no aplican metodologias coherentes con las necesidades y
barreras de aprendizaje marcadas; mientras que, el profesorado de la ESO considera que desde el
nivel de primaria los estudiantes no fueron preparados lo suficiente para alcanzar los niveles
esperados en la ESO. Asi mismo, el individualismo es marcado o prevalece frente a una cultura de

colaboracion en términos del papel del docente.



Sanchez. (2021). Su tesis titulada “Los centros rurales de innovacién educativa en Espafa
(1983-2020). Estudio sobre el CRIE de Zamora“ Cuyo trabajo doctoral parte de un analisis de
caracter “historiografico, contemporaneo e institucional” con un propoésito de hacer visible lineas
de actuacion correspondiente a estos centros rurales que inciden en el desarrollo de los estudiantes
en lo individual y colectivo, es decir, personal y social que al estar directamente vinculado con las
escuelas rurales favorece el desarrollo curricular de estas. Para ello se movilizaron diversos
objetivos que dan cuenta de las definiciones de aspectos organizativos, estructurales,
metodoldgicos de los CRIE; determinando, ademas, su importancia para los establecimientos
educativos rurales, entre otros, esta en visibilizar el papel de estos centros en impactos positivos

de transformacién social.

Al respecto, el autor concibe en su estudio el paradigma interpretativo, para lo cual,
considera una investigacion cualitativa multimetodica, es decir, que asocia diversos tipos de
investigacion como la investigacion documentada desde sus planteamientos tedrico-reflexivos, por
lo que se asocia a la investigacion historica, la descriptiva; asi mismos estudios de caso e
investigacion accion desde los fundamentos de Elliot (2010). En correspondencia, se apoya de
fuentes primarias y secundarias para la recoleccion de informacion. De los cuales llegan a
constatarse que, las escuelas rurales han estado ligeramente involucradas con tres vertientes como
el valor social asociado a las interacciones, la convivencia, su naturalidad a priori rural, y la
innovacion educativa demandada, donde los CRIE, han jugado un papel determinante para poder
garantizar las funciones y propositos de escuelas rurales pequefias en consonancia con las

necesidades demandadas por la complejidad del entorno en que se hallan inmersas.

Concibiendo el contexto latinoamericano, con el estudio de Arias S. (2019), titulado
“Sistematizacion de una experiencia, cuando lei sobre la dura realidad de los mapuches en Chile,
se me vinieron a la cabeza los afios de trabajo que han pasado en Inza para consolidar la educacién
rural”. Cuyo proceso investigativo parte de una confluencia entre preocupaciones marcadas por el
profesorado (docentes nativos) de la comunidad del municipio de Inza por la construccion de
politicas publicas municipales que permitieran abordar las necesidades expuestas dentro de la
educacion concernientes a la unificacion de la diversidad caracteristica de la poblacion, para lo
cual se edifica un documento de consulta al que nombraron contextualizadamente como “Proyecto

Educativo Rural Intercultural”



Al respecto, se traz6 una investigacion cualitativa desde la sistematizacion de experiencias
como tipo de investigacion. Los resultados permiten visibilizar el papel de la comunidad y la
integracion con la escuela para el cumplimiento de programas que incidieran de manera favorable
en la mitigacion de ejes problematizadores inmersos en la educacion rural como la cobertura,
alimentacion escolar, dotacion, infraestructura, transporte, entre otros. De manera que, estas
comunidades han asumido un papel resiliente frente a las limitaciones del contexto como la
pobreza, familias disfuncionales y monoparentales, drogas, trabajo prematuro para los jévenes en
el campo quienes priman esto por la obtencion del dinero frente a la obtencién de un titulo de
bachiller o ampliar sus estudios, por lo que se manifiestan altos indices de desercion escolar, y

aunado a lo anterior, las secretarias municipales no coadyuvan a las posibles soluciones.

Dentro de las experiencias de intervencion, ha sido determinante la interrelacién de
estrategias pedagdgicas desde lo tradicionalista, cognitivo en correspondencia a un enfoque
netamente humanista donde el ser humano demanda que se le reconozca su rol protagénico en la
construccién y visibilizacion de ruralidad. Siendo esto ultimo relevante dada las implicaciones de
disefio e intervencion que se desarrollaran en esta investigacion en curso para corresponder a las
necesidades que caracterizan a las comunidades rurales del municipio de Sincelejo donde se dan

marcados aspectos desfavorables y favorables.
Antecedentes nacionales

Considerando investigaciones realizadas en el marco nacional colombiano tienen los
hallazgos de Molina Villamil, B. L. (2019). “El quehacer del maestro y la formacion docente en la
escuela rural multigrado” La cual nace de aspectos problematizadores que giran en torno al
desconocimiento procedimental del profesorado de escuelas rurales, y en correspondencia, tratar
desde el analisis mismo del proceso investigativo develar estrategias necesarias para el
mejoramiento de las situaciones que vinculan una practica poco coherente con las necesidades que

demanda el contexto rural.

Desde esa Optica, se desarrolla bajo el paradigma de la investigacion cualitativa, de tipo
exploratoria, apoyandose de procesos de observacion participante, entrevistas a profundidad,
ademas, se asocia dentro de la flexibilidad procedimental, los estudios de casos. De esta forma se

contemplaron como unidades de analisis el “ejercicio del maestro rural” y “los referentes sobre la



formacion por los investigados” Los participantes (maestros rurales) fueron muestreados por

criterio intencional o selectivo.

Finalmente, los resultados conciben algunos aspectos problematizadores de territorialidad
como el geogréfico en funcion de estabilidades geoldgicas, derrumbes, y riesgos inminentes en la
parte estructural de los establecimientos educativos, lo cual ha sido progresivo debido al abandono
de entes publicos para la mejora y recuperacion de vias de acceso y la distribucion de recursos para
el mantenimiento de las instituciones y el campo. La infraestructura tecnoldgica es relativamente
precaria e ineficiente en términos de aplicabilidad en tiempo real por la conectividad, ralentizando
el trabajo pedagogico. Aunque las escuelas son rurales y el suelo es productivo, estrategias
interdisciplinarias como las huertas escolares son escasamente aplicadas y logra sefialarse una que

otra escuela que la promueva.

El saber pedagdgico esta en funcion de aspectos experienciales donde la prueba y el error
son mediadores; manifestaciones conductistas y/o tradicionalistas en algunos docentes que no
presentan preparacion para sobrellevar barreras de aprendizaje en el aula. Los docentes son
generalmente lideres y han forjado un caracter representativo en las comunidades. Algunos
motivados por el amor a su labor, y otros que, aungque no pensaron ser docentes, han encontrado
afinidad en este quehacer y construida vocacion en la transformacion de estos contextos de suma
complejidad. Sin embargo, es probable que esto los lleve a individualizar su quehacer docente o
ensefar desde su “sello personal” haciendo que no se perciban distintos modelos pedagdgicos

como la Escuela Nueva, cuando la misma no se ha empleado alli.

Cabe recalcar la aceptacion del profesorado en reconocer sus debilidades practicas en
funcién de aspectos problematizadores caracteristicos de la escuela rural como la extraedad,
patologias diversas, fracaso escolar, y las condiciones multigrado desde preescolar y la basica
primaria, donde se demanda oportunamente que se determinen metodologias precisas para orientar

estos procesos de complejidad diversa.

En la ciudad de Bogota, el estudio “La educacion rural en zonas afectadas por el conflicto
armado: estudio del ideologema paz territorial” de Molina R. (2020) ha sido de interés por hacer
visible algunos aspectos problematizadores del conflicto armado en Colombia. Regiones que aln

en el postconflicto siguen latentes manifestaciones delincuenciales que afectan por el abandono



del Estado en territorios donde la educacion rural ha sufrido el golpe de este conflicto en primera

linea.

De esta forma, concibiendo la naturaleza del tema de investigacion desde su configuracion
ligada a la vida de los sujetos o participantes y las sinergias en éstas, se establecid desde el
paradigma interpretativo, un enfoque cualitativo, para lo cual se acudié a la entrevista narrativa en
funcidn de las experiencias vivenciadas por los actores principales de las escuelas rurales de estos
territorios que son los maestros del departamento de Arauca, que hasta el dia de hoy sigue
padeciendo por los grupos al margen de la ley. Dichas narrativas fueron sometidas a técnicas de
interpretacion y analisis de corte pragmatico en correspondencia con fuerzas ilocutivas
relacionados con el quehacer docente rural frente al conflicto armado; de indicidad que contemplan
aspectos sociales como identidades y socializacién y enunciados performativos que se asocian con
los actos de habla ilocutivos.

Las conclusiones producto del andlisis conciben una postura del profesorado donde se
manifiestan consecuencias de discriminacion social presentes en el territorio, la evidente
inexistencia de programas del Estado para poder mitigar las secuelas del conflicto y prevenir
acciones de los actores que aln siguen presentes. La escuela es uno de los medios que pueden
tratar de mediar en el conflicto, sin embargo, ante las consecuencias de esta situacion en el pais el
profesorado ha sido uno de los actores que mas ha padecido el conflicto, y las cifras de secuestro

y desaparicién forzada son muy notorias.

Pineda (2021) en su tesis doctoral “Practicas pedagodgicas que caracterizaron el quehacer
del maestro en el ciclo de formacion complementaria de las Escuelas Normales de Manizales,
Pereira y Armenia, 1994-2010”, parte de algunos incumplimientos en las dindmicas referenciales
normativas de escuelas normales del Eje Cafetero (Manizales, Pereira y Armenia) en relacion a
marcos decretales (Decreto 1348 — Ministerio de Educacion Nacional 1994; Decreto 0709 — MEN
1996; Decreto 3012 — MEN 1997, y por ultimo, Decreto 4790 — MEN 2008) donde el docente deja
de ser requerido en términos de formacion como un maestro tradicional a uno pedagdgico
investigativo y atender con mayor precision y coherencia las necesidades que puedan emerger en

funcidn de su practica pedagogica.

Desde esta perspectiva consideraron determinante poder acceder a esas vivencias y

experiencias del maestro formador de las escuelas normales, particularmente del Ciclo de



Formacion Complementaria (CFC), hoy por hoy, Programa de Formacion Complementaria
(PFC). En ese sentido, la investigadora desarroll6 un enfoque cualitativo desde una perspectiva
historica-hermenéutica, derivando en entrevistas a profundidad, grupos focales y revisiones
documentales dentro de las técnicas y el cuestionario como instrumento de recoleccion de

informacion.

Los resultados permitieron constatar que la formacion de docentes normalistas ha
demandado reflexiones y cambios en cuanto a las dindmicas de ensefianza y aprendizaje desde una
permanencia de procesos pedagdgicos tradicionales con poca o nula dimension investigativa. Para
lo cual, la investigadora (Pineda 2021) sugiere el fortalecimiento de redes pedagogicas-
investigativas entre dichas escuelas del eje cafetero a partir de sus laboratorios pedagogicos en
aras de la construccion de saber pedagogico, implicando articulacion con entes estratégicos como
actores comunitarios claves, instituciones de educacién superior como corporaciones (técnicas,

tecnoldgicas y profesionales), universidades, entre otros.
Antecedentes locales

Para el ambito local se postulan los estudios investigativos de Rodriguez (2019),
denominada “Educacion rural, en busca de la significacion de las practicas pedagdgicas: el maestro
como sujeto historico y el maestro como sujeto politico”, cuyo escenario contextualizador
geografico se halla inmerso en Los Montes de Maria, region que bordea departamentos de Bolivar
y Sucre, este Gltimo cuya capital es Sincelejo y las sinergias de estos contextos pueden incidir o
repercutir en la funcionalidad de los procesos pedagdgicos investigativos de los Maestros en
Formacién de la Institucion Educativa Normal Superior de Sincelejo — IENSS quienes validan

practicas pedagogicas en estas zonas.

Por su parte, este trabajo investigativo hace un analisis experiencial de las dinamicas de
ensefianza y aprendizaje de los docentes en contextos adversos dada la complejidad de este por
factores como la accesibilidad geogréafica, el conflicto, y la infraestructura tanto vial como
tecnoldgica y de escuela. Si bien, esta investigacion aunque no relaciona aspectos metodoldgicos
con el rigor inherente de sus disefios, puede considerarse un caracter interpretativo de la realidad
que caracteriza la investigacion cualitativa desde un método asociado a la sistematizacion de

experiencia.



Desde dichos criterios operacionales, la sistematizacion de experiencia del maestro
investigador (Rodriguez 2019), pone en evidencia, la visidn en estos territorios de un maestro
identificado en dos posturas: el maestro como sujeto histérico y sujeto politico. EI primero
asociado a las vivencias y/o experiencias a lo largo de los afios que le han dado reconocimiento a
los territorios dada su trascendencia, y que de alguna forma los hace Unicos por las
representaciones sociales e imaginarios construidos a lo largo de los factores problematizadores
arraigados por muchas décadas. De igual manera, el maestro como sujeto politico, relaciona el
papel del docente por tratar de construir y reconstruir comunidad, el caracter humanista infundido
dentro y fuera de las aulas para mitigar las necesidades y barreras de aula, institucionales y

exogenas 0 comunitarias.

Dentro de este mismo espacio geografico (Los Montes de Maria), Forero y Jiménez (2019)
se tiene la tesis titulada “Educacion rural: en busca de la significacion de las practicas
pedagdgicas” Investigacion que nace desde las complejidades problemadticas del contexto rural y
la escasez de oportunidades que padecen los territorios rurales frente a las urbanas, sinergias que
repercuten en la escuela y por supuesto (sin el &nimo de redundar) en las dindmicas de ensefianza

y aprendizaje.

Aqui, es donde el profesorado, la comunidad y el educando estan llamados a conciliar,
integrarse y promover alternativas de solucién ante los grandes retos planteados desde lo
pedagogico, lo rural, el saber tradicional del campesinado, las oportunidades que puede favorecer
la geografia y sus tierras (pensando més alla de las limitantes de conflicto), la cultura mismay sus
tradiciones, que envuelven interacciones colectivas que deben afianzarse para la construccion y
reconstruccion de territorio, comunidad, campesinado como sinénimo de produccion local (papel
del hombre, papel de la mujer), y la escuela como ese medio articulador de préacticas cotidianas en

funcion de la ensefianza y el aprendizaje.

Desde lo metodoldgico se enmarca en la investigacion cualitativa, asociado al uso de la
investigacion accion que integraba entrevistas narrativas, cartografia social pedagdgica en
correspondencia al quehacer docente y las experiencias forjadas. Técnicas que fueron aplicadas a
una muestra no probabilistica intencional de 30 docentes pertenecientes a cuatro establecimientos
educativos “El Hobo, San Isidro, Macayepo y Mamén de Maria de alta montaiia del Carmen de

Bolivar”



Los resultados permiten entretejer experiencias significativas de la interaccion dialogica
ante la comunidad, el territorio y la escuela como saber, donde se reconstruyen desde los aspectos
vivenciales cotidianos, fundamentos educativos para el saber y quehacer pedagdgico
transformando paradigmas educativos donde se debe reconciliar la escuela, la familia y el contexto
o territorio. De esta forma, el profesorado prima el desarrollo adquisitivo de habilidades sociales
fundamentales para la vida, la cotidianidad y las complejidades del entorno rural. Validandose que
las préacticas pedagogicas trascienden lo escolar dotandolo de un sentido mas filoso6fico y practico

desde las representaciones que enmarcan lo rural.

Finalmente, en San Pelayo Cdérdoba, la tesis doctoral de Vargas (2022) denominada
“Practicas pedagodgicas religadas por los saberes ancestrales y la intergeneracionalidad en la
educacion rural del municipio de San Pelayo” consistente en alternativas emergentes como la
ecosofia en relacion con el desarrollo sustentable de regiones, y en especial de contextos rurales,
donde son de caracter trascendental “la cultura del saber desde una cosmovision ancestral”
invitando a deconstruir y reconstruir los elementos que interaccionan en los procesos de ensefianza
y aprendizaje de los contextos rurales, donde se debe desarrollar una pedagogia emancipadora,
coherente con la demanda de los territorios rurales de forma colaborativa que invita a la
dialogicidad entre los saberes pedagogicos y los experienciales, tradicionales e incluso ancestrales
para darle mayor sentido a los curriculos de estas escuelas que dista en sus horizontes

institucionales respuestas consonantes con las necesidades de las comunidades.

Es asi como se traza una metodologia cualitativa desde el paradigma sociocritico,
asociando un tipo de investigacion accion — I.A., propio de este paradigma, pero que por fines
interventivos determina una variante de I.A como la educativa (Restrepo 2004), desarrollando tres
fases de estudio donde se presenta una critica reflexiva de los procesos pedagogicos a la que se le
denomina deconstruccion; dialogicidad e interaccion entre la teoria y la practica y por ultimo una

“concienciacion de la practica reconstruida.

Dentro de los resultados importantes, se evidencia la necesidad de concebir una educacion
rural identitaria y caracteristica de estos contextos que pueda hacer visibles aspectos propios de la
comunidad, sus experiencias, conocimientos, ancestralidad, y que en efecto apoye modelos
multigrado, asi como la productividad desde aspectos como el agro, la literatura tradicional como

décimas, poemas, narrativas costumbristas, gastronomia, artesanias, entre otras. Finalmente se



concluye la pertinencia de materializar practicas pedagogicas realmente reflexivas consonantes

con las experiencias vivenciales de las mismas comunidades que interaccionan con la escuela.

Marco Teorico
Educacion Rural en el marco europeo. Perspectivas desde Espafia, Reino Unido y Francia
Contextualizacion espafiola.

Desde el pais ibérico, la educacion rural denota dificultades y debilidades desde aspectos
como la accesibilidad y el poco conocimiento sobre las escuelas y el nimero de docentes que se
desempefian como educadores. Esto se debe a escasos estudios investigativos sobre este tipo de
entornos educativos. En otras palabras, en Espafia existe una invisibilizacion de la Educacion Rural
y el impacto que esta genera en las comunidades inmersas en este contexto (Santamaria &
Sampedro 2020).

Si se hace un paréntesis historico. Martin (2020), relaciona algunos aportes relevantes de
la educacion Rural en Espafia, donde, a mediados de la década de los 50, se comenz6 a establecer
una modalidad multigrado en la que a una unidad o docente le asignaban diversos niveles, a la que
denominaron escuela ciclica. Ahora bien, en la actualidad, la Educacion Rural se ha ido
encaminando al desarrollo sostenible, de tal forma que lo establecieron como ley organica llamada
Ley para el Desarrollo Sostenible del Medio Rural, reguladas por los PDRS por sus siglas que
relacionan los Planes de Desarrollo Rural Sostenible. Relevante que el cuerpo docente se apropie
de los lineamientos necesarios para que pueda desarrollar una funcién mas coherente con las

necesidades inherentes al contexto rural.

Al respecto, en estas zonas apartadas, son tan relevantes las acciones pedagdgicas que,
cuando se cierra una escuela por aspectos administrativos, el imaginario de estas comunidades lo
relaciona como una muerte al avance de su desarrollo econdmico y social (Santamaria 'y San Pedro
2020). Por lo que se ha concebido a la educacion como una de las barreras para que no se dé la
emigracion a los contextos urbanos. Al respecto, sefiala Martin (2020) que esto supone poca
posibilidad de establecimiento y estabilidad de poblacion foranea joven, de manera que, dadas las

condiciones desestabilizadoras del entorno rural como la accesibilidad, aspectos climaticos, entre



otros, produce desarraigo rural para acceder a una educacion con mejores alternativas (Juarez
2020).

Un dato curioso que puede responder a la preocupacion de las familias espafiolas
pertenecientes a contextos rurales, la manifiesta PISA (2018), especificando que estas, se
preocupan por los procesos de ensefianza y aprendizaje de sus hijos y asisten con gran frecuencia
a las diversas reuniones que desarrollan los establecimientos educativos para hacer visible la
progresion de los mismos. En definitiva algunos autores consideran que estas actitudes favorables
inclusivas de los padres de familia son muy reconocidas por el cuerpo docente (Alcala 2019).

Contextualizacion Francesa.

Considerando el sistema educativo rural francés, ha existido una coordinacion estatal para
poder desarrollar con una educacion rural coherente con el contexto y sus proyecciones sociales.
Dentro de sus propdsitos, se orienta un norte claro y preciso fiel a la misma que denominan “La
pequefia escuela es una oportunidad — La petite école est une chance” voz de proyeccion que
impulsa la defensa y la ampliacion de la educacion rural en Francia donde el profesorado,
gobernantes de los municipios como alcaldes y organizaciones de familias han adquirido un rol

protagonico para demandar acciones conjuntas de mejoras por la calidad educativa (Martin 2020).

Los problemas de accesibilidad e infraestructura tecnolégica no son una barrera
significativa como lo representa la mayoria de paises incluyendo Espafia. En Francia, las zonas
que son apartadas dentro del contexto rural y de montafia como lo tipifican, desarrollan
mecanismos estratégicos para el desarrollo de la educacion, garantizando viabilidad y calidad del
aprendizaje (Edupol 2018; Lafont & Roux 2019).

Contexto rural en Reino Unido.

Comprendido por territorios como Inglaterra, Escocia, Irlanda del Norte y Gales, con
marcadas diferencias en sus ambitos rurales pero direccionados por un marco comun. Al igual que
Francia, presentan una proyeccion marcada a mejorar la calidad educativa bajo propdsitos de
reduccién de posibles brechas tanto en infraestructura como de accesibilidad. Para ello presentan
asociaciones organizativas donde el profesorado, las familias y actores claves los visibilizan para

planes de mejoramiento continuo.



Un dato curioso que especifica “El Departamento de Medio Ambiente, Alimentacion y
Asuntos Rurales” (DEFRA, 2020) quienes se encargan de realizar informes de procesos
investigativos frente la progresion de resultados de la educacion rural frente a la urbana,
concibiéndose una predominancia en resultados de pruebas externas del contexto rural (85% de

efectividad) sobre la urbana (con un 78%).

Hasta este punto, si se hace un andlisis de la Educacion Rural en el marco europeo, existen
unas relaciones comunes donde el padre de familia tiende a ser un actor clave que trata de
visibilizarse en la dinamica institucional, con miras a que se pueda establecer un desarrollo 6ptimo
de los procesos pedagdgicos en el estudiantado. Aunque existen brechas que dificultan el acceso a
la educacion como el distanciamiento escuela - hogar, la falta de infraestructura, pocos
establecimientos que respondan a la demanda de poblaciones rurales que se encuentran en zonas
de dificil acceso o por grupos relativamente reducidos y diversos, programas educativos poco

contextualizados a las necesidades de los educandos y de la comunidad.

Aunado a ello, en Espafia, el cuerpo docente cobra distancia por no saber como enfrentar
algunas adversidades y barreras en el aprendizaje por casos extra edad, multigrado, o poca
recursividad tecnoldgica, las voluntades organizativas comunitarias y el apoyo estatal, juegan un
rol determinante para minimizar barreras y generar cobertura educativa rural con miras al

desarrollo local (Francia y Reino Unido).
Educacion Rural en Latinoamérica y el Caribe.

En el contexto latinoamericano y el Caribe, la educacion rural ha estado en funcion de la
disminucion del descenso mismo de esta poblacién que comprenden desde la década de los 60
hasta la actualidad en un 30%, sin embargo, ha pasado de 112 a 127 millones en crecimiento lo
que ha llevado a establecer politicas educativas para direccionar un 40% de poblacion rural inmersa
en Latinoamerica con paises representativos como Uruguay, Perd, México, Colombia, Argentina,

Chile, Costa Rica, Brasil, entre otros (Santamaria y San Pedro 2020).

No obstante, aunque existe un direccionamiento desde las politicas publicas de los
mencionados paises con sus 0rganos rectores, existen unas brechas muy marcadas en comparacion
con los contextos del marco europeo. El sentido comun lleva a considerar que ningln contexto
rural es igual al otro en el mismo pais e incluso seria desmedido asociar dichas comparaciones de

pais a pais, es innegable que el contexto latino aun debe estimar mayor esfuerzo en organizaciones



para garantizar la disminucién de las diversas brechas que se manifiestan como barreras

significativas para el desarrollo de las poblaciones rurales.

Estos sefialamientos no son realmente nuevos, hay un amplio recorrido temporal
reflexiondndose sobre estos temas y es facil asociarlos a los contextos rurales de los diversos
escenarios internacionales (Bustos 2011), de modo que, aunque tengan heterogeneidad en sus
escuelas, separadas por distintas latitudes, realmente confluyen en los factores limitantes para cada
uno de estos (Thomson Reuters & EduRural, 2019), donde se reitera mas las dificultades
relacionadas a modalidades multigrado, y en las cuales desde recomendaciones por organismos
internacionales cono la UNESCO (2004) y el Banco Mundial (World Bank 2005), se han precisado
elementos determinantes desde la formacion del profesorado, interacciones con otros escenarios
educativos y por supuesto estrategias de aprendizaje activo y formas evaluativas mas coherentes
con el contexto (Bustos 2011).

Lo anterior resulta ser punto de reflexion por cuanto, desde el contexto de la ruralidad han
surgido empresas para poder determinar aspectos diagndsticos, sin tener en cuenta la especificidad
de estos contextos y cada uno de ellos generalmente apuntan a discriminar aspectos valorativos
socioculturales, precisando lo cognitivo en lo que se ensefian y lo que se evalUa, llevando a que

los elementos de ensefianza y aprendizaje tenga poca diferencia con la de los contextos urbanos.

Algunos paises del contexto latinoamericano como suele suceder en Bolivia, Pera y
Colombia (con mayor significancia y eficiencia en el primero) se les ha tratado de visibilizar a los
pueblos indigenas desde sus representaciones e identidades culturales en el curriculo, partiendo
del fomento de la descolonizacion en asocio del trabajo participativo de las comunidades, la
productividad en el marco del desarrollo sostenible y la inclusion desde una perspectiva social de

las diversidades que caracterizan las poblaciones éticas de Latinoamérica (Unesco 2020).

Otro aspecto relevante dentro de los aspectos que problematizan algunas barreras en el
proceso de enseflanza y aprendizaje de las escuelas rurales, es el carecimiento formativo inicial del
profesorado desde las necesidades que demanda el contexto. Tal es el caso documentado de
México (y oculto en otros paises) donde la educacion rural es ejercida por personal que no tienen
un titulo, ni estan acreditados para el desarrollo de funciones pedagdgicas en el grado preescolar

(69%) y en primaria (66%) cuyos datos son realmente alarmantes (Unesco 2020).



Contexto Rural Colombiano.

La realidad de la educacion en Colombia, esta delimitada por un conjunto de factores de
indole econdémica por familias que estan relativamente en estado critico de pobreza (DANE 2018),
cultural, por identidades étnicas que cada vez mas tienden a ser reemplazadas por el colonialismo
y/o culturas foraneas; ambiental desde la expansion del urbanismo y la reduccion de espacios
verdes, y zonas ecoldgicas protegidas; politica, por los contrastes sociales y la polarizacion que ha
dividido el pais llevando a un conflicto social y armado que tienen un marcado impacto en las
zonas rurales; entre otros factores que dejan manifiesto preocupaciones que deben ser atendidas

para el progreso de las comunidades inmersas directamente en estas problematicas.

Para dimensionar los alcances de este problema, el Instituto Geografico Agustin Codazzi
(IGAC 2014), en informe realizado, deja manifiesto que un 99% aproximado del territorio
colombiano es rural, en consonancia con lo manifestado anteriormente. Acero etal. (2021) asumen
que “Esta zona se caracteriza por la alta dispersion poblacional, pobreza extrema, baja calidad de
vida y pocas oportunidades y capacidades de acceso al desarrollo (...) Permeado por el conflicto
armado y las desigualdades, generando grandes brechas sociales” (p. 1). Aunado a ello, las
poblaciones rurales invisibilizan el papel de la mujer, aunque sean productivas; y la cultura de los
pueblos indigenas han sido permeadas por culturas foraneas y la expansion capitalista. Por todo lo

expuesto se evidencia un marcado anacronismo.

Claramente se evidencia la importancia de las pautas y principios éticos postulados por Paz
Maldonado, E (2018), donde el investigador educativo debe emprender investigaciones que no
respondan a intereses individuales, sino colectivos, evitando asi mismo, la estigmatizacion de la
poblacién seleccionada para los procesos investigativos y que en muchos casos, estos procesos se
adelantan sin explicarles en qué consiste la investigacion, cuales van a hacer los procesamientos,

y una vez se obtengan los resultados qué se hara con ellos.
Desarrollo y tecnologias ausentes.

Hablar de desarrollo en el contexto rural, es hacer relacién al desarrollo local desde las
particularidades o caracteristicas del territorio mismo, los actores y sus sinergias, aunado al
desarrollo aquellas influencias internas y exdgenas que constituyen elementos dinamizadores del
contexto para la mejora de la calidad de vida (Carpio 2000; Ortegén 2020). Ahora bien, no es un

secreto que el contexto rural colombiano ha estado distante de aspectos de desarrollo y tecnologia,



como consecuencia de relaciones y decisiones politicas que priorizan inversiones en la ciudad y la
urbanidad que en el campo. Una de las consecuencias mas atroces que se han podido visibilizar ha
sido la realidad de las escuelas, distantes de tener los elementos pertinentes para el desarrollo de
la educacion en poblaciones avidas de lograr alcanzar sus metas pero que la accesibilidad, la
cobertura, el transporte, la conectividad, la infraestructura y la economia que les asiste es precaria

e inexistente en la mayoria de los casos.

Aunque se ha estimado desde el IGAC la dominancia territorial rural sobre la urbana en el
pais, las oportunidades de desarrollo si de estimarse comparaciones se trata, serian astronémicas.
El contexto rural colombiano ha estado abandonado y subvalorado por el Estado. En consecuencia,
las familias se inclinan a subsistir desde lo que les aporta el campo, y como generalmente, no
presentan estudios con bases técnicas, tecnol6gicas ni mucho menos profesionales, sus
producciones no alcanzan proyecciones agroindustriales o que traten de competir en los mercados
locales, regionales ni internacionales. La realidad es otra. Los nifios campesinos de 12 a 15 afios
deben elegir entre estudiar o comer, y terminan asumiendo la responsabilidad de trabajar en el
campo para el mantenimiento de la familia, transformandose en un imaginario social del
campesinado que cada vez mas aumenta las amplias estadisticas de desercion escolar (Hernandez
2018).

Sin embargo, desde la permanencia de algunas manifestaciones de desarrollo local,
aspectos latentes de cultivos caracteristicos de las poblaciones siguen latentes, en cuanto a
hortalizas, tubérculos y ornamentales; asimismo, la crianza de bovinos, porcinos, aves de corral y
en menor proporcion, peces, han sido algunas de las apuestas de proyectos productivos que distan
de ser industrializados por el desconocimiento tecnolégico, operativo y financiero que merece
estos tipos de cultivos para garantizar un desarrollo local con miras a mejorar la calidad de vida de

sus pobladores.
Conflicto Armado en el contexto rural.

Mas de medio siglo ha configurado el conflicto armado en las poblaciones rurales, y sus
consecuencias han sido tan marcadas que han ensanchado cifras proporcionales de analfabetismo,
desercidn escolar y violacion al derecho fundamental del acceso a la educacion (Cuesta & Cabra
2021). En definitiva, la radiografia del conflicto armado no podria estar exenta del dafio que les ha

hecho a las comunidades rurales, la educacion y el desarrollo mismo del pais.



Histdricamente los estudios que se han encargado de precisar las incidencias del conflicto
armado, causas y consecuencias han confluido con el abandono del Estado, la pobreza
inconmensurable que pareciera tuviese relacion directamente proporcional al conflicto, la
educacion distante de resolver las necesidades reales del contexto, desde la obtencion de aquello
gue necesitan para sobrevivir, para lo cual, la educacion rural, deberia, debe y propende por el

desarrollo humano y social (Cuesta & Cabra 2021).

Para ser mas exactos, desde el informe establecido por la “Direccion de Registro y Gestion
de la Informacion de la Unidad para la Atencion y Reparacion Integral a las Victimas”
aproximadamente cinco mil estudiantes entre las edades comprendidas de 6 a 17 afios desertaron
de sus aulas de clase para reclutarse en filas de grupos al margen de la ley (Castellanos 2016),
nifios, adolescentes y jovenes que fueron acorralados por la incesante realidad del conflicto
armado Yy el inoperante abandono estatal colombiano.

Por su parte, el profesorado, siendo fieles a su naturaleza critica, reflexiva y liberadora
libraban su propia guerra con las inclemencias de los grupos armados, el abandono del estado y la
pusilanimidad de los pobladores bajo el amparo del silencio, quienes finalmente muchos de ellos
fueron y siguen siendo acallados por el grito de fusiles. Al respecto, segin Bautista & Gonzalez
(2019), una cifra cercana a los 1600 docentes rurales fueron victimas, terminando asesinados

selectivamente (67,3%), desaparecidos forzosamente (12,6%) y secuestrados (12,7%).

¢Qué paso con las escuelas? De acuerdo con datos estadisticos, el pais sufre un 40% de
inasistencia escolar, tiene relacion directa con el conflicto armado, y todos provienen de contextos
rurales. Las escuelas sufrieron afectaciones directas convirtiéndose en trinchera oportuna,
cuarteles, lugar de reclutamiento y proselitismo sobre los estudiantes (Romero 2013; Ministerio
de Educacion Nacional - MEN 2018).

Un importante estudio periodistico realizado por Rutas del Conflicto (2020) titulado “Los
colegios de la guerra: otras victimas del conflicto armado” detalla aspectos importantes que datan
de los afios 1990 hasta el 2020 sobre acechos (tomas y ataques) a la escuela perpetrada
generalmente por grupos guerrilleros, paramilitares, policias, militares y los pobladores, donde
fueron registrados 331 ataques donde el Estado reclama responsabilidad de la mitad de esos casos
(47%) entre los periodos comprendidos del 2002 hasta el 2010 donde el conflicto armado tuvo

gran impacto. Otros registros datan del 2000 hasta el 2015, donde los departamentos como



Antioquia, Putumayo, Caqueta y la Guajira hubo una significativa afectacion sobre los
establecimientos educativos, la cual, no siendo tan proporcional como la del registro anterior,
sefiala la zozobra de las comunidades rurales y la educacién victimas del conflicto (Castellanos
2016).

En definitiva, el conflicto armado colombiano ha puesto en jaque por mas de seis décadas
la educacion rural, ralentizando el desarrollo de los territorios y desviar la atencion de los nifios y
nifias en proyectos distantes de los grupos armados por decision propia o imposicion. La educacién
pareciera estar en cuidados intensivos a la merced de intervenciones nulas por el Estado, sin
embargo, el papel del docente sigue siendo determinante, aunque con voces silenciadas se
esfuerzan por seguir llevando esperanzas a los estudiantes y las familias y/o comunidades quienes

esperan que pueda concertarse paz en estos territorios.

Cabe advertir los argumentos de Marquez Ferndndez, A (2001), la necesidad de asumir los
principios éticos y mas en el caso del conflicto armado, se requiere de un conjunto de valores qué
son acordados por las personas que hacen parte de este colectivo y aquellos que efectos que se van
a evidenciar en la comunidad, la naturaleza y el territorio; todos ellos en la busqueda por el respeto
la vida, libertad y dignidad humana, beneficios mutuos, reciprocidad, solidaridad e igualdad.

El papel de la mujer rural.

Dentro de todas las sinergias que han problematizado el contexto rural, es ineludible
sefialar el rol de la mujer, el cual ha estado subvalorado en diversos contextos y Colombia no ha
sido la excepcion, de manera que, la poblacidon total colombiana, el 21% esta representado por la
mujer rural, y se estima que, solo un 41% tienen participacion en los mercados laborales, siendo
una valoracion relativamente baja si se comparan los datos de los hombres que representan in 76%
(Mujica 2019).

Los datos son realmente preocupantes, sabiendo que las poblaciones rurales de Colombia
han padecido de una pobreza proporcional, mas ain cuando, la mujer es cabeza de hogar; aunque
es sabido que estas comunidades presentan una dominancia patriarcal, y el papel de la mujer
consecuencia marcadas limitaciones en cuanto al acceso a la educacion, y a la potenciacion de sus
competencias desde una profesion que no logran terminar o ni siquiera comenzar, lo que origina
subyugacion laboral, pocas oportunidades y discriminacién en contrataciones, relegando su
productividad al mantenimiento de hogar propio o de terceros.



Al respecto, Vargas y Villareal (2014) especifican que, estas circunstancias lamentables
del contexto rural frente al papel de la mujer, tiene gran incidencia por factores politicos. De modo
que, desde el accionar del Estado, no existe un direccionamiento que pueda visibilizar desde
politicas publicas su rol protagonico, su autonomia, y finalmente se disminuya la inequidad de
género en pro del desarrollo rural colombiano. Ya que, de acuerdo con algunos estudios (Pefia &
Uribe; Botello & Guerrero 2017; Bedoya & Velasquez 2020), la mujer rural puede incidir de
manera favorable en el aumento de la productividad de los paises a los que representen,

contribuyendo a un desarrollo econémico y en efecto, social.
Manifestaciones culturales.

No es un secreto que Colombia presenta una riqueza étnica donde se pueden visibilizar
comunidades indigenas, afrocolombianas, raizales, y palenqueras. No obstante, en la actualidad ha
estado sumergidas bajo el dominio del capitalismo y por ende la manifestacion de culturas foraneas
que llevan a expandir la perspectiva y el conocimiento de las poblaciones representativas, sobre el
amplio universo de la humanidad y de las cuales se puede aprehender. Sin embargo, ha sido una
linea delgada por cuanto, las culturas propias y sus representaciones e identidades se han ido

desvaneciendo.

Las practicas ancestrales de comunidades indigenas propias de los contextos rurales
parecieran estar sometidas a invisibilizarse, las culturas afrocolombianas, aunque presentan
riquezas folcléricas dominantes a lo largo del pais, siguen siendo atropelladas por el racismo ain
vigente en la actualidad. En ese sentido, la educacion ha de jugar un rol importante, de esta forma,
se han asociado alternativas desde la etnoeducacion que promueva la interculturalidad, la cual, se
enfoca en atender la diversidad y comprender las complejidades que pueden desarrollarse desde
los diferentes entornos sociales, educativos, culturales (Aguado 2010). Si bien, existe una
preocupacion latente estatal para desarrollar estos propositos, siguen manifestandose situaciones

que distan de la valoracion de la diferencia y la identidad cultural.

No cabe duda, que el ambito educativo brinda multiples oportunidades investigativas, en
una sociedad tan cambiante, que requiere desde ajustes hasta reformas en consonancia con las
necesidades de hoy, como bien lo amplia Paz Maldonado, E (2018), la diversidad de modelos,
teorias, metodologias y competencia entre ellas, las investigativas que contribuyan a experiencias

e innovaciones que mejoren no solo los procesos académicos, sino los formativos como personas,



ciudadanos, lideres y corresponsables de las transformaciones de la sociedad y de sus condiciones

vida.
Investigacion y Desarrollo Curricular

Atendiendo a la linea que asume este proceso investigativo denominada investigacion y
desarrollo curricular, se procede a realizar aproximaciones epistemoldgicas y metodologicas en
torno al curriculo en la educacion y la investigacion. En ese sentido, se tuvo en cuenta diversos
postulados que teorizan la aplicacion, estructuracion y disefio del curriculo en torno a las ciencias

educacionales, asi como procesos pedagogicos investigativos.
Perspectivas tedricas curriculares en la educacion

Para precisar un acercamiento conceptual y tedrico que gire en torno al curriculo y sus
connotaciones respecto a la educacion, Vilchez (2004) es delimitar las sinergias existentes entre la
teoria, la préactica y las reflexiones que emergen en el marco de la educacion, proceso al que
particulariza como “ciencia educacional” donde se presenta interdependencias que guian y
transforman el ejercicio de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las ciencias educacionales que asi nacen pueden reducirse a cuatro disciplinas de estudio:

pedagogia, curriculo, didactica y psicologia del aprendizaje. Ellas cuatro concentran todo

lo necesario para estudiar sisteméaticamente al fendmeno educativo. Se ordenan atendiendo

a su extension, alcance y a las relaciones que sostienen. Si trazamos una linea vertical en

cuyo extremo superior se ubica la disciplina mas general y abstracta, y a partir de ella

descendemos hasta la mas particular y concreta, obtenemos las cuatro dispuestas en el eje
continuo y progresivo (Vilchez 2004, p. 195).

En ese sentido, se entiende que el curriculo es un entramado complejo de interaccion
tedrico-préactica que modela el ejercicio de la educacion. Sin embargo, no se desarrolla por si
misma, por lo tanto, demanda aspectos pedagogicos y didacticos para orientarla en una dinamica
tedrico-practica que enriquece la experiencia de los educadores y redunda en el desarrollo de

conocimientos, habilidades, competencias y destrezas en los educandos o estudiantes.

En definitiva, si pretendemos hacer un recorrido sobre curriculo Vilchez (2004) nos
advierte bajo su postulado teorico “principio inclusivo de complejidad ascendente” que no se
puede dejar a un lado la pedagogia y la didactica desde su enfoque instruccional para llegar al

aprendizaje (ver figura 1).



La pedagogia contiene todas las demas disciplinas, el curriculo contiene la didactica y esta
enraiza en una teoria del aprendizaje. Esta razon inclusiva explica porque al estudiar
curriculo enfrentamos la cuestion pedagdgica de la finalidad e incluimos la practica
didactica. No se puede estudiar curriculo sin acudir a la pedagogia y sin incluir la
comprension de una practica instruccional (Vilchez 2004, p. 196).

Figural

Relacion interdependiente del curriculo de Vilchez (2004).

PEDAGOGIA Suprasistema

CURRICULO Sistema

DIDACTICA

Subsistema

APRENDIZAJE

Fuente: Vilchez N. G. (2004). Una revision y actualizacion del concepto de Curriculo. Telos: Revista de Estudios
Interdisciplinarios en Ciencias Sociales, 6(2), 194-208.

En relacion con la figura expuesta, desde el sistema envolvente que determina Vilchez se
puede deducir que el curriculo es un punto intermedio entre la pedagogia y la didactica, donde
pueden articularse fundamentos tedricos y validarse desde la practica, dando origen a una reflexion
y/o aprendizaje. Forman una red interdependiente para llevar a cabo los procesos de ensefianza y
aprendizaje de manera coherente y precisa. De manera que, una no puede estar ajena a la otra.

El curriculo es una mediacion entre la pedagogia y la didactica, delimitado como un vaso

comunicante dentro de un sistema envolvente, una estructura bidireccional de trasiego, una

membrana de intercambio tedrico-practico que incluye la didactica y es parte de la
pedagogia. Es, ademas, una articulacion equidistante de la teoria pedagogica (;qué
aprender y ensefiar?) y de la practica didactica (¢,como hacerlo?). La reflexion pedagogica

es el techo del curriculo, mientras que el acontecer didactico del aula es su piso (Vilchez ,
2004. p. 197).

Ha sido un hecho los multiples caminos que nos llevan a conceptualizar el curriculo. Asi,
Bolivar lo asume como aquellos lineamientos tedricos que conducen la préactica del profesorado
para desarrollar y/o alcanzar aprendizajes desde la realidad de la educacion en consonancia con

los fendmenos que la trascienden:



El curriculum se refiere al conjunto de experiencias, planificadas o no, que tienen lugar en
los centros educativos como posibilidad de aprendizaje del alumnado. Conviene,
diferenciar entre el curriculum como marco tedrico para entender la realidad educativa
(curriculum field), y como un &mbito o fendmeno de esa realidad. (Bolivar 2006, p. 26).

Eisner E. (1979), lo define como aquellos procesos intencionados producto de la
planificacién para el alcance de logros y/o propoésitos educativos para los educandos; otra
conceptualizacion “mas organizacional” la determina Young (1999) al sefialar que el curriculum
es medio en el cual se accede al conocimiento a partir de organizaciones disciplinares, metas y
campos especificos con interés y objetivos educativos inherentes al ideal de sociedad o de
ciudadanos “ideales”; ante esto, Bolivar (2006) y Westbury (2003) confluyen en que, tal
perspectiva “organizacional” conduce al la escuela al cumplimiento de una “funcién social” donde
ésta decide cuidadosamente qué conocimientos, contenidos, habilidades, competencias, entre

otras, destrezas han de transmitirse, exhortarse o desarrollarse para formar a las personas.

Por su parte, Estebaranz (1994) sefiala que el concepto de curriculum esta ligado a los
cambios emergentes de la sociedad y su funcién adaptativa a los cambios permanentes y en efecto
a los modelos educativos actuales que deben tener consonancia con dichos contextos. Estas
definiciones son replicadas por Freire y Cogua (2019) al asumir que el curriculum si bien es un
camino de aprendizaje, éste estard fluctuando en constantes variaciones ya sea por aspectos
politicos, culturales, econdémicos, ambientales, sociales. Asi mismo menciona que, por tales

consecuencias adaptativas es atrevido dar un concepto definitivo de curriculo.

Estas aproximaciones conceptuales y teoricas del curriculo, generan aportes favorables a
esta investigacion, por cuanto, permite entender las relaciones interespecificas que existen entre
los cuatro pilares que articulan la educacién: pedagogia, curriculo, didactica y aprendizaje como
aspectos trascendentes para articular los procesos pedagdgicos e investigativos que dan lugar la
practica de los maestros en formacion en las escuelas rurales en convenio. De igual manera permite
comprender que, el curriculo es adaptativo y trata de responder a las complejidades del entorno o
contexto, sus sinergias, cambios y variaciones en relacion con los avances cientificos, econémicos,

tecnoldgicos, ambientales, etc.
Tipos de Curriculo

Para entender las divisiones en cuanto a los tipos de curriculo, es necesario tratar de

comprender aspectos ontoldgicos inmersos en la realidad y la escuela. Al respecto, Vilchez



denomina esto como un “dilema existencial” de la escuela, de manera que, aunque ésta se presenta
como un instrumento de validez y transfiguracion del curriculo, no representa el elixir o las
respuestas a los cuestionamientos y problemas que puedan emerger en el contexto. Es decir,
responde a una automatizacion sistémica que demanda la sociedad para alcanzar propdsitos
comunes; sin embargo, esto no se resume a la totalidad de las soluciones a las que podamos
enfrentarnos en el proceso:

(...) el dilema existencial de la escuela. Aunque participa de la existencia, la escuela no es

la vida sino una preparacion para la vida, es un artificio social, un teatro, una representacion

vicaria de la realidad, a la cual sometemos a nifios, adolescentes y jovenes para “prepararlos

para la vida adulta”, como si esta Ultima fuera la Unica digna de vivirse como un factor
esencial en la dinamizacion del curriculo, “la escuela no es la vida sino una preparacion

para la vida (Vilchez 2004, p. 198).

Partiendo de estas disonancias de acuerdo con Bolivar (1999), se presentan las rupturas en
el curriculo desde el real y formal, dando origen al mencionado curriculo oculto. De lo anterior se
puede deducir que, la naturaleza misma del contexto, su complejidad, su diversidad, demanda al
curriculo adaptacion. Es por ello que, Vilchez defiende que éste no puede ser reduccionista, ni ser
fiel a la estructura o configuracion que fue predispuesto o prescripto en su totalidad, de modo que,
considera “el curriculo es irreducible al documento porque todo plan es transformado por efecto
de la accién que él mismo engendra. Toda accion humana termina modificando los objetivos que
la inspiraron” (Vilchez 2004, p. 202).

Bajo la anterior sintesis modeladora de las disonancias en cuanto al curriculo por adoptar
la forma del contexto donde pretende generar cambios en torno a objetivos y propositos
especificos, algunos autores (Posner 1998) establecen tres tipos de curriculos como lo son el
formal, el real y el curriculo oculto, los cuales pueden ser integrados por algunas variantes. Asi, el
curriculo formal u oficial no presenta variables; el curriculo real, lo integran el curriculo préactico
u operacional, el realizado y el curriculo nulo también denominado potencial o inexpresado;

finalmente el curriculo oculto lo configuran el oculto y el extracurriculo (ver figura 2).

Figura 2

Relacion sobre tipologia de curriculo.
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Fuente: adaptado de Posner (1998), citado en Vilchez (2004). Una revisién y actualizacion del concepto de
Curriculo. Telos: Revista de Estudios Interdisciplinarios en Ciencias Sociales, 6(2), 194-208.

Cabe mencionar que estas tipologias de curriculo no son ajenas a la realidad que pretenden
abordar, si bien son demandantes desde la complejidad contextual y uno es tan importante como
el otro. El curriculo oficial (o explicito) en los fundamentos de planeacion; el curriculo oculto
(también llamado implicito, préctico y subyacente), en los procesos que determinan la accion; y el
curriculo nulo o potencial determinado en los resultados.

El curriculo oculto es el subconsciente del curriculo oficial y, como tal, afecta notoriamente

el proceso y los resultados de la educacion. No se puede prescindir de él porque, como ya

se indico, la escuela no es la vida sino una preparacion para la vida y mientras subsista esta

dualidad, subsistira el curriculo oculto. Esta asociado con los conceptos de pedagogia
visible e invisible y con la critica profunda de la escolaridad (Vilchez 2004, p. 204).

Dimensiones y niveles del curriculo.

Inicialmente, se habia sefialado que los pilares en las ciencias educacionales estan
representadas por la pedagogia, el curriculo, la didactica y el aprendizaje. Aunado a ello, una
manifiesta interdependencia que permite que se logre una estabilidad operacional que materialice
los procesos de ensefianza y aprendizaje como respuesta integradora y de validacién de la teoria y



la practica. Tal proceso complejo se direcciona a partir de cuatro niveles especificos como

consecuencia de la interdependencia entre las ciencias educacionales y el curriculo (ver figura 3):

Figura 3

Relacién sobre niveles curriculares.
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Fuente: adaptado de Vilchez N. G. (2004). Una revisién y actualizacion del concepto de Curriculo. Telos: Revista de
Estudios Interdisciplinarios en Ciencias Sociales, 6(2), 194-208.

La figura anterior adaptada de Vilchez (2004) muestra el comportamiento del curriculo
dentro de su interdependencia en las ciencias educacionales a partir de sus cuatro niveles
especificos. En ese sentido, desde el macrocurriculo, se comprende que este interactia con el
contexto, asumiendo asi aquellos rasgos caracteristicos del perfil que se pretende como objetivo,
por lo tanto, esta alineado con la pedagogia; por su parte, el curriculo, representa aquellos planes
de estudio que determinan el qué ensefiar, llegando a trastocar aspectos intermedios a los que el
autor denomina mesocurriculo, donde se encuentran las areas y lineas y ejes transversales en
procura del alcance de proyectos institucionales, multidisciplinares e interdisciplinares, asi como
transdisciplinares; y finalmente alineado con las didacticas se encuentra el microcurriculo donde
se establecen las planeaciones disciplinares en consonancia con lo establecido a nivel
macrocurricular, curricular y mesocurricular. Es decir, validando los planteamientos de Angulo

(1991) al responder al como, al qué y el por qué ensefiar.



Disefo curricular.

99 <¢

Etimologicamente se ha concebido al curriculum como “un recorrido”, “una carrera” para
poder alcanzar objetivos y/o metas a partir de lineamientos, planes, métodos, procedimientos o
estrategias que garanticen tales propositos (Freire y Cogua 2019). Al respecto las apreciaciones
expuestas por Tyler (1973) aclara que el curriculo en su operacionalizacién no debe confundirse
con un simple lineamiento para estructurar un “plan de ensefianza”, sino que sus fundamentos son
més complejos, por cuanto, debe tomar la forma del contexto que pretende transformar en torno a

sus propositos.

Desde esa dptica se entiende que el autor sefiala como prioridad en la estructuracion de los
planes de estudio que validen un curriculo, se deba fundamentar aspectos reales en la ensefianza,
que atiendan y respondan problemaéticas del entorno o el contexto, permitiendo la interaccion de
sus actores como elementos clave e indispensables en los procesos teodrico practicos que favorecen
u obstaculizan el proceso, pero que en su complejidad permite reflexiones constantes y continuos

cambios en su “recorrido o carrera”.

Ahora bien, para poder operacionalizar el curriculo, Casirini (1999) sefiala que, éste debe
atender a un disefio especifico que permita las orientaciones, objetivos o propdsitos en
correspondencia con el plan de estudio. De esta forma, este modelo, agrega la autora, puede estar
direccionado ya sea de manera conductual, proceso o investigacion, obedeciendo a componentes
que le configuren como un exordio o introduccion, antecedentes, objetivos, perfil de egreso (lo
que se espera formar en el educando), un marco conceptual del plan curricular donde se clarifique
cada elemento que lo forma y su consistencia, asi mismo algunos lineamientos para la

implementacién y anexos especificos.

Dentro de los postulados tedrico-practicos que le dan validez al disefio curricular
encontramos también los sefialamientos realizados por Acufia et al. (2010) quienes advierten que
el modelo de disefio curricular debe ser lo méas flexible y entendible posible en su estructura,
ademas de estar enfocada al alcance de competencias, asi como procesos pedagdgicos e
investigativos no solo disciplinares sino multidisciplinarias e interdisciplinarias, es decir, una

perspectiva por proyectos.



Procesos pedagdgicos e investigativos

La busqueda exhaustiva de las practicas pedagdgicas e investigativas en el plano educativo,
hace mencion al “Sistema Colombiano de Formacion de Educadores “correspondiente al
Ministerio de Educacion Nacional - Colombia (MEN 2015) donde se pone en un plano transversal
a la pedagogia, la investigacion y la evaluacion, medio por el cual se pueden articular los procesos
de formacion inicial, en servicio y avanzada del maestro y/o docente. Desde ese marco normativo,
se concibe en los procesos de ensefianza y aprendizaje el ejercicio de la investigacién como un eje
indispensable para validar las précticas pedagogicas a los maestros, denominado procesos
pedagogicos investigativos o practicas pedagdgicas investigativas, las cuales validan los maestros
en ejercicio y en formacion de las escuelas normales superiores a traves del Programa de
Formacion Complementaria (PFC).

Todo lo anterior, permite evidenciar que la investigacion educativa debe ser incorporada

en el curriculo, atendiendo a los diferentes niveles de formacion. En el caso de la formacion

de los futuros maestros, la articulacion curricular de la investigacion debera orientarse
como una alternativa didactica para el desarrollo de su practica pedagogica y como

experiencia desde la posibilidad de los estudiantes del PFC de participar en proyectos de
investigacion que estén adelantando los docentes de la institucién (MEN 2015, p. 36).

De acuerdo con los lineamientos expuestos en el documento normativo del MEN (2015)
llamado “Naturaleza y retos de las Escuelas Normales Superiores” llevar a cabo estos procesos
pedagdgicos e investigativos redunda en el desarrollo de mediaciones de ensefianza y aprendizaje,
asi como evaluativos desde un marco investigativo, permitiendo escenarios reflexivos y criticos
en torno a la practica pedagdgica en contextos diversos donde quiera que se valide ésta como
respuesta a las problematicas que lleguen a seleccionarse como producto de retos y desafios que
deconstruyen y reconstruyen la ensefianza derivando en avances significativos desde lo

macrocurricular, curricular, meso y microcurricular.

Llevar a cabo procesos pedagdgicos investigativos de acuerdo con Restrepo (2002. 2004,
2006) es traer consigo planteamientos epistemologicos y metodologicos de la investigacion accion.
El autor argumenta que la investigacion fue el transito para la denominacion de investigador al
maestro que lleva a cabo sus practicas pedagdgicas en el aula, por cuanto, su ejercicio es reflexivo,

emancipador, y critico le permite transformar contextos.



En su orden Restrepo (2002, 2004, 2006) explica que la investigacion accion inicialmente
tenia un enfoque de transformacion social y los investigadores eran propio de estas ciencias sin
estimar a las ciencias educacionales; no obstante, con Laurence Stenhouse (1992), la investigacion
accion llega a las escuelas para el curriculo. Es decir, comienzan los primeros pasos para intervenir
desde aspectos de planes de estudios para incidir en los contextos, denominada investigacion
accion educativa. Si habia que transformar la sociedad, la escuela era el escenario idoneo. Sin
embargo, Stenhouse, encontro algunas debilidades en cuanto a su aplicacion, descubriendo que la
investigacion accion no podia estar inmersa en el curriculo para las transformaciones sociales, si
ésta era direccionada por agentes externos, aunque expertos en investigacion, eran ajenos a la

escuela y sus procesos.

Es asi como la investigacion accién educativa por sugerencia del autor a Elliot (1994,
2000), toma una postura méas reflexiva y empodera al maestro en las aulas de herramientas
investigativas para poder transformar su practica pedagdgica y en efecto de los contextos. Asi, la
investigacion accion pudo modelarse para su incursion en las escuelas y poder generar resultados
favorables que estimulen y en el mejor de los casos, se de la emancipacién desde cualquiera de sus
variantes, colaborativas, participativas, educativas o pedagogicas.

Consecuencia de los anteriores fundamentos, esta tesis doctoral, enmarcado en la linea de
investigacion y desarrollo curricular, aborda la investigacion accion desde una de sus variantes
especificas para validar un modelo de disefio curricular contextualizado a la escuela rural y

responda a las complejidades y sinergias propias del territorio.
CAPITULO Il
Marco metodoldgico
Paradigma y enfoque investigativo

Dado el propdsito que direcciona esta investigacion, donde se pretende alcanzar la
estructuracién de orientaciones curriculares para la integracion de procesos pedagdgicos
investigativos en contextos rurales para docentes en formacion inicial del Programa de Formacién
Complementaria de la Institucion educativa Normal Superior de Sincelejo (IENSS) en
establecimientos educativos con convenio del municipio de Sincelejo — Sucre. Se pretende asociar

un andamiaje metodoldgico que conciba el analisis de las dindmicas curriculares de instituciones



educativas rurales, especificamente en basica primaria, demandando una comprension holistica de
los elementos que intervienen en las dindmicas problematizadoras del entorno, interpretarlas, y

comprender las interacciones mismas del contexto.

En coherencia con lo anterior, se asocia un paradigma sociocritico el cual asume los
postulados de la teoria critica por cuanto, la reflexion y la emancipacion social son los propdsitos
que embargan las acciones humanas para el logro de una justicia y bien comunes (Miranda y Ortiz
2020). De esta forma, adopta fundamentos tedricos desde Habermas (1978), Giroux (2003), Freire
(1980), entre otros, donde los sujetos pueden recrear su realidad, transformarla desde propuestas
creativas y holisticas ajenas al conductismo y a los enfoques homogéneos donde pensar y actuar
no son admitidas excepto el seguimiento lineal de pensamientos de terceros sin la basqueda de una

liberacion o emancipacion.

Contrario a ello, este paradigma, segin Miranda y Ortiz (2020) “Los procesos
investigativos son vistos como espacios de participacion, responsabilidad social y compromiso
frente a las necesidades y expectativas de las comunidades que, con base en las apuestas por la
transformacion emancipatorias, transitan por el camino para la toma de decisiones en beneficio

comun”.

En concordancia, la busqueda de las percepciones, imaginarios, representaciones,
incidencias, codigos, enigmas, tradiciones, elementos ancestrales, que caracterizan el contexto
rural, la territorialidad y la complejidad de sus sinergias, hace necesario que se contemplen la
naturaleza de la investigacion cualitativa, permitiendo profundizar en los anteriores elementos, la
vida practica del profesorado, la comunidad y en efecto las interacciones entre estos de manera

natural, cercana, abierta y emergente.

De esta forma, el enfoque cualitativo, permite a la investigadora, ahondar en las
significaciones tanto tedricas como practicas sujetas al ejercicio docente. Percibiendo como
traducen los elementos problematizadores del contexto rural desde el acto deconstructivo y la
forma como pretenden desde dicha realidad reconstruirla desde lineamientos metodologicos,
fundamentos tedricos, filosoficos, emergentes, propios del contexto rural, en el que estdn movidos

a reflexionar, intervenir y transformar.



Tipo de Investigacion

La investigacion cualitativa en si, presenta disefios metodoldgicos que le movilizan, de
manera que, no hay rutas cualitativas iguales ni parecidas, aunque compartan similitudes, el
contexto permea en la evolucidn del proceso investigativo y lo hace unico determinandose el tipo
0 método de investigacion propicio para el fendmeno, encontrandose en consecuencia tipos de
investigacion como la teoria fundamentada, estudio etnogréafico, etnometodoldgico, biografico,
fenomenoldgico, hermenéutico, investigacion accion (con sus variantes), y los estudios de caso
(Herndndez & Mendoza 2018).

Ahora bien, desde los propésitos ya mencionados se tiene en cuenta la investigacion accion.
¢ Por qué este disefio? En primer lugar, la investigacion accion es propia del paradigma sociocritico
(Guba y Lincoln 2002). Esta investigacién asume un analisis de aspectos problematizadores de
contextos 0 grupos comunitarios donde se tienen en cuenta caracterizaciones o diagnosticos de la
realidad de dichas comunidades y componentes que interaccionan en este, asi como su
participacién y rol protagénico n la consecucion de soluciones ante las problematicas emergentes
(Hern&ndez & Mendoza 2018).

No obstante, la investigacion Accion ha presentado algunas variantes en cumplimiento de
las complejidades de los fendbmenos que se estan abordando. Asi, se ha podido trascender a una
investigacion Accidn Participativa — AP, donde las comunidades adquieren un rol protagdnico en
sus procesos (Lewin 1974); Luego con Stenhouse (1992) la investigacion accion trata de
incursionar en las diversas soluciones de las dindmicas sociales considerando relevante aspectos
curriculares de las escuelas que pueden incidir en estas; asi mismo, Elliot (1994, 2000) lleva a cabo
un proceso mas cercano con los estudiantes desde procesos interventivos en propoésitos de
aprendizajes con la Investigacion Accidn Educativa; y finalmente la propuesta de Restrepo (2002,
2004, 2006) que asocia una variante pedagodgica de la investigacion accion, donde es el docente

quien cobra relevancia, sea este en proceso formativo o como docente titular ya establecido.

Esta variante o Investigacion Accidn Educativa — Pedagogica, presenta una oportunidad
para que el docente tenga una postura metacognitiva y autorreguladora de su quehacer docente en
pro de la construccion de saber pedagodgico, derivando de acuerdo con Restrepo (2006) fases
especificas como la deconstruccidn, reconstruccion y seguimiento evaluativo de su ensefianza. En

la primera (deconstruccion), identifica debilidades y fortalezas de los elementos didacticos y



pedagdgicos que emplea en su disciplina o entorno aulico para favorecer el desarrollo adquisitivo
de habilidades de aprendizaje; en la reconstruccién, se toman las debilidades para mejorar la
situacion con la reestructuracion de lo microcurricular desde los modelos, enfoques y todo lo
concerniente a la dinamica pedagogica y didactica coherente con las necesidades deconstruidas;
en particular, Restrepo (2006) recomienda que un proceso de reconstruccion debe obedecer
inicialmente a una precisa deconstruccion; y finalmente seguimiento interventivo del proceso

donde se determinan las evaluaciones o valoraciones finales.

Cabe sefalar que este estudio pretende validar orientaciones curriculares para la
integracion de procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales, lo que, en su defecto,
implica algunas confluencias en torno a la investigacion accion participativa, investigacion accion
colaborativa e investigacion accion educativa. No obstante, dada las precisiones que connota la
investigacion accion pedagdgica de Restrepo (2002, 2004, 2006), se asume como modelo

metodoldgico para validar los procesos pedagogicos investigativos en el contexto rural.
Linea de investigacion y su coherencia en la tesis de grado

La educacion asume en cada contexto las necesidades de transformacion social en cada una
de los momentos histdricos, priorizando la formacion de seres humanos autbnomos, respetuosos
de si'y de los demas; buscando su desarrollo pleno para el alcance del bienestar personal, familiar,

comunitario y social en general.

Como muy bien lo argumenta Marcuse (2020) una educacién que le apueste a la libertad,
no se logra con un “tipo de Educacion para las masas™ se trata de formar personas autonomas, con
capacidad para trabajar en equipo, tomar decisiones, trabajar con las comunidades, disefiar y
proponer soluciones frente a las problematicas que se presentan, por tanto, tiene en cuenta no solo

aspectos pedagdgicos sino formativos, académicos, sociales, morales, ambientales y éticos.

Desde esta perspectiva, existe interés por desarrollar procesos investigativos de caracter
pedagdgico en los diversos contextos desde la reflexion y postura critica; llevando a validar las

practicas tanto en el &mbito rural, como urbano.

No cabe duda de que los procesos educativos se centran en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, espacio donde las instituciones se revisan, monitorean y reflexionan acerca de: qué

ensefiar, cOmo ensefiar, para qué ensefiar, cOmo ensefiar; asi mismo, cOmo esos aprendizajes



contribuyen para el desenvolviendo e insercion de manera saludable, productiva, econdmica en la

sociedad. Todos los elementos pedagogicos, son lo que constituyen el curriculo.

Desde la perspectiva operativa, la linea de investigacion: Investigacion y Desarrollo
Curricular se asume como eje central del proceso de investigacion de la tesis “Orientaciones
curriculares para la integracion de procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales”,
permitio al investigador relacionar el curriculo, las practicas pedagogicas, evaluacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje; asi como el disefio curricular acorde con las demandas y

necesidades de los contextos, para este caso concretamente en los contextos rurales diversos.

Asi mismo, abre la posibilidad para que el sujeto vuelva hacia si en una espiral dialogica;
tomando como referente una epistemologia que no solo precisa los sistemas observados, sino
también de una epistemologia de los sistemas observadores, asi como epistemologia que deriva en

una pedagogia de autoformacion.

Sin embargo, las orientaciones de estamentos y organismos del orden internacional como
por ejemplo (UNESCO 2004;World Bank 2005) y nacional Plan Decenal del Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia ( MEN 2016-2026) abogan en los Gltimos afios por centrar
experiencias pedagogicas innovadoras y contextualizadas en las zonas rurales, tomando conciencia
de la importancia de evitar la homogenizacion de los contextos; y por tanto reflexionar acerca de

las complejidades que cada uno de los territorios poseen.

En ese sentido, se dimensiona ¢Cémo estructurar orientaciones curriculares para la
integracion de procesos pedagogicos investigativos en contextos rurales del municipio de Sincelejo

- Sucre?

Por tanto, se toman como referente los aportes tedricos y normatividad expuesta no solo en
el marco de los modelos educativos flexibles, sino también las experiencias investigativas de los
escenarios educativos en los que la Institucion Educativa Normal Superior de Sincelejo desde el
programa de formacién complementaria lleva a cabo tanto los procesos pedagdgicos, formativos
e investigativos, validando las perspectivas epistemoldgicas de las pedagogias de Giroux (2003)
resaltando que se trata de una construccion entre la trilogia de la experiencia, saber disciplinar y
la subjetividad; incidiendo de manera directa los intereses politicos, culturales, sociales. Aspectos
también resaltados por Freire (2005) reconociendo al docente como un sujeto historico-cultural;

es asi como los conocimientos surgen, se van desarrollando y transformando en la medida que se



interactUa con el otro y los otros. Asi como las emergentes tales como la ecosofia (Pupo, 2019) y
el conocimiento diverso (Gonzalez, 2021) como eje articulador y dinamizador para favorecer la
transicion de la ensefianza homogenizada a luz del Ministerio de Educacion Nacional y contemplar
nuevas posibilidades para las realidades actuales.

Ademas, es claro, como en el proceso investigativo inciden los valores del investigador y
el uso de los respectivos protocolos tanto internacionales, como nacionales e institucionales en la

comprension de las realidades y la validez en los conocimientos adquiridos.

De igual manera, las investigaciones Internacionales y Nacionales y en general la literatura
de los ultimos afios en cuanto a la escuela rural especialmente para el caso de América Latinay en
Colombia, ilustran hacia una mirada postmoderna, donde ya no se concibe lo rural como netamente
agrario; sino que amplia las aristas hacia la diversidad tales como: el turismo, pesca, pequefia y
media empresa, ecoturismo, ganaderia, servicios, entre otros. Ampliando las posibilidades de
alianzas estratégicas en caminadas a programas, proyectos de investigacion, formacion y
emprendimiento en el ambito educativo, facilitindose enfocarse en la diversidad y reconocimiento

de la regidn y el territorio.

El siguiente aspecto trata de la perspectiva axioldgica, enfatizando en la concepcién de
nuevas ruralidades donde se rescata la identidad y el reconocimiento propio, las précticas,
concepciones, creencias y saberes ancestrales que merecen ser rescatados; y es asi donde la escuela
desde las interacciones dialdgicas, sociocognitivas, afectivas e inclusivas; construyen sus
propuestas curriculares con la participacién de las comunidades, lideres y aliados evitando la

homogenizacién y el rescate del arte, la cultura, la lengua y cosmovisiones.

Por otra parte, el investigador debe ser un conocedor de los cddigos éticos y contar con una
serie de valores como propone Marquez Ferndndez, A (2001), al aplicarlos en los procesos
investigativos que denoten democracia, respeto, autonomia y relaciones empaticas que garanticen
la convivencia, donde los sujetos participantes, tengan claridad frente al proceso. Asi mismo, para
efectos de esta investigacion se tiene en cuenta la normatividad, codigo y protocolo de ética del
manual UPEL (2022).

Otro aspecto no menos importante, gira alrededor de la formacién inicial de maestros y los
procesos de cualificacion y actualizacion docente de los maestros en ejercicio, que son nombrados

en contextos rurales diversos; y el impacto de su quehacer con el contexto, idiosincrasia y



demandas politicas, economicas, sociales, culturales, de salud y bienestar. Asi como el reto para
el abordaje de los grados “multigrado” en la construccion de conocimientos pedagdgicos y
didacticos. Y en aquellas teméticas relacionados con la ética del investigador, codigos de ética 'y
las normas para la presentacion de los diferentes tipos de textos, tales como las normas APA.

Asi mismo, se establece una caracterizacion aplicativa de la investigacion accion,
analizando la relacién e interconexidn entre los procesos investigativos sobre el contexto rural,
proponiendo alternativas investigativas cualitativas tales como: hermenéutica, etnogréfica,
fenomenologias entre otros; transitando en practica pedagogicas que permiten alejarse de las

pedagogias distributivas.

En consecuencia, la perspectiva teleologica del proceso investigativo permitié reconocer
los nuevos escenarios epistemoldgicos que generan cambios contextuales, pedagdgicos,
formativos y su impacto en los espacios educativos, reflexiones relacionadas con el curriculo y

practicas pedagogicas tanto de los maestros en formacion como de los maestros en ejercicio.

De igual manera como sefiala Colina Vargas, A (2017), se trata del compromiso ético,
relacionado con el qué investigar, por qué y para qué, cumplimiento con los valores éticos y
morales, los protocolos y la transparencia en el ejercicio investigativo tanto en el diagndstico,
proceso, disefio metodoldgico, resultados e impacto; y la socializacion de los saberes y

conocimientos obtenidos, garantizando creatividad y produccién personal
Contexto e informantes clave

El contexto o escenario donde se lleva a cabo la investigacion son las escuelas y/o
instituciones educativas en convenio con la Normal Superior de Sincelejo, por cuanto, los maestros
en formacién tomados como informantes clave, llevan a cabo sus practicas pedagogicas

investigativas en estos escenarios.

Ahora bien, para entender un poco el escenario o contexto de las instituciones en convenio
con la Normal Superior de Sincelejo, Tenorio M. (2022), especifica que de 28504 hectareas, 26169
pertenecen a territorio rurales donde se encuentran estos establecimientos educativos como lo son
“Centro Educativo Rural San Miguel”, “Instituciéon Educativa Cerrito de La Palma”, “Institucién
Educativa Rafael Nunez”, “Institucion Educativa San Isidro De Chocho6”, “Institucion Educativa

San Martin”, “Institucion Educativa Segovia”, “Institucién Educativa Técnico Agropecuaria La



Gallera”, “Institucion Educativa Técnico Agropecuario Las Piedras” y por ultimo la “Institucion

Educativa Técnico Agropecuario La Arena” y sus respectivas sedes.

Por su parte, dada la complejidad distributiva del contexto rural que identifica y caracteriza
el escenario investigativo, los participantes o informantes clave deben garantizar la representacion
precisa de ésta en funcion de los propositos de la investigacion. Ahora bien, cuando esto se torna
complejo, la investigadora asume una seleccion intencionada que convenga a los criterios que se
demandan en el proceso de recoleccion de la informacion desde los participantes y los elementos

que intervienen en las sinergias investigativas.

En ese sentido, se consideran dentro de los participantes o informantes clave, a docentes
en formacion inicial de tercer y cuarto semestre (con sus dos respectivos grupos) que validan sus
practicas pedagogicas en cuatro escuelas rurales del municipio como los son los centros educativos
Manica y San Miguel, y las instituciones educativas Técnicas y Agropecuarias La Gallera, y La

Arena, y la Institucion educativa Técnico Agropecuaria Cerrito de La Palma.
Técnicas e instrumentos

Llevar a cabo el desarrollo de las fases de estudio en correspondencia a los propdsitos de
la investigacién, convoca una serie de técnicas e instrumentos oportunos y coherentes a la
naturaleza del disefio metodoldgico. En ese orden, se tuvo en cuenta, un rastreo bibliografico para
acceder a la fase exploratoria y deconstructiva de la investigacion, procesos de observacion
participante haciendo uso de diarios de campo como registro escritural de estos; cartografias
sociales pedagogicas, entrevistas a profundidad entre otros.

Cabe sefialar que, dentro de la dindmica investigativa, las técnicas de mayor implicacién
fueron los procesos de observacién participante. Esta técnica, de acuerdo con lo mencionado por
Martinez-Miguélez (2006), es una de las mas usuales en las investigaciones cualitativas, donde el
investigador se sumerge en el grupo o participantes e informantes clave con los que esta haciendo
el trabajo de campo. En otras palabras, el investigador logra integrarse a éstos para dar

cumplimiento a sus propdsitos especificos.

Teniendo en cuenta los anteriores planteamientos, el instrumento derivado para registrar
las experiencias en torno a los procesos pedagdgicos e investigativos desarrollados fueron los

diarios de campo. Este instrumento, segin Restrepo (2004), caracteriza los procesos pedagdgicos



investigativos y coadyuva a la construccion de saber pedagogico, toda vez que, sea empleado como
un instrumento metacognitivo para autorregular la manera como se lleva a cabo la ensefianza —

aprendizaje en un proceso deconstructivo y reconstructivo, mediado desde la introspeccion.

En correspondencia, el uso de los diarios permitié que los maestros en formacion
identificaran debilidades y fortalezas respecto a su experiencia tanto pedagdgica como didactica.
Es decir, deconstruir sus procesos y reconstruirlos de manera progresiva. De esta forma, cada
diario de campo utilizado se convertia en una herramienta importante para generar saber

pedagogico frente a la ensefianza y aprendizaje desde un marco investigativo en la ruralidad.

Por otra parte, la cartografia social pedagdgica, fue una técnica relevante que permitio
caracterizar el territorio rural, es decir, las sinergias que se involucran y relacionan en las dinamicas
institucionales. Segun algunos planteamientos de autores, la cartografia social pedagdgica, es la
representacion grafica que construyen participantes de forma colectiva o grupal para develar y
reflexionar sobre las practicas o procesos de ensefianza y aprendizaje que son ligeramente
influenciadas por elementos particulares o problematizadores de un contexto determinado o
territorio (Barragan 2016), permite acercarse a las dindmicas de ensefianza y aprendizaje en
relacion con los elementos que interaccionan en ella. De esta forma, se ajusta a los procesos de
lectura de contextos (exdgeno, institucionales y de aula) donde pueden representar como cada uno
de estos elementos, componentes, interaccionan entre si reflejandose en, para y desde la
comunidad (exdgeno); en, para y desde la institucion educativa; y, en, para y desde el aula.

Invitando al docente en formacion que pueda reflexionar sobre estas sinergias
Técnicas de Analisis de informacion.

Para la interpretacion de los datos recolectados, se preciso el uso de técnicas de analisis
cualitativo, como la codificacion, categorizacion, estructuracion, contrastacion y la teorizacion
expuesta por Martinez-Miguélez (2006). La categorizacion, explica el autor, es un producto de
procesos de codificacion abierta, axial y selectiva, en la que, el analista-investigador, toma
informacién manifiesta ya sea en formato de texto, audio, imagen o video y comienza a darle
representacion conceptual a estas. Asimismo, relacionarlas y establecer formas jerarquicas
conceptuales. Este ultimo proceso de representacion jerarquica conceptual aborda el proceso de

estructuracion.



En la contrastacion, los resultados sintetizados son puestos a comparacion desde los
hallazgos fundamentados por otros autores, asimilando incluso, algunos postulados teoricos de
referentes clave. Finalmente se establece la teorizacion, donde se emparejan los resultados
obtenidos a partir de una saturacion tedrica y se establecen los constructos finales que dan lugar a
la constatacion de un modelo tedrico. En este caso un modelo de orientaciones curriculares para

los procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales.

Ahora bien, para materializar cada uno de estas técnicas, se tuvo en cuenta el uso del
software cualitativo ATLAS.ti, como instrumento o herramienta de andlisis, de modo que, este
software permite facilitarles a los investigadores el poder analizar la complejidad de
comprensiones e interpretaciones hermenéuticas y fenomenoldgicas propias de la investigacion
cualitativa (Flick 2007).

Por otra parte, se asume que el uso de ATLAS.ti presenta bondades aplicativas para la
sistematizacion de experiencias pedagogicas investigativas, donde el docente en formacion puede
desarrollar habilidades propias de interpretacion, reflexion y analisis (Diaz C. 2023), por cuanto,
el software como tal no se encarga de analizar automéaticamente, y depende en gran medida
habilidades de comprension inferencial y reflexivas para poder comprender e interpretar el
comportamiento y asocio de los significados inherentes en cddigos y variables desde la
fundamentacion de redes semanticas, por lo que no se obvia al investigador en el procesamiento

de la informacion (Fernandez et al. 2020).

En consecuencia, el analisis estuvo sujeto a la interpretacion de los elementos que pudieron
develarse a lo largo de los diarios de campo, lecturas contextuales y cartografias sociales
pedagdgicas, validando procesos de codificacidn, categorizacion y estructuracion de redes

semanticas necesarias para comprender las relaciones entre estas (San Martin 2014).

De igual manera se tuvo en cuenta el uso de algunas técnicas de analisis estadisticas

descriptivas a partir del software SPSS para procesar datos pertinentes.
Fases de Estudio
Fase deconstructiva

Esta fase propia de los postulados de Restrepo (2002, 2004, 2006), permitio la

identificacion de las debilidades y fortalezas asociadas a las dinamicas curriculares en relacion con



los procesos pedagdgicos investigativos que validan los docentes en formacion inicial de la IENSS
en establecimientos educativos rurales de contextos diversos. En correspondencia, hacen una
lectura de contexto donde identifican cada uno de los elementos exdgeno, institucional y de aula
que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De este modo, aplican procesos de
observacion participante, registros fotograficos, cartografias sociales pedagdgicas y diarios de

campos.

Fue asi como descifraron elementos problematizadores para entender las sinergias que se
presentan en funcion de la complejidad del entorno rural, siendo punto de partida para pasar a una

fase siguiente reconstructiva.
Fase reconstructiva

Posterior a la fase deconstructiva, la cual debe ser determinante para que pueda activarse
la fase de reconstruccion (Restrepo 2006), es decir, desde la identificacion de las debilidades y
fortalezas en funcion de aspectos metodoldgicos, teorias, y fundamentaciones pedagdgicas
permiten ajustar de manera coherente las particularidades que han de validarse en una propuesta
de disefio curricular contextualizada a la escuela rural desde cada uno de los elementos importantes

que han de configurarle.

En correspondencia, se asumen algunos postulados de las ciencias educacionales para
determinar que se le da validez a los cuatro pilares de la educacion como lo son la pedagogia, el
curriculo, la didactica y el aprendizaje desde Vilchez (2004), quien los asocia de manera
interdependiente y compleja, apoyandose de algunos representantes teoricos curriculares como
Bolivar (1999, 2006).

Fase de disefio o elaboracion de orientaciones curriculares

En esta Gltima fase, comprendid los elementos que deben articularse para el disefio y/o
estructuracion de orientaciones curriculares contextualizada a la escuela rural que integre procesos
pedagdgicos investigativos reconstruidos para los docentes en formacion inicial de la IENSS para
establecimientos educativos rurales de contextos diversos. Lo cual, implica revisiones de los
niveles curriculares expuestos en Vilchez (2004) para comprender aspectos procedimentales desde
lo macro, meso y microcurricular, es decir, qué ensefiar, cOmo ensefiar y para qué ensefiar en

concordancia con el contexto, los planes de estudios, las areas, lineas y proyectos, asi como las



unidades curriculares o planeaciones que lleven a cabo el desarrollo de los procesos pedagogicos

investigativos.

La propuesta consta de una aproximacion tedrico-practica de la misma, donde se tenga
claridad conceptual y de postulados que han de validarse en la dinamica de ensefianza y
aprendizaje; seguidamente una estructuracion de cada uno de los elementos niveles curriculares
que seran movilizados en respuesta a las planeaciones y finalmente el seguimiento que ha de
operarse posterior a las posibles intervenciones. En efecto, esto demandé algunos lineamientos
establecidos por Casina (1999) y Acuiia et al (2010) para tener en cuenta al momento de estructurar
un disefio curricular. EI primero por sus especificaciones en cuanto a los elementos que deben
comprender las orientaciones curriculares; y el segundo, advierte la necesidad de establecer un
disefio que responda a las complejidades del contexto, pero asumiendo de manera flexible y
entendible dicha estructuracion.



CAPITULO IV
Resultados y Analisis

En este apartado se establece el desarrollo de cada uno de los propdsitos que se llevaron a
cabo en esta investigacion concerniente al disefio de orientaciones curriculares para la integracion
de procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales del municipio de Sincelejo, Colombia.
En consecuencia, se establecieron cuatros fases especificas donde inicialmente se identificaron las
sinergias de los elementos contextuales curriculares exdgeno, institucional y de aula de
establecimientos educativos rurales del municipio de Sincelejo (proposito 1); posteriormente una
segunda fase (proposito 2) que permitié deconstruir las dinamicas curriculares macro, meso y
microcurricular en relacién con los procesos pedagdgicos investigativos que desarrollan los
docentes en formacion inicial de la IENSS en establecimientos educativos rurales donde validan
sus practicas pedagogicas; de igual manera, una tercera fase (propésito 3) donde se reconstruyen
los procesos pedagdgicos investigativos que desarrollan los docentes en formacion inicial de la
IENSS integrando orientaciones curriculares contextualizada a la escuela rural ; y finalmente,
(cuarto propdsito investigativo) se valora la incidencia de la misma sobre el desarrollo de procesos
pedagogicos investigativos de los docentes en formacion inicial frente a escenarios educativos en

contextos diversos.

En consonancia con lo anterior, los resultados aqui constatados dan validez de los procesos
tedrico-précticos que soportan la relacion metodoldgica de la investigacion accion y su variante
pedagogica (IAPe) de Restrepo (2002). En ese sentido, desde los planteamientos de Dérrida J
(1997). quien asocia la teoria de la deconstruccion y fundamenta su IAPe desde la lectura de
instrumentos caracteristicos como los diarios de campo en funcion de una practica pedagdgica
reflexiva y emancipadora se identifican cuéles fueron las debilidades y fortalezas de las sinergias

que interaccionan en el escenario del aula, institucional y probablemente exdgeno.

Ahora bien, tratando de validar los planteamientos de Derrida J. (1997), y tomando algunas
consideraciones compartidas por Graves (1988); Restrepo (2002, 2004, 2006) sobre la
interpretacion hermenéutica que se puede concebir a partir de instrumentos de lectura, en cuyo
caso Yy proposito investigativo, se precisan diarios de campo, lecturas de contexto (rural),
cartografias social pedagdgica, registros fotograficos, procesos de observacién participante, entre
otros, para el acercamiento reflexivo a los componentes que se conjugan en la practica pedagdgica



rural del municipio de Sincelejo, donde los docentes en formacién validan sus procesos
pedagdgicos e investigativos, y por tanto, son fuente indispensable de informacion para analizar

las dindmicas curriculares desde lo macro, meso y microcurricular .

Por su parte, la informacion relevante recolectada, permitio estructurar redes semanticas
como producto de procesos de codificacion abierta, selectiva y axial que dio lugar a la
estructuracion, contrastacion y teorizacion a partir de ATLAS.ti como instrumento de analisis

cualitativo.

Sinergias de los elementos contextuales exdgeno, institucional y de aula de establecimientos

educativos rurales del municipio de Sincelejo.

Considerando el desarrollo del primer propdsito o fase de identificacidn de sinergias de los
elementos contextualizados, exdgeno, institucional y de aula, aplicandose en cada uno de éstos,
técnicas e instrumentos como las cartografias sociales pedagdgicas propio de la investigacion
accion participativa, en las que se involucroé el dialogo abierto con participantes de la comunidad
educativa. Asimismo, proceso de observacion participante, registros fotograficos y diarios de
campo. Estos ultimos permitieron registrar las experiencias que dieron lugar al analisis de las

mismas (ver anexos C,D,E).

. Al respecto, se asumen aspectos trascendentes sobre algunos factores incidentes en la
comunidad que agrupan las instituciones educativas en torno a su economia, la cultura, aspectos
relacionados a habilidades socioemocionales, tipologias familiares entre otros aspectos
problematizadores y que guardan relevancia al momento de movilizar los planes de estudio en
torno al curriculo. Asi mismo, se hace un analisis sobre sinergias institucionales y de aula, es decir,
cdémo son los proyectos educativos institucionales, proyectos transversales, de aula, entre otros que
repercuten en el desarrollo social de estas escuelas rurales y en efecto, derivan el el desarrollo

adquisitivo de habilidades y competencias especificas como transversales.
Sinergia de contexto rural exdgeno.

Teniendo en cuenta el analisis de la incidencia del contexto exdgeno, se realiz6 una lectura
de contexto, integrando técnicas e instrumentos como la cartografia social pedagdgica propia de
la investigacion accion participativa (Barragan 2016) procesos de observacion participante,

registros fotograficos y diarios de campo (aplicados igualmente en los demas contextos



institucional y de aula), el cual nos llevo a evidenciar aspectos problematizadores en torno a
relaciones comunitarias, tipologias familiar, violencia y resolucion de conflictos, diversidad
cultural, aspectos demogréaficos, compromiso social, aspectos ambientales, agricolas, econémicos,

limitacion de recursos, productividad, entre otras, que pueden constatar en la siguiente red

semantica (Ver figura 4).

Figura 4
Sinergias del contexto rural exdgeno.
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Fuente: elaboracién propia.
En concordancia con la figura anterior, la incidencia de estos aspectos en el contexto rural

puede ser analizada de la siguiente manera:

e Relaciones comunitarias y conflictivas: En el contexto rural, las relaciones comunitarias
pueden ser fundamentales para la cohesion y el bienestar de la comunidad. Una buena
relacion comunitaria puede fomentar la colaboracion, el apoyo mutuo y la resolucion
pacifica de conflictos. Por otro lado, las relaciones conflictivas pueden generar tensiones,
divisiones y dificultades en la comunidad, afectando negativamente la convivencia y la

capacidad de respuesta ante los desafios.



Tipologia de familias: El tipo de estructura familiar presente en el contexto rural puede
influir en diferentes aspectos. Por ejemplo, las familias extensas pueden tener una red de
apoyo mas amplia, lo que facilita la resolucién de problemas y la solidaridad comunitaria.
Sin embargo, también pueden surgir desafios relacionados con la distribucion de recursos
y el liderazgo dentro de la familia.

Violencia y resolucion de conflictos: La presencia de violencia en el contexto rural puede
tener efectos devastadores en la comunidad. La violencia puede afectar la seguridad, el
bienestar psicologico y la cohesién social. La capacidad de resolver conflictos de manera
pacifica y efectiva es crucial para promover un ambiente seguro y armonioso.

Diversidad Cultural: La diversidad cultural en el contexto rural puede ser tanto una
fortaleza como un desafio. Por un lado, la diversidad cultural enriquece la comunidad al
aportar diferentes perspectivas, conocimientos y tradiciones. Esto puede promover el
intercambio cultural, el respeto mutuo y la valoracion de la identidad cultural de cada grupo
presente en la comunidad rural.

Por otro lado, la diversidad cultural también puede generar tensiones y conflictos si no se
aborda adecuadamente. Diferencias en las practicas culturales, idiomas, costumbres y
valores pueden generar malentendidos y prejuicios. Es fundamental fomentar la
interculturalidad, el dialogo y la inclusion para superar estos desafios y construir una
convivencia armoniosa entre los diferentes grupos culturales en el contexto rural.
Demografia: La predominancia indigena en la demografia rural puede tener un impacto
significativo en diversos aspectos. Las comunidades indigenas a menudo poseen
conocimientos tradicionales y practicas agricolas sostenibles que pueden contribuir a la
preservacion del medio ambiente y a la seguridad alimentaria. Sin embargo, también
pueden enfrentar desafios en términos de discriminacidn, acceso a servicios basicos, falta
de representacion politica y preservacion de sus derechos culturales.

Compromiso social: EI compromiso social de los habitantes rurales puede ser un factor
determinante para el desarrollo y el bienestar de la comunidad. EI compromiso social
implica la participacion activa en actividades comunitarias, el apoyo mutuo y la
solidaridad. Un alto nivel de compromiso social puede favorecer la resiliencia comunitaria,
la colaboracion en la resolucion de problemas y el empoderamiento de los residentes

rurales.



Problematicas ambientales: La sostenibilidad ambiental es un aspecto crucial en el
contexto rural, ya que muchas comunidades rurales dependen de los recursos naturales para
su subsistencia, como la agricultura, la pescay la ganaderia. La falta de conocimiento sobre
las sinergias ambientales puede dar lugar a practicas no sostenibles que agotan los recursos
naturales, degradan el medio ambiente y ponen en riesgo la subsistencia de la comunidad
a largo plazo. Es fundamental promover la educacion ambiental, la gestion sostenible de
los recursos y la conservacion de la biodiversidad en el contexto rural.

Sostenibilidad agricola: La agricultura desempefia un papel fundamental en el contexto
rural, ya que es una fuente de subsistencia para muchas comunidades. La sostenibilidad
agricola implica adoptar practicas que conserven los recursos naturales, promuevan la
biodiversidad, minimicen el uso de productos quimicos y sean socialmente justas. En el
contexto rural, es importante promover técnicas agricolas sostenibles y fomentar la
diversificacion de cultivos para garantizar la seguridad alimentaria y la sustentabilidad a
largo plazo.

Recursos limitados: El contexto rural a menudo se caracteriza por la escasez de recursos,
Como agua, energia y servicios basicos. La falta de acceso a estos recursos puede limitar el
desarrollo y el bienestar de la comunidad. Es fundamental implementar estrategias que
promuevan la eficiencia en el uso de recursos, la gestion adecuada del agua, la generacion
de energias renovables y el acceso equitativo a servicios basicos en el contexto rural.
Productividad: La productividad en el contexto rural est4 estrechamente relacionada con
la eficiencia en el uso de los recursos disponibles, la implementacion de técnicas agricolas
adecuadas y la diversificacion economica. Mejorar la productividad puede contribuir al
desarrollo econémico de la comunidad, aumentar los ingresos de los agricultores y
promover la resiliencia frente a posibles crisis o fluctuaciones en los mercados.
Desconocimiento de sinergias ambientales: En muchos casos, existe un desconocimiento
sobre las interacciones entre los diferentes elementos del ecosistema en el contexto rural.
Esto puede llevar a decisiones y practicas que no tienen en cuenta las sinergias ambientales,
como la relacion entre la conservacion de los bosques, la proteccion de los recursos hidricos
y la preservacion de la biodiversidad. Es esencial promover la educacion ambiental y el

intercambio de conocimientos para que las comunidades rurales comprendan las



interconexiones entre los elementos del entorno y puedan tomar decisiones informadas y
sostenibles.

e Finalmente, la diversidad cultural, la sostenibilidad agricola, los recursos limitados, el
desconocimiento de las sinergias ambientales y la productividad son aspectos clave que
deben abordar de manera adecuada el promover la diversidad cultural, adoptar précticas
agricolas sostenibles, garantizar el acceso a recursos basicos, fomentar el conocimiento
sobre las interacciones ambientales y buscar estrategias para aumentar la productividad de

manera equitativa y sostenible en las comunidades rurales.
Sinergia de contexto rural Institucional.

Ahora bien, considerando la mirada en las los elementos o sinergias del contexto rural
Institucional, tenemos el uso de proyectos educativos o transversales en el que se ve reflejado
como consecuencia el poco o nulo desarrollo de proyectos ambientales el cual estd asociado con
las limitaciones en recursos educativos, problemas escolares mediante la accesibilidad precaria,
problemas de inseguridad, problemas educativos, el bajo desempefio académico en lo que incide
la preparacion docente, la poca evidencia de valores institucionales tales como: recreacion,
identidad e investigacion, la sostenibilidad econémica y la recreacién como causa de la poca o
nula manifestacion ambiental incidiendo en problematicas como: conflictos interpersonales,

inequidad y el poco trabajo en equipo (ver figura 5).
En ese orden, se conciben las siguientes interpretaciones sinérgicas:

e La participacién de los padres de familia interfiere como problematica escolar en la falta
de acompafiamiento parental teniendo como consecuencia la poca o nula interaccién
comunitaria.

e Los valores institucionales desempefian un papel crucial en la transformacion del contexto
rural y la promocion de una educacion de calidad y equidad. La cooperacion es esencial
para fomentar el trabajo en equipo y la colaboracidon entre los miembros de la comunidad
educativa rural. Al trabajar juntos, se pueden abordar de manera mas efectiva los desafios
y se pueden generar soluciones innovadoras.

e La convivencia y el didlogo son fundamentales para promover un ambiente inclusivo y
respetuoso en el entorno educativo rural. EI fomento de la comunicacion abierta y el

intercambio de ideas ayuda a fortalecer los lazos entre los estudiantes, los docentes y la



comunidad en general. Ademas, el dialogo facilita la resolucion pacifica de conflictos y la
construccion de relaciones saludables.

La reflexion constante permite a la comunidad educativa rural analizar criticamente su
realidad y buscar oportunidades de mejora. Mediante la reflexion, se pueden identificar las
fortalezas y debilidades, asi como los desafios y las posibles soluciones. Esto conduce a
una toma de decisiones mas informada y a una planificacion estratégica mas efectiva.

La pertenencia y la reconstruccion de relaciones son valores esenciales para promover un
sentido de comunidad en el contexto rural. Al fomentar la pertenencia, se fortalece el
sentimiento de identidad y conexion con el entorno local. Asimismo, la reconstruccién de
relaciones rotas o debilitadas permite sanar divisiones y fortalecer los lazos sociales, lo que
contribuye a un ambiente mas armonioso y colaborativo.

La conciencia social es fundamental para que los estudiantes rurales comprendan y se
involucren en las realidades y problematicas de su entorno. Al promover la conciencia
social, se fomenta la empatia, la solidaridad y el compromiso civico, lo que permite a los
estudiantes convertirse en agentes de cambio positivo en sus comunidades.

La recreacion y la identidad son elementos clave para el desarrollo integral de los
estudiantes rurales. La recreacion proporciona oportunidades para el disfrute, la creatividad
y el bienestar fisico y emocional. La identidad, por su parte, permite a los estudiantes
valorar su origen, cultura y tradiciones, lo que fortalece su autoestima y sentido de
pertenencia.

La investigacién juega un papel crucial en la mejora continua de la educacion rural. Al
fomentar la investigacion, se promueve la generacion de conocimiento, la innovacién
pedagdgicay el desarrollo de soluciones adaptadas a las necesidades y desafios especificos

del contexto rural.



Figura 5
Sinergias del contexto rural institucional.
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Sinergia de contexto rural aulico.

Posteriormente, el contexto rural aulico presenta una serie de desafios y problematicas que

influyen en el desarrollo educativo de los estudiantes. Estas problematicas tienen un impacto

significativo en la calidad de la educacion y en el desempefio académico de los estudiantes. A

continuacion, analizaremos algunas de las principales problematicas que afectan este contexto y

exploraremos posibles soluciones (ver figura 6).

e Desconexidn existente entre la escuela y la comunidad. Una de las problematicas

mas relevantes es la desconexion existente entre la escuela y la comunidad, por cuanto,

en muchos casos, las escuelas rurales se encuentran alejadas de los centros urbanos, lo

que dificulta la participacion activa de la comunidad en el proceso educativo. Esta

desconexién limita las oportunidades de enriquecimiento cultural y de intercambio

entre la Institucion y su entorno, lo cual puede afectar negativamente la motivacion y

el compromiso de los estudiantes.



La violencia en el aula es otro problema escolar que se presenta en el contexto rural
aulico. Las situaciones de violencia, tanto fisica como verbal, generan un ambiente de
inseguridad y temor que dificulta el aprendizaje y la convivencia escolar. Es
fundamental implementar estrategias de prevencion y promover la cultura del respeto
y la no violencia en las Instituciones rurales.

Falta de acompafiamiento parental. En muchos casos, debido a la realidad
econOdmica y laboral de las familias rurales, los padres no pueden brindar el apoyo
necesario a sus hijos en su proceso educativo. Esto puede resultar en un bajo
rendimiento académico y en dificultades para adquirir habilidades basicas, como la
lectura, las matematicas y las ciencias. Es crucial implementar programas de apoyo a
las familias y promover la participacion activa de los padres en la educacion de sus
hijos.

La desercion escolar es una problematica predominante en el contexto rural aulico.
Factores como la pobreza, la falta de oportunidades laborales y la migracion pueden
llevar a que los estudiantes abandonen la escuela. Es esencial implementar estrategias
de retencidn escolar que involucren a la comunidad y brinden alternativas educativas y
formativas a los jovenes.

En cuanto a la convivencia escolar, es necesario fomentar la educacion
socioemocional en las escuelas rurales. Promover habilidades socioemocionales como
la autorregulacion, el asertividad y la motivacion puede contribuir a mejorar el clima
escolar y fortalecer las relaciones entre los estudiantes y los docentes.

Ensefianza inclusiva. Para afrontar los desafios educativos del contexto rural aulico,
es fundamental adoptar un enfoque inclusivo en la ensefianza. Esto implica adaptar las
metodologias y los recursos educativos para atender las necesidades especificas de los
estudiantes y garantizar que todos tengan igualdad de oportunidades.

La enseflanza interdisciplinaria y el aprendizaje colaborativo son estrategias
pedagdgicas que pueden fomentar la participacion activa de los estudiantes y potenciar
su aprendizaje. Estas metodologias promueven la integracion de distintas areas de
conocimiento y fomentan el trabajo en equipo y la resolucion de problemas de manera

conjunta.



Figura 6

Sinergias del contexto rural aulico
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Deconstruccion de dinamicas curriculares en torno a los procesos pedagégicos

investigativos que validan los docentes en formacion en escuelas rurales

En este subapartado, concerniente al desarrollo del segundo propésito de esta
investigacion, al igual que en la primera fase, se aplican instrumentos como los procesos de
observacion participante, registros fotograficos, diarios de campo y la investigacion documental
(revision de planes de estudios institucionales) como respuesta la identificacion de debilidades y
fortalezas en torno a los procesos curriculares macro, meso y micro desde los procesos
pedagdgicos investigativos que se validan en los establecimientos educativos rurales en convenio
donde los maestros en formacién de tercer y cuarto semestre validan sus practicas pedagdgicas

avanzadas.

.....

curriculares en torno a los proyectos educativos institucionales, transversales entre otros que se
determinan como fundamento de las ciencias educacionales que menciona Vilchez (2004):
pedagogia, curriculo, didactica y aprendizaje; posteriormente se lleva la mirada deconstructiva a
los procesos pedagdgicos e investigativos representados a partir de redes semanticas como
producto del analisis de codificacion, categorizacion, estructuracién, contrastacion y teorizacion.



Elementos contextuales curriculares en relacion con los proyectos educativos institucionales -

PEI de establecimientos educativos rurales del municipio de Sincelejo.

En esta subfase deconstructiva se realiza una revision documental de fuentes primarias en
torno a referentes normativos de Colombia desde el Ministerio de Educacion Nacional, asi como

la revision de documentos desde los establecimientos educativos en convenio.

La Ley General de Educacion de Colombia (1994), invita a las Instituciones Educativas
del pais a disefiar de manera colectiva el Proyecto Educativo Institucional (PEI) como su hombre
lo indica un proyecto; es decir, precisar de manera colectiva las intencionalidades, vision, mision,
fines; asi como el conjunto de acciones, procesos y medios para alcanzar las metas trazados, en su
eje central en los procesos educativos, ensefianza y aprendizaje segun lo establecido en dicha Ley
y acorde con la constitucion politica de 1991 y en coherencia con los necesidades, intereses,
posibilidades, y caracteristicas particulares de cada institucion (Ley 115 de 1994).

Atendiendo los cambios que se suscitan en la sociedad y las transformaciones de las
mismas, las instituciones educativas no son ajenas a ellos, por tanto, han surgido una serie de leyes
y decretos que iluminan los ajustes y dinamica permanente para darle vida a los proyectos
educativos institucionales en el ambito general pero también en consonancia con las
particularidades contextuales. Entre esta reglamentacion se destacan: Decreto Ley 115 de 1994,
Decreto 1860 de 1994, Decreto 180 de 1997, en el Decreto 180 realiza ajustes al Decreto 1860 de
1994, estableciendo la obligatoriedad de todas las instituciones educativas tanto privadas como
publicas, de presentar ante las secretarias de educacién los avances y ajustes obtenidos en la ruta
trazada en los proyectos educativos institucionales; los cuales deben hacerse de manera periddica,

todo lo contrario a esta disposicion, deroga a lo establecido en este tema al Decreto 1860 de 1994.

Por su parte la Ley 715 de 2001, en el articulo No.9 define a las Instituciones Educativas
como colectivo de personas y autoridades que deben ofrecer educacion de preescolar, basica
primaria, secundaria, media y programas de formacién complementaria, atendiendo a las licencias
de funcionamiento otorgadas por las respectivas autoridades, segun secretarias de educacion

distritales, departamentales o municipales.

Asi mismo, por tratarse de la ruta institucional, el PEI debe ser construido de manera
colectiva, evidenciado en las acciones institucionales por cada uno de sus actores estudiantes,

docentes, directivos docentes, egresados, familias y comunidad en general, como reza el Decreto



1075 de 2015, actualizado con fecha 29 de abril de 2024, acorde con las condiciones sociales,

culturales, economicas y el tipo de ciudadano que se va a formar.

Para efectos de esta investigacion, la Institucién Educativa Normal Superior de Sincelejo
y los centros educativos e instituciones educativas en convenio hacen parte tanto de la Secretaria
de Educacién Municipal como de la Departamental. Estas abren sus puertas para realizar de
manera conjunta procesos de ensefianza y aprendizaje segun el tipo de préctica que le corresponde

al maestro en formacién de la Institucion Educativa Normal Superior de Sincelejo.

Es asi como para el afio 2024 se tiene convenio con ocho Centros de Desarrollo Infantil
(CDI), dos hogares infantiles (HI), diez centros educativos, de los cuales uno pertenece a la
secretaria de educacién departamental, y diez y siete instituciones educativas, de las cuales dos

hacen parte de la secretaria de educacién departamental.

Es importante resaltar, que gracias a la diversidad étnica, cultural, social de la poblacién
Colombia, el Ministerio de Educacién de Nacional ha realizado una serie de propuestas en aras de
responder a las necesidades educativas y formativas de la poblacion escolar, por ello encontramos
el Proyecto de Educacion Rural — PER, encaminado a los nifios, nifias, jovenes de zonas rurales,
zona rural dispersa y de dificil acceso, orientado a la implementacion de modelos de educativos
flexibles para el acceso, cobertura y calidad, ademas a mejoras en la infraestructura, recursos

pedagdgicos y programas que respondan a salud, bienestar, convivencia y seguridad.

De igual manera, centra la atencion en la medida técnica rural aprovechando las
potencialidades de los contextos diversos e iniciativas en relacionada con proyectos productivos e
innovaciones para las instituciones, familias y comunidades. Cabe destacarse, ademas, la figura
del Proyecto Educativo Comunitario, creado por el Ministerio de Educacion Nacional, le cual se
orienta hacia la proyeccion y respeto por los saberes propios de las diferentes etnias como
comunidades afro, indigenas, rom y raizales, resaltandose sus tradiciones, cultura, identidad y

perfiles autdctonos y sus transformaciones histdrico-sociales-culturales a través del tiempo.

Y no menos importante se cuenta con los Planes Individuales de Ajuste Razonable (PIAR),
todo ello en respuesta las politicas de inclusién, diversidad y derechos humanos contemplados

tanto en el ambito nacional como internacional.



En el trabajo que lleva como titulo “orientaciones curriculares para la integracion de
procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales”, se seleccionaron las Instituciones
Educativas y Centros Educativos de la zona rural del Municipio de Sincelejo: Centro Educativo
Rural San Miguel, Institucion Educativa Rafael Nufiez, Institucion Educativa Rural la Pefiata,
Institucion San Isidro de Chocho, Institucion Educativa San Martin, Institucion Educativa Técnico
Agropecuario Cerrito de la Palma, Institucién Educativa Técnico Agropecuario de la Gallera,
Institucion Educativa Técnico Agropecuario de la Arena; y de la Secretaria de Educacion
Departamental: Institucién Educativa Técnico Agropecuario de las Piedras e Institucion Educativa

Segovia.
Sinopsis de los PEI y PAC de Institucién Educativa Técnico Agropecuario La Arena.

La Institucion Educativa Técnico Agropecuario La Arena, se encuentra ubicada en el
corregimiento de La Arena. En el afio 1951 la escuela se traslada a un nuevo local que es donde
funciona actualmente y para el afio 1969 contaba con todos los grados de basica primaria. Sin
embargo, los lideres comunitarios consideran importante la creacién de una institucién educativa
agropecuaria en dicho corregimiento, por lo tanto, inician gestiones ante la Secretaria de Educacion
Departamental acogiendo el 5 de diciembre de 1991 la propuesta, y es asi como la Asamblea

Departamental expide la ordenanza 022 para la creacion del colegio agropecuario.

Sin embargo, ante el cumplimiento de la ordenanza expedida por la Asamblea
Departamental, en el afio 1994 mediante una accion de tutela la Secretaria de Educacion
Departamental crea la figura extramuro adscrito al Institucion Nacional Simén Araujo,
funcionando en la sede rural en la jornada vespertina con la aprobacién de 6°. En 1996 el rector

del INSA abandona el plan de extensién y se le otorga al colegio Rafael Nufiez desde 1997.

Cabe destacar que la primera promocion se da en 1999, se amplia los grados hasta la basica
secundaria. Pero nuevamente el rector del colegio Rafel Nufiez deja el extra muro, por lo tanto, se
ve comprometida la ampliacién de la media; la Secretaria de educacion departamental se
compromete con el traslado de los estudiantes (transporte) a Sincelejo pero ante la negativa de los
padres de familia, se hace el estudio pertinente de la infraestructura, condiciones de aulas,
laboratorios, etc y el 24 de febrero de 2000 se firma la resolucion No. 0268 de funcionamiento del
nuevo colegio de cardcter mixto, ofreciendo todos los niveles de estudio con media técnica

especialidad agropecuaria (Ver figura 7).



Figura7
Relacion espacial de Institucion Educativa Técnico Agropecuario La Arena

Fuente: elaboracién propia.

En cierto momento de su historia el corregimiento de la Arena hizo parte de la Cultura
Zend, y se cultivaba la cafia de azucar para la elaboracién de licor. Aunque la mayor parte de la
tierra es apta para el desarrollo de la agricultura también se utiliza para la ganaderia extensiva.

En la trayectoria de la Institucion se reconoce el esfuerzo por brindar diferentes tipos de
modalidades educativas en favor de la comunidad, por ello en el afio 2014 implementan educacion
para adultos en dos de sus sedes principal y la Chivera e inicia su apuesta por la jornada Gnica en
el afio 2016 atendiendo a la convocatoria del Ministerio de Educacion Nacional. La poblacién que
conforma la comunidad educativa proviene de la Chivera, Barro Prieto, La Gulf, La Arenay en

menor proporcion de Moquen (Ver figura 8).



Figura 8

Relacion de I.E. Técnico Agropecuario La Arena- Sede La Gulf

Fuente: elaboracion propia.

Como resultado para el fortalecimiento de la media técnica ha realizado convenios y
alianzas con el SENA — MEN en el 2006 donde avalan a los bachilleres como técnicos en
produccion agropecuaria. Reforzando el convenio SENA — MEN en el 2010 con la incorporacion
del uso de las TIC y aprendizaje colaborativo. Desde la alianza con el SENA se trabaja en el
programa de produccion de Pollos de Engorde y Agricultura Ecoldgica, pero desde 2009 el colegio
se acoge al programa agropecuario para beneficiar a los estudiantes desde su titulacion tanto en la

linea agricola como pecuaria.
Convenios asociados a la institucion.

Para lo anterior, la institucion cuenta con 6 hectareas y a medida que pasa el tiempo se van
incremento proyectos como en el 2016 proyecto para noveno grado en la produccion de naranja
mejorada. Para el afio 2017 se retoma el convenio con el Servicio Nacional de Aprendizaje - SENA
ofreciendo el programa viveros y cultivos asociados con los estudiantes de décimo grado; para el



afio 2018 se inicia un nuevo programay es el de produccion acuicola, para lo cual se establece un

convenio con la empresa Pirinola para efectos de la siembra de peces en su represa.

A continuacion, se detalla manera general algunos acuerdos que consisten en: Con Purina
para financiamiento de la materia prima (semilla — pollitos), el alimento tanto de engorde como
crecimiento y las vacunas. De la produccion se hace devolucion a Purina del préstamo y lo que

queda se distribuye a los estudiantes para cuidado y alimentacion de los pollos.

También tienen valor importante los convenios verbales con los duefios de viveros, granjas
y fincas con la intencion que los estudiantes puedan realizar sus practicas vacunacion,
inseminacién artificial, injertos en la produccion de arboles frutales, disefio viveros, compostaje
entre otras actividades: Granja Avenida el Reten (Corozal), Granja el Perico (Universidad de
Sucre), Granja Avicola el Reposo (Manica), Vivero el Cafiahuate (La Arena), Finca “Arturo Pérez”

(La Gulf), Vivero las Acacias (La Arena), Finca “ Nafer Rios”, entre otros.

Otro convenio fue Corpoica — Sede Cerete conocido en la actualidad como Almidones de
Sucre para el proyecto de produccion de yuca industrial Verdecita o (P-12), en un area de

aproximadamente 2.5.

e Précticas de campo en la Universidad de Cdrdoba: Desde 2010, la Institucién inicia un
acercamiento con esta universidad, desde la facultad de Ciencias Agricolas y el
Departamento de Ingenieria Agricola y Desarrollo Rural donde se nos permite realizar
practicas de campo en los viveros, Cultivos de arroz, maiz y hortalizas, y los laboratorios

de Entomologia y Biotecnologia.

e Secretaria de salud municipal: esta acompafia a la institucion en capacitacion de docentes,
estudiantes y padres de familia en programas educativos sobre salud sexual reproductiva,

salud fisica y mental.

e Corporacion Unificada Nacional de Educacién Superior -CUN — sede Sincelejo: en el
momento apoya a la institucion en la formacién de estudiantes de la media técnica en el
uso y manipulacion de nuevas tecnologias, particularmente el uso de computadores, y de
la Internet. Esto se logro a través de la oficina de Bienestar Universitario, desde el afio
2007. Ademas de la formacion en medios computacionales, los estudiantes reciben una

certificacion del curso y becas para el ingreso a la formacién superior.



En el pénsum se destaca en la basica primaria 1 hora de investigacion y 1 hora de
orientacion agropecuaria, esto solo para la sede principal. En el caso de basica secundaria 2 horas
de investigacion y 2 de orientacion agropecuaria; y en la media técnica: Area técnica agropecuaria
7 horas y 1 hora de metodologia de la investigacion.

Modelo Pedagdgico.

En la institucion se desarrolla bajo el modelo Social Cognitivo, el cual se centra en el
conocimiento como base principal para que los estudiantes a partir de estos, pueden hacerlos
productivos y con resultados concretos que contribuyen al desarrollo personal, social y econémico
de la comunidad, sin perder de vista el componente afectivo, socioemocional que articulado con
lo cognitivo en todas sus componentes, forman un ser con valores, con sentimientos de respeto y
amor por el mismo, por el otro y los otros; con sensibilizacién y conciencia ante la probleméticas
y posibilidad de emprender acciones para le mejora de su proyecto de vida y mejoras de la

comunidad y sociedad.

Estructura modelo de plan de clase Institucional.
Tabla 1
Relacién de modelo de plan de clase I.E. La Arena

Generalidades

Grado: grupo: ciclo: Area/asignatura:
l.s.h. tiempo:
Evento de clase no. periodo: educador:

Proyectos transversales que se favorecen:

Estandar (es)

Derechos Bésicos de Aprendizaje - D.B.A.

Competencias

Planeacion o desarrollo

Desempefios | Indicadores | Conocimiento | Actividades | Actividades Evaluacion | Compromisos
Desempefio | a adquirir previas al metodoldgicas

aprendizaje | y recursos

Nota: revision documental de Proyecto Educativo Institucional de la I.E. La Arena



Sinopsis de Centro Educativo San Miguel.

Se encuentra ubicada en la vereda San Miguel, del municipio de Sincelejo, pertenece al
Cabildo Menor San Miguel — Vereda San Miguel. Para la puesta en marcha de su curriculo se
acoge al Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP) para estas comunidades, a través de la
implementacion de un marco normativo que brinda las orientaciones generales para el disefio y

ejecucion de los proyectos etnoeducativos (ver figura 9).

Para comunidad educativa es fundamental velar por la unidad familiar, donde se resaltan
grupos extensos sobre la base de la patrilineal dada en algunos sitios, y la matrifocalidad en otros,
que se consolida en las practicas de crianza, en rituales de bautismo, en la formacién de los hijos
desde el vientre de la madre hasta la adolescencia para la vida individual y colectiva, en las
ocasiones de encuentro, en los patrones de formacion de caserios y en el aprendizaje de costumbres

en las tertulias familiares.

Figura 9

Relacion del Centro educativo San Miguel

Fuente: elaboracion propia.

La tradicion oral, mitos y cuentos alin se conservan gracias a la existencia de los contadores
de cuentos, quienes no se cansan de repetirle a los nifios historias como el secreto para agarrar a

las animas de otros mundos. Los contadores de cuentos se especializan en relatos largos, de



medianoche y letanias, algunas veces existe una combinacion entre ellos y los médicos

tradicionales, mayores y sabedores que nos curan con sus rezos y gran sabiduria.

Cuenta hoy con una organizacion politico-organizativa y administrativa propia, a través
del Cabildo Mayor Regional del Pueblo Zend, es un evento que ha sido definitivo en la lucha por
el reconocimiento de la identidad y el cumplimiento de los derechos como pueblo indigena.
Tambien ha incidido en el caracter y el compromiso de las estrategias colectivas y la consecuente
movilizacién alrededor de los intereses y necesidades mas sentidas; entre otras, la lucha por la
solucién de problemas de asistencia en salud, vias de transporte y educacion. En el contexto de
esta ultima el Cabildo Mayor ha venido jalonando la elaboracion del presente Proyecto Educativo

Comunitario.

El Cabildo Mayor Regional del Pueblo Zent de San Andrés de Sotavento Cdrdoba- Sucre,
es la organizacion aceptada y reconocida por las comunidades indigenas de su jurisdiccion y el
Ministerio del Interior; no s6lo como autoridad indigena sino también como gestor de procesos
comunitarios en la region. Es la institucion encargada de administrar, planear, gestionar y
representar al resguardo colonial y sus asentamientos a través de la ejecucion de programas, planes,

proyectos y estrategias del resguardo indigena colonial.
Estructura de modelo de Planeacidn de clases.

Concebida como el conjunto de estrategias, actividades y recursos que garantizan una
experiencia educativa significativa, acogiéndose a los lineamientos establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional y aquellos propios de la etnoeducacion. En el desarrollo del plan de clases

priorizan los siguientes momentos:

e Momento de exploracion: En este momento se motiva a los estudiantes a dar a conocer
sus saberes previos frente a la tematica a abordar y/o la actividad a realizar. Se puede
desarrollar a través de preguntas detonantes con el fin de motivarlos a compartir sus
respuestas ya sea de forma oral, escrita, a través de representaciones etc., propiciando que
se apropien de su discurso. Adicionalmente, le permite al docente tener un diagnostico de
los conocimientos y la comprensién de los estudiantes frente a la temética abordar y/o la
actividad a realizar, lo cual le brinda pautas para desarrollar la actividad y facilitar la

comprension y el logro del aprendizaje propuesto.



e Momento de estructuracion. En este momento se estructura la tematica a desarrollar y el
paso a paso de la actividad a realizar teniendo en cuenta los tiempos, la organizacion de los
estudiantes, el producto esperado, etc. Se contemplan para su construccion los EBC, los

DBAy las evidencias de la matriz de referencia.

e Momento de practica/ejecucion. En este momento el docente planea como los estudiantes
van a socializar y transferir lo comprendido durante la actividad con el fin de constatar si

se logro el objetivo de la clase y el mejoramiento del aprendizaje.

e Momento de valoracion. Una vez inicie la implementacion de la estrategia, es importante

que el docente registre en este espacio los avances, dificultades y logros de esta.

Proyecto Etnoeducativos Comunitario (PEC). Cabildo mayor indigena

La figura de Cabildo escolar se integrara en los Establecimientos Educativos con el fin de
implementar y fortalecer costumbres de nuestra cultura como lo ha sido la estructura gobierno
propio. Esto permite la formacién de lideres desde los primeros ciclos educativos, contribuyendo
al fortalecimiento cultural y politico-organizativo de nuestro Pueblo dentro de un contexto
intercultural.  En el cabildo escolar se ven reflejadas nuestras normativas organizacionales y
politicas, fortaleciendo el funcionamiento de cacicato y los miembros de los cabildos menores del
Pueblo. Construye y promueve principios, identidad, valores, apropiacion, autonomia y libertad

de pensamiento.

El Cabildo Escolar permite motivar a nuestros estudiantes a vincularse en los procesos
organizativos y democraticos del Pueblo ZenU desde las instituciones educativas, la comunidad y
el Resguardo. También conlleva a que los nifios y jovenes, representen a nuestros miembros del
cabildo menor, fortaleciendo la convivencia y la armonia de nuestra comunidad. Es por eso que el

PEC Zenu propone implementar el cabildo escolar propio en nuestros establecimientos educativos.

La estructura del Cabildo Escolar de cada establecimiento educativo se conformara
teniendo como referente principal nuestra ley de gobierno propio, seguido del capitulo cuatro del
decreto 1860 de 1994 y la ley 1620 de 2013. Su implementacion tendrda lugar en los
establecimientos educativos y en coherencia con la estructura politico administrativa del resguardo

Indigena Zenu se compondra de un Cabildo Mayor integrado por estudiantes que estén cursando



el dltimo ciclo educativo en representacion del establecimiento educativo, y unos cabildos menores

en representacion de cada uno de los ciclos educativos del establecimiento.

En esta estructura se deberd contemplar la conformacion del Cabildo Mayor Regional
integrado por diez (10) miembros principales sin suplentes, asi: cacique estudiantil (Personero),
capitan, secretario, tesorero, fiscal y alguacil estudiantil; Primer alguacil, segundo alguacil, tercer
alguacil y cuarto alguacil teniendo en cuenta las funciones establecidas en los articulos 37 a 42 de

la ley de gobierno propio.

Asi mismo, presentan cabildos escolares menores, los cuales estan conformados por (10)
miembros principales sin suplentes: capitan estudiantil menor, secretario, tesorero, fiscal y alguacil
estudiantil menor; Primer alguacil, segundo alguacil, tercer alguacil, cuarto alguacil y quinto
alguacil, de acuerdo con lo establecido en los articulos 49 a 54 de la ley de gobierno propio. El
cabildo menor indigena de la vereda San Miguel unido con el centro educativo desarrolla
programas con capacitaciones que van en estimulos a los habitantes de la misma comunidad,

proyectandolos a un mejor nivel de vida.
Sinopsis de Centro Educativo Manica

El Centro Educativo Manica, esta ubicado en el Departamento de Sucre, municipio de
Toluviegjo, fue creado en 1949 en el afio 2004 se integraron a éste las sedes de Moquen, Gualon y
Nuevo Oriente, ambos establecimientos educativos del municipio de Toluviejo Centro Educativo
Manica y C.E. Nuevo Oriente. Siendo dos de los tres establecimientos educativos (Incluyendo A
LA Institucion Educativa Técnico Las Piedras) que no pertenecen al municipio de Sincelejo, pero
que, por su posicién geografica conveniente, hace parte de las escuelas rurales que presentan
convenio con la Institucién Educativa Normal Superior de Sincelejo para validar los procesos

pedagdgicos investigativos de los docentes en formacion inicial (ver figuras 10-11).



Figura 10

Relacién de Centro Educativo Manica

Fuente: elaboracién propia.

Figura 11

Relacién de Centro Educativo Nuevo Oriente

Fuente: elaboracién propia.



Modelo Pedagdgico.

Esta representado por el Modelo socio - conceptual (capacidades mas practicas
formativas). Es asi como el plan de estudio es coherente con la mision, vision, filosofia y perfil
del educando; ya que permite desarrollar actividades creativas y habilidades tecnoldgicas, teoricas
y précticas, como aspectos sobresalientes en la construccion de su personalidad, basada en préactica
de los valores y contribuido con proyectos pedagogicos que oriente su vida en convivencia,

medio ambiente educacidn para la sexualidad y construccion ciudadana entre otros.

La propuesta se deriva del proviene del Modelo cognitivo con su correspondiente
clasificacion: Desarrollista, constructivista, neoconstructivista, construccionista, conceptual-

histérico conceptual-verbal significativo, critico social.

Sinopsis de Institucién Educativa Técnico Agropecuaria La Gallera: Proyecto
Etnoeducativo Comunitario (PEC).

El corregimiento de la Gallera se encuentra al extremo sur del Municipio de Sincelejo y de
la ciudad capital, a una distancia de 5 Kilometros desde el area urbana, con latitud norte de 09° -
16’ - 43° y con una longitud occidental de 75° - 23’ - 07’ sobre la margen derecha de la carretera
troncal de occidente, via a Sampués (ver figura 9). Limita al Norte con zona sur de Sincelejo y
Sabanas del Potrero, Oriente con los corregimientos de Segovia y Mateo Pérez (Sampués), Sur
con los corregimientos de Mateo Pérez, Mata de Cafia y Huertas Chicas (Sampués), Occidente con

corregimientos de Villa Nueva, Bossa Navarro (Sampués) y San Martin (Sincelejo).

Esta Comunidad Educativa en su gran mayoria, esta conformada por Indigenas Zenues.
Existen dos cabildos como son el de Flores y el de La Gallera, siendo este ultimo con mayor
participacion en las actividades de la Comunidad Estudiantil. Estos cabildos reglamentan y rigen
el aporte administrativo destinado a las diferentes comunidades a través del Cabildo Mayor y las
directrices del Resguardo Indigena de San Andrés de Sotavento, Sucre— Cordoba. El Cabildo
Mayor cobija la gran mayoria de la comunidad, y en menor porcentaje conformado por

independientes o civiles occidentalizados.

Tambien hacen parte de la Comunidad Educativa, los padres de familia, estudiantes,
vendedores ambulantes, exalumnos, el sector productivo y jornaleros. En su mayoria, parte de esta

Comunidad vende su fuerza de trabajo y la minoria son propietarios de pequefias parcelas que muy



poco producen porque la forma en que la realizan es extensiva. También conforman esta
Comunidad Educativa, el cuerpo de docentes entre licenciados, maestros normalistas, psicélogos,

psicorientadora, técnicos agropecuarios, etc.

Figura 12

Relacion de Institucién Educativa Técnico Agropecuario La Gallera

Fuente: elaboracién propia

Se guian por el proyecto educativo etnocomunitario PEC, como ruta o faro que guia todo
el reflexionar de los procesos que se llevan a cabo en la Institucion, teniendo en cuenta las voces
de todos los actores en ejercicio colectivo, siempre encaminado a la mision, vision e
intencionalidad de la comunidad educativa a la luz de la ciencia, tecnologia, medio ambiente y la

ciencia agropecuaria.

Todo ello desde una mirada institucional, regional, nacional y temas de interés
internacional como salud, inclusion, sexualidad, derechos humanos; y los valore éticos, morales,
politicos y en especial la toma de decisiones colectivas que se evidencien en la formacion de un
ciudadano con calidad de vida y empoderado en acciones en mejoras y transformaciones del

contexto.

La cosmovisiéon del pueblo Zenu, el PEC es la construccion de las herramientas
pedagogicas que incluyen los aspectos pedagdgicos de la formacion integral del ser Zend, los
procesos de aprendizaje, ciclos y recorridos educativos, las propuestas de escolarizacion,
lineamientos curriculares entre ellos los ejes de aprendizaje y las propuestas para su préctica



pedagdgica, el perfil y responsabilidades de los estudiantes, padres de familia y etnoeducadores,
el rol de éstos ultimos en los procesos educativos, los mecanismos para seleccionarlos y su

formacion para la dinamizacion del proceso. El proyecto se justifica en 3 pilares:

e El rural que justifica su modalidad técnica agropecuaria.

e El étnico, que la reconoce como Institucion educativa indigena.

e El académico, que la proyecta como Institucion de formacién basica en las areas
propias de curriculo educativo nacional y desde el conocimiento cientifico - técnico

social y cultural.

Por su organizacién y caracter indigena, la Institucién Educativa, elige al capitan de los
estudiantes, el cual en los primeros treinta dias del inicio del afio escolar, del grado 11°, y quien
tiene como compromiso elaborar un programa de trabajo encaminado a los derechos y deberes de
los estudiantes y aquellos lineamientos establecidos por la legislacion Indigena y el Manual de

Convivencia de la Institucion.

Ademas, se elige el Consejo Indigena de padre de familia, que como su nhombre lo indica,
se constituye en el consejo que representa a los padres de familia y acudientes, donde se escuchan
sus voces garantizando su participacion como corresponsables de los procesos educativos y
formativos de sus hijos(a) pero también las posibilidades para la presentacién de proyectos,
propuestas encaminadas a las oportunidades y mejoras. Y por grado que ofrece la institucion, se
elige la asociacion de padre de familia, también en los primero 30 dias del inicio del afio escolar,

para dar cumplimiento a la conformacion del gobierno escolar.

Y no menos importante el Comité de Convivencia y de conciliacion, érgano consultor del
Consejo Directivo, Rector o Director el cual vela por la buena marcha de la convivencia, el
ejercicio de los derechos universales y aquellos consignados en la constitucion politica de
Colombia de 1991 y la legislacion indigena vigente. Lo conforman la Rectora o su delegado,
Coordinador de convivencia la orientadora escolar, el personero estudiantil, el presidente del
consejo estudiantil, el presidente del consejo de padres, coordinador del proyecto de convivencia
(docente). Las funciones del comité estan estipuladas en la ley 1620 del 15 de marzo del 2013 y
otras que la institucion considere necesarias para fortalecer la sana convivencia institucional. Este
comité se dara su propio reglamento. Oferta los niveles de transicion, educacion basica y media.

Caracterizandose la educacion media con un perfil técnico, que prepara a los estudiantes para su



desempefio laboral en uno de los sectores de produccion y de servicio; y la continuacion de estudios

a nivel superior.

Asimismo, asume el modelo pedagdgico Social teniendo en cuenta el contexto etno-
comunitario, con caracteristicas socioeconémicas agropecuarias, los niveles de formacion que
tiene establecida la media técnica con énfasis en las competencias agropecuarias, las cuales estan
articuladas con las estructuras curriculares ofrecidas por el Servicio Nacional de Aprendizaje
SENA. Lo anterior, no desconoce las orientaciones, lineamientos y estandares basicos de
competencias regulados por el MEN. Actualmente la Institucion tiene un proceso de articulacion
con el SENA, a través de un convenio regulado con la Secretaria de educacion del Municipio de
Sincelejo, ofreciendo los siguientes programas técnicos: Procesamiento de lacteos, Produccion
Agropecuaria, Manejo de Vivero, los cuales son seleccionados por los estudiantes a partir de su
interés y ambientes de aprendizaje que la institucion y el SENA puedan ofrecer. Los egresados en
estas estructuras que desean continuar el ciclo de formacion tecnol6gica en etas estructuras podran

ingresar al SENA directamente.

Estructuracion de plan de clase.
Tabla 2

Relacion de modelo de plan de clase I.E. Técnico Agropecuario La Gallera

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA AGROPECUARIATIA GATITERA

SINCELEJO-SUCRE
PLANEACION DE CLASES
ARFA ASIGNATURA PERIODO TIEANPO (dias.semana)
Fecha inicio:
Fecha final:
DOCENTE: GRADO ANO:

Eje Tematico:

Aprendizaje: Los descritos en el DBA

Estandar/Lineamientos Curriculares: DBA
Competencias: Hilo Conductor (proyectos
transversales)

Evidencias (Logro):

Estrategias Pedagogicas:

Recursos Didacticos: Digitales/ convencionales./No convencionales

Actividad de exploracion. saberes previos:

Actividad de confrontacion: Momento de Estructuracion v Pracrica

AMomento de Transferencia ¥ Evaluacion:

Nota: revisién documental de Proyecto Educativo Institucional de la I.E. Técnico Agropecuario La Gallera



Procesos pedagdgicos investigativos que desarrollan los docentes en formacion inicial de la

IENSS en establecimientos educativos rurales de contextos diversos.

Llevar a cabo esta segunda subfase investigativa del proceso de deconstruccion, permitio
dar respuestas a cuestionamientos sobre el como se validan en los escenarios de la practica
pedagdgica - rural los procesos pedagdgicos investigativos. En su defecto, se tuvieron en cuenta
el uso de los diarios de campo, las cartografias sociales pedagdgicas, los procesos de observacion

participante y los registros fotograficos (Ver anexo C, Dy E).

Por su parte, los resultados aqui detallados, al igual que en la fase inicial, estos instrumentos
fueron analizados desde técnicas especificas de procesamiento de datos como la codificacion y
categorizacion apoyados desde el software cualitativo ATLAS.ti. Construyendo redes semanticas
sobre los aspectos deconstructivos de la practica pedagodgica investigativa. Es decir, se
identificaron debilidades y fortalezas en relacion con esta

Debilidades en procesos pedagdgicos investigativos rurales

Considerando las debilidades encontradas en torno a los procesos pedagogicos
investigativos rurales, se puede sefialar que, aunque los docentes en formacién implementan
instrumentos de recoleccion de informacion para precision de elementos contextuales de la
practica, estos presentan poco acompafiamiento de sus docentes titulares o en su defecto, no
integran procesos investigativos con el profesorado de sus sitios de practica. De esta forma, la
informacion se maneja de forma aislada y pocas veces 0 nunca este tiene conocimientos acertados

de la realidad de las sinergias problematizadoras de su propia comunidad.

Esta situacién es preocupante, de manera que, tanto docente titular como el docente en
formacion (practica pedagogica) deben tejer habilidades investigativas conjuntas para que la
interpretacion de la lectura del contexto sea mas enriquecida y se logre una mayor aproximacion
hermenéutica de la informacidn que recaban, principalmente desde la del docente titular quien
tiene mayor conocimiento y experiencia vivencial acerca de las comunidades rurales y sus

sinergias o relaciones en cada una de los elementos y/o componentes que interaccionan.

Por otra parte, se presenta de manera muy marcada, desconocimiento aplicativo de
instrumentos investigativos, observaciones con poco o nula reflexion y relacion propositiva; asi

mismo recurren a discursos vagos, narrativas anecdoticas, lo que lleva a desestimar opciones



bibliograficas para darle soporte tedrico a sus expresiones y argumentos interpretativos, lo que

lleva finalmente a desarrollar imprecisiones en procesos pedagdgicos investigativos.

Figura 13
Debilidades de procesos pedagdgicos investigativos
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Fuente: elaboracion propia.

Al respecto, dentro de las fundamentaciones tedricas que se validan en Restrepo (2002 -
2006) desde los puntos de referencias de la investigacion accion de variante pedagdgica en
perspectiva a los planteamientos de Elliot (1994) y Stenhouse (1993), el docente debe ser
investigador en funcion de la practica pedagdgica, pero no una investigacion con un rigor metédico
experimental, sino mas bien, conciliadora donde el aula se extienda en el marco institucional y
por supuesto contextual comunitario para poder descifrar las complejidades del contexto que
repercuten en el quehacer docente. Siendo esto fiel a una pedagogia emancipadora donde el
docente deja de ser un maestro tradicionalista e impartidos re conocimientos, expositivo y de
ensenanza “fosilizada” a una que lo lleve a ser reflexivo, critico desde su propio ejercer, para que
en funcidn metacognitiva y autorreguladora reconstruya su papel docente “tradicional” a uno
investigador, dejando a un lado una postura conductista y descubrir cuales han sido las debilidades
de nuestras dindmicas de ensefianza sin asumir posiciones de dominancia y absolutismos en el

conocimiento de las cosas, sino mas bien de docente reflexivo (Morin 1999).



Fortalezas de procesos pedagdgicos investigativos rurales

Si bien, se presentaron diversos elementos desfavorables del contexto rural en funcion de
los procesos pedagogicos investigativos, también fueron evidentes y relevantes algunas fortalezas
(ver figura 14). En ese orden, se concibe predisposiciones favorables por parte de los docentes en
formacion quienes tratan de poder validar desde sus esfuerzos aunados cada fase investigativa
desde diagnosticos, intervencion y seguimiento dentro y fuera del establecimiento educativo donde
realizan su préctica pedagdgica.

La predisposicion los lleva a la aplicacién de cartografias sociales pedagdgicas, y lecturas
de contextos, considerando pertinente el apoyo de técnicas e instrumentos emergentes como los
diarios de campo, entrevistas abiertas, registros fotograficos, procesos de observacion participante,
entre otros. Dentro de estas dindmicas investigativas, se favorece la identificacion y representacion
y discriminacion de elementos del contexto que son problematizados y los toman como punto de

referencia para poder validar sus procesos pedagdgicos investigativos.

Otro factor emergente asociado en estas dindmicas investigativas, ha sido el concepto
emergente de las habilidades socioemocionales presentes en las comunidades rurales, y en las que
pareciera se comparten los mismos patrones en cuanto a las habilidades que estos poseen. De
manera que, son empaticos, e interaccionan con los docentes en formacion. Siendo esto un punto

favorable para que estos, puedan desarrollar las fases investigativas.

Figura 14

Fortalezas de procesos pedagogicos investigativos
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A su vez, la predisposicion favorable de la comunidad para poder cumplir no sélo su rol de
sujetos investigados, sino también, adquirir un rol protagénico en posibles procesos de
intervencion en respuesta a brindar sus aportes a la resolucion de problemas que emerjan del
contexto rural y/o comunitario. Lo que resulta indispensable para poder articular la escuela y la
familia, desde los procesos de ensefianza y aprendizaje, mas alla de lo extracurricular, garantizando

su protagonismo procedimental desde el microcurriculo.

Reconstruccion los procesos pedagdgicos investigativos que desarrollan los docentes
en formacion inicial de la IENSS en establecimientos educativos rurales integrando

aproximaciones tedrico-practicas abordadas para contextos diversos.

En correspondencia al desarrollo del tercer propdsito de la investigacion, y guardando
relacion con a los fundamentos epistemoldgicos y metodolégicos de la investigacion accion
educativa de variante pedagogica desde los postulados de (Restrepo 2002 - 2006), se encuentra la
fase de reconstruccion de la préactica, donde se proponen alternativas de mejora en funcién de
resignificar las planificaciones que conllevaron a las debilidades y potenciar las fortalezas, para lo
cual, se debe disefiar una propuesta que sea coherente con dichas precisiones pedagdgicas donde
se ponga en escena la interaccion entre el dialogo y la practica.

En ese sentido, este subapartado comprende tres subfases fundamentales que validan la
reconstruccion de los procesos pedagdgicos e investigativos en las escuelas rurales. Inicialmente
se tiene el disefio de orientaciones curriculares contextualizada a la escuela rural que integre los
procesos pedagogicos investigativos; en segundo lugar, la implementacion y seguimiento de las
orientaciones curriculares contextualizada a la escuela rural, y finalmente, la validacion de las
orientaciones curriculares contextualizada a la escuela rural en el desarrollo de procesos

pedagogicos investigativos.

Cada subfase demandd el uso de talleres investigativos, secuencias didacticas, e
instrumentos de seguimiento y evaluacion como los diarios de campo y ribricas analiticas. De

igual manera, observacion participante y registros fotogréaficos.



Disefio de orientaciones curriculares para la integracion de procesos pedagogicos

investigativos en contextos rurales

En coherencia con las subfases establecidas para validar los procesos de reconstruccion, se
asume un disefio curricular contextualizado a la escuela rural para la articulacion de los procesos
pedagdgicos investigativos que deriven en mejorias de la ensefianza y el aprendizaje en la escuela
rural. Desde esa Optica, se tuvo en cuenta los fundamentos epistemologicos que configuran el
Disefio Curricular en relacion con los postulados de Casirini (1999) para poder operacionalizarlo

en correspondencia con el plan de estudio, es decir, a nivel macro y meso curricular.

En su defecto, la autora sugiere que se determine el Disefio Curricular de acuerdo al
contexto, ya sea conductual, de proceso, o investigativo. Agregando ademas que, el Disefio debe
contar con un exordio o introduccidn, antecedentes, objetivos, perfil de egreso (Io que se espera
formar en el educando), un marco conceptual del plan curricular donde se clarifique cada elemento
que lo forma y su consistencia, asi mismo algunos lineamientos para la implementacion y anexos
especificos. Ahora bien, teniendo en cuenta las advertencias de Acufia et al. (2010), en cuanto a la
estructuracion del Disefio Curricular, se precisa de manera flexible y entendible desde los
propositos que se requieran en términos de competencias especificas, transversales, asi como desde

el desarrollo adquisistivo de procesos pedagogicos investigativos.
Exordio o introduccion.

Considerando los planteamientos anteriores, el disefio de esta orientaciones curriculares
contextualizada a la rural presenta fundamentos tedricos que la soportan desde Barraza (2005-
2010); y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, s.f.) asi mismo, aspectos problematizadores
que se establecen como punto diagnostico desde las sinergias del contexto rural (Exdgeno,
institucional y aulico) y la justificacion de las futuras implicaciones de impacto que puede generar
la misma, desde la aplicacion de estrategias bajo un enfoque pedagdgico — investigativo.
Finalmente, la propuesta cierra con la estructuracion de un instrumento de planeacién que movilice
las orientaciones curriculares rural contextualizada y en consecuencia permita hacer seguimiento
para poder articular el codmo desarrollar los procesos pedagdgicos investigativos en torno a los

elementos y sinergias del contexto.



Fundamentos teoricos de la propuesta.

Esta propuesta de intervencion pedagogica, se establece concibiendo los postulados de
Barraza (2005-2010), de modo que, asocia al enfoque critico progresista, desde una pedagogia
emancipadora donde se le otorga relevancia a la investigacion para que medie bajo un marco de
intervencion pedagodgico rural, que le brinda autonomia al profesorado en aras de responder a las
dinamicas compleja del contexto comunitario de forma coherente y precisa, incidiendo
progresivamente en una interaccion dialdgica e investigativa entre la escuela y la comunidad desde
el padre de familia, actores comunitarios claves, el profesorado (titular y en formacion inicial) y

los educandos.

Por su parte, el enfoque critico progresista, asume su fundamentacion tedrica desde las

siguientes dimensiones de acuerdo con los postulados de Barraza (2010)

e Dimension Teleoldgica — Axioldgica: redne la integralidad de la teoria de la racionalidad
comunicativa (Habermas 1978) y teoria educativa critica desde lo axiolégico, de tal forma
que se pueda validar una pedagogia realmente emancipadora y no tradicional en el contexto
rural.

e Dimension Ontoldgica: de igual manera, desde lo ontoldgico se asocia la Teoria Educativa
Critica (Habermas 1978), donde se dan procesos de autorreflexion como producto de
coacciones liberadoras, integrando la critica y la accion, es decir, la teoria y la practica,
soporte de la investigacion accion (Restrepo 2004).

e Dimension Mesologica: se asocian los fundamentos reflexivos procedimentales de la
investigacion accion educativa (Elliott 1994 - 2000) y el modelo de Resolucion de

Problemas (Havelock y Huberman 1973).

Estas tres dimensiones juntas coadyuvan a la autonomia del profesorado para direccionar
procesos pedagogicos investigativos en respuesta al contexto rural diverso y su complejidad, lo
que conviene de acuerdo con las sugerencias de Barraza (2005 - 2010) es que este enfoque no se
fundamenta como una panacea de la ensefianza desde la Teoria Educativa Critica, sin embargo, si
contempla adaptarse a las demandas del entorno, consoliddndose la investigacion como un puente

dialogico entre la escuela, la comunidad y elementos problematizadores del entorno.

De esta forma, validarse este marco tedrico, invita al docente ya sea titular o en formacion

a resolver una situacién problematizadora en el contexto desde esta propuesta que no demanda ser



experto para manejarla y operacionalizarla, sino mas bien, tener predisposiciones para la mejora
de sus practicas asociando aspectos deconstructivos y reconstructivos de su ejercer docente

reflexionar sobre sus debilidades y fortalezas.
Diagndstico

Dado los resultados constatados donde las sinergias de los elementos del contexto rural
exogeno, institucional y de aula, ponen en consideracion algunos aspectos problematizadores sobre
la poca participacion comunitaria que existe en la escuela, aun cuando los padres de familia
presentan predisposiciones favorables para articularse en las dinamicas institucionales desde los
diversos componentes que pueden asociarse a la escuela, en lo pedagogico, didactico, transversal,
proyecciones sociales, productividad, socioemocionalidad, entre otras, invita a estos
establecimientos educativos, revisar y proyectar la operacionalizacién de sus macro, meso y

microcurriculos, en respuesta a las complejidades del contexto rural diverso.

Es asi como los docentes en formacion también representan un papel indispensable en el
desarrollo de aspectos curriculares, toda vez que estos tienen un acercamiento con la comunidad
rural desde las escuelas donde validan sus practicas pedagdgicas. No obstante, dicho acercamiento
debe garantizar mayor precision en la demanda y aplicabilidad instrumental, asi como en su
analisis interpretativo de tal forma que pueda corresponderse su resultado investigativo como un
soporte diagnastico para mejorar aspectos de planeacién que coadyuven al desarrollo adquisitivo

de habilidades especificas, transversales y propias del contexto.
Justificacion.

La pertinencia de esta propuesta radica en el desarrollo de oportunidades integradoras entre
la escuela 'y la comunidad. Asimismo, la validacion de un curriculo realmente rural y para lo rural,
donde el sentido comunitario diverso se reconozca como pieza clave en el desarrollo adquisitivo

de habilidades de los estudiantes.

Lo anterior permitira trascender en tematicas poco desarrolladas como el fortalecimiento
de la cultura, proyectos productivos, cuidado del ambiente y/o fortalecimiento de una
alfabetizacion o cultura ambiental, desarrollo de habilidades socioemocionales para la mejora de
la convivencia, potencializacion de la inclusion a partir de estrategias que promuevan la inclusion

parental y comunitaria, entre otras.



Por otra parte, esta propuesta de intervencidn pedagogica supone una oportunidad para que
los estudiantes fortalezcan el desarrollo de competencias especificas, transversales y propias del
contexto rural. Es decir, fortalezcan habilidades de lectura, escritura, comprension y produccion
textual, habilidades cientificas, matematicas y ambientales, desarrollo de habilidades sociales,

socioemocionales y sociocognitivas; finalmente, competencias ciudadanas y laborales.
Estrategias Asociadas.

Dentro de las posibilidades estratégicas, se debe garantizar el uso de aquellas que
promuevan la interaccion y el dialogo constante entre la comunidad y la escuela. Asi mismo, que
el aprendizaje sea activo y saque a los estudiantes de una ensefianza tradicional y que se limite al
desarrollo dentro de las aulas sin aprovechar las bondades y beneficios de los elementos del
contexto. En correspondencia se asocian una serie de estrategias a considerar por parte del

profesorado tanto titular como en formacion:

e Aprendizaje Basado en problemas
e Aprendizaje Basado en Retos

e Aprendizaje Basado en Proyectos
e Ladialogicidad

e Estrategias Inclusivas.

e La huerta escolar

e Patios productivos

e Disefio Universal de Aprendizaje
e Laexperimentacion

e Estrategias basadas en el arte

e Estrategias basadas en la ludica

e Tipologias de juego

e Estrategias asociadas a la tecnologia

e Lagamificacion con o sin el uso de herramientas tecnoldgicas.
Secuencias didacticas rurales.

Llevar a cabo la planificacién del trabajo escolar, supone un intercambio de experiencias

entre la comunidad y la escuela, donde la interaccién entre cada uno de los actores (profesorado,



padres de familia, actores clave, estudiantes) va a ser determinante. En ese sentido, se consideran
los postulados de Elliot (1994 - 2000) donde se parte de una problematizacion o diagnostico de la
realidad, una planificacion para corresponder a la solucion del problema, la accién o
implementacion y un seguimiento que lleve a la reflexion. En ese sentido, se integran algunos
planteamientos que asocia de manera adaptativa el Ministerio de Educacion Nacional (s.f) en su

estudio de promocion de educacion rural desde una Lineas de Orientacion Docente).

En correspondencia, se establecen unos momentos especificos que integrarian la secuencia

didactica rural (ver tabla):

Tabla 3

Relacién de Secuencia didactica rural

Objetivos de Debe asociar mas all& de la adquisicién de las habilidades especificas del
aprendizaje en el area, corresponder a su aplicabilidad en y para el contexto rural donde se
marco rural halla inmerso.

Componentes curriculares

Estandares del area Especificar los concernientes al area
Componentes y o Competencias Especificas del area
competencias e Competencias ciudadanas
o Competencias Laborales
o Competencias sexuales
o Competencias socioemocionales

Derechos Bésicos En relacion con cada uno de los establecidos por el area.
de Aprendizaje -
DBA
Saberes e Saber declarativo

e Saber procedimental
e Saber actitudinal

Secuencia didactica Rural (adaptada desde los planteamientos del MEN, s.f.)

Momento inicial Esta fase 0 momento pedagdégico invita a una caracterizacion de la realidad del
Diagnostiquemos la | contexto rural en funcion de los conocimientos especificos que se vayan a
realidad de nuestro | desarrollar. Para lo cual el profesorado debe adecuar la estrategia pertinente
contexto rural para articular cada uno de los miembros claves en la recoleccion de

informacién adecuada para alcanzar el proposito de este momento inicial.
Claramente, en lo consecuente, se deben limitar unos tiempos especificos y
unas responsabilidades para poder direccionarse.




Tabla 3 (cont.)

Momento intermedio
Identificacién de
problemas generales y
especificos

Identificacion de problemas generales y especificacion de temas
especificos que se deriven de este en materia de lenguaje, matematicas,
ciencias, cultura, ambientales, socioemocionalidad, productividad, entre
otras. Esta fase integra cuatro subfases:

e ldentificacion del problema

¢ Planificacion y ejecucion de alternativas para solucionarlo
Se demanda la organizacion interdisciplinar de areas especificas para el
logro del proposito de este segundo momento.

Momento Final
Evaluacion,
seguimiento y
produccion

e Seguimiento y evaluacion de la ejecucion.
e Divulgacion de los productos alcanzados en materia de experiencia
significativa.
Se demanda la organizacion interdisciplinar de areas especificas para el logro
del propdsito de este sequndo momento.

Estrategias,
instrumentos y
materiales

Se adoptan aquellas pertinentes a las necesidades identificadas en la fase o
momento inicial.

Referencias
Bibliograficas

Se debe proceder a revisiones bibliograficas que puedan apoyar el proceso de
problematizacion, planificacion, intervencién y evaluacion.

Fuente: Adaptado del Ministerio de Educacién (MEN - s.f.) Modelo de educacion media rural. Lineas de

Orientacion

Docente.

[Archivo en linea]. Colombia Aprende.

https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files _public/rural-

adultos/1_Coleccion Avanzada Programa de Educacion Rural PER/4-Modelos Educativos Flexibles/9-

Media rural EMER/Materiales Docentes/Lineas Orientacion Docente.pdf

Implementacion y seguimiento valorativo de propuesta interventiva de desarrollo de

procesos pedagdgicos investigativos en establecimientos educativos de contextos diversos

Atendiendo el modelo de la propuesta interventiva adaptada, presenta una complejidad
consonante para responder a las eventualidades de las sinergias de contextos rurales diversos. Se
precisaron tres fases especificas: cualificacion de la misma, implementacién y seguimiento a los

diversos contextos aplicativos y la incidencia comunitaria de la propuesta.

Proceso de cualificacion y adaptacion de la propuesta a los docentes en formacion inicial de la
IENSS.

Cabe reiterar que los docentes en formacién inicial de la institucion educativa Normal
Superior de Sincelejo - IENSS validan sus procesos pedagogicos investigativos en contextos
diversos de la practica urbana y rural. En ese sentido, los participantes intencionados

pertenecientes a tercer semestre, ya para esta fase temporal representan a cuarto semestre. Sobre


https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/rural-adultos/1_Coleccion_Avanzada_Programa_de_Educacion_Rural_PER/4-Modelos_Educativos_Flexibles/9-Media_rural_EMER/Materiales_Docentes/Lineas_Orientacion_Docente.pdf
https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/rural-adultos/1_Coleccion_Avanzada_Programa_de_Educacion_Rural_PER/4-Modelos_Educativos_Flexibles/9-Media_rural_EMER/Materiales_Docentes/Lineas_Orientacion_Docente.pdf
https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/rural-adultos/1_Coleccion_Avanzada_Programa_de_Educacion_Rural_PER/4-Modelos_Educativos_Flexibles/9-Media_rural_EMER/Materiales_Docentes/Lineas_Orientacion_Docente.pdf

ellos se dispuso la propuesta para desarrollarla en cada uno de sus escenarios de practica avanzada

pedagdgica rural (ver tabla 3; figura 15).

Figura 15
Proceso de cualificacion sobre adaptacion de propuesta de intervencion rural
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Fuente: elaboracién propia

Inicialmente, se hizo un acercamiento conceptual y tedrico para que las aproximaciones
establecidas pudieran derivar consonancias, similitudes, disonancias y diferencias sobre los planes
que con anterioridad desarrollaban bajo enfoques tradicionales que distaban del desarrollo
adquisitivo de procesos pedagogicos investigativos. En orden, se detallan los aspectos preliminares
de la propuesta, haciendo sefialamiento sobre la identificacion, objetivos de aprendizaje,
competencias, DBA y los referentes curriculares pertinentes. Seguidamente, se explican los
momentos que le integran desde el momento inicial, pasando por el intermedio y finalmente el

momento final.



El proceso de cualificacion permitio interaccion sociocognitiva sobre los conocimientos
previos que estos manejaban sobre la forma de abordar la propuesta. En ese sentido, desde el
momento inicial, al estar configurado por el diagndstico de la realidad del contexto rural frente a
la problematica abordada, los docentes en formacion inicial establecieron dos subprocesos
diagnosticos: identificar el panorama frente a su tema investigativo, en los que generalmente
sucedieron investigaciones sobre comprension lectora, socioemocionalidad, convivencia,
identidad cultural, proyectos productivos, proteccion del ambiente, entre otros. Seguidamente de
la caracterizacion de las inteligencias multiples, con el fin de poder apropiar una planeacién que
comprendiera los canales sensoriales e inteligencias predominantes de los estudiantes (Figura 16
- Anexo G).

Figura 16

Proceso de cualificacion: aplicacion de técnicas de procesamiento y analisis

Fuente: elaboracion propia



Posterior a estos resultados diagnosticos, los docentes en formacion inicial instauran la
segunda fase 0 momento intermedio donde precisado el problema a investigar desde sus diversas
particularidades, planifican alternativas de solucion, ya sea adecuando secuencias didacticas o
planes de accion y el posible seguimiento desde rabricas evaluativas o instrumentos pertinentes

que guarden correspondencia con los propositos de cada grupo investigador (Ver anexo H).
Proceso evaluativo de la propuesta pedagdgica rural

En el proceso evaluativo, los docentes en formacion inicial adaptan instrumentos de
seguimiento y valoracion respecto al impacto que pueden generar al momento de implementar sus
planes de accion y/o secuencias didacticas. El proceso de adaptacion parte de soportes
conceptuales, tedricos y normativos que éstos precisan para la construccion ya sea de rabricas, test
de frecuencialidad e incluso entrevistas semiestructuradas y diarios de campo, estos Gltimos como
instrumento metacognitivo para mejorar el proceso formativo y la construccion de saber

pedagdgico.
Seguimiento desde rubricas.

La rdbricas analiticas han sido determinantes en el seguimiento evaluativo de procesos
educativos, de modo que, permiten desglosar por niveles de desempefios los aprendizajes
adquiridos por uno o varios estudiantes (Gatica & Uribarren 2013). De esta forma, los docentes en
formacion conciben de manera prioritaria este tipo de instrumento en el que configuran rabricas

generales y adaptadas (ver anexo K).

La primera presenta cada una de las habilidades respecto a su tema investigativo con los
niveles de desempefio y lo criterios especificos o indicadores de estas. Pueden estar asociadas a
competencias cientificas, ciudadanas, matematicas de lenguaje, ambientales, socioemocionales,
entre otras. Dichos indicadores o criterios especificos por niveles de desemperio estan delimitados
por escalas como: En inicio/Bajo/Por mejorar/En riesgo y se representaran en la rubrica con el
valor uno (1); asimismo, los niveles de En proceso/Basico/ intermedio/Monitoreo representados
por el valor dos (2); finalmente, los niveles de Alcanzado/Logrado/Alto/ 6ptimo que siendo el
altimo nivel estaran identificados en la rabrica con el nimero tres (3). Cabe sefialar que, existen
algunos trabajos investigativos valorados por los participantes con cuatro niveles donde se

involucra el superior (Ver tabla 4).



Tabla 4

Matriz de evaluacion y seguimiento: Rabrica General

Habilidad
competencia

Criterios por niveles de desempeiio frente a habilidad/competencia

En inicio/Bajo/Por mejorar/En

riesgo (1)

En proceso/Basico/
intermedio/Monitoreo (2)

Alcanzado/Logrado/Alto/
optimo (3)

Habilidad o
competencia 1

Habilidad o
competencia 2

Habilidad o
competencia 3

Habilidad o
competencia 4

Habilidad o
competencia 5

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por el
nivel asociado

Indicadores o criterios por
el nivel asociado

Indicadores o criterios por
el nivel asociado

Indicadores o criterios por
el nivel asociado

Indicadores o criterios por
el nivel asociado

Indicadores o criterios por
el nivel asociado

Fuente: elaboracion propia

Posterior a la rubrica general que se transfigura como una matriz de evaluacion por los

niveles alcanzados desde los educandos, se establece de manera instrumental por seguimiento

interventivo de la secuencia una rubrica adaptada como se muestra desde las competencias de

lenguaje, cientificas y competencias socioemocionales (Ver tabla 5, 6, 7).

Tabla b

Matriz de evaluacion y seguimiento: Rabrica Adaptada de habilidades de lectura y escritura.

Basico Basico Basico Basico

1) (2) (3) (1) (2) (3) (1) (2) (3) (1) (2) (3)
Estudiante 1 X X X X
Estudiante 2 X X X X
Estudiante 3 X X X X
Estudiante 4 X X X X
Estudiante 5 X X X
Estudiante 6 X X X
Estudiante 7 X X X X
Estudiante... X X X X

Fuente: elaboracién propia




Tabla 6

Matriz de evaluacion y seguimiento: Rabrica Adaptada de competencias cientificas

Observacion Indagacién Experimentacion Comprension

Estudiantes

En En  Alcanzado En En Alcanzado En En Alcanzado En En Alcanzado

inicio proceso (€)] inicio proceso A3 inicio proceso A3 inicio proceso (€)]
@ ) @ 2) @) ) @) )

Estudiante 1 X X X X
Estudiante 2 X X X X
Estudiante 3 X X X X
Estudiante 4 X X X X
Estudiante 5 X X X
Estudiante 6 X X X
Estudiante 7 X X X X
Estudiante... X X X X

Fuente: elaboracion propia

Tabla 7

Matriz de evaluacion y seguimiento: Rubrica Adaptada de competencias socioemocionales.

Zona de Zona de Zona Zona de Zona de Zona Zona de Zona de Zona
Riesgo (1) Monitoreo (2) Optima (3) Riesgo (1) Monitoreo (2) Optima (3) Riesgo (1) Monitoreo (2) Optima (3)

Estudiante 1 X X X

Estudiante 2 X X X

Estudiante 3 X X X

Estudiante 4 X X X

Estudiante 5 X X X
Estudiante 6 X X X
Estudiante 7 X X X
Estudiante... X X X

Fuente: elaboracién propia

Para el caso particular, uno de los grupos investigativos particularizé estas tipologias de
rubricas para hacer seguimiento a los avances de los estudiantes frente a las microhabilidades que
se desprenden de las habilidades de comprension y produccion textual que se estipulan en la matriz
de aprendizaje de los Derechos Basicos de Aprendizaje (Ver anexo L) en cuyo caso su variabilidad
es consecuente a la efectividad de la estrategia integradora que promueven desde las huertas

escolares donde los padres de familia han adquirido compromiso.



Seguimiento desde diarios de campo.

La planeacion desde la secuencia didactica rural y su intervencion también es analizada a

la luz del diario de campo como instrumento metacognitivo.

Figura 17

Diario de campo metacognitivo para seguimiento reflexivo de intervenciones.

Diarie de campo Ne.
1. ASPECTOS PRELIMINARES

Nombre de la maestra (o) en formacion:
Lugar: (Mombra dal C.D.I o Institucion);

Semestre Academico:

Hora Inicial: Hora Final:
Fecha:

Grado:

Maestra Titular:

Jornada:

L U U U U G O A

Tematica:

1. PROPOSITO UOBJETIVO: (Qus v para qua vova hacar asta trabajo

3. EL CUERPO CENTEAL DEL DIARIO DE CAMPO
El cual debe taner astos tras componsntas: Descriptive, Interpretative-Reflexive e Intervencion paranneves

planes de accion. Loscualss deben taner las siguisntss ideas cantralas:

r El penzamiento did actico del profesor v la planificacion de la ensefanza. Es dacir, Qus hiczen la plansacion, qus
aspectos fusron determinantes an la ensefan=za. los contenides desamollados pusden ampliarss en otra intervencion,
fuz oportuno sl tismpoT

# la interaccion educativa dentro del aunla. ;Es decir, sstov contribuvende =n lo qus s2 mes ha padido desdz la
snsefianza-aprendizajzT, En qué dzbe mejorar, mantengo mi plan o ne,

iresinifico mis estratepias didacticas olas sigo validando” Existen alumnoes slementos que ne me han quadado claro T Hav
nusvos cusstionamismtos gus me hacen pensar v debo replantzar mi ensafianza? En que aspactos mea he aquivocado,
como puedo mejorar? Chue he aprandido deests procaso”

# la reflexion szobre loz resaltadez aleanzadoz. Valorar 2]l proceso ds inmtervenciom fremts a las respuestas (ds
interaccion) gsneradas por 2l educando. Pars ello s pusdan guiar de lossiguisntes cusstionamisntos: (us tenia qus
hacar, v que hice? Estov validande alenun tzérico desde la ensafianza? ;Los pasos segnides han sido oportunos, sera
que omit algim slemento crucial v s2 vio raflajado en los estudiantes? ;Que debo hacer v qua no para mejorar en mi
signisnts intervencionT ; Qs hice major, qué aspectos los educandos procesaron mejor? ;Qus momento dastacaria del
proceso de intervencion raspacto a las astratasias aplicadas v los contenidos desarrolladosT

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS: referantes tsdricos utilizados en la radaccion, en consonanciacon
los postulados gue estan validande en suproceso de ensaianza-aprendizajs.

5. ANEXOS: Evidencias qus dan cusnta dzl proceso de intervencion pedagdsica.

Fuente: elaboracion propia



El acto, permite que el docente en formacion pueda precisar con mayor efectividad su
microcurriculo en correspondencia a las debilidades y fortalezas constatadas (Ver anexos J). El
seguimiento desde los diarios de campo es relevante, toda vez que convoca al docente en formacion
realizar andlisis reflexivo y propositivo de su experiencia en la practica pedagdgica rural. En ese
orden, éstos han hecho uso del mismo para analizar su momento inicial desde la caracterizacion
de las inteligencias multiples para adecuar sus planeaciones en el momento intermedio
considerando los canales sensoriales o inteligencias multiples predominantes. Asimismo, desde
las intervenciones para el desarrollo de cada una de las competencias que abordan dentro del

proceso investigativo mencionadas anteriormente.
Implementacidn y seguimiento de la propuesta de acuerdo a momentos especificos

Posterior a la cualificacion, los docentes en formacion inicial recurrieron a implementar
cada momento. Algunos el inicial, otros el intermedio por consecuencia de sus avances
intermitentes por la complejidad del entorno rural (ver anexo 1). En correspondencia, se deja
manifiesto experiencias desarrolladas a modo de casos desde los grupos investigativos que
representan los actores clave o participantes. Si bien, los trabajos investigativos asociaron una
investigacion accion participativa como metodologia, concibe desde sus fundamentos
epistemoldgicos un proceso que desde la intervencidn sigue en proceso. Para lo cual sus resultados
no han sido definitivos pero que constatan aspectos significativos de suma relevancia. En
consecuencia, se trazan las formas abordadas por cada caso de los momentos inicial, intermedio y

final de la propuesta rural.

Implementacion de propuesta rural en Institucién Educativa Técnico Agropecuaria

Cerrito de la Palma: caso 1

En esta institucion educativa rural, se tiene el casos particular de maestras en formacion
quienes tuvieron trabajos investigativos asociados al desarrollo de habilidades de lectura y
escritura a partir de la huerta escolar en béasica primaria contemplando desde los criterios
participativos a la comunidad como actores determinantes protagonistas en las fases involucradas
del momento intermedio y final de la propuesta rural. En este caso se asocia la investigacion
“Desarrollo de habilidades de lectura y escritura a partir de las huertas escolares” Por las maestras

en formacion Yemili Murillo y Carmen De Oro.



® Momento Inicial. Diagnostiquemos la realidad de nuestro entorno rural.

Para este momento identificaron las sinergias contextuales que inciden en el contexto
Cerrito de la Palma en relacion con las habilidades de lectura y escritura y las posibilidades
asociativas de la huerta escolar para su desarrollo.

Figura 18
Diagnostiquemos la realidad de entorno rural Cerrito de la Palma: Caso 1
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Murillo y De Oro (2023). Trabajo de grado en construccion

Al respecto, algunas de las apreciaciones de los participantes, dan cuenta que en efecto,
algunos elementos del contexto como las costumbres, las creencias, los habitos que presentan,
pueden jugar un rol determinante al momento de desarrollar cambios en las habilidades de escritura
y escritura. No se trata de incidir en un contexto reestructurando su cotidianidad, sino, tomar estas

como eje de dinamizacion, para lo cual, las huertas escolar pueden ser representativas:

Teniendo en cuenta cada uno de los elementos representativos de los diferentes contextos que
han sido investigados (exdgeno, institucional y de aula) caracterizamos las actitudes y disposiciones
colaborativas de toda la comunidad en general, que permitieron la profundizacion y el reconocimiento
de los aspectos positivos y negativos desde la parte social, emocional y cognitiva.

El sector Cerrito de La Palma se encuentra ubicado en la parte este del municipio de Sincelejo,
en un punto que desde el municipio mencionado anteriormente (Sincelejo) nos permite tener un facil
acceso, por su via bien estructurada y en estado condicional, podemos encontrar otros puntos de acceso
tales como Cruz del Beque, Palmito y La Arena, para transitar por estas diferentes entrada se debe tener
precaucion ya que es de mucha inseguridad por la violencia a causa de los grupos al margen de la ley.
Su suelo se predomina por ser arenoso por lo que sus calles son completamente de tierra, gran parte de
la entrada vial estd en mal estado y alrededor del sector estan dos cuerpos de agua, un rio y dos pozos



llamados el fondo, la muerte y el volcan y estos son usados al momento que hay escases de agua ya que
cuentan con servicio de agua que llega cada 8 dias.

Los nucleos familiares son extensos por lo que se puede encontrar situaciones desfavorables,
desde la parte alimenticias muchas de estas familias no tienen una nutricién apta debido a las situaciones
econdmicas y por lo que no cuentan con servicios de gas, en diferentes viviendas podemos encontrar
distintos tipos de familias en un mismo espacio de vivienda. Resaltamos que esta poblacion indigena se
caracteriza por mantener costumbres culturales y creencias, por lo que lo que brindan su mayor
confianza a una persona en especial llamada CACIQUE vy el rol de estas personas es velar por el
bienestar e integridad de toda la comunidad, atendiendo las diferentes situaciones ya sean de conflictos
0 necesidades buscando las alternativas de solucién en colaboracion y disposicion de todos los
integrantes, se puede resaltar que el servicio de seguridad publica no es tan presente ya sea en casos de
mayor gravedad por ende antes las acciones de conflictos e inestabilidad en relaciones intrapersonales
gue se evidencian por lo que optan al castigo tradicional llamado “cepo”.

Desde la parte institucional los factores infraestructurales son positivos ya que esta brinda
espacios en condiciones aptas para la realizacion de todos los encuentros, el gran desempefio por parte
de maestros al momento de orientar permite despertar en los estudiantes el interés por querer aprender,
todo el personal institucional mantiene un trabajo colaborativo. Dentro de estos espacios se presentan
situaciones de conflictos o dificultades en los estudiantes partiendo de la parte alimenticia es muy
notorio que gran parte de los estudiantes llegan a la escuela sin un sustento de alimentacién, pero es de
importancia resaltar que dentro del plantel es ejecutado el proyecto PAE, en los estudiantes se
evidencian comportamientos desfavorables desde las relaciones interpersonales, pero esto es mucho mas
en el nivel de basica secundaria.

La asistencia a los encuentros por parte de los estudiantes a la institucion solo se ve afectada en
tiempos de lluvias ya que el suelo dificulta la movilizacion, por la ubicacion de las diferentes viviendas
ya que muchas de estas estan retiradas y las vias del corregimiento son de tierra, el acompafiamiento
parental no es muy presente este ha sido evidenciado desde las acciones y expresiones de los infantes
estos mismos llegan a la institucion por su voluntad y se transportan caminando o en bicicleta. El apoyo
parental es un aspecto necesario y la ausencia es muy notaria en los procesos de los estudiantes esto se
ve reflejado en las condiciones fisicas y en la orientacién en casa para la realizacion de las actividades.
El factor principal que puede conllevar a esto es que la mayoria de la poblacién no han culminado los
niveles de estudios o en casos no han asistido a una escuela. De ahi parte la necesidad de encaminar al
trabajo laboral como ayuda para los ingresos econémicos del hogar.

Los infantes dentro del aula han evidenciado la ausencia afectiva ya que en situaciones
muestran desinterés, las situaciones de conflicto han sido de hilo familiar por lo que dentro del espacio
se encuentran dos alumnos de un mismo nucleo familiar, el que los estudiantes lleguen al aula de clase
si un sustento alimenticio desfavorece los procesos de aprendizaje, esto es lo que se evidencia a diario
en las aulas de clases, podemos ver que los infantes no llegan con una buena presentaciéon personal
siendo un aspecto importante para mantener autoestima en los estudiantes. Desde nuestra posicion como
maestras en formacion se despierta el interés y la necesidad de querer generar aportes significativos a
nuestros estudiantes y el saber que estas llegan desde el contexto familiar y comunitario es necesario
buscar las estrategias necesarias para mantener los procesos estudiantiles y no se vuelvan a presentar
abandonos. Es evidente que desde el contexto comunitario y familiar hay distintas situaciones que no se
pueden cambiar, pero al momento que los estudiantes lleguen a clases se trata de minimizar sus
necesidades por lo que se debe empezar por orientar y hacer ver a los padres lo importante que es su



presencia para los rendimientos académicos y el fortalecimiento de las habilidades emocionales las
cuales influyen al momento de sus procesos de aprendizajes.

Desde otra perspectiva se nota la necesidad de restaurar y concienciar a una nueva generacion
sobre la riqueza que tienen a sus pies incitar a los infantes a que cultiven es un aspecto vital para resaltar
el contexto que se ha vivido y que ahora no es tan evidente en Cerrito de la Palma por ende las huertas
escolares es una estrategia clave para este objetivo y asi mismo aprovechar estos escenarios productivos
para fortalecer los procesos de lectoescritura para no solo crear integrantes en esta comunidad fuertes
en la producci6n agricola si no también ricos en la parte cognitiva y emocional.

Otro aspecto relevante de este momento inicial que asociaron las investigadoras gir6 en
torno a la identificacion de las habilidades de lectura y escritura que tenian los estudiantes, para

precisar a cuales de ella apuntarle en el desarrollo de las planeaciones (ver figura 19).

Figura 19

Relacion diagndstica de habilidades de lectura y escritura: caso 1
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Murillo y De Oro (2023). Trabajo de grado en construccion



De igual manera, concibieron como aspecto relevante asociar las inteligencias multiples
como un elemento clave diagndstico para establecer un mejor direccionamiento en la planeacion
al momento de poner en marcha la huerta escolar, encontrandose dominancia en las inteligencias

naturalista, inter e intra personal, y en la musical ritmica (Ver figura 20).

Figura 20

Relacion de inteligencias multiples: caso 1
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16 presenta &5 miehgencs 51 presenla esa miebgencia no presenta es mteligencia sl presenta =sa nt=hgencia

irltlliﬂil'ltil intrapersonal inteliengencia iterpersonal

Fuente: adaptado de maestros en formacion Murillo y De Oro (2023). Trabajo de grado en construccion.
e Momento Intermedio.

Para el momento intermedio, relacionaron las planeaciones especificas en respuesta a los
resultados diagnosticos desde la lectura del contexto rural, las habilidades de lectura y escritura

encontradas y las inteligencias maltiples predominantes.



Tabla 8

Proceso aplicativo de propuesta pedagdgica rural caso 1

Grado: 3

Objetivos de
aprendizaje en el
marco rural

Grupo: Area: lengua Docente: Carmen De Oro
castellana Yemili Murillo

aaaaaaaaaa

Promover la alfabetizacion en los infantes de tercer grado de la mstitucion educativa
Tecnico Agropecuana Cemito de La Palma, para asi mejorar la comprension lectora v la
conmprensicn escrita, utilizando las huertas escolares como estrategia que se adapta al
contexto v 2 los conocimientos reales de la commmidad. Fomentando la participacion de la
misma v delos cuidadores dentro del proceso de ensefianza v aprendizaje direccionado ala
lectura v escritura, incluyendo a su vez el mmpulso hacia el rescate dela cultura productora
dela conmmnidad en general

Componentes curriculares

Estandares  del
area

Componentes v
competencias

Derechos Basicos
de Aprendizaje -
DEA

Beconczeo los medios de commmicacion masiva v caractenzo la formacion que difinden,
conprendo la mformarion que circulan a través de algunoes sistermas de conmunicaci on

Participa en conmnicaciones orales atendiendo a diferentes propasitos

COMUNICATIVO:

namrar argumentar exponer, descnbir, e mfonmar, realiza carbios enla voz para acorpatiar
el sentido de lo que conmmica elabora juegos de palabras teniendo en cuenta a la
pronunciacion de la silaba nicial o final delas palabras

PRAXIOLOICO:

Produce con facilidad textos sencillos, orales v escritos con base ala informacion que
emiten los medios de conmuucacion

Organiza con facilidad la secuencia logica de textos icdnico sencillo expresa su contenido
oral o escritos

ACTITUDINAL:

Demuestra interés por ¢l conocimiento

Y uso de los diferentes medios de connuncacion

Promueve frecusntemente la importancia de los gestos durante la conmnicacion.
Competencias laborales: desarrollo tareas v acciones conotros (padres, pares v conocidos)
Competencias ciudadanas: conozco v uso estrategias creativas para generar opciones frente
a decisiones colectivas.

Competencias socloemocionales: reconczeo gue existen muchas fonmas de vivir la
sexualidad y respeto v valoro las diferencias

1 conprende textos orales breves de diferentes tipos

Ajustando el volumen, tono de voz los movimientos corporales v gestos al tema v ala situacion
comnnicativa.

7. comprende las fimeiones que curmplen los medios de conmnicacion propios de su contexto

Secuencia didactica 1

Es esencial direccionar los objetivos planteados desde una perspectiva pedagogica, proporcionando el
apoyo v los recursos necesarios frente a las habilidades evidentes en los estudiantes. Lo que lleva a
implementar estrategias que se adapten al contexto real y, a su vez a las necesidades individuales de cada
infante, fomentando un entomo de aprendizaje inclusivo. Teniendo en cuenta herramientas diversificada
pero que sean conocedoras para los estudiantes.



Tabla 8 (cont.)

Promovwer 1a alfabetizacidon en los infantes de tercer grado de la institucion educativa Técnico Agropecuaria Cerrito
de LaPalma, para asi mejorar la comprension lectora ¥ la comprension escrita, ufilizando las huertas escolares como
estrategia que s adapta al contexto v a los conocimientos reales de la comunidad. Fomentando la participacion de la
misma vy de los cuidadores dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje direccionado a la lectura v escritura,
incluyendo a su vez el impulso hacia el rescate de la cultura productora de la comunidad en general.

Inicio

Nombre de la actividad: Compartiendo mitos y sabiduria local padres en el momento de la clase

Aprovecharemos el espacio de la escuela fuera del aula de clase salimos al patio en compafiia con los padres estos
nos compartiran mitos reales de la comunidad.

Se realizaran preguntas relacionadas con el momento

Estudiantes

Como se siente saber algo nuevo del contexto en el que naciste y estas creciendo?

.Te gustaria conocer un poco mas sobre ella o acerca de la costumbre que te caracteriza como miembro de esta
comunidad? ;Por qué?

Desarrollo

Mombre de la actividad: lectura del mito de la cosecha abundante
En este momento del encuentro después de haber compartido los conocimientos previos de los padres se les leerd a
los nifios el siguiente mito.

El Mito de la Cosecha Abundante
Hace mucho tiempo, en una franguila aldea rodeada de campos de frigo, vivia un sabio anciano lamado Aelius.
Aelius era conocido en foda la comumidad por su profimde conocimiento de la agricultura y sus cosechas siempre
abundanies.
La aldea habia afravesado tiempos dificiles con sequias v malas cosechas durante varios aiios. Los agricultores
estaban desesperados, v la hambruna se cermia sobre ellos. Fue enfonces cuando los aldeanos decidieron acudir al
sabio Aelius en busca de ayuda.
Aelius los recibic con amabilidad v escucho sus penurias. Después de una profimda reflexion, anuncic que llevaria
a cabe un ritual especial para ivocar la bendicion de la diosa de la cosecha, Ceres, enlos campos. Les explic 6 que
ila diosa necesitaba ser honrada y que solo entonces los campos volverian a florecer.
La comunidad siguic las indicaciones de Aelius con devocion. Prepararon una gran ofienda de pan v fiutas, v
realizaron una procesion hacia el campo principal. Alli, bajo el brillanie soi, Elio pronuncic las palabras sagradas
¥ offecic la offenda a Ceres.
Esa misma noche, mientras la aldea dormia, ocwrrio algo extracrdinario. Un suave rocio cavé sobre los campos,
rejuveneciéndolos. Los agriculiores se desperiaron al dia siguiente para enconirarse con un milagro: los campos
estaban Henos de tfrigo dorado, lisio para ser cosec hado.
La cosecha file abundante, mds alld de las expectativas de todos. Los graneros rebosaban de trigo, v la aldea munca
volvidé a pasar hambre. La comunidad celebrd con alegria v agradecimiento, reconociendo el poder de la diosa de
la cosecha v la sabiduria del anciano Aelius.
Desde ese dia, la aldea conitinuc honrando a Ceres v siguiendo las enseiianzas de Aelius sobre el cuidado de la
tierra v la importancia de la gratitud La levenda de la cosecha abundante se fransmitic de gemeracicon en
generacion como recordatorio de la importancia de cuidar y respetar la naturaleza para asegurar la prosperidad




Tabla 8 (Cont.)

Nombre de la actividad: Preparacion del terreno y fertilizacion del proyecto.
Objetivo de la Actividad: Prepare el terreno de manera adecuada para la siembra.
Aplicar fertilizantes naturales para enrique

Materiales Necesarios:

Herramientas de jardineria como palas, rastrillos.

Semillas de cultivos seleccionados.

Abono organico o compost.

Agua vregaderas.

Guantes v ropa adecuada.

Pasos de la Actividad:

Bienvenida v Contexto: Reina a todos los participantes en el lugar donde se llevara a cabo la siembra. Habla sobre
la importancia de preparar el terreno de manera adecuada v como esto influye en el éxito de nuestro provecto
agricola.

®  Preparacion del Terreno: Divide a los participantes en equipos v asigna dreas

®  Aplicacion de Abono: Después de limpiar el terreno, enséfiales como aplicar el abono crginico o compost.
Explica que esto

® Siembra de Semillas: Luego, instruve a los equipos sobre como sembrar las semillas en filas o patrones
adecuados

®  Cierre v Reflexion: Finaliza la actividad reuniendo a todos los participantes v hablar sobre lo aprendido el dia
de hov

® Compromiso Continuo: Finalmente, enfatiza que el provecto de siembra es importante para fortalecer los
aprendizajes relacionados con las experiencias del contexto en el que viven v compromiso que vamos a tener
durante la ejecucion de este provecto.

Actividad %4
cierre

Nombre de la Actividad: "Descubre ¥ Crea Tu Propio Mito"

Objetivo de la Actividad:

Fomentar la creatividad v la comprension de los mitos a través de la creacidn de mitos originales.
Materiales Necesarios:

1.Papel enblanco o cuademos.

2_Lapices, colores o material de arte.

3.Hojas impresas con mitos de diferentes culturas como ejemplos.

Introduccion a los Mitos: Comienza explicando qué son los mitos. Para luego aprovechar la experiencia vivida en
la preparacién del terreno v de ahi crear un mito para luego leedo con voz alta v entendible para los demas
compafieros y maestras.

Secuencia 2

Promover la alfabetizacién en los infantes de tercer
grado de la instituciéon educativa Téenico Agropecuaria
Cerrito de La Palma, para asi mejorar la comprension
lectora y la comprensién escrita, utilizando las huertas
escolares como estrategia que se adapta al contexto y a
los conocimientos reales de la comunidad. Fomentando
la participacién de la misma y de los cuidadores dentro
del proceso de ensefianza y aprendizaje direccionado a la
lectura y escritura, incluyendo a su vez el impulso hacia
el rescate de la cultura productora de la comunidad en
general.

Inicio

Nombre de la actividad: La basqueda del tesoro

S
e
-

< - A
R

=)




Tabla 8 (cont.)

Para dar inicio en esta actividad se le dara un mapa a los
estudiantes el cual deberan utilizar para la busqueda de
diferentes elementos escondidos en el espacio del patio el
mapa tendra instrucciones y pistas que serviran para que
puedan llegar a cada uno de los lugares donde estan
escondido los elementos el trabajo sera grupal por ende se les
indicara a los estudiantes que deben escucharse entre y tener
una buena comunicacion en la basqueda.

contaran con tiempo determinado para encontrar todos estos

Hace muchos aiios, en un pequefio pueblo rodeado de campos
verdes, se encontraba una escuela que tenia una huerta
especial. Los estudiantes y los maestros decian que esta
huerta estaba liena de magia.

Cuentan que, en cada ciclo escolar, cuando los nifios
comenzaban a plantar sus semillas y cuidar de las plantas,
algo extraordinario sucedia. Las plantas en la huerta crecian
mds rdpido y mds fuertes que en cualquier otro lugar. Los

elementos Saco, Palas, Puntuales, Barra, Paladraga. | fomates eran los mds jugosos, las zanahorias las mds duices y
las flores las mds hermosas.

La levenda decia que la magia de la huerta estaba vinculada
al amor y el cuidado que los estudiantes ponian en su trabajo.
Cuanto mds cariiio y atencion le daban a las plantas, mds
generosas se volvian.

Se rumoreaba que, durante la noche, las hadas de la huerta
salian a danzar entre las plantas y cantaban canciones
secretas que avudaban a las plantas a crecer. También se
decia que un gnomo simpdtico cuidaba de los espantapdjaros
¥y alyentaba a las plagas.Los estudiantes, emocionados por
esta leyvenda, cuidaban su huerta con dedicacion y respeto.
Sabian que, si trataban a las plantas con amor, la magia de la
huerta munca los abandonaria. Asi, gemeracion tras
generacion, los nifios aprendieron a amar y respetar la
naturaleza a través de la misteriosa magia de la huerta
escolar.

Esta levenda recordaba a todos que, en la naturaleza, hay un
poder magico que responde al amor y al cuidado que le
damos. La huerta escolar seguia siendo un lugar especial
donde los estudiantes aprendian lecciones importantes sobre
la vida y la conexion con la tierra.

M 1 ES uUN T!SOIO' A PlSYA PARA ABR‘I " s
Durame 1a busqueda de todos los elementos en el patio de la
escuela, ellos estudiantes encontraron una caja misteriosa. En
este momento emocionante, abriran la caja y descubriran una
carta que contiene una leyenda llamada "La Huerta Magica".
Ademas, dentro de la caja encontraran un papel con el
nombre de un estudiante, quien tendra la oportunidad de leer
esa levenda.

Esta es solo una levenda imaginaria, pero podria servir como una fuente de inspiracién para ensefiar a 105 nifios
sobre la importancia de cuidar de la naturaleza v apreciar el valor delas huertas escolares

Una vez terminada la lectura de la levenda, se deberd explicar a los esmdiantes que lo leido anteriormente es una
levenda realizar una breve explicacién que conlleve a una interaccién entre docente estudiante con la intencién de
identificar que los estudiantes havan comprendido dicha lectura.

Desarrcllo

Nombre dela actividad: Trabajaramos en la huerta magica

Lo cual los nifios implementaran todas sus estrategias aprendidas en todo este paso de iempo de conocimientos
adquiridos limpiaremos v también terminaremos de acondicionar el lugar como tiene que ser para llevar acabo la
implantacién

Cierre

limpiando para adaptar el espacio

Por ultimo pasaremos a llevar todo lo recogido v encontrado en la biisqueda del tesoro ala espacio que vamos a
limpiar con avuda de los padres de familia lo cual desde su conocimiento bisico dela siembra cosecha v produccién
nos avudaran a limpiar la sucdedad v quitar toda la malera que tiene el espacio un trabajo colaborativo.




Tabla 8 (cont.)

Posterior a lo anterior, los maestros en formacion inicial, investigadores explican la importancia

de sembrar en una huerta escolar:
“Las huertas escolares proporcionan un laboratorio vivo para que los estudiantes aprendan sobre la
biologia, 1a botanica, 1a ecologia y la sostenibilidad en 1a practica. Ven de cerca como crecen las plantas,
como interaccionan con el entomo y como se desarrolla la cadena alimentaria. Las huertas escolares
fomentan la conciencia ambiental. Los estudiantes aprenden sobre la importancia de cuidar el suelo,
conservar el agua y practicar la agricultura sostenible. Esta educacion les capacita para tomar decisiones
mas responsables y sostenibles en el futuro. Cultivar sus propios alimentos les permite a los estudiantes
aprender sobre 1a nutricion y la importancia de una dieta equilibrada. También pueden apreciar mas los
alimentos frescos y saludables y desarrollar habitos alimenticios mas saludables”

“Trabajar en una huerta escolar desarrolla habilidades importantes, como 1a paciencia, 1a planificacion, la
resolucion de problemas, la responsabilidad y la colaboracion. Estas habilidades son aplicables en muchas
areas dela vida. La huerta escolar conecta a los estudiantes con la naturaleza de una manera que, los aleja
de las pantallas y los dispositivos electronicos. Esto les ayuda a apreciar la belleza del mundo natural y a
desarrollar un respeto mas profundo por el. La huerta escolar fomenta la colaboracion y el trabajo en
equipo. Los estudiantes trabajan juntos para planificar, plantar, cuidar y cosechar. También pueden
compartir los alimentos con la comunidad escolar, lo que promueve un sentido de comunidad y
generosidad”

Desarrollo

Realizacion de la siembra en la huerta escolar con
compaiiia de las maestras en formacion, docentes
titulares, padres de familia y los educandos.

Para el cierre, las maestras investigadoras
recomendaron a los estudiantes realizar en su
cuaderno de castellano un texto argumentativo en
donde relaten detalladamente su experiencia
dando respuesta a los siguientes preguntas:
(,como te sentiste en la plantacion de semillas y
de trasplantacion? ;sientes que hiciste un buen
trabajo? ;como podemos mejorar en la plantacion
de semillas y plantas en la huerta escolar?

Fuente: adaptado de maestros en formacion Murillo y De Oro (2023). Trabajo de grado en construccion

e Momento Final.

Para este momento, se hace un seguimiento, valoraciéon y divulgacion de los productos
alcanzados. En el proceso interventivo, se puede percibir familias matriarcales, quienes a pesar de
mantener un hogar y vivir desde trabajos no formales, se comprometen por participar en

actividades de manera conjunta: estudiante, docente y padre de familia. Si bien, en esta primera



secuencia didactica, las actividades de preparacion de terreno demandd participacion masculina,
los estudiantes y madres de familia pudieron cumplir con los compromisos esperados (Ver figura
21-22).

Figura 21

Fuente: elaboracién propia.

Aungue la convocatoria de las maestras en formacion fue dirigida los padres de familia, no
todas cumplieron con la asistencia, evidenciandose una ausencia patriarcal y una constancia

matriarcal. Lo cual puede ser consecuente a las actividades laborales de los padres en el campo y



a la dominancia de las madres en el desarrollo de trabajo hogarefio. En definitiva, se estima una

dependencia laboral por encima de la participacion en la escuela.

Figura 22
Proceso de implementacion de propuesta rural: siembra de hortalizas en la huerta

- 1 7 Ay 3 >,

Fuente: elaboracién propia.

Para la valoracion, los resultados llevan a los investigadores a trazar rubricas generales y
adaptadas que dan lugar a gréaficas especificas. Para el caso de esta institucion educativa Técnico
Agropecuaria Cerrito de La Palma, las maestras en formacion asociaron una rdbrica desde las
microhabilidades de lectura, escritura, escucha y habla sujeta a los Derechos Baésicos de

Aprendizaje, es decir, en relacion con los aspectos macrocurriculares (Ver tabla 9).



Tabla 9

Rdbrica para seguimiento evaluativo: Caso 1

recursos propios de fextos narrativos,
iconicos. liricos. informativos.
expositivos y descriptivos.

propios de textos naTativos, 100nICOos,
liricos.  mformativos.  expositivos ¥
descriptivos.

RUBRICA Gm
Habilidades Inicio (T) E-pmcn ®) Alcanzado (A)
Leer Emplea algunas estrategias de lectura | Emplea algunas estrategias de lectura que le | Emplea alg\ms cstrategias de lecturs
que le pcnmtcn solucionar problemas | permiten  solucionar  problemas  deque le p soluci p. bl
de P y responder preguntas P 0n y responder preg de orden | de comprensié d
de orden literal: asimismo, se¢ le|literal. ¢ inferencial: asi mismo. lec|de orden literal mfemncml v critico
dificulta  leer autdénomamente textos | autdnomamente textos que le permiten | Lee autdnomamente textos que I
que le permiten ampliar sus pliar sus sin embargo. se it pliar sus imientos 3
conocimiento ¢ identificar estructuras y | le d:ﬁculla identificar estructuras y recursos desarrollar su sensibilidad estética

Identifica estructuras y recursos propios
de textos narrativos, icomicos. liricos
nformativos, expositivos b
descriptivos,

COMPRENSION

Escuchar

Comprende textos orales de la vida
escolar. textos multimodales que
circulan por diferentes medios de
comunicacion masiva y manifestaciones

Comprende textos orales de la vida escolar.
textos multimodales que circulan por
diferentes medios de comunicacién masiva y
manifestaciones artisticas.: Participa
activamente en conversaciones en las que
escucha a su interlocutor para expresar sus
opunones y analisis en tomo a lo dicho: no
s¢ le dificulta discriminar

artisticas:  Participa de  manera
intermit en conversact en las
que cscucha a su mterlocutor para
expresar sus  opind v andlisis en
tomo a lo dicho: de sgual manera. se le
dificult diseri mformacion

relevante en un texto oral, de igual
forma elaborar conclusiones sobre lo
dicho,

mfommcxm relevante en un texto oral. de
igual forma elaborar conclusiones sobre lo
dicho.

Comprende textos orales de la vids
escolar, textos multimodales qux
circulan por diferentes medios de
comunicacion masiva 3
£ i artisticas.. Particips
activamente en conversaciones en las
que cscucha a su interlocutor par:
expresar sus opiniones y andhisis er
tomo a lo dicho: Discrimina s
mformacion relevante de la irrelevant
en un texto oral y elabora conclusiones
sobre lo dicho.

mansi

Escribir

Escribe textos literanios y no literarios
de forma regular. obviando ecstrategias
Para  Darar,  expresar  emociones,
mstruir, informar y describir: de igual
manera, se le dificulta emplear
elementos gramaticales, conectores y
signos de puntuacién para comunicarse
con efectividad y  adecuacion,

Escnibe textos literanos y no literanios en los
que cmplea cstrategias para nafrar, expresar
emociones, mstruir, informar y describir: de

igual  manera,  emplea  clementos
gramaticales, conectores y signos de
puntuacidn  para  comumicarse  con

cfectividad y adecuacién: sin  embargo,
presenta difultades al momento de planear,

Escribe textos literarios y no literarios
en los que cmplea cstrategias para
DATAr, EXPrESAr emOCIiones, struir,
informar y describir: de igual forma,
emplea  elementos  gramaticales,
conectores y signos de puntuacién para
comumicarse con  efectividad
adecuacion; Planea, redacta, revisa y

considerar propositos comumicativos,
textos orales, gestos, movimientos y
modulaciones de voz.; asi mismo,
participa de manera regular en
conversaciones que implique mantener
el tema, presentar informacion ordenada
y ampliar lo dicho.

enunciando textos orales apoyindose en
clementos no verbales como los gestos, los
movimientos ¥ las modulaciones de voz.; no
obstante. participa de manera regular en
conversaciones que implique mantener <l
tema, presentar informacion ordenada y
ampliar lo dicho.

5 presentando  ademds,  difultades  al | redacta, revisa y reescribe textos teniendo en | reescribe textos teniendo en cuenta los

=] momento de plancar. redactar, revisar y |cuenta los  contenidos, estructuras ¢ | contenidos, estructuras ¢  intencion

& reescribir textos teniendo en cuenta los | intencién comunicativa, comunicativa,

g contenidos, estructuras ¢  intencion

o comunicativa.

E Hablar [Intervienc en cscenarios orales de | Intervienc en escenarios orales teniendo en | Interviene en escenarios orales teniendo
manera  intermitente  donde  debe | cuenta diferentes propositos comunicativos, |en  cuenta  diferentes  propositos

comunicativos: Enuncia textos orales
apoyandose en clementos no verbales
como los gestos, los movimientos y las
modulaciones de voz.: Participa en
conversaciones en las que mantiene ¢l
tema, presenta informacion ordenada y
amplia lo dicho.

Fuente: adaptado de maestros en formacion Murillo y De Oro (2023). Trabajo de grado en construccion

Ahora bien,

la aplicacién de dicha rabrica constatdé resultados periodicos que son

contrastados y comparados por la fase diagnostico que realicen de la secuencias didacticas rurales

para medir el avance logrado. En ese orden, las figuras por cada una de las microhabilidades de

lectura, escritura, escucha y habla: en comparacion con la fase diagndstica denota cambios

realmente significativos (ver figura 23).



Figura 23

Variacion de cambio en habilidades de lectura, escritura, escucha y habla: caso 1

Porcentaje
Porcentaje

En inicio En proceso En avance En inicio En proceso

Habilidad de lectura Habilidad de escritura

D
o

Porcentaje
Porcentaje

En inicio En proceso En inicie En proceso En avance

Habilidad de hablar Habilidad de escucha

Fuente: adaptado de maestros en formacion Murillo y De Oro (2023). Trabajo de grado en construccion

Implementacion de propuesta rural en Institucion Educativa Técnico Agropecuaria La
Gallera: Caso 2.

En esta institucién educativa rural, se tienen varios casos particulares de maestras en
formacion quienes tuvieron trabajos investigativos asociados al desarrollo de habilidades
socioemocionales y proyectos productivos a partir de estrategias como la gamificacion y también
de huertas escolares. La poblacion fue asociada a la comunidad educativa de basica primaria de
La Gallera. Desde la investigacion “Desarrollo de habilidades socioemocionales a partir de la
gamificacion.” realizada por los maestros en formacion Angélica Huertas, Gabriela Arroyo y
Euller Villegas.



® Momento Inicial, Diagnostiquemos la realidad de nuestro entorno rural: Ccaso 2

Al igual que con las maestras en formacién del caso 1, este grupo en especifico en su
proceso de diagnosticar la realidad rural de su comunidad educativa, identificaron las sinergias
contextuales de la institucién educativa Técnico Agropecuaria La Gallera en correspondencia con
las habilidades socioemocionales y convivencia escolar. De igual forma tomaron como fase
diagnostica la identificacion de las habilidades socioemocionales a partir de un instrumento

validado y la caracterizacion de las inteligencias multiples.

Para el caso de las sinergias contextuales incidentes con las habilidades socioemocionales,
sefialaron dentro de sus resultados, a partir de redes semanticas y cartografia social pedagdgica, el
ausentismo escolar prominente, condiciones socioeconémicas poco favorables que priman el
trabajo por encima de la escuela, asimismo, habitos alimenticios poco saludables; aunado a ello,
encontraron diversidad de familia en estado disfuncional, muchas de ellas monoparentales y otras
desplazadas por la violencia; los padres tienen poco conocimiento educativo, algunos de estos no

terminaron sus estudios, incluso algunos nunca fueron a una escuela (ver figura 24).

Cabe mencionar que, dentro de los elementos diversos contextuales, también se asocian
algunos positivos, en los que textualmente se citan a los maestros en formacion (Huertas et al.
2023):

Se pueden destacar que, la comunidad siempre trata de solventar sus necesidades de cualquier manera,
demuestran buena actitud frente a las propuestas del bien comin, asi mismo, la institucién ofrece uso de
zonas exteriores al aula, los estudiantes demuestran actitudes positivas frente a juegos de retos y actividades
nuevas, a su vez tienen una buena participacion activa.

Por lo tanto, La presencia de factores positivos en la dindmica escolar, como la capacidad de la
comunidad para abordar sus necesidades, la actitud favorable hacia propuestas de bien comdn y el acceso a
zonas exteriores al aula, conlleva beneficios significativos para los estudiantes. Estos aspectos promueven la
cohesion social y el espiritu colaborativo, fortaleciendo el sentido de pertenencia y la responsabilidad
compartida. Asimismo, el uso de espacios exteriores al aula brinda oportunidades para la exploracién activa,
el aprendizaje experiencial y la estimulacion sensorial, enriqueciendo el proceso educativo.

Segun Lev Vygotsky (1978), los nifios desarrollan su aprendizaje a través de la interaccion social,
adquiriendo habilidades y procesos l6gicos a partir de su participacion en actividades rutinarias y familiares.
En correspondencia, la predisposicion positiva de los estudiantes hacia juegos de retos y actividades
novedosas, junto con su participacion activa en las mismas, contribuye al desarrollo de habilidades sociales,
emocionales y cognitivas. Estos elementos favorecen un entorno escolar estimulante, propicio para el
desarrollo integral de los estudiantes y su rendimiento académico.

La convivencia escolar implica promover valores de respeto, tolerancia y empatia, y proporcionar
herramientas para manejar los conflictos de manera pacifica y efectiva. Es crucial garantizar la inclusién y
valoracién de todos los estudiantes, reconociendo su diversidad y fomentando un ambiente de respeto mutuo



en la comunidad educativa de La Gallera. Analizando un poco, todo lo experimentado en este contexto, se
generaron ciertos interrogantes como, ¢sera que todos los maestros no brindan un acompafiamiento
adecuado? ¢;por qué los estudiantes se distraen mucho? ;sera que la maestra no tiene conocimiento de
estrategias que favorezcan el clima de aula y manejo de emociones? ¢por qué los estudiantes no se comportan
adecuadamente? ;CAmo la convivencia afecta en el aprendizaje de los estudiantes y el ambiente donde
interacta? ¢ De qué manera los factores externos influyen en el comportamiento de los estudiantes?

Figura 24

Diagnostiquemos la realidad de entorno rural La Gallera: Caso 2.
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Desde los fundamentos trazados en la investigacion de Huertas et al (2023), asocian la
estrategia de la gamificacion para poder desarrollar habilidades socioemocionales (HSE). No
obstante, previo a su implementacion, realizaron diagnosticos desde el estado de HSE que estos

manejan (ver figura 25).

Figura 25

Relacion diagnostica de habilidades socioemocionales: caso 2
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En ese orden, para las Habilidades socioemocionales (HSE), la autorregulacion, el
liderazgo, la corresponsabilidad y la automotivacion presentaron variaciones negativas, por cuanto
se establecen en una zona de monitoreo dominante. Siendo alarmante por las posibilidades de pasar
a una zona de riesgo si no se presenta intervencion, de modo que, la aplicacion de posibles

estrategias puede favorecer el desarrollo de HSE.

Por su parte, para las inteligencias multiples, constataron dominancia para la kinestésica
corporal, musical ritmica, interpersonal, y naturalista. Las cuales fueron punto de referencia para

establecer los fundamentos metodolégicos y didacticos en las planeaciones microcurriculares

Figura 26

Relacion de inteligencias multiples: caso 2

Porcentaje
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No Presenta Si Presenta No Presenta Si Presenta
Inteligencia Kinestésica Corporal Inteligencia Musical Ritinica

Porcentaje
Porcentaje

No Presenta Si Presenta No Presenta Si Presenta
Inteligencia Interpersonal Inteligencia Naturralista

Fuente: adaptado de maestros en formacion Huertas et al. (2023). Trabajo de grado en construccién




e Momento Intermedio.

Para el momento intermedio, relacionaron las planeaciones especificas en respuesta a los

resultados diagnosticos desde la lectura del contexto rural, las habilidades de lectura y escritura

encontradas y las inteligencias maltiples predominantes.

Tabla 10

Proceso aplicativo de propuesta pedagdgica rural caso 2

especificas del
area

Objetivos de | Desarrollar habilidades socioemocionales, como la empatia, el autoconocimiento,
aprendizaje | automotivacion, corresponsabilidad, liderazgo v autorregulacion, mediante la gamificacion, con
en el marco | el fin de mejorar las relaciones interpersonales v promover un ambiente de aprendizaje
rural colaborativo v positivo.
Componentes curriculares
Estandares Produccion textual:
del drea Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.
- Elaboro un plan para organizar mis ideas.
Produzco textos orales que responden a distintos propésitos comunicativos.
- Unlizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar mis ideas.
- Describo eventos de manera secuencial.
- Expreso en forma clara mis ideas v sentimientos, segin lo amerite la situacion comunicativa.
Comprension e interpretacion textual.
Comprendo textos que tienen diferentes formatos v finalidades.
-Elaboro resumenes v esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.
- Reconozco la funcidén social delos diversos tipos de textos que leo.
Literatura.
Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y hidica.
- Diferencio poemas, cuentos v obras de teatro.
- Participo en la elaboracion de guiones para teatro de titeres.
- Identifico maneras de como se formula el inicio v €l final de algunas narraciones.
Competencias | Desarrollar habilidades de comunicaciéon oral y escrita, comprender textos literarios, declamar

poemas, analizar obras literarias y participar en representaciones teatrales, A través de la
ensefianza integral y la practica constante, para asi promover la apreciacion literaria y participar
activamente en actividades culturales y teatrales que enriquezcan la vida personal y cultural de
los estudiantes.

Competencias
ciudadanas

1. Convivencia y paz:

Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia cindadana como la
solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demads, y los practico
en mi contexto cercano (hogar, salon de clase, recreo, etc.).

-Comprendo que todos los nifios y nifias tenemos derecho a recibir buen trato, cuidado y amor.
-Conozeo v respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra v el respeto por la
palabra de la otra persona. (Clave: practico lo que he aprendido en otras areas, sobre la
comunicacion, los mensajes y la escucha activa.)

2. Participacion y responsabilidad democratica:

Participo, en mi contexto cercano (con mi familin y compaiieros), en la construccion de
acuerdos basicos sobre normas para el logro de metas comunes y las cumplo.

- Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salon y escucho respetuosamente los de los
demas miembros del grupo.

3. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias:

Identifico y respeto las diferencias y semejanzas entre los demas y yo, y rechazo situaciones
de exclusion o discriminacion en mi familia, con mis amigas y amigos y en mi salon.

- Comparo como me siento cuando me discriminan o me excluyen... y cémo, cuando me
aceptan. Asi puedo explicar por qué es importante aceptar a las personas.




Tabla 10 (cont.)

Competencias
laborales

1. Tipo interpersonal:

Comunicacion: Reconocer y comprender a los otros y expresar ideas y emociones, con el fin
de crear y compartir significados, transmitiv ideas, interpretar y procesar conceptos y datos,
teniendo en cuenta el contexto.

Escucho e interpreto las ideas de otros en una situacion dada y sustento los posibles
desacuerdos con argumentos propios.

- Realizo mis intervenciones respetando el orden de la palabra previamente acordado.

- Respeto las ideas expresadas por los otros, aunque sean diferentes de las mias.

2, Trabajo en equipo:

Consolidar un equipo de trabajo, integrarse a el y aportar conocimientos, ideas y
experiencias, con el fin de definir objetivos colectivos y establecer roles y responsabilidades
para realizar un trabajo coordinado con otros.

Aporto mis conocimientos y capacidades al proceso de conformacion de un equipo de trabajo
y contribuye al desarrollo de las acciones orientadas a alcanzar los objetivos previstos.
-Permito a los otros dar sus aportes e 1deas.

3. Tipo personal:

Dominio personal:

Definir un proyecto personal en el que se aprovechan las propias fortalezas y con el que se
superan las debilidades, se construye sentido de vida y se alcanzan metas en diferentes
ambitos.

Defino mi proyecto de vida, aprovecho mis fortalezas, supero mis debilidades y establezco
acciones (ue me permiten alcanzar dicho proyecto.

- Identifico mis emociones y reconozco su influencia en mi comportamiento y decisiones.

Competencias
Educacion
parala
sexualidad.

1. Funcion afectiva:

Hilo conductor: construecion y cuidado de las relaciones.

- Entiendo que existen diferentes tipos de relaciones afectivas y establezco relaciones basadas
en el regpeto y el cuidado de mi y de las demas personas involucradas.

Hilo conductor: Identificacion expresion y manejo de emociones propias y ajenas.

- Identifico mis emociones y las de los demas, y las expreso de forma asertiva. Siento empatia
con las emociones de las demas personas y esto me permite, por ejemplo, alegrarme con los
triunfos ajenos, sentirme mal cuando se hace dafio a otro, pedir perdén y emprender acciones
reparadoras cuando las situaciones lo requieren.

Derechos
Basicos de
Aprendizaje -
DBA

#1: Identifica las caracteristicas de los medios de comunicacion masiva a los que tiene acceso.
#3: Identifica algunos elementos constitutivos de textos literarios como personajes, espacios y
acclones.

#4: Comprende diversos textos literarios a partir de sus propias vivencias.

#6: Predice y analiza los contenidos y estructuras de diversos tipos de texto, a partir de sus
conocimientos previos.

#7: Expresa sus ideas atendiendo a las caracteristicas del contexto comunicativo en que las
enuncia (interlocutores, temas, lugares).

#8: Produce diferentes tipos de textos para atender a un propésito comunicativo particular.




Tabla 10 (cont.)

Saber El resumen (texto informativo).

actitudinal - Mantiene una mentalidad de atencion y precision al realizar resimenes.
Comprension e interpretacion de textos liricos y dramaticos.

- Fomenta la empatia y la curiosidad hacia las emociones v personajes en estos textos.
Declamacion de poemas.

- Cultiva una actitud de respeto y autenticidad en la declamacion poética.

Poemas, versos, canciones, coplas, caligramas.

- Fomenta la creatividad y apreciacion por el lenguaje hermoso.

La representacion teatral.

- Estimula la imaginacion y la colaboracion en actividades teatrales.

Planes de accion rural
Para este trabajo investigativo de Huertas et al (2023), consideraron planes de accion que partieron de una
meta u objetivo, y momentos especificos en correspondencia a las planeaciones microcurriculares de la
[.LE.Técnico Agropecuaria La Gallera, como la exploracion y motivacion, basico, practico y evaluativo. Cabe
mencionar que el proceso se desarrolla bajo la gamificacion como estrategia metodoldgica activa.







Tabla 10 (cont.)

Meta u objetivo: Desarrollar habilidades socioemocionales, como la empatia, €l autoconocimisnto, automotivacion,
corresponsabilidad, liderazgo v autorregulacion, mediante la gamificacion, con el fin de mejorar las relaciones
interpersonales v promover un ambiente de aprendizaje colaborativo v positivo.

EXPLORACION Y MOTIVACION:
Este momento se comenzard con una preguntas sencillas: ";Les gustaria aprender a contar la informacion mas
importante de una noticia o articulo largo en solo unas pocas oraciones?" tiene como objetivo atraer la atencion de los
estudiantes y generar curiosidad acerca del contenido que se abordara. Esta pregunta implica 1a promesa de adquirir una
habilidad waliosa, como la capacidad de resumir informacién, v motiva a los alumnos a estar interesadas v
comprometidos €n el tema que 58 presentard.
Luego, se procedera a hacerles unas preguntas a los estudiantes tales como: jAlguna vez has escuchado hablar de un
resumen? ;Por queé crees que es util aprender a resumir? ; Sabes lo que significa la palabra "resumen”? ;Por queé crees
que es importante saber como hacer resimenes de textos informativos? ;jSaben qué es un texto informatmvo? Estas
preguntas ayudardn a crear un ambiente de participacion v fomentaran la reflexion de los estudiantes antes de introducir
gl tema principal de la leccidon. También proporcionaran informacion valiosa sobre su nivel de conocimiento v
comprension previa del tema, lo que permitira adaptar la explicacion de acuerdo con sus necesidades.

MOMENTO BASICO:
Se iniciara explicindoles brevemente a los estudiantes que es un resumen, sus caracteristicas, estructura v un ejemplo,
del mismo modo, se le explicara que esun texto informativo, caracteristicas, tipos, estructura y un ¢jemplo.

Resumen de Texto Informativo:
Concepto: Un resumen de un texto informativo es como un resumen de noticias, donde tomameos la informacién mas
importante ¥ la ponemos en pocas palabras.
Caracteristicas: Debe ser breve, claro v decir lo mas importante del texto original.
Estructura: Un resumen suele tener un titulo, introduccion, informacion principal v una conclusion.
Ejemplo: 51 leemos un arficulo sobre los planetas, un resumen podria ser: "Los planetas son objetos que giran
alrededor del sol en el espacio”.
Texto Informativo:
Concepto: Un texto informativo es un tipo de lectura que ensefia cosas nuevas y da datos interesantes sobre un tema,
Ccomo una noticia o un articulo, entre otros.
;Qué es una noticia? Una noticia es como una historia corfa que nos cuenta algo importante que esta pasando ahora.
;Queé es un articule? Un articulo es un texto que nos ensefia sobre un tema, como animales o lugares especiales. Nos
ayuda a aprender cosas nuevas.
Caracteristicas: Debe ser claro, decir 1a verdad v ensefiar algo nuevo.
Tipos: Pusde ser sobre animales, plantas, lugares, personas famosas, entre otros.
Estructura: Un texto informativo suele tener un titulo, informacion principal v algunas imagenes o graficos.
Ejemplo: Un gjemplo de texto informativo podria ser el periodico, a través de él las personas se informan sobre lo que
estd pasando a diario en el pais o en el mundo.

MOMENTO PRACTICO:
En este momento los estudiantes participaran en un juego llamado “Identifica la informacion clave™ en el que se
conformaran 3 grupos equitativamente en los cuales, cada maestro en formacion orientara constantemente. Luego de
conformar los grupos, estos deberdn escoger un lider v construir un nombre para su equipo el cual los
distinguird de los demds. Seguido de ello, s& le entregard a cada grupo una copia en las que se encuentra un texto
informativo llamado “Los leones™. El objetivo principal es mejorar su habilidad para resumir informacion de manera
efectiva v para identificar lo verdaderamente relevants en un texto. Aprenderan a distinguir entre la idea principal v la
secundaria, v a comunicar los aspectos fundamenfales de manera concisa. Ademds, esta actividad promovera la
colaboracion v el trabajo en equipo, ya que se llevard a cabo de manera conjunta.




Tabla 10 (cont.)

ACTIVIDADI1

Juego: Idsntificz la nformacion clave.

Tiempo: 30 mimutos.

Materiales: Impresion, colores v hojas de papsl
Instrucciomes: El lider del grupo leerz un breve
texto informative en voz altz para los mtsgrantes
que conforman su equipe, posterior 2 esto, entre
todos  deberan  sefizlar 12 mformacion mas
mportants, ez decir, resaltar &l titule, mtreduccion,
mformacion principal. caracteristicas, imagen. Por
ultime, juntos orearan un resumen corte de ese
texto v daran 2 conocetlo 2 los dem 23 grupos.
Reglas:

1. Tedos los mismbros del equipe deben participar
en la actividad.

2. Escoger un lider.

3. Loz equipos deben identificar de 12 mformacion
clave en 13 minutos v crear &l resumen en otros 135
TN IteE.

4. El grupo que termine de primero v mMenos errores
cometa gana.

5, Cada mtegrante debe respetar v escuchar las
epmicnss de los demss v eviter mtsrrupcionss
durante la discusion.

6. Todos los mismbros deben expresar sus ideas.

T. Bespetar los tiempos establecidos v asegurarse
de completar tode dentre del marco de iempo

| 08 EONES

llein e uno de s telngs mis
grandes del mundo. Elletn es un)
mamifers. Un marifero quiere decr
que fiene songre fibla y pelgia. El
s COME COFTHE DONGUE &5 Un
carnivero, Elledn fiene una melenal)
grande y peluda pora poder asuskar
0 ofros animdles. Bl leon puede

correr muy rapido para

Poder SEQUI SU presa

Presentacion
del tema.

LS leones viven an
grupos lomados
manads

)

MOMENTO EVALUATIVO:

Después de las actividades, se reslizarsn preguntas
sencillas para evalusr lz comprension de les
estudiantes:

iQug 23 un resumen deun texto mformative?

;Por gué ez utl hacer resumenss de  textos
mformatives”

iCugles son slgunas carscteristicas de um texte
mformative?
JComo  s2
mformative?
;Pusdes dzr un sjemplo de un resumen de un texte
mformative? .

MOMENTO DE EXTENSION:

Tarea en casa: Encusntra miormacion importants
£ CEZE.

Instrucciones: Consultz v pega unz neticiz ¢ un
articulo corto. Lusge con lz ayuda de un adulto,
tdentifica Iz mformacion mas importants v orea un
resumen sencille para compartir en clase.

Wr

-,
Bar

R
o

orgamizz  tipicaments un  texto

Estrategias, materiales ¥ recursoes.
La gamificadon v Juegos.

Impresion, colores, hojas de papel, papel bond,
marcadores v colbon.

Tiempo estimade: 2 semanas. 2 horas. Juego:
30 mintos.

Fuente: adaptado de maestros en formacion Huertas et al. (2023). Trabajo de grado en construccion




e Momento Final.

El momento final, fue consecuente con cada plan de accién. Cada uno de los mismos
también se le hacia seguimiento y evaluacion a partir de rubricas, las cuales fueron tabuladas y
graficadas para constatar variaciones de cambio por cada una de las habilidades trabajadas en la

planeacion (Ver figura 27).

Figura 27
Proceso de implementacion de propuesta rural, desarrollo de HSE: caso 2

Fuente: adaptado de maestros en formacion Huertas et al. (2023). Trabajo de grado en construccién

El proceso interventivo, muestra participacion por parte de los estudiantes, y una entrega

por parte de los maestros en formacion en el desarrollo adquisitivo de las Habilidades



Socioemocionales HSE. En su defecto, se asociaron rubricas evaluativas para determinar la

incidencia de la estrategia gamificadora (ver figura 11-12).

Tabla 11

Rubrica sobre niveles de evaluacién de habilidades socioemocionales. Caso 2

Competencins del

campe CIS.

Zona de Atencion Prioritaria

Nivales de valoracion
ZLona de Monitoreo

Zona optima

Presenta m limitado | Presenta limitado conocintento de | Presenta un concepto equilibrado v
conocinmento de si nusmo, | 81 mismo  descomodendo  sus | objetivo de sl nusmo, reconociendo
Autoconocimiente | provectando en otros lo que ha | fortalezas v debilidades para la | v aceptando laz  dificultades
de zer su responsabilidad toma de decisiones v autocortrol. | Feconoce v acepta  emociones
afrontando diversas situadones.
Se le dificulta hacer procesos | Poses algumaz  hahilidades | Evidencia domimio de habilidades
de auto observadon para | asociadas al momtorec mental | asociadas 3l momitorec  mental,
identificar pensamientos, | que lo levan a  presentar | pemmtiéndose capaddades
Antorregnlaciin Eaninms ki cmdltvztas; Fapaddades adaptativas adaPtaﬁvas que lo condltvzen a
marifestando acdones | mtemutentes  que  conducen | plamficar un proyecto de vida que
reactivas en diversas | moderadas  implicaciones  de | implique mejoraniento y superacion
situaciones. mgejoramients ¥y superadon | personal
personal.
Prezerta dificultad en | Reconoce v comprende  los | Reconoce v commprende los
conprender los sentinmentos v | sentinuentos v puntos de vista de | semtinmerntos y pimtos de vista de
pensamientos delos demas. otras personas, s caer en | ofras  personas, sin casm  en
prejuicios, esterectipos v estigmas, | prejuicios, esterectipos v estigmas,
Empatia sin embargo, mantens | manteriendo una actitud  abeerta,
predisposiciones intenritentes | dispuesta al didlogo v presto a
cuando se requiera didogo e | intervenr en  situadones  de
mtervendon en situadones de | mjusticia donde se requiera nu
mjusticia. apoyo.
Presenta dificultades en asumar | Aplica regulanmente deberes en | Asume con  responsabilidad la
comn responsabilidad la | fimeion de  sus  derechos, | aplicacion de sus deberes en
aplicacién de sus deberes en | presertando participadones | comespondencia a sus  derechos,
fimcion de  sus  derechos, | colaborafivas y reciprocas altemas | conduciende  a  parficipacones
Corresponsabilidad | reflejande poca o mula | que dificultan compromuso | colaborativas que implican
participacdion  colaborativa v | ciudadano v ambiental. comproniso ciudadano v ambiental.
reciproca que  desamrollen
conproniso  cudadane v
ambiental.
Depende en sus actuadones de | Asume iniciativas que contribuyan | Asume iniciativas que coadyuvan a
iniciafivas ajenas, sin lo cual | a solucones, requiriendo | scluciones que condtan esfiierzos
P j.tﬂl@bg desempd‘lps a tido au:nmpaf';m]ienlns para l_pnda u:ole_u:t_h'n;, en ambientes
mdividual o colectivo. materializarlas movilizando | participativos.
realizaciones en procra de
soluciones.
Presenta dificultad en | Se encuentra en proceso de | Muestra un  alte nivel  de
autcrmotivarse v suele depender | desarrollar habilidades de | automotivadon, siendo capaz de
Antomotivacién en gran medida de estinmlos | automotivacon, aumque | mantensrla v encontrar  fuentes
extemos para mantener su nivel | ocasionalmente necesita estimmilos | intemas de metivadéon para lograr
de motivacon e mterés. ExXtemos para  mantener  su | sus metas v objetivos sin depender
motivacon en clertos momentos. | de estimmlos extermos.

Fuente: Diaz et al. (2023). Instrumento de habilidades socioemocionales [Concurso de publicacion]. Renoscol 5(1)




Tabla 12

Rubrica evaluativa para seguimiento de habilidades socioemocionales. Caso 2

Competencias |Autoconocimiento| Autorregulacion Empatia Liderazgo Corresponsabilidad| Automotivacion
R | ZM Z0 ZR g Z0 | ZR | EM ZOo | ZR | EZM | ZO | ZE Znd Z0 7R | ZM Z0

Estudiantes
1 Berrio Arrieta 2 2 2 2 2 3
Dairo Andrés
2. Murillo Osorio 2 2 2 1 1
José Daniel
3. Villalba Liduefia 3
Thiago
4. Eliecer Camargo 1 1
5. Paternina 2
Cristina Isabel
6. Paternina 2
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Vuelvas Oriana 1 1

Arrieta Marisol 1 1
Oviedo Contreras 2
Johan Dianiel
Rangel Estrada 3
Maria Daniela
Basa Peralta 2
Elizabeth
Bossio Cabezas 2 1 2 1 2 1
Dana Maria
Bertel Alvarez 3
Maria Angel
Garcia Agilar 1 1
Ronaldo
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Huertas et al. (2023). Trabajo de grado en construccion

La aplicacion de las rabricas de socioemocionalidad determinaron una variacion de cambio
en sus determinadas zonas (zona de riesgo, zona de monitoreo y zona Optima) que muestra la
significancia de la gamificacion como estrategia activa, estimandose disminucion de las zonas de
riesgo y monitoreo con el aumento transicional a la zona éptima (Ver figura 28). No obstante,
existe una incoherencia en cuanto a disminucion en zonas Optimas posterior al proceso de
intervencion en la habilidad de autoconocimiento, corresponsabilidad y automotivacion por
cuanto, se esperaba variacion favorable en cada una las zonas o niveles. Sin embargo, los
investigadores recomiendan tener mayores precisiones al momento de hacer el diagnostico sin

posibilidades de sesgos que cometan los participantes.



Figura 28

Variacion de cambio en habilidades socioemocionales: caso 2
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Huertas et al. (2023). Trabajo de grado en construccion



Implementacion de propuesta rural en Institucién Educativa Rural San Miguel: Caso 3.

En esta comunidad educativa, se desarrollo el proceso pedagogico investigativo rural “La
Artesania en cafia Flecha como Estrategia para el Fortalecimiento de la Convivencia Escolar en
los estudiantes de 4 grado” de las maestras en formacion Sharick Mora S. y Marisol Reyes
Carmona. Cuyo proceso buscé integrar las potencialidades comunitarias zenu para posibilitar
climas escolares adecuados que coadyuvaran al desarrollo de habilidades integrales como la

socioemocionalidad, especificas de areas y transversales.
® Momento Inicial, Diagnostiquemos la realidad de nuestro entorno rural: caso 3

La aplicacion de este momento inicial llevé a las maestras en formacion investigadoras a
aplicar técnicas e instrumentos como la observacion participante, entrevistas y cartografia social
pedagogica. Cuyos elementos los llevaron a crear redes semanticas a partir de ATLAS.ti, para
sefialar las sinergias del contexto que pueden incidir en las dinamicas convivenciales escolares

(ver figura 29).

Dentro de la identificacion, se percibe rasgos culturales respecto a costumbres indigenas
Zenu que tratan de mantener la identidad aunque existe una inclinacion a perder estas
manifestaciones por la poca participacién comunitaria y la vulneracion por afectaciones culturales
foraneas que las generaciones nacientes han venido prefiriendo como el caso de la musica u otras
actividades. En efecto, las maestras en formacion consideraron la interaccion de estos elementos
como un factor clave para poder fortalecer tanto la convivencia desde el trabajo en equipo, la
relacion consigo mismo y los demas, liderazgo, corresponsabilidad entre otras para la contribucion
a la permanencia de las costumbres zentes a través del trenzado por el elemento natural “cafia

flecha”.



Figura 29

Relacion de analisis sinérgico de contexto de Comunidad educativa rural San Miguel. Caso 3
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Mora y Reyes (2023). Trabajo de grado en construccion

Cabe mencionar que las maestras en formacién adoptaron los fundamentos de las
competencias ciudadanas, especificamente desde “Convivencia y Paz” asociando los criterios ¢

indicadores de cada uno de sus componentes: comunicativo, afectivo, cognitivo, conocimiento e



integrador (ver figura 30). No obstante, no se precisaron las inteligencias multiples, dado que, los

planes de accién se fundamentarian bajo la practica del trenzado con cafia flecha.

Figura 30

Relacién diagnostica de Competencia Ciudadana Convivencia y Paz: caso 3
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Mora y Reyes (2023). Trabajo de grado en construccion



e Momento Intermedio.

Para el momento intermedio, relacionaron las planeaciones especificas en respuesta a los
resultados diagnosticos desde la lectura del contexto rural, las habilidades de lectura y escritura
encontradas y las inteligencias multiples predominantes.

Tabla 13

Proceso aplicativo de propuesta pedagdgica rural caso 3.

Grado: 4° | Grupo: A | Area: Artistica, ética ¥ valores | Docente: Sharik Mora, Marisol Reyes
Ohjetives de | - Desamrollar el pensammento artistico para expresar ideas v emociones, ¢ interprete las diferentes
aprendizaje en | creaciones del arte al estimular la sensibilidad, la percepcion v la creatividad del trabajo cooperativo
elmarco rural
Componentes curriculares
Estandares del | #6.(Analiza ¥ compara las textiras naturales v artificiales, asi comwo las texturas visuales v tactiles
area siendo capaz de realizar trabajos artisticos utilizando estos conocimientos).
Competencias | Sensibilidad
Especificas del | ® Apreciacion estética
area ® Comumicacion
® Expresaatraves de la producdon artistica v cultural sus composiciones, aplicando los colores
primarios a ellas, parala anmonizacion de sus obras.
Competencias | Participacion y responsabilidad democratica.
cindadanas ®  Participa en na contexto cercano (con mi familia v compafieros), en la constmuccion de acuerdos
basicos sobre nonmas para el logro de metas conmmes v las cunplo.
Comunicativa
®  DNanifiesto mi punto de vista cuando se toma decisiones colectivas enla casa v en la vida escolar.
Competencias | Tipo intelectual
Laborales ® Tomade decisiones
Analizo una situacion (social, cultural, econonmca, laboral) para identificar altemativas de accion o
solucion.
® Creatividad
Identifico las necesidades de cambio de una situacion dada v establezco nuevas mitas de accion que
conduzean ala Solucion de un problema.
Tipo personal
#® Dominio personal, Defino mi proyecto de vida, aprovecho mis fortalezas, supero mis dehilidades
v establezco Acciones que me penmiten alcanzar dicho proyecto.
Competencias | ® Identidad de genero
sexuales ® Feconocimiento de la digiundad
{Comprendo que todas las personas son un fin en si mismas v, v por lo tanto valiosas por ser seres
humanoes, v emprendo acciones para que esto searealidad en mi, en mi fanmlia, en mi parejay enla
sociedad)
Derechos Conozeo, selecciono v aplico los recursos expresivos adecuados para expresar sentimientos v
Basicos de | pensanientos mediante la elaboracion de la creatividad del arte desde las fisuras de la artesania en
Aprendizaje cafia flecha.
Saberes ® Saber declarative
®  Feconoce y representa por medio de una composicion artistica las figuras artesanales de la cafia
flecha.
® Saber procedimental
® Desamrolla las habilidades artisticas aplicando de forma conceptual la teoria del trenzado.
® Saber actitudinal
®  Participa en diversas actividades culturales demostrando el sentimiento del trabajo en equipo v
las vivencia enel aula




Tabla 13 (cont.)

Secuencia didactica rurall

TEMAS: Dibujo en cuadncula enla artesania de cafia

flecha

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Dezamollar el

pensarmiento artistico para expresar ideas y emociones, ¢

mterprete las diferentes creaciones del arte al estimularla
sensibilidad, la percepeion v la creatividad del trabajo
cooperativo

INICIO

En este momento se realizara una exploracion por

pequefios grupos de estudiantes por todo el rededor del

centro educativo con el fin de buscar distintas texturas de
las hojas que se encuentren, luego pegaremos las hojas en
una cartulina v observaremos todas las figuras que
poseen las hojas.

LA CANAFLECHA

Es una planta de la que se extrae la fibra vegetal conla

que artesanos elaboran diferentes productos bajo el oficio

de la tejeduria.

¢  Estamatena prima crece en zonas hiinedas y
pantanosas de los departamentos de Cordobay
Sucre.

#  Ademas de crear artesanias con ella, algunas
corrmuudades utilizan la cafia flecha para construr
sus casas y elaborar las cafias de pescar.

; Como se obtiene?

- Para su obtencion se toman las hojas de mayor longitud,

de textura homogénea v en mejor desarollo.

- Lanervadura central se aizla delresto del hmbo

mediante el proceso de “raspade’; esto se hace utilizando

un cuchillo que se presiona sobre la nervadura en una
banda de cuero sujeta ala parte inferior del muslo del
artesano.

- Luego, se toma la nervadura con la mano izquierda y el

cuchillo con la mano derecha, se hace pasar tantas veces

COINO s8an necesanas, hasta que la sustancia camosa

desaparezea y quede la fibra hmpia.

;Como se les da color?

¢ Elproceso de tintura comienza cuandolas
nervaduras raspadas se seleccionan entre las que
tienen algim pigmento y las que estan
completamente impias.

#  Las quetienen pigmento se someten a tefiudo para
conformar los pares en blanco v negro con los cuales
se elaborara la trenza.

¢  Las fibras que tienen vetas o pigmentos se sumergen
durante tres dias en una especie de bamo que se ha
seleccionado de temenos sedimentanos ncos en
sustancias alcalinas.

# Despues se lavan para que salga el hmo sobrante y
tomen un color oscuro, esto, debido ala sal mordiente.

¢ Luego, se levana cocinar enuna olla de ceramica con
hojas de legummaosas, prefenblemente, o de ofras neas
en grupos cromoforos que acentian el color, entre ellas,
la jagua, el dividivi, la byja y la cascara de platano.

¢ El procedmuento se repite hasta quela fibra haya
tomado un color negro brillants o e acomode ala
calidad del sombrero que se vaa trenzar.

# Las fibras de calidad se someten a una cocelon con

cogollos de ‘cafia agria’ para que blanqueen y se secan
al sal.

1% T

Fuente: La Razn.co (s.£) Caltivo de Caia flacha. [Diario digital] Blog,

hittps:larazon co/cordoba/cultives-de-cans-flecha-empiszan-g-

reciperarse-lnero-de-Marts-saquia

PRACTICO: Tejido de Trenzados

Conla onentacion de los docentes en formacion, los
estudiantes ponen en practica la ejecucion de los dibujos en
cuadnculas dela cafia flecha teniendo la cuentael texto
leido v las onentaciones dadas, pmmeramente, se utiliza una
hoja cuadniculada, colores, reglas, para llevar a cabo el
dibujo

Luego de realizar la actividad del dibujo se pondra a prueba
el aprendizaje adquinde, porlo que reurmidos en pequefios
grupos deberan dar respuesta y socializar en un debate las
siguientes preguntas:

;Qué es la cafia flecha?, ;Diande se cultiva?, ;Como se
obtiene la fibra de la cafia flecha?, ;Qué pinturas se obtienen
del trenzado de cafia flecha?




Tabla 13 (cont.)

MOMENTO DE DESARROLLO

En este momento se lleva a cabo el cumplimiento de la

meta del aprendizaje enla que se tendrd en cuenta los

valores v costumbres ancestrales mutuamente.

Para ello se explicard un breve concepto de lo que es

valores, costumbres v ancestrales:

;Que son los Valores?

¢ Los valores son los principios, virtudes o cualidades
que caracterizan a Una persona o una accién, v que
se consideran positivos o de gran importancia para
un grupo social.

¢ Los valores motivan a las personas a actuar de
clerta manera porque forman parte de su sistema de
creencias, determinan sus conductas v expresan sus
intereses v sentimientos.

¢ Valores como la honestidad, la responsahilidad v el
respeto, definen los pensamientos de los individuos
vla manera en que desean convivir con su entorno.

vmm

rzu-:v:uﬂm

¢RH%“I[IA[I

;Que Significa “Ancestros™?

El significado de ancestro hace referencia a una persona
antericr de nuestra familia de la cual descendemos, es
decir, de una manera més simple es aquel individuo que
nacié antes que uno.

ﬂmﬁﬁh

Nommalmente, esta palabra se emplea en parientes
lejanos que no conocimos. Pero en realidad, es que va
nuestros padres (que son parientes directos v cercanos)
va actian como nuestros ancestros tanto en términos
genéticos, sociales v culturales.

Queé son las costumbres
Las costumbres son
pricticas compartidas que
definen v enriquecen la
vida de una comumidad o
sociedad. Sonuna parte
esencial de la cultura v
desempefian un papel
importante en la formacién
de laidentidad de un grupo
v en la transmision de
valores v creencias a lo
largo del iempo.

Estas practicas setransmiten deuna generacion a otra
Pueden abarcar una amplia variedad de aspectos de la
vida cotidiana, comola forma de vestir, la alimentacién,
las festividades, las interacciones sociales, las creencias
religiosas v mucho mis.

De acuerdo alo explicado v entendido de cada
concepto, los estudiantes realizaran una obra teatral en
la que den a conocer las costumbres v valores de su
alrededor, es decir si sonindigenas, u otra etnia podrin
revivir los momentos en los que sus padres vivieron v
hallar una diferencia entre un antes, v un ahora

La obra teatral. se realizara en subgrupos en donde
hablaran v expresaran por medio de esta, las costumbres
v otro de los valores al final ambos grupos nos darin su
opinién de la diferencia que hay entre la costumbre de
los antepasados v nuestras costumbres v el aprendizaje
que obtuvieron

Fuente: adaptado de maestros en formacion Mora y Reyes (2023). Trabajo de grado en construccion

e Momento Final.

La parte final de la propuesta interventiva rural asumio aspectos evaluativos desde rubricas

al igual que en los apartados anteriores, asi como diarios de campo que fueron revisados y




corregidos. El seguimiento constata participacion por parte de los estudiantes y padres de familia

asi como actores claves (Ver figura 31).

Figura 31
Proceso de implementacion de propuesta rural, desarrollo de Convivencia y Paz: caso 3.
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Mora y Reyes (2023). Trabajo de grado en construccion

Como se habia mencionado, el proceso de seguimiento al proceso interventivo
consecuencio el uso de diarios de campo. Dentro de los cuales se describian los procesos
pedagogicos y didacticos empelados, reflexionandose sobre estos a partir de la experiencia vivida
con los participantes. Cabe sefialar que los maestros en formacion recibian retroalimentacion por
la investigadora en torno a los avances desarrollados y alcanzados precisando disminucion de

debilidades y potencializando fortalezas (ver figura 32)



Figura 32

Seguimiento interventivo a partir de diario de campo: caso 3
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Mora y Reyes (2023). Trabajo de grado en construccion




Implementacion de propuesta rural en el Centro Educativo Manica - sede Nuevo Oriente:
Caso 4.

Otro de los trabajos investigativos llevados a cabo a partir de la propuesta pedagdgica rural
fue el titulado “La Huerta Escolar, como Estrategia Promotora de la Cultura Indigena de la
Siembra en los Estudiantes de multigrado del Centro Educativo Manica - sede Nuevo Oriente”
de las maestras en formacién Stefany Corena Ruiz y Ada Urzola Vergara. Enfocados en fortalecer
la competencia ciudadana Pluralidad y valoracién de la diferencia, asi como algunos componentes

transversales de las competencias laborales.
® Momento Inicial, Diagnostiquemos la realidad de nuestro entorno rural: caso 4

En casos similares a los anteriores, esta investigacion condujo un momento inicial a partir
de la lectura de contexto rural y sus sinergias incidentes (ver figura 33) en relacion con la cultura

zend, la pluralidad y valoracion de la diferencia.

Figura 33

Sinergias del entorno rural en el Centro Educativo Manica - Sede Nuevo Oriente: Caso 4.
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion



En ese sentido, las maestras en formacién manifestaron dentro de sus hallazgos:

La comunidad Nuevo Oriente es una zona indigena con culturas propias en sus habitantes,
dedicados a la artesania, la ganaderia y la agricultura. Sin embargo, la preocupacion es notable entre sus
habitantes por las nuevas generaciones que se han alejado de sus raices del campo con inclinacion a
otras formas de trabajo, dejando de lado la cultura de sus ancestros. En el mismo orden de ideas, es
importante mencionar que la educacion representa un papel fundamental en el contexto de la vereda
Nuevo Oriente y su relacion con la cultura indigena. La escuela es un espacio donde se puede fomentar
el aprendizaje y el valor de las tradiciones culturales, asi como promover el desarrollo de habilidades y
conocimientos que puedan ser aplicados en la vida cotidiana de los estudiantes y en el fortalecimiento
de la comunidad en general. En este sentido, es necesario que la educacion tenga un enfoque intercultural
que permita la inclusién de las diferentes culturas presentes en la region y promueva el respeto y la
valoracion de la diversidad cultural. Ademas, es importante que la educacion esté vinculada con el
entorno v las actividades productivas de la region, para que los estudiantes capten la importancia de su
papel en la sostenibilidad de la cultura y su entorno. En este contexto, el Centro Educativo Manica,
ubicado en la vereda Nuevo Oriente, se presenta como un espacio para promover la cultura y tradiciones
de esta comunidad.

Se han implementado diversas estrategias para fortalecer la identidad cultural de los estudiantes
y evitar la pérdida de sus raices. Por ejemplo, se realizan salidas pedagogicas a lugares de interés de los
corregimientos, municipio o departamento para adquirir conocimientos sobre aspectos culturales de la
region. También se llevan a cabo orientaciones de huertas escolares con el equipo de desarrollo y
agricultura de Toluviejo. La educacion y la comunicacion son factores clave para la preservacion de la
cultura indigena en la comunidad Nuevo Oriente. Es necesario que los estudiantes entiendan la
importancia de mantener una conexion con la naturaleza y sus raices. Ademas, la solidaridad entre los
habitantes y el uso de redes de apoyo son fundamentales para fortalecer esta cultura. La promocion de
estrategias integradoras por parte de los agentes mediadores es crucial para lograr este objetivo. Uno de
los principales desafios que enfrenta la comunidad Nuevo Oriente es la pérdida de su identidad cultural.
A medida que las nuevas generaciones se alejan del campo y se dedican a otras formas de trabajo, como
el mototaxismo y el comercio informal, se corre el riesgo de que se pierdan las tradiciones y costumbres
de sus antepasados. Muchos jovenes ya no hablan su lengua materna, no conocen las historias y leyendas
de su pueblo, y estan cada vez méas desconectados de sus raices culturales. Ademas, la presion de la
globalizacion y la influencia de 5 los medios de comunicacion también contribuyen a esta pérdida de
identidad, ya que se promueven valores y estilos de vida ajenos a la cultura local. Esta situacion no solo
afecta a la identidad cultural de la comunidad, sino también a su bienestar emocional y psicolégico. La
falta de arraigo y pertenencia puede generar sentimientos de vacio y desorientacion, y contribuir a
problemas como la depresion y la ansiedad. Por lo tanto, es importante buscar formas de preservar y
fortalecer la cultura indigena de Nuevo Oriente, no solo por una cuestion de identidad y tradicién, sino
también por el bienestar y la calidad de vida de sus habitantes.

Por su parte, la caracterizacién de las inteligencias multiples destaca predominancia en las
inteligencias maultiples corporal, inter e interpersonales, y la naturalista (ver figura 34). En las
demas inteligencias multiples (l6gico-matematica, musical ritmica, visual espacial, y verbal
linguistica) los estudiantes si la presentan pero no hay predominancia, es decir, son mas los

estudiantes que no la tienen que los que si la presentan.



Figura 34

Caracterizacion de inteligencias maltiples: caso 4
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion

e Momento Intermedio.

En esta fase interventiva, las maestras en formacién inicial llevaron a cabo diversos planes
de accidn compuestos por sus actividades especificas, fecha de realizacion, propdsito, recursos a
utilizar, intencionalidad pedagdgica en relacion con la pluralidad y valoracion de las diferencias
desde la cultura zenu y los responsables que integraban no solo a las maestras en formacion, sino,

padres de familia y estudiantes (ver tabla 14).

Tabla 14
Proceso aplicativo de planes de accion rural: caso 4.




PLANES DE ACCION

N® Actividades Fecha Proposito Recursos Intencionalidad pedagoégica Responsable:
1 Reunion con los 26 dejulio | Darle a conocer a Aula de Conocer saberes de los aspectos | Maestras en
maestros titulares | del 2023 los padres de familia = clases, Lista | culturales, econ dmicos, v la formacién
v los padres de la implementacion de asistencia | Importancia que estos tienen en su
familia del provecto celular comunidad v la escuela.
2 Limpieza del 2 de agosto | Adecuar el terreno Pala Socializar a los participantes una | Maestras en
terreno del 2023 con avuda de los Machete jomnada pedagogica la cual busca @ formacion,
padres de familia v Rastrillo sensibilizarlos sobre la importancia de | padres de
los estudiantes para mantener las zonas de trabajo limpias, | familia v
realizar el proceso sin alterar en medio ambiente. estudiantes
del sembrado
3 Toma de medidas 9 de agosto | Establecer medida Metro Conocer v determinar caracteristicas = Maestras en
del terreno del 2023 de la troja con una fisicas v ambientales del suelo para | formacion,
escogido medida de 3 metros obtener una buena cosecha padres de
de largo por 1 metro familia v
de ancho estudiantes
4 Preparacion del 16 de Realizacion de Pala Conocer la importancia que debemos | Maestras en
terreno v agosto del adecuamiento del Pica tener en cuenta al momento de la | formacién v
realizacion dela | 2023 terreno para poder Barreton preparacién del terreno donde vamos a | estudiantes de
troja iniciar la siembra Machete realizar la siembra multigrado
del semillero. Abono
5 Siembra del 23 de Dar inicio al Paladraga Buscamos a promoverles el | Maestras en
semillero agosto sembrado de Barreton conocimiento ¥ la conexion con la | formacién v
semillas: tomate, aji, = Pala naturaleza, el respeto con el medio estudiantes
pimenton, Regadera ambiente v el  aprendizaje de
berenjena, cebollin, Agua habili dades agricolas.
col, ahuyama, Semilla Ademas, buscamos transmitirles las
pepino, patilla v Balde costumbres ancestrales en relacién con
frijol. la siembra v el cuidado de la tierra
6 Riego de 6 de Seguimiento de la Regadera Fomentar la conexion con la naturaleza = Maestras en
semillas septiembre | germinacidn y regio Agua.l v ensefiar a los estudiantes sobre la formacién y
del 2023 de estas mismas. Balde importancia del cuidade v la  estudiantes de
sostenibilidad de las plantas multigrado
T | Observacion v 13 de Ver el crecimiento | Machete Promover la importancia del cuidado de | Maestras en
Seguimiento del | septiembre | que tienen las Rastrillo las plantas para que lleguen a feliz | formaciony
crecimiento de | hastael 25 | plantas Regadera termino estudiantes de
las plantas v su | de octubre Agua multigrado
respectiva del 2023 balde
limpieza
8§ | Observaciony | 20de Ver el crecimiento | Machete Promover la importancia del cuidado de = Maestras en
Seguimiento del | septiembre | quetienen las Rastrillo las plantas para que lleguen a feliz fomaciony
crecimiento del 2023 plantas Regadera termino. Asimismo, ensefiar a los | estudiantes de
de las plantas y Agua estudiantes sobre la importancia de la | multigrado
su respectiva balde agricultura, el cuidado del medio
limpieza ambiente y la produccion de alimentos

saludables. Ademds, la limpieza del
terreno v eliminar la maleza para un
crecimiento optico de las plantas.

Fuente: adaptado de maestros en formacion Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion

Figura 35

Aplicacion de planes de accion rural en Centro Educativo Manica, sede Nuevo Oriente: caso 4.



Figura 35 (cot.)



Fuente: adaptado de maestros en formacion Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion

e Momento Final.



En su orden, el momento final llevo a cabo seguimientos evaluativos a partir de diarios de

campo y matrices analiticas analiticas como producto de los criterios de la competencia ciudadana

Pluralidad y valoracién de la diferencia, las situaciones de aprendizaje desarrollada y los niveles

de desempefio logrados (Ver tabla 15).

Tabla 15

Matriz de analisis de proceso de seguimiento de competencia ciudadana: caso 4

Pluralidad
identidad y
valoracion de
la diferencia
Conocimiento

Cognitiva

Indicadores

Reconozco ¥

acepto la
existencia de
grpos con
diversas
caracteristicas de
enia, edad,
genero, oficio,
lugar,  sifuacion
socioecon omica,
etc.

Identifico las

0Casiones en que
mis amigos/as o
vo hemos hecho

sentir mal a
alguien
excluyendolo,
burlandonos o

poniendole apodos
ofensivos.

Tabla 15 (cont.)

Situacion de
aprendizaje para
evaluar su desempefio

La situacion de
aprendizaje estara
mediada por la huerta
escolar, en la cual se van
a  precisar  algunos
actores claves como
padres de familia para
poder identificar cuales
son esas planfas que
ellos conocen en relacion
con la cultura Zeni.

La huerta escolar no solo

es una  herramienta
valiosa para el
aprendizaje  académico,
sino también una
oportunidad para
reflexionar  sobre la
importancia de la

convivencia respefuosa.
Excluir, burlarse o poner
apodos ofensivos a los

compatieros 500
comportamientos que
debemos rechazar, vya

que tienen un impacto
negativo en la vida de
quienes los sufren yven el
ambiente escolar en
general. Trabajemos
juntos para construir 1una
comunidad escolar
donde el respeto v la
amabilidad sean los
pilares de  nuestra
convivencia.

Valoracion

EN INICIO: Reconoce la existencia de grupos &mmicos «
acuerdo con sus diversidades, sin embargo, present:
dificultades en conocer algunas practicas culturales de
misma.

EN PROCESOS: Reconoce v manifiesta la importancia «
la existencia de grupos emmicos Zend con sus  divers:
caracteristicas de edad, género, oficio, lugar, etc.

No obstante, presenta dificultades para ponerlas ¢
practicas.

ALCANZADO:

Reconoce vy manifiesta 1a importancia de la existencia ¢
grupos con diversas caracteristicas de emia, edad, géner
oficio, lugar, situacion socioeconomica, etc.

EN INICIO: muestran poco interés en las relaciomn
interpersonales con sus compatieros con una ba
interaccion que se evidencia en las agresiones verbalt
entre ellos

EN PROCESOS: Reconoce v manifiesta interés en mejor
el comportamiento con una relacion mas empatica con 5
compatieros, pero en ocasiones se le dificulta mantener es
conducta.

ALCANZADO:

Reconoce v muestra interés por mantener una sar
convivencia evitando el uso de palabras ofensivas v L
agresiones fisicas expresando que son amigos, que lo my
importante para tener un ambiente sano v agradable es
respeto.



Emocional

Comunicativa

Integradoras

Manifiesto
desagrado cuando
me excluyen o
exchuyen a alguien
por

su género, emia,
condicidn social v
caracteristicas
fisicas, y lo digo
respetiiosamente.

Valoro las
Semmejanzas ¥
diferencias de
gente cercana.
((Que tal s1 me
detengo a
escuchar sus
historias de vida?)

Colaboro
activamente para
el logro de metas
comunes en mi
salon v reconozco
1a importancia que
tienen las normas
para lograr esas
metas_(por
ejemplo, en
muestro  proyecto
para la feria de la
clencia.)

La  estrategia = que
utilizariamos seria
realizar  actividades vy
juegos  que ayuden a
potenciar la
personalidad, la empatia,
sentimientos ¥

SMOCIONes para convivir
en sociedad.

Realizar actividades v
talleres que potencien la

escucha activa, la
empatia, 1a  atencidn,
expresion  arfistica v
manual para asi

fortalecer la ensefianza v
el aprendizaje dentro v
fuera del aula.

Realizar actividades
Indico-pedagogicas que
impulsen el  trabajo
colaborativo,
cooperativo en distinfos
contextos las habilidades
intra e interpersonales.

EN INICIO: Reconoce o muestra poco inferés cuando
excluyen a alguien por su género, emia, condicion social y
caracteristicas fisicas

EN PROCESO: Reconoce la importancia de la existencia
de la inclusicn o el buen compafierismo en el aula de clase
v sus caracteristicas  fisicas. No obstante, presenta
dificultades para ponerlas en practica.

ATLCANZADO: Reconoce v manifiesta la importancia de
la existencia de la inclusion v el buen compafierismo en el
aula de clases y sus caracteristicas fisicas por su género,
etnia, condicion social.

EN INICIO:

Le es dificil relacionarse con los demas compaferos y
mantener una adecuada comunicacion donde expresen sus
ideas v emociones.

EN PRECESO: Muestran inferés en mejorar la
comunicacion entre si compartiendo sus ideas, pero en
ocasiones estas generan discordias entre ellos que afectan
su relacion social.

AVANZADO: Reconocen que trabajar como  grupo
mantienen &l respeto mutuo cuando dan a conocer sus ideas
de aquello que quiersn o piensan, porque comprenden que
1a mejor opcion para un dialogo es el respeto entre s

EN INICIO: Reconoce que debe colaborar en el salon de
clases con las mefas propuestas por el docente, sin
embargo, presenta dificultades para respetar estas normas.

EN PROCESO: Reconoce que debe colaborar en las metas
propuestas en €l salon de clases por el docente. No
obstante, presenta dificultades para hacerlo.

AVANZADO: Reconoce la importancia de colaborar y
trabajar en equipo
Para lograr metas comunes en &l aula de clases

Fuente: adaptado de maestros en formacién Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion

El seguimiento se transcribio a partir de rabricas que llevaban registros por cada desarrollo
de competencia ciudadana desde sus tres niveles valorativos: en inicio (1), en proceso (P) y
alcanzado (A). Los cuales iban siendo marcados por una X por el estudiante que se encontrase en

ese nivel de desempefio (ver tabla 16).

Tabla 16



Rdbrica de seguimiento sobre niveles alcanzados por competencia ciudadana. Caso 4

Estudiantes Pluralidad y valoracién de la diferencia

Conocimiento Cognitiva Emocional Comunicativa | Integradoras
I P A I P | P A I P A | P A

X X X

X X X

Karelis X
Oriana X
Danna X
Luisa
Gabriela
Yair
Santiago
Jesus X X
Valentina
Isabella
Carclina
Salome
Nicol
Juliana
Yordana X
Scarleth X X X X X
Maicol X X X
Ivanna X X X X X
Alan X X
Marian X
Harol
Yordi X
Jesus
Milagro
Moisés
Tomas
Valeria
Andrés
LUISA
KELETH X X X X X
YIRETH
HELEN
LUIS X X X X X
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion

El resultado aplicativo de cada una de las rabricas por matriz de analisis fue analizada
valorandose la primera y ultima intervencion (Ver figura 36). En efecto, la figura muestra
variaciones numéricas de la media representada por los niveles de desempefio alcanzados por

competencia (En inicio = 1; en proceso = 2; Alcanzado = 3).

Figura 36



Seguimiento en competencia ciudadana de Pluralidad, identidad y valoracion de la diferencia

Primera intervencion

Conocimiento Cognitiva Emocional Comunicativa Integradora

Competencia Cindadana de Phiralidad, identidad y valoracion de 1a diferenci

Séptima intervencion

Conocimiento Cognitiva Emocional Comunicativa Integradora

Competencia Ciudadana Pluralidad, identidad y valoracion de la diferencia

Fuente: adaptado de maestros en formacion Corena y Urzola (2023). Trabajo de grado en construccion



Como se puede apreciar, el cambio entre la primera y la Gltima intervencién del plan de
accion denota variaciones de un nivel predominante en inicio a otro en proceso. Sin embargo,
también se constata que falta alin méas progresion en la aplicacion de planes de accion para seguir
mejorando el desarrollo adquisitivo de competencias ciudadanas asociadas a la Pluralidad,

identidad y valoracion de la diferencia

Implementacion de propuesta rural en Institucién Educativa Técnico Agropecuaria La
Arena sede La Gulf: Caso 5.

Ya ultimando los escenarios investigativos se tiene en cuenta el proceso pedagdgico
investigativo realizado en la Institucion Educativa Técnico Agropecuario La Arena sede La Gulf,
titulada “Fortalecimiento de la Convivencia Escolar a partir del arte como estrategia ludico-
pedagbgica en pro del rescate de la Cultura Zenu en estudiantes de 4° y 5° grado” del maestro en
formacion Samir Quiroz Ramos, también con incidencia en el desarrollo adquisitivo de habilidades

socioemocionales
® Momento Inicial, Diagnostiquemos la realidad de nuestro entorno rural: caso 5

Este primer momento, consecuencid una lectura contextual, la identificacion de
inteligencias maltiples y finalmente la identificacion de habilidades socioemocionales. Para el caso
de la lectura contextual, se hizo uso de la cartografia social pedagogica, acompafiado de técnicas
e instrumentos como entrevistas semiestructuradas y observacion participante, asi como registros
fotograficos. Los cuales permitieron al maestro en formacion detallar los siguientes apuntes

contextuales:

Desde el contexto exdgeno, teniendo en cuenta la realidad del contexto de la comunidad del caserio La
Gulf, ubicado en el corregimiento de La Arena, donde la comunidad es de etnia zend. Conociendo esto
se interiorizo con sus diferentes culturas, creencias y dialecto, elementos indispensables para poder
direccionar estrategias, metodologias y herramientas en pro del trabajo investigativo. Sin embargo, se
percibe un recurrente abandono a la identidad cultural a través de sus manifestaciones en arte.

Ya en el contexto institucional, el centro educativo cuenta con una edificacion que consta con
7 aulas de clases en perfectas condiciones, con bafios (nifios, nifias y docentes), en otra seccion de las
instalaciones se encuentra ubicado el comedor escolar que es el encargado de repartir desayunos a 65
estudiantes que conforman el estudiantado. EI medio que rodea las instalaciones es rico en una flora 'y
una fauna diversa en cual podemos encontrar arboles maderables y frutales, desde la parte de la fauna
podemos encontrar muchos tipos de aves, animales del campo y de tipo salvaje.

No obstante, en cuanto a la accesibilidad, se ve reflejado algunos aspectos negativos, por
cuanto, en temporada de lluvia la mayor parte de la entrada es de tierra y la movilidad en transporte es



inaccesible e imposible de pasar. Aunado a ello, la institucion no cuenta con una biblioteca donde el
cuerpo estudiantil pueda realizar sus investigaciones en los libros, tampoco cuenta con una sala de
informatica para el uso de los estudiante en el area de tecnologia e informaética, ni elementos deportivos
“para impulsar el deporte y la sana convivencia.

Basandonos en procesos de observacidn participante, entrevistas, el caserio cuenta netamente
de la agricultura, donde ellos cultivan productos como el fiame, la yuca, el maiz , entre otros; asi mismo,
el cuidado de la ganaderia extensiva, por los anterior favorece a la comunidad estas tareas en el uso
adecuado de la tierra y la buena practica en el cuidado vacuno de la zona, lo cual se puede mejorar estas
tareas al proyecto educativo comunitario ( PEC) y este mismo puede ayudar a generar nuevos proyecto
de aula como los son las huertas por grados.

Cabe mencionar que, por la predominancia laboral en agricultura y el ganado, los jovenes y
adolescentes se les conduce a la desercion estudiantil al evidenciarse el trabajo infantil en la zona y la
reduccién de los estudiantes en las aulas de la institucion y sus sedes. En cuanto al contexto aulico,
existe poca convivencia escolar y muchos estudiantes acuden a violencias fisicas y verbales.

Al respecto, Quiroz (2023), asume gue, todo esto conduce al bajo desempefio en areas
especificas como lenguaje, matematicas y ciencias, lo que deja al descubierto la necesidad de
instaurar estrategias que generen impacto favorable en las dindmicas escolares tanto

convivenciales y disciplinares (ver figura 37).

Figura 37

Sinergias de Comunidad educativa Técnico Agropecuario La Arena, sede La Gulf: Caso 5
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Fuente: adaptado de maestros en formacién Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion.

Cabe sefialar que, dentro de los aspectos reflexivos que llevaron al maestro en formacion a

plantearse las posibles alternativas metodoldgicas para incidir de manera favorable en la

convivencia, estd el aprovechamiento de los eventos culturales, dibujo creativo, actividades

agricolas indigenas, elaboracion de talleres artisticos, entre otras que pueden también favorecer la

diversidad cultural manifiesta en la comunidad de la Institucion Educativa Técnico Agropecuario

La Arena, sede La Gulf (ver figura 38).

Figura 38

Red semantica sobre aspectos convivenciales en |.E. La Arena, sede La Gulf: caso 5
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion



Por su parte, el maestro en formacion normalista también asocié la identificacion de

habilidades socioemocionales como identificacion y manejo de emociones, manejo de estrés,

empatia, y manejo de conflicto. En los resultados se constata que un 60% aproximado de los

estudiantes no presentan estas habilidades, asumiendo que, en manejo de estrés y empatia hay

mayor predominancia porcentual (ver figura 39).

Figura 39

Diagnostico de habilidades socioemocionales: caso 5
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion

De igual forma, para las inteligencias multiples visual-espacial, kinestésica, musical

ritmica, verbal linguistica, inter e intrapersonal existe predominancia en la presentacion de estos

tipos de inteligencia (figura 40). Resultados que son punto de referencia para estimar desde las



planeaciones microcurriculares la movilizacion de las estrategias pertinentes desde lo ludico-

pedagdgico.

Figura 40

Caracterizacion de inteligencias multiples: caso 5
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Fuente: adaptado de maestros en formacion Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion



e Momento Intermedio

En consecuencia a los resultados diagndsticos, desde la lectura contextual y las
inteligencias multiples, Quiroz (2014) establece como aspecto microcurricular secuencias
didacticas. Cabe sefialar que, el autor las lleva a cabo por cada una de las habilidades
socioemocionales débiles encontradas. En ese caso, se visualiza la secuencia didactica desde la
empatia (Ver tabla 17).

Tabla 17

Proceso aplicativo de propuesta pedagdgica rural caso 5

Institucion Educativa Tecnico Agropecuario La Arena sede La Gulf

Areas: ética y valores-religion Intensidad horaria: 2 horas por semana

Periodo: 4° Grados: 4°-5°basica primaria

INTRODUCCION: Queridos estudiantes durante el desarrollo de esta guia, te invito a conocer la
importancia de las buenas actitudes y practicas democraticas y también como Jests es el gran testigo de
Dios padre. {Vamos a divertinos y aprender mucho te mvito a realizar todas las actividades con
responsabilidad y dedicacion, estimulando en ti actitudes y habilidades artisticas!

Temas n°1: Reconoce la importancia de | OBJETIVO: Promover la comprension y prictica de la
la empatia en el proceso comunicativo | empatia como elemento crucial en la comunicacion no verbal,
no verbal y distinguir al ser humano y su | y fomentar la reflexion y conciencia sobre la identidad y
mision en la vida proposito del ser humano en su contexto vital, con el fin de
cultivar relaciones mas significativas, empaticas y auténticas
en ¢l entorno personal y social a través de actividades
artisticas.

- Se les iniciara la clase con una lectura de una copla para transportalos al pasado en la cual vamos a
conocer acerca de la herencia de la cultura Zent posterior a esto se realizara una serie de preguntas para
conocer los pre saberes de los estudiantes:
Entre las sombras del monte y el silencio callado,
Resuena el eco del pasado, el legado sagrado.
Con manos laboriosas y corazones entrelacados,
Los Zemies escriben su historia, su destino labrado.
VAMOS A RESPONDER
Individualmente vamos a responder esta serie de preguntas:
o ;Qué herencia tienen en tu familia?
o Teatreverias a escribir una copla de tu familia. Argumenta tu respuesta.
* ;Quién es el mas anciano de tu familia?
¢ ;Tuabuelote cuenta algunas tradiciones de tu familia?
Al terminar de conocer estos saberes previos podemos dar inicio al recorrido del saber con las teméticas.




Tabla 17 (cont.)

En este momento se comienza una travesia para reconocer la importancia de la empatia en el proceso
comunicativo no wverbal v poder distingnir al ser humano v su mision en la vida: se realizara las
siguientes lecturas, pidiendo a los estudiantes actitud de escucha puesto deben responder una serie de
interrogantes donde se interrelaciones 1a informacion contenida en ellas.

;QUE ES LA EMPATIA?

La empatia es la capacidad de ponerse en el lugar de otra persona v comprender como se siente. Es como
imaginar lo que estarias sintiendo si estuvieras en su situacion. Cuando tienes empatia, puedes entender
mejor a tus amigos, familiares v a las persomas que te rodean. "La empatia es como ponerse en los
zapatos de ofra persona. jAlguna vez te has senmtido friste o molesto v has querido que alguien te
entendiera? La empatia es cuando te esfuerzas por entender como se siente algmien mas. Por ejemplo, s1
ves aun amigo llorar porque perdio su juguete favorito, puedes imaginar como te sentirias si perdieras
algo que te encanta. Esto te ayuda a comprender por qué tu amigo esta triste ¥ como puedes ayudarlo a
senfirse mejor. La empatia nos ayuda a ser amables v comprensivos con los demas, v a hacer que el
mundo sea un lugar mas amable y feliz "

FL SER HUMANO Y SUMISION EN LA VIDA
El ser humano es una persona como il v como vo, con sentimientos, pensamientos v la capacidad de
hacer cosas maravillosas. Cada uno de nosotros es especial y Unico en nuestra propia forma MNuestra
mision en la vida es descubrir qué nos hace felices v como podemos hacer felices a los demas. Esto
significa ser amable, ayudar a quienes nos rodean v hacer buenas acciones todos los dias. Algumas
personas pueden encontrar su mision al cuidar de los animales, otras al ensefiar a otros, v algunas al
hacer cosas creativas como pintar o cantar. Descubrir nuestra mision nos ayuda a sentirnos bien con
nosotros mismos ¥ a hacer del mundo un lugar mejor. i
ACTIVIDAD N°1: PONTE EN LOS ZAPATOS DE LOS DEMAS.
En esta actividad se realizara individualmente, donde el estudiante realizara la manualidad para
regalirsela a un comparfiero en €l salon con el cual quieres ser empatico con las diferentes sifuaciones que
se le esta presentando.

Materiales necesarios:

Papel o cartulina para plantillas

Carton grueso o espuma para el cuerpo de los zapatos
Tijeras

Pegamento o silicona

Lapices de colores o marcadores

Opcional: pinturas, pinceles, v otros materiales para decorar

RN N




Tabla 17 (cont.)

v" Haz plantillas de la forma de los zapatos en papel o cartulina. Aseglirate de teneruna
plantilla para la suela. otra para los lados y otra para la parte superior de los zapatos.

¥ Usa las plantillas para trazar y recortar las piczas de los zapatos en el cartén grueso o la
espuma. Recuerda que necesitards dos de cada pieza para cada zapato.

v"  Arma los zapatos pegando o ensamblando las piezas de carton o espuma. Comienza con
la suela, luego agrega los lados y finalmente la parte superior del zapato.

v" Una vez que hayas ensamblado los
zapatos. decoralos con lapices de
colores. pinturas o cualquier material
que desees utilizar. Puedes afiadir
detalles como cordones. texturas y
disefios para que se vean aiin mAs
realistas.

v Aseglirate de dejar una abertura en la
parte superior de los zapatos para .. \—_
colocar los lapices v otros ttiles m &m
escolares.

Esta manualidad no solo te permutira ser creativo. sino que también te recordara la importancia
de empatizar con los demas al pensar en la experiencia de usar unos zapatos y como se relaciona
con ponerse en el lugar de los demaés.
Cierre
Esta actividad no solo fomentara la creatividad, sino que también les ayudara a comprender
mejor la importancia de la empatia y la bondad en sus interacciones diarias. Por eso se realizara
en el aula de clases como trabajo colaborativo:

"EL MURAL DE LA COMPRENSION Y LA BONDAD"
Materiales necesarios:

v Papel grande o cartulina

v Marcadores. lapices de colores. pinturas u otros materiales de arte

v" Pegatmas. papel de colores y otros elementos decorativos

v Tijeras y pegamento

v Revistas o impresiones de imAgenes diversas

Pasos para la actividad:

v' Presenta a los niiios la idea de empatia y la importancia de entender los sentimientos de
los demas. Explicales como cada uno de nosotros tiene una mision en la vida para hacer
el mundo mejor.

v" Pide a los nifios que creen un mural que represente la comprensién v la bondad. Pueden
dibujar y escribir palabras que representen actos de bondad y compasién. como ayudar a
otros. ser amable, escuchar a los demas. cuidar de los animales, entre otros.

v’ Proporciona revistas o impresiones de imagenes diversas y pide a los nifios que recorten
¥ peguen imAgenes que representen actos de empatia v la diversidad del ser humano en
la vida cotidiana.

v Anima a los nifios a compartir sus propias experiencias de bondad y empatia ¥ como
estas acciones pueden marcar la diferencia en la vida de otras personas.

v" Invita a los nifios a decorar el mural con pegatinas. papel de colores y otros elementos
decorativos para hacerlo mas llamativo y expresivo.

v" Al finalizar. expongan el mural en un lugar destacado para recordarles a todos la
importancia de la empatia v la mision del ser humano en la vida cotidiana.

Fuente: adaptado de maestros en formacion Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion



e Momento Final.

El proceso de implementacion, seguimiento y evaluacion, al igual que en los casos
anteriores obedeci6 al uso de rabricas y diarios de campo cuyos elementos permitieron al maestro
en formacion (Quiroz 2024), describir la experiencia, reflexionar y proponer alternativas de mejora

para la siguiente intervencion (Ver tabla 18).

Tabla 18

Seguimiento evaluativo de propuesta pedagdgica rural caso 5

Drizrio da campa 3 5
1. Aspectos Preliminarexz
Nombre de las maestras (oz) en formacion: Samir Quires Famos, ety Atsncia hMarbiner v Ana
Sofia Balasmoa Chamorrs
Lugar: (Nombre del C DI o Institwcion): Institucion Edocativa Tacnico Agropecuario la Arena
Sede: La Gulf
Semestre Academico: [V zemestre B
Hora Inicial: 07-:00 am Hora Final: 12:00 pm |
Fecha: 08 noviembre 2023
Grado: 4°-5°
Miaestro Titular: Cesar Furmsra
Jormada: hiatinsl
Tematicas: Empatia v el sar homano v 5o mizion en 1z vids
2. Proposito u obhjetives: Fagisirar de manera zistematica v refledva las experiencizs, obsarvaciones v
resultados abternidos darante 1z implementacicn de un programa educative cenado en la promocion da
1z ermpatia v la comprension del proposito lnmmeno, utilizando el arte como unzs berramienta hidico-
pedapooica para forpeptar un entomo sscoler scheive v fortalecer Laz relaciones interperzonales entra
los estudizntes, con el fn Glimo de fomentar un desarrollo tegral v tma coavivencia srmonicsa en al
coniexio excplar.
3. EL CUERPO CENTRAL DFEL DIARIO DE CAVPO | Cateporia Sobcatezona
Lz implementacion de los temss de la empatiz v la
comprension del ser lnmano v @0 misicn en lavidaen 1a I ET.A
La Arena, zeds La Gulf, pa:al-:m gradas 4%y 3°, za levo a cabo de
manera holistica v participativa. A través de dinfmicas interactivas Implerpentacicn de | Comvivencia
v sesione: de reflexion, loz estudizmies se swmergieron en un | secuencia didactica
anfogue colaborativo para comprender la importancia de ponsrse
an boz zapatos de los demas. En particuler, 2o dizeno unz actividad
grupal en la que los estdiantes elaboraron zapatos simbalicos que
representaban la perspactiva de otra persona, lo gue generd una Socieemacionalidad
comprenszion mas profinds de coreo la empatz puede ayudar a
dazcuber la propia mizion en la vida,

YYYYYY¥YYY¥Y ¥

Asimizmo, 52 promovio un enfoque crestivo mediants la
realizacian de un rural colective centrado em los wvalores de Empatiz
comprenszicn v bondad. Loz estodiantes, guiados por un eguipo de | Actividadss
artistas v educadores, conTibuyeron con sus idess v habilidades | imteractivas
artisticas pera plesmar lz importancia de la empahta en la
convivencia escolar. A wave: de la elaboracion del noarsl, los
sxmdiantes no soloe fortslecieron su zentido de pertemencia 3 la
conmnidad escolar, sino gue también internalizaron la impartancia Trabajo en aguipo
de cultivar relacicmes basadas en 1z comprensiom v 1z bondad, 1o
gue oomibyd de manera significativa a la mitizacicn de los | Eafoque
conflictos v tensiones: an el antormo sdwcativa. colzborativo

En el proceso de trabajo ex equipo, =& fomentd un armbiente
inchasive v d&reqemmlmm ;ﬂmlumdnqnelns eatpdiznies =g
conectaran con las erpociones v experiencizs de lo: demas, Arter plasticas




Tabla 18 (cont.)

Ademas, e facilitaron dizcuziones reflevivas sobre 12 diversidad v
1z mportancia de reconocer v valorar 1as perspeciivas indrviduales.
A medida que loz estodiantes e mwvolucraben en actvidades
imteractivas v creativas, comenzaron 3 comprender como la
empeta v la comprensicn son elementos fmdamentsles para
fomentar una comvivencia escolar anmOniosa ¥ QrOmOvVEr un
entama en el gue cads individuo se sients valarado v comprandido.

Lz ejecucion de estratesias holisticas v participetivas para
fomentar l2 empatia v 13 comprension en los estudiantes, 2 reveld
lap-:ldemaa capacidad del arte y 12 aeatividad para fomentar una
cnmpreu_mn mas prnﬁ.tnda de laz perspectivas individualss. A
traves de la creacion simbolica de zapatos que representaben la
mirada de otroz, los estudiantss no solo aprendieron 2 valorar 1a
diversidad, sino que tambien descubrieron la conexion infrmssca
entrs la empatta v el desarrolle de un proposito de vida
significativo. Esta experiencia generd una reflexion profinda sobre
lz importancia de comprender v aceptar las diferentes realidades
Que existen en Tu eNiDIDRO, ¥ COMO estd comprension puede
ERTIUASCEr $U PrOpio Caming perzgnal.

La participacion en la creacion colectiva de wm muarzl
cemtrado en la comprension v 1a bondad permitic a los estdiantes
0o solo expresar sus propizs visiones, siho tambien apreciar la
diversidad de perspactiva: dentro de su commmidad escolar. Este
proceso les brindo una valioza opornmidad para internalizar los
valares de comprenzion v empetiz, fortsleciendo ast su sentido de
pertanencia v cantribarvendo significativamente a la creacion de un
entorng escolar anmonioso v zolidario. Al promover discusiones
reflexivas sobre la importanciz de recomocer y respetar laz
diferencias mdividuales, loz estudiantes comenzanon 3 reconocer
como 1a empatia v 1a comprension muta paeden ser los cimientos
fimdamentales para construir relaciomes :zludablas v una
ComVIvencia positiva en su entomo edocativo.

La implementscion de estratesias educativas enfocada: en
lz empatia v 12 comprension hemana proporciona wa base solida
para el desarrolle contimio de programas gue promosven la
comvivencia positiva v el desarrollo integral de los estudiamtes.
Para promover 3n mas un ambisnts escolar inclusivo v da zpovo,
zeria beneficioso considerar la imtroduccion pericdicz de talleres
interactivos que cubran temas relacionados con la resolocion de
conflictos, la commmicacion efectiva v 1z promocion de la empatia
en diversas situaciones cotidiamas. Al mismo tismpo, e podna
fomentar 1z formacion de zropos de discusion ¥ zpovo eatre
extudiantes, en los gus puedan compartly experieacizs v

Enfoque creativa.

Estrategias
holisticas.

Estratezias
participativas

Crearion colectiva

Laoa valares.

Emociones

Wharal
COmIprension
EBondad”

Fabrica valorztiva

¥
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reflexione: sobre la mportanciz de la empata en su vida diarta,
promoviendo sl un mavor sentide de commmidad v um
entendimiento mas profindo enfre ellos.

Ademas seria util comsiderar la imtegracion de programas de
tutoria v liderazgo que pronmevan el desarrollo de Las habilidades
zgcizles v emocionales de los estodiantes ¥ lex penmitan asumir
roles activos como agemtes de cambio pesitivo denwo de la
conmmidad escolar. Estos programas podran brindar a los
esmdianter 12 oporimidad de actuar comoe mentores de sus
companerce ma: jovenss, brindandoler oriemtacion v apoye
bazados en los principics de empetia v comprension. Al mizmo
tiempo, & podna fomentar 1z perticipacion em provactos
commmnitarios que prommevan la solidaridad v 1z empatiz hacia
ofros srupos sociales v ayuden a lox estodiamtes 2 comprendar la
importancia de hacer uaa contribucion dznificativa al bispestar de
11 entomo mas amplio.

Sepin Eismer E. (2003} - Enzu obra "El arie y la creacion
de la mente” v "La sducacion artistica v ef desarrollo o,
Einer destaca come el arte en la sducacion pusds fomersar el
desarrolio emocional v social de loz estudiarites, promovisnde asi
LT CoRVIVENcia escolar mas empeticay comprensiva. De acnerdo
con o anterior Eismer destsca como lss avtes en lz edncacion
pueden apoyar el desarrollo emocional ¥ socizl de los estudiantes,
promoviendo 2x una comvivencia mas empatica v comprensiva en
lz escuelz.

Por otrz parte Kimberly 4 Schowert-Reichl (2015 - 4
traves de su bmvestizacion ¥ trabagio en "Hgndhook of Social and
Emoriongl Leagrnne, Besamch and Practice”, Schoners-Reichl ha
aortado  valiazor cowocimisntosr sobve como culthvar la
compeiencia  socicemocional en  los  eMiownOS  escolares,
aﬂﬁ&'ﬁm la imporiaacia de promover habilidades come la
ST ¥ .'-ac-:rmm De acuerdo con Schomert-Reichl nos
proparciond  mformacion veliosa sobre como desarrollar la
competencia wacioemocional enun entome escolar, enfatizando la
importanciz de desarrollar habilidades como la ampatiz v la
Compasion.

4. REFERENCIAS BIELIOGRAFICAS

¥ Eispar E. (2002} El arte i la Creacion de la menzs

¥ Kimberly A Schaoert-Reichl (2013) "Haohaok
of Social and Smaiiandl Lamning Beamh and
Lracize’
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5. ANEXOS
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Fuente: adaptado de maestros en formacidn Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion

Finalmente, el seguimiento evaluativo logra resultados significativos en relacion con los
establecidos en el diagnostico inicial. Cuyo dominio de habilidades socioemocionales paso a tener
una dominancia porcentual superior al 80% para identificacién de emociones, 100% para manejo
de estrés, un 85% para empatia y manejo de conflicto con mas del 90% (Ver figura 41). Dando
seflalamientos de las implicaciones favorables de las estrategias ludico-pedagdgicas para el

fortalecimiento de habilidades socioemocionales - HSE.



Figura 41
Proceso de implementacion de propuesta rural, desarrollo de Convivencia y Paz: caso 2.

Porcentaje
Porcentaje

Mo presenta S1presenta i presenta

Identificacion de 1as Emociones Manejo del Estres

Porcentaje
Porcentaje

No presenta 51 presenta No presenta Sipresenta

Empatia Manejo de Conflicto
Fuente: adaptado de maestros en formacidn Quiroz (2023). Trabajo de grado en construccion

Valoracion frente al intercambio de experiencias y socializacién de los procesos

pedagogicos investigativos rurales

Las reflexiones de la validacion de la propuesta rural, guarda consigo el impacto generado
en las comunidades educativas en las cuales fue aplicado. En consecuencia, los resultados de su
implementacién previamente socializados en dichos contextos diversos implica la contribucién a
la transparencia, el fomento e intercambio de experiencias y la retroalimentacion entre

comunidades, instituciones y actores relevantes.



En correspondencia, permitié destacar los logros obtenidos en diferentes contextos,
evidenciando las buenas préacticas y lecciones aprendidas. Esto facilité la adaptacion de la
propuesta a diversas realidades, maximizando su efectividad y promoviendo la innovacion en su
implementacion. Aunado a ello, la difusion de los resultados contribuye a la construccion de una
base de conocimientos compartida. Las experiencias exitosas pueden servir como inspiracion para
otras comunidades, alentando la replicacion de enfoques efectivos y la personalizacion segln las

necesidades locales.

La transparencia en la socializacién también desempefié un papel crucial al abordar
posibles desafios y limitaciones. Al reconocer las areas de mejora y los obstaculos enfrentados, se
fomenta un didlogo abierto que permite ajustar la propuesta para abordar las complejidades
especificas de cada contexto, donde las voces de los actores claves (maestros en formacion,
maestros titulares, padres de familia, educandos, entre otros) se instauran como elementos
esenciales para validar o no las practicas pedagogicas adecuadas o no para el desarrollo integral
de los nifios y nifias. Asi como también, un filtro para el profesorado y el padre de familia que se

invita a cuestionar su compromiso en la educacion rural.

Cabe destacar la importancia de estas iniciativas en el desarrollo sostenible de las
comunidades, resaltando su impacto positivo en la calidad de vida y oportunidades para los
diferentes estamentos, se fueron encontrando alternativas de cambio ante las dificultades
encontradas a la luz de las lecturas de contexto exdgeno, institucional y de aula, contribuyéndose
asi, al bienestar de sus hijos y habitantes en el &mbito de la educacion, salud y bienestar
socioemocional, producto de la participacion activa de la comunidad en la planeacion y ejecucién

refuerza el sentido de pertenencia y responsabilidad.

La socializacion de los resultados también deja algunas inquietudes respecto al
mantenimiento de las propuestas pedagdgicas rurales llevadas a cabo. Toda vez que, la
incertidumbre de los maestros en formacidn que finalizan sus practicas pedagogicas no regresan a
monitorear, ni a hacer seguimiento si se sigue implementado o no las mismas. No obstante, cabe
mencionar que, dentro de los resultados significativos se resaltd el cambio en la percepcion de
padres que encontraron una respuesta actitudinal para identificarse como elementos protagénicos

en el desarrollo emocional, cognitivo, comunicativo, afectivo y participativo del nifio o nifia.



De igual manera, la adquisicion de habilidades investigativas por parte de los maestros
titulares al apropiar procedimentalmente la aplicacion de las estrategias representa una oportunidad
favorable para que repliquen dentro de su accionar microcurricular los procesos pedag6gicos
investigativos que dan cuenta la propuesta rural. Es decir, diagnosticar el contexto, identificar
habilidades y/o competencias, realizar intervenciones donde se aprovechen las ventajas del entorno
y hacer seguimiento desde los procesos alcanzados, més alla de las valoraciones cuantitativas

sumativas.

Considerando lo anterior, otra oportunidad frente a los cuestionamientos que emergieron
en la socializacion, ha sido la disposicién y el liderazgo asumido por la Institucién Educativa
Normal Superior de Sincelejo frente a procesos pedagdgicos investigativos rurales en la basica
primaria a la luz de la coordinacion y los docentes de investigacion quienes supervisan, hacen
seguimiento y retroalimentan estas acciones interinstitucionales a través de los maestros en
formacion en su practica pedagdgica avanzada rural. En ese sentido, uno de los alcances
estratégicos por parte de los mismos, ha sido el seguir implementando o replicando proyectos
pedagOgicos investigativos que hayan generado impactos significativos en la comunidad educativa

rural.

En definitiva, la socializacion de los resultados de la implementacion de la propuesta rural
en contextos diversos promovio la colaboracion, adaptabilidad y la mejora continua. Al compartir
experiencias, se construyé un conocimiento colectivo que fortalecié él impacto positivo en las
comunidades rurales y enriqueci6 el proceso de desarrollo, resaltando la aceptacion positiva de los
docentes, estudiantes, padres de familia, lideres y aliados estratégicos, evidenciando un interés y
compromiso con el desarrollo educativo en entornos rurales. La participacion activa de los
estudiantes en la propuesta rural refleja un entusiasmo y disposicion hacia nuevas experiencias

educativas, fortaleciendo asi el aprendizaje.

De igual manera, las familias han demostrado apertura y apoyo significativo hacia la
propuesta, reconociendo su impacto positivo en el crecimiento académico y personal de sus hijos.
En consonancia, la colaboracion con lideres locales ha facilitado la implementacion exitosa de la
propuesta, generando sinergias que benefician a la comunidad educativa como al desarrollo
territorial. De igual manera, la aceptacion de los actores territoriales ha sido crucial para establecer

una conexion efectiva entre la educacién rural y las necesidades especificas de la comunidad,



promoviendo asi, un enfoque mas integral. Ademas, la retroalimentacion constante de todos los
involucrados permitio ajustes y mejoras continuas en la propuesta, asegurando su adaptabilidad y

relevancia a lo largo del tiempo.

Otro de los aspectos a resaltar, se destaca el respaldo por parte de la Secretaria de
Educacion Municipal, al proporcionar el apoyo logistico, facilitando espacios de reflexion para su
implementacion atendiendo a los contextos rurales. En efecto, esto permite la proyeccion de
jornadas de formacion y cualificacion a docentes, directivos docentes, para el mejoramiento del
desempefio de éstos, para asumir los retos, desafios y nuevas posibilidades en el quehacer docente.
Prueba de ello se ve manifiesto en la permisividad para la realizacion de la lectura de contexto y
la caracterizacion de las inteligencias multiples. En esta misma proporcion, la colaboracion entre
la secretaria de Educacién y los docentes en la implementacion ha fortalecido la coherencia y
alineacion de los objetivos educativos, garantizando una ejecucion efectiva. Ademas, la secretaria
de educacion promovié la conexién entre la propuesta rural y las necesidades especificas de la

comunidad, asegurando que la educacidn se relevante y contextualizada.

Adaptacién final de la propuesta contextualizada a la escuela rural para procesos pedagdgicos

e investigativos

Considerando los procesos pedagogicos investigativos rurales desarrollados desde y para
los actores clave pertenecientes a las comunidades educativas del municipio de Sincelejo - Sucre
(Institucion Educativa Técnico Agropecuaria La Gallera, Institucion Educativa Técnico
Agropecuaria Cerrito de La Palma, Centro Educativo San Miguel, Institucion Educativa Técnico

Agropecuaria La Arena, sede La Gulf) y de Toll Viejo - Sucre (El Centro Educativo Manica).

Su impacto trasciende desde los resultados constatados en el desarrollo de aspectos
cognitivos como habilidades de lectura y escritura, matematicas y ciencia; aspectos
socioemocionales desde el fortalecimiento de competencias blandas como la empatia,
autorregulacion, autoconocimiento, asertividad, comunicacion, liderazgo, corresponsabilidad,
entre otras; ambientales desde la estimulacién a la proteccién del entorno y la mirada reflexiva a
la sostenibilidad y sustentabilidad; aspectos productivos desde la contribucion alas competencias
laborales; y aspectos culturales desde las manifestaciones tradicionales de etnia zenu y préacticas

ancestrales caracteristicas de la region.



Todos estos productos, fundamentan la necesidad de replicacion e incorporacion de la
propuesta pedagdgica rural para generar incidencia favorable en las comunidades educativas
rurales en mencion. Sin embargo, la aplicabilidad de la misma, desde cada uno de los actores (clave
que permiten su validez), sefialan desde la consecuencia en sus resultados algunos elementos a

tener en cuenta para aplicar con mayor precision en respuesta a la complejidad del entorno rural.

Esta adaptacion, considera pertinente la omision y seleccion de algunos componentes en
su estructura y secuencialidad para garantizar una implementacion coherente con los propésitos
que se requieran alcanzar, visto desde un enfoque problematizador, investigativo y pedagogico.
Visionandose la dinamica docente - estudiante como una relacion interespecifica donde cada actor
es determinante para la adquisicion de las habilidades tendientes. Asi el docente que ensefia
aprende, y el estudiante que aprende ensefia (Freire 2005). Tal dialogicidad debe ser garante de la
responsabilidad que tienen los actores de las comunidades rurales en el funcionamiento escolar
(Ver tabla 19).

Tabla 19

Adaptacion final de Secuencia didactica rural.

Objetivos de
aprendizaje en el
marco rural
Pregunta
problematizadora

(PREGUNTA PROBLEMATIZADORA? En torno al proceso investigativo

Estandares del area Especificar los concernientes al area

Componentes y
competencias

Derechos Bésicos de |En relacion con cada uno de los establecidos por el area.
Aprendizaje - DBA




Saberes

Saber declarativo
Saber procedimental
Saber actitudinal

Secuencia didactica Rural (adaptada desde los planteamientos del MEN, s.f.)

Momento inicial Esta fase 0 momento pedagdgico invita a una caracterizacién de la realidad del
Diagnostiquemos la i

realidad de  nuestro
contexto rural.
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Momento intermedio
Identificacion de
problemas generales y
especificos.
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Momento Final 1. Seguimiento y evaluacion de la ejecucion.
Evaluacion, seguimiento |2. Divulgacion de los productos alcanzados en materia de experiencia significativa.
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Fuente: Adaptado del Ministerio de Educacion (MEN - s.f.) Modelo de educacién media rural. Lineas de Orientacion
Docente. [Archivo en linea]. Colombia Aprende.
https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files public/rural-

adultos/1_Coleccion Avanzada Programa de Educacion Rural PER/4-Modelos Educativos Flexibles/9-
Media_rural EMER/Materiales Docentes/Lineas Orientacion Docente.pdf



https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/rural-adultos/1_Coleccion_Avanzada_Programa_de_Educacion_Rural_PER/4-Modelos_Educativos_Flexibles/9-Media_rural_EMER/Materiales_Docentes/Lineas_Orientacion_Docente.pdf
https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/rural-adultos/1_Coleccion_Avanzada_Programa_de_Educacion_Rural_PER/4-Modelos_Educativos_Flexibles/9-Media_rural_EMER/Materiales_Docentes/Lineas_Orientacion_Docente.pdf
https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/rural-adultos/1_Coleccion_Avanzada_Programa_de_Educacion_Rural_PER/4-Modelos_Educativos_Flexibles/9-Media_rural_EMER/Materiales_Docentes/Lineas_Orientacion_Docente.pdf

CAPITULO V

Sintesis Teorico-Practica sonre las orientaciones curriculares para la integracion de

procesos pedagogicos investigativos en contextos rurales

Este apartado destaca la fundamentacion filosofica integrada desde la dimensiones
ontoldgica, epistemoldgica, teleoldgica y axioldgica que comprende la validacion final de las
orientaciones curriculares para la integracion de procesos pedagdgicos investigativos en contextos
rurales, y finalmente, una estructuracion tedrica donde se evidencian la incorporacion (ya
resignificada) de los de los elementos contextuales curriculares en los proyectos educativos
institucionales — PEI de establecimientos educativos rurales; asi como los lineamientos teoricos
para el desarrollo de los procesos pedagdgicos investigativos en establecimientos educativos
rurales y finalmente la didactica para la integracion de procesos pedagogicos investigativos en la

educacion rural.
Fundamentacion filoséfica
Dimension Ontologia

Concibiendo los postulados de Habermas (1978) quien asume la integralidad de la critica
en la accion educativa, es decir, la teoria en la practica. En ese sentido desde los fundamentos
ontoldgicos, las orientaciones curriculares contextualizada a la escuela rural, asume la
deconstruccion, reconstruccién y transformacion de las practicas pedagogicas e investigas en
relacion con el territorio, es decir, tiene en cuenta la realidad de las comunidades que transitan
desde sus particularidades contextuales economicas, ambientales, culturales, étnicas, y sociales.
En otras palabras, la propuesta, determina que se considere dentro de sus saberes conceptuales,

procedimentales y actitudinales, elementos propios de la ruralidad.
Dimension Epistemoldgica

Las orientaciones curriculares contextualizadas a la escuela rural, estara fundamentada en
su accionar pedagdgico-investigativo, desde la investigacion accidn, y en efecto, desde su variante
pedagdgica de Restrepo (2002. 2004, 2006). En ese sentido, dota al maestro de herramientas
metacognitivas que le permiten evaluar su quehacer docente desde una postura autocritica y
reflexiva, monitoreando qué ensefiar, cOmo ensefiar y para qué ensefiar desde la investigacion

como marco procedimental. En ese sentido, la propuesta permite que se de un didlogo entre actores



comunitarios y la escuela, pudiendo tejer relaciones donde la escuela pueda ir a la comunidad y la
comunidad a la escuela. De esta forma, la transformacion seria una construccion conjunta de la

escuela, la comunidad y el territorio rural.

En consecuencia, el qué y para qué ensefiar se asume la adaptacién de competencias que
conduzcan no solo al desarrollo econémico local sino también ambiental, emocional, laboral y
ciudadano, permitiendo que el estudiante sepa leer y comprender el alfabeto sino también su
contexto, los problemas que le abordan y las formas de poder confrontarlo de manera integrada.
El maestro debe ser consciente que no sélo le ensefia al estudiante sino también a su entorno, es
por ello que las orientaciones curriculares rurales enfatiza que existen relaciones especificas en los

temas de cada una de las areas y su inclusion con el contexto.

Desde el como ensefiar, lleva a establecer en orientaciones curriculares rurales que se
seleccionen estrategias pertinentes no sélo las estimadas como tradicionales, sino considerar
aquellas que son pertinentes para el contexto, dentro de las cuales se asumen metodologias activas
integradoras comunitarias, ya sean como el Aprendizaje Basado en Problemas, Aprendizaje
Basado en Proyectos, Uso de Huertas escolares, Huertas comunitarias, o cualquiera de sus
variantes, comunidades de aprendizaje que inviten al didlogo colectivo y reconstruccion de la
ensefianza y el aprendizaje; el uso de proyectos productivos o estrategias de emprendimiento

comunitario, ambiental, entre otras.

Dimension Axioldgica

Las orientaciones curriculares rurales desde lo axiologico, permite transformar la
percepcidn de la comunidad y del profesorado, toda vez que, en los contextos rurales, se desestima
el conocimiento experiencial del padre de familia, y este no se autoreconoce como un factor
trascendente en los procesos formativos de los educandos. De esta forma, uno de los propositos
que permite materializar esta propuesta son las posibilidades protagonicas que se le brinda al padre
de familia u otros actores comunitarios como sujetos indispensables en la reconstruccion de
soluciones en torno a la escuela y el territorio, empoderandolos de herramientas critico-reflexivas

para la transformacion de su contexto. Permitiéndoles el reconocimiento de sus capacidades y

posibilidades en la ruralidad.

Asi mismo, estas orientaciones curriculares rural busca consolidar una autopercepcion de

desarrollo local que puede emanciparse desde las creencias de superioridad impuestas desde lo



urbano. Es decir, se concibe que la escuela urbana es mejor que la rural y por tanto las comunidades
en ella inmersas también. En ese sentido, dotar de sentido de pertenencia sobre las potencialidades
y bondades del contexto rural es un propoésito que debe fortalecerse, asi desde lo cultural,
ambiental, econémico, entre otros son caracteristicas identitarias propias de la ruralidad que deben

tomar fuerza principalmente desde las escuelas.
Dimension Teleologica

Es un reto que las comunidades educativas logren consolidar una transformacion frente a
sus dinamicas de ensefianza y aprendizaje frente a cada una de las caracteristicas representativas
del territorio y/o la ruralidad. Desde esa Optica, esta propuesta facilitard elementos
epistemoldgicos, metodologicos y axioldgicos para poder direccionar procesos pedagdgicos
investigativos que permitan la deconstruccion y reconstruccion de las dinamicas educativas en
relacion con lo macro, meso y microcurricular. En ese sentido, se espera que su aplicabilidad pueda
exhortar reflexiones criticas a los maestros y al educando para que puedan contribuir a la

transformacion de sus contextos diversos.
Estructuracion teérica

Guardando relacién con las ciencias educacionales que justifican la fundamentacion
epistemoldgica del curriculo desde lo macro, meso y microcurricular (Vilchez 2004), se establece
la precision tedrico-practica de éste en consonancia con los elementos resignificados y que le dan
validez y coherencia a los procesos pedagdgicos e investigativos en las dindmicas de ensefianza y
aprendizaje en el contexto rural desde las particularidades que caracterizas a estas escuelas. En ese
orden, se dejan expuesto los elementos contextuales curriculares en los proyectos educativos
institucionales de estas escuelas, asi como los lineamientos teéricos que corresponden a la
adaptacion de los procesos pedagdgicos e investigativos es estos escenarios; y finalmente, la

didactica que permite el aspecto procedimental de tales procesos.

Incorporacion de los elementos contextuales curriculares en los proyectos educativos

institucionales — PEI de establecimientos educativos rurales

Todo proyecto Educativo Institucional, o bien sabido PEI, se le ha concebido como un
instrumento de gestion académica para poder establecer de manera participativa con los actores de

la escuela la planificacion estratégica que orientard o conducira a la consecucion de propdsitos u



objetivos a mediano y largo plazo en relacion con aspectos sociales, culturales, econémicos,
ambientales, entre otros, para atender y en su defecto responder a posibles problematicas y/o
necesidades de la comunidad educativa, local, regional y nacional. En su proceso, de acuerdo con
el Ministerio de Educacion Nacional, en Colombia (MEN, s.f.), desde el Decreto 1860 de 1994
expone por ley los componentes que le configuran como la “identificacion o identidad
institucional” “Componente Directivo”, “Componente Administrativo”, “Componente Académico
o pedagdgico curricular”, “Componente Comunitario”. Cada uno de ellos con Su respectiva

estructuracion.

Ahora bien, desde lo concerniente al proceso investigativo, cabe destacar que estas
orientaciones curriculares para la integracion de procesos pedagdgicos investigativos en contextos
rurales connotan en su mayoria el componete pedagdgico, académico o curricular, de manera que,
desde su aplicabilidad se validd el Disefio curricular, aspectos relacionados con las practicas
pedagdgicas, el seguimiento de la propuesta, asi como articulacion con actores clave de las familias
gue son sensibles con el componente comunitario desde la participacion,, permanencia e inclusion,

asi como la proyeccion comunitaria.

Desde esa dptica, se establecen los siguientes elementos contextuales curriculares en
relacién con su incorporacion a lo proyectos educativos institucionales — PEI de establecimientos

educativos rurales:

1) Identidad institucional: Mision, vision, filosofia. Las orientaciones curriculares
contextualizada a la escuela rural permite que los establecimientos puedan repensar sus
aspectos macrocurriculares, es decir, si realmente desde su accionar estan respondiendo a las
necesidades del contexto. En ese sentido, las reflexiones que surgen como producto de la
aplicacion de la misma, lleva a los actores escolares y comunitarios poder replantear su vision,
mision, filosofia entre otros elementos identitarios, por cuanto, les conduce a evaluar los
logros, metas y objetivos alcanzados desde y para la comunidad y las necesidades reales de
éstos; asi mismo, poder proyectar desde implicaciones investigativas participativas

comunitarias como alcanzar las previstas en el mediano y largo plazo.

De esta forma, se guarda precision y coherencia con la identidad institucional, validando
practicas pedagdgicas, didacticas, recursos Y articulaciones comunitarias con el campo y el

agro si la escuela es técnica y agropecuaria; o se dinamizan practicas culturales zenles entre



otras manifestaciones artisticas si el contexto es étnico zenl o de alguna educacion propia

consecuente.

2) Componente académico, pedagogico o curricular. Por su parte, desde el componente
pedagogico, la propuesta esta fundamentada con un Disefio curricular abierto y flexible que
permite la heterogeneidad de los procesos pedagogicos e investigativos que demandan la
articulacion de la escuela y la comunidad rural. En ese sentido, provee de estrategias
problematizadoras, comunitarias, e investigativas conducentes a la resolucion de problemas y
necesidades contextuales, es decir, reales en torno a lo ambiental, cultural, econdémico, social,
educativo y socioemocional. Entre otras cosas, robustece aspectos mesocurriculares y
microcurriculares. Podra incorporarse en proyectos transversales y de aula en correspondencia

con el contexto rural y sus sinergias.

Para ello, se establece la investigacion accion educativa - pedagdgica como marco
procedimental, para que se pueda deconstruir y reconstruir los procesos educativos que den
lugar a la consecucion de los objetivos y/o propoésitos. Al deconstruir el contexto, se
determina cudl es la realidad de nuestra escuela rural y el contexto es decir cual es la situacion
de las comunidades, sus necesidades, debilidades y también fortalezas, pero al tiempo como
esta la escuela y qué posibilidades puede ésta brindarle a la comunidad para la consecucion
de los propositos. Finalmente el establecimiento de metas, o propoésitos, y la disposicion de
estrategias de implementacion, evaluaciéon y seguimiento a dichas necesidades escolares y

comunitarias.

3) Componente comunitario. Desde este componente del PEI, las orientaciones curriculares
permite que los padres de familia y actores clave puedan tener un mayor compromiso, toda
vez que, se visibilizan sus conocimientos practicos, empiricos y experienciales que les han
sido heredado por cultura, o por necesidades adaptativas al contexto. De esta forma, se
determina la inclusion parental como una estrategia que permitird construir comunidades de

aprendizajes asi mismo proyectar a la comunidad de manera

En otras palabras, las orientaciones curriculares contextualizada a al escuela rural, no
incorporara elementos nuevos a la escuela y la comunidad, sino que, ha pretendido forjarse como
instrumento articulador para que la escuela llegue a la comunidad y la comunidad vaya a la escuela

(ver figura 42).



Figura 42
Articulacion de elementos contextuales curriculares sobre el PEI en escuelas rurales.
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Lineamientos tedricos para el desarrollo de los procesos pedagdgicos investigativos en

establecimientos educativos rurales

Uno de los aspectos més relevantes en la sintesis de las orientaciones curriculares para la
integracion de procesos pedagdgicos investigativos en contextos rurales que le permiten a esta su
desarrollo. Desde esa perspectiva, se trazan lineamientos tedricos que deben precisarse en
correspondencia con su aplicabilidad, asociando los postulados de Barraza (2010), el Ministerio
de Educacion en Colombia (MEN s.f.) y fundamentos epistemoldgicos de la Investigacion Accion,
especificamente la variante educativa-pedagogica de Restrepo (2002, 2004, 2006); aspectos

epistemoldgicos del curriculo como sus dimensiones y el disefio curricular.

En consecuencia, el disefio obedece a una triangulacion teérica (ver figura 43) que postula
por un lado la demanda flexible que debe precisar una propuesta curricular (Casirini 1999) desde
el el marco de la investigacion en el cual, los lineamientos tedricos de los procesos pedagogicos e
investigativos tienen en cuenta las tres fases de la investigacion accién educativa-pedagdgica de

Restrepo (2002, 2004, 2006): la fase de deconstruccion, reconstruccion y evaluacion.



Figura 43

Disefio lineamientos para los procesos pedagogicos e investigativos en la escuela rural.
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dimensiones macro, meso y micro curriculares debe ir en relacion con cada una de estas fases,
donde inicialmente desde el aspecto macrocurricular - Deconstruccion, se alinee una relacion
diagnostica o contextualizada de la realidad que se pretende abordar y transformar. Dicha
contextualizacidn exdgena, institucional y de aula, lleva a determinar debilidades y fortalezas que
connotan las dindmicas en la escuela y el entorno o la comunidad. Posteriormente, se establecen
estrategias precisas para desarrollar objetivos de aprendizajes que respondan a las necesidades
identificadas como lo demanda Barraza (2010) para que exista flexibilidad y se responda a la
complejidad de una propuesta educativa desde la Investigacion accion que pretenda transformar

contextos.

Desde los anteriores planeamientos, una fase lleva a determinar la otra. Restrepo (2004) al
respecto sugiere que no se debe pasar a la fase de reconstruccion si la fase de deconstruccion no
fue realmente precisa. Por consiguiente, en esta fase intermedia investigativa, se adaptan los

instrumentos de planificacion, seguimiento y evaluacion e incidir en las problematicas que fueron



contextualizada, asumiendo sobre éstas, estrategias diversas contextualizadas y problematizadoras

para que respondan a las necesidades del entorno exdgeno, institucional y aulico.

Finalmente, la fase evaluativa lleva a considerar los resultados constatados a la luz de los
instrumentos aplicados y validar la incidencia de las orientaciones curriculares contextualizada a
la escuela rural. Cabe sefialar que estos procesos donde se determinen los hallazgos deben ser
expuestos ante la comunidad. Y en en mejor de los casos pueda ser sistematizada como una
experiencia significativa que permite tejer las relaciones e interdependencias entre la escuela, la

comunidad y el territorio rural.
Didéctica para la integracion de procesos pedagogicos investigativos en la educacion rural.

Como se ha entendido desde Vilchez (2004), la didactica, es aquella que nos permite
materializar el microcurriculo, es decir poner en practica los fundamentos procedimentales desde
estrategias, técnicas, procedimientos e instrumentos que conduzcan al desarrollo adquisitivo de
habilidades, competencias y/o destrezas respecto a un saber, disciplina o area en especifico. Desde
esa Optica, se considera pertinente estrategias problematizadoras, estrategias contextualizadas
desde y para la ruralidad y el instrumento adaptado desde el Ministerio de Educacion Nacional,
Colombia (MEN s.f.), rdbricas evaluativas (ver tablas 4-5) y el diario de campo (ver figura 17).

Estrategias problematizadoras.

Dentro de las posibles estrategias problematizadoras donde el maestro tiene un rol pasivo
y el estudiante completamente activo, podemos asociar al Aprendizaje Basado en problemas o
ABP; el Aprendizaje Basado en Retos - ABR; el Aprendizaje Basado en Proyectos - ABPr; la

dialogicidad, La gamificacion con o sin el uso de herramientas tecnoldgicas, entre otras.
Estrategias contextualizadas a la ruralidad.

Para las estrategias se conciben aquellas que pueden contextualizarse a situaciones
especificas de la ruralidad. En ese sentido, se relacionan las Estrategias Inclusivas como las
parentales y comunidades de aprendizaje, La huerta escolar o huertas caseras, Patios productivos,

Estrategias basadas en el arte, Estrategias basadas en la ludica, juegos tradicionales, entre otras.

Cabe destacar que el proceso didactico estard mediado por el marco de la investigacion
accion educativa - pedagogica, permitiendo validar los procesos deconstructivos, reconstructivos

y evaluativos, adecuando instrumentos como el diario de campo, rubricas, u otras consecuentes al



desarrollo de cada secuencia didactica que se desarrolle para la consecucion de propositos (Ver
figura 44).

Figura 44

Didactica para la integracion de los procesos pedagogicos e investigativos en la escuela rural.
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Fuente: elaboracion propia.

Secuencia didactica adaptada.

Atendiendo los elementos anteriores que permitieron resignificar la secuencia didactica y
reestructurarla desde una persepctiva mas coherente con las complejidades del contexto rural, y en
efecto llevada a cabo bajo un marco de la investigacidn accion educativa de variante pedagdgica,
queda establecida como instrumento articulador de la escuela, la comunidad y el territorio rural
(Ver tabla 20). Cabe mencionar que la misma puede estar sujeto a variaciones futuras para la
mejora de los procesos pedagdgicos e investigativos que fluctian atendiendo a los cambios

emergentes que puedan darse en el territorio, la escuela y la comunidad.

Tabla 20

Secuencia didactica adaptada a la escuela rural para el desarrollo de procesos pedagogicos e
investigativos.



Pregunta
problematizadora

Nace de los procesos que se deconstruyen a nivel exégeno, institucional y de aula. Es
decir, discriminar un problema ya sea para transversal, interdisciplinar o disciplinar.

¢PREGU

NTA PROBLEMATIZADORA? En torno al proceso investigativo

Estandares del area

Especificar los concernientes al area

Componentes y
competencias

Competencias Especificas del area

Competencias ciudadanas

Competencias Laborales

Competencias sexuales

Competencias socioemocionales

Se seleccionan las que sean intimamente necesarias en el proceso investigativo y que
exista una correspondencia entre estas para que la pregunta tenga forma de abordarse
y responderse en los tiempos esperados.

Derechos Basicos de
Aprendizaje - DBA

En relacion con cada uno de los establecidos por el area. Cabe sefialar que, como
investigadores y grupos colaborativos pueden crear DBA propios del problema que se
desea intervenir

Saberes

Saber declarativo
Saber procedimental
Saber actitudinal

Secuencia didactica Rural (adaptada desde los planteamientos del MEN, s.f.)

Momento inicial o de
deconstruccion
Diagnostiquemos
realidad de
contexto rural.

la
nuestro

Esta fase 0 momento pedagdgico invita a una caracterizacién de la realidad del
contexto rural en funcion de los conocimientos especificos que se vayan a desarrollar.
Dada la complejidad del entorno rural, se diagnostica no sélo las competencias que
maneja el educando ya sea socioemocional, de lenguaje, matematicas, cientifica, u otra
afin, sino que, es relevante considerar los canales sensoriales predominantes que
presentan estos, para tener mayor precision en el microcurriculo o las planeaciones.

Momento intermedio o
de reconstruccion
Identificacion de
problemas generales y
especificos.

Se precisa la planificacion y ejecucién de alternativas pedagdgico-investigativas en
relacion con lo diagnosticado.

Por lo tanto puede variar el uso de la estrategia que pretenda usar. Es decir, si van a
ser problematizadoras o contextualizadas al contexto rural (ver figura 44).

Cabe sefialar que esta fase reconstructiva puede estar sujeta a diversos cambios segln
lo demande el contexto problematizador.

Momento Final
Evaluacion, seguimiento
y produccion

Se presentan variaciones

Se hace seguimiento al proceso interventivo y se sustentan los resultados a partir de
comunidades de aprendizaje. Cabe sefialar que pueden variar los instrumentos, sin
embargo, es recomendable hacer uso de rubricas analiticas para evaluacién sumariva
y diarios de campo para evaluacién formativa.

Finalmente, los resultados deben sistematizarse y divulgarse en escenarios de

produccion cientifica.




Estrategias, Estrategias problematizadoras y estrategias contextualizadas a la escuela rural,
instrumentos y técnicas e instrumentos propios de la investigacion accion educativa como rabricas,
materiales diarios de campo, entre otros.

Referencias Se debe proceder a revisiones bibliograficas que puedan apoyar el proceso de
Bibliograficas problematizacion, planificacion, intervencion y evaluacion.

Fuente: elaboracién propia.




CAPITULO V
Reflexiones Finales
Reflexiones

Considerar el disefio de orientaciones curriculares para la integracion de procesos
pedagdgicos investigativos en contextos rurales para los docentes en formacion inicial de la
IENSS, demandé la necesidad de poder adentrarse a cada uno de los elementos que interaccionaron

0 sus sinergias en relacion con el contexto de las comunidades del municipio de Sincelejo.

En consonancia, se logra reflexionar en el marco de las practicas pedagdgicas que, las
sinergias del contexto rural exdgeno, influyen en diversos aspectos de la vida rural, como la
cohesién social, la seguridad, la distribucion de recursos y el desarrollo sostenible. Es importante
abordar estos aspectos de manera adecuada y promover el bienestar y la prosperidad en las
comunidades rurales; mientras que la diversidad cultural, la demografia, el compromiso social y
las problematicas ambientales son aspectos que inciden de manera significativa en el contexto
siendo esenciales para abordar elementos de manera inclusiva, respetuosa y sostenible
promoviendo asi el desarrollo equitativo, la convivencia armoniosa y la preservacion de los

recursos naturales.

Por su parte, los valores institucionales desempefian un rol fundamental en la
transformacion del contexto rural siendo elementos clave para promover un entorno educativo
solido y enriquecedor. Estos valores inciden directamente en las problematicas presentes en el
contexto rural, pero también representan oportunidades para superar obstaculos y promover el
desarrollo integral de la comunidad educativa. Al fortalecer y promover estos valores, se puede
contribuir a la construccion de comunidades sélidas, al empoderamiento de los estudiantes y a la
transformacion positiva de la realidad rural. Es a través de la implementacion y promocion de estos
valores que se logrard una educacion de calidad y equidad, brindando a los estudiantes las

herramientas necesarias para un futuro préspero y sostenible.

Desde el contexto aulico, el andlisis de la incidencia de las sinergias respecto a los factores
que influyen en el contexto rural, revela desafios significativos que afectan tanto el desempefio
académico de los estudiantes como la calidad de la educacion. En ese sentido se comprende que,

la desconexion entre la escuela y la comunidad, la violencia en el aula, la falta de acompafiamiento



parental, el bajo rendimiento académico y la desercidn escolar predominante, son solo algunos de
los problemas identificados. Sin embargo, se pueden implementar estrategias efectivas para
abordar estas problemaéticas. Es fundamental fortalecer la conexion entre la Institucion y la
comunidad, promoviendo la participacion activa en el proceso educativo. Asimismo, se deben
tomar medidas para prevenir y abordar la violencia en el aula, fomentando un ambiente seguro y

respetuoso.

La educacion socioemocional y el enfoque en las habilidades basicas son elementos clave
para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes. Ademas, se debe trabajar en la retencion
escolar, ofreciendo alternativas educativas que respondan a las necesidades especificas de los
jévenes rurales. Ahora bien, la implementacién de enfoques inclusivos e interdisciplinarios, asi
como el aprendizaje basado en proyectos, pueden potenciar el compromiso y la motivacion de los
estudiantes, generando un aprendizaje significativo y relevante. Asimismo, se debe priorizar el
confort en el ambiente educativo, garantizando espacios adecuados y recursos que promuevan un
entorno propicio para el aprendizaje, es fundamental realizar investigaciones en el ambito
educativo, generando evidencia basada en datos que respalde la toma de decisiones informadas y

la mejora continua de la educacién rural aulica.

Asimismo, se debe adoptar un enfoque centrado en el alumno, reconociendo sus intereses,
necesidades y habilidades como punto de partida para el disefio de actividades y la seleccion de
recursos educativos. En definitiva, a pesar de los desafios existentes, el contexto rural aulico puede
superar estas problematicas mediante la implementacion de estrategias efectivas que promuevan
una educacion de calidad, inclusiva y relevante. Al trabajar en conjunto con la comunidad, brindar
apoyo emocional y académico a los estudiantes, y adaptar los métodos de ensefianza a las
necesidades individuales, se puede impulsar el desarrollo integral de los estudiantes y contribuir a

un futuro prometedor para las zonas de contextos diversos.

Por su parte, en correspondencia al proposito deconstructivo de los procesos pedagdgicos
investigativos, los docentes, en formacion y titulares adolecen de algunas precisiones en la
aplicacion y anélisis de técnicas e instrumentos investigativos, asociando los resultados en las
planificaciones que deben corresponderse con el desarrollo microcurricular de las escuelas. Es
decir, parece ser que existe una desconexion entre los procesos pedagogicos investigativos que se

desarrolla en la comunidad rural y la correspondencia de planificacion, accion y reflexion de la



escuela para incidir en las problematicas evidenciadas. De manera que, el profesorado lo vive de

manera aislada y poco participativa.

Esto lleva a aumentar el problema, por cuanto, el docente en formacion pierde la
oportunidad de poder deconstruir y co-construir soluciones a partir de las reflexiones, dialogicidad
e intercambio de experiencias, repercutiendo en la dinamica escolar y la permanencia de los
problemas en el entorno escolar desde competencias especificas, transversales y propias del
contexto rural. Problemaéticas que se repiten periddicamente a lo largo de las précticas pedagogicas

investigativas.

De esta forma, la instauracion de una propuesta de intervencion pedagdgico-investigativa
contextualizada a la escuela rural, asume la responsabilidad de cada uno de los actores claves para
consolidar el dialogo entre la escuela y la comunidad. Considerando la ventaja que ofrecen los
actores comunitarios, toda vez que, éstos evidencian predisposiciones y actitudes favorable

participativas para poder responder a las necesidades del contexto rural diverso e incidir en estas.

En consecuencia, la aplicabilidad de la misma, integra de manera favorable a los actores
principales de la comunidad educativa de estos contextos rurales. Ello, implica que cada momento
pueda operarse de manera colaborativa donde la comunidad pueda ser protagénica y comprenda

su papel frente al desarrollo de habilidades adquisitivas de los estudiantes.

El proceso de formacion recibido por la universidad, me permitio, poner en préactica los
saberes investigativos, pedagdgicos con una vision ética y humanistica, permitiendo profundizar
en realidades del contexto en pro de la mejora como docente y formadora de maestros. Mediante
los procesos de reflexion — accion — reflexion y los diversos didlogos con los actores, puesta en

marcha los postulados y técnicas investigativas propuestas por Elliot, Stenhouse y Restrepo.

Asi mismo, de manera colectiva, redireccionar los aspectos micro y mesocurriculares
atendiendo las particularidades de los diversos contextos. Por tanto, vivir la experiencia en los
contextos rurales diversos, amplio mi panorama de las nuevas ruralidades y el papel del contexto;
la importancia en la formacion y cualificacion de los maestros en ejercicio y en formacion, como
corresponsables en las transformaciones sociales. De igual manera, la priorizacion de las
problematicas in situ, facilitan la articulacion de las practicas pedagogicas en correspondencia con
los proy3ectos educativos rurales, comunitarios, transversales, lo cual incidencia en la oportunidad

de estrategias inter y transdisciplinares.



Todo lo anterior, en coherencia con las politicas internacionales concretamente con los
objetivos de desarrollo sostenible (ODS), en el ambito nacional Plan de Educacién 2016 del
Ministerio de Educacién Nacional y las exigencias en la formacion inicial de maestros, como
compromiso de las Escuelas Normales Superiores y el Plan de Desarrollo del municipio de

Sincelejo.

Por otra parte, la experiencia pedagdgica en mi trayectoria profesional, concretamente con
el doctorado y el compromiso investigativo, me brindo capacidades y habilidades para estar a la
altura de mi compromiso en la formacion de maestros, asi como con el compromiso personal y
ético en mi labor docente. Evidenciandose elementos enriquecedore para direccionar los procesos
educativos de manera diversa, flexible, garantizando a partir del uso de técnicas e instrumentos y

la sistematizacion a partir de los saberes construidos.
Recomendaciones

Para garantizar el desarrollo del propdsito general, es recomendable que se presente una
predisposicion sobre la participacidon conjunta entre escuela y comunidad, y que el profesorado
junto con administrativos y directivos de cada establecimiento educativo asuman directrices

emancipadoras mas alla del tradicionalismo imperante en estos contextos rurales.

El desarrollo de habilidades investigativas no se va a presentar a corto plazo, por lo que, es
necesario que actores claves (ya sean docentes titulares, en formacién inicial o de la comunidad)
puedan adquirir un rol protagénico y compartir de manera constructiva sus saberes y experiencias

a la luz de los propdsitos a alcanzar.

Cada momento de la secuencia didactica demanda un compromiso institucional mas alla
que el comunitario, de manera que, la escuela debe garantizar que se faciliten los procesos de
intercambio de experiencias, conocimientos y sobre todo, cultura en pro de enriquecer las
identidades que caracterizan la comunidad y que supone el compromiso de la escuela para

visibilizarla.

La implementacion de la secuencia es consecuente a tiempos propios que “pueden
significar resignificaciones en horarios, de manera gque vincula una ensefianza interdisciplinaria
mas que disciplinaria. Y el proceso de intervencion y seguimiento puede demorar mas alla de un

periodo por momento o fase de la secuencia atendiendo al problema que pretende vincularse.



Este proceso investigativo merece su ampliacion desde la validacion de la propuesta en el
curso mismo de implementacion, por lo que se sugiere constatar su adaptacion en los escenarios
de contextos rurales diversos donde los docentes en formacion inicial validan sus practicas
pedagogicas investigativas. Asimismo, contempla la posibilidad que pueda ser considerada en
otros estudios como faro referencial y/o procedimental de la educacion rural desde una perspectiva

reflexiva y emancipadora.

Aunque los resultados interventivos sigue en proceso evaluativo, por cuanto la mayoria de
los docentes en formacion inicial siguen en el momento intermedio (planeacion), los casos
particulares que han hecho seguimiento pueden constatar la efectividad de las orientaciones
curriculares rural, quienes han ampliado un enfoque mas integrador en sus practicas pedagdgicas

investigativas que responda a las complejidades del entorno.
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Anexo A. Consentimiento informado

—

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR DE SINCELEJO
PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMENTARIA

ANO ESCOLAR 2023

Coordinacion del Programa de Formacién Complementaria y
Coordinacion de Practica Pedagodgica Investigativa

[CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES Institucién

Educativa a Codigo DANE:
,  Municipio: ., Maestro en

Formacion CC/CE:

Yo, , mayor de edad, en calidad de padre

( ).madre( )oacudiente de( ) del estudiante .grado y

grupo :con afios de edad, he (hemos) sido informado(s) acerca de la grabacion de

videos, toma de fotografias necesarios para la realizacion de la practica pedagdgica mvestigativa de
los estudiantes del Programa de Formacion de Practica Pedagogica (niveles: inicial, media y
avanzada), los cuales se requieren para que el maestro (2) en formacién como evidencias de su
quehacer docente durante su practica. Luego de haber sido informado sobre las condiciones de la
participacion de mi hijo{a); resuelto todas las inguietudes v comprendido en su totalidad la
mformacion sobre estas actividades, entiendo que:

» La participacion de mi hijo(a) en videos. fotografias o los resultados obtenidos por el docente no
tendran repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en
el curso.

» La participacion de mi hijo(z) en el video no generara ningin gasto, ni recibiremos remuneracion
alguna por su participacion.
* No habra ninguna sancion para mi hijo(z) en caso de que no autoricemos su participacion.

* La identidad de mi hijo(a) no sera publicada y las imagenes y sonidos registrados durante la
grabacion y fotografias se utilizaran imicamente para los propdsitos de la evaluacion del maestro en
formacién y como evidencia de la practica educativa del docente.

* Las entidades a cargo de realizar la evaluacion y el docente evaluado garantizaran la proteccion de
las imagenes de mi hijo{a) y el uso de las mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y
posteriormente al proceso de evaluacion del docente.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, v de forma consciente y
voluntaria:

[1DOY EL CONSENTIMIENTO
[ _1NODOY EL CONSENTIMIENTO
Lugar y Fecha:

Firma:










Anexo B. Diario de campo metacognitivo

Diario de campo n®

ASPECTOS PRELIMINARES

Nombre de la maestra (o) en formacion:

Lugar: (Nombre del C.D.I o Institucion):

Semestre Académico:

Hora Inicial: Hora Final:
Fecha:
Grado:

Maestra Titular:

Jornada:

Tematica:

PROPOSITO U OBJETIVO:

EL CUERPO CENTRAL DEL DIARIO DE CAMPO
Debe contener aspectos descriptivos de ensefanza y
aprendizaje; Reflexiones que te inviten a cuestionarte
sobre la dindmica de ensefianza y aprendizaje,
posteriormente proponer alternativas viables para la

mejoria del proceso

Subcategorias

Categorias

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
De acuerdo a Normas APA7 ed.

ANEXOS

Que evidencie trazabilidad de procesos pedagogicos investigativos




Anexo C. Evidencias de diarios de campo

Diario de campo n® 1

ASPECTOS PRELIMINARES

Nombre de la maestra (0) en formacién: Maria Claudia Martinez, Lilibeth Valdez, Rosa

Montes
Lugar: (Nombre del C.D.I o Institucion):_Rafael Nufiez — Sede Bella Isla

Semestre Académico: 111 Semestre A

Hora Inicial:__Hora Final:
Fecha:

Grado:5

Maestra Titular: Virginia Beltran

Jornada: Matinal

Tematica:

2. PROPOSITO U OBJETIVO: Contextualizar y dar a conocer la informacion y los aspectos

mas relevantes de nuestro sitio de practica.

3. EL CUERPO CENTRAL DEL DIARIO DE CAMPO categoria | subcategoria
En el presente diario de campo se pretende dar a conocer la
contextualizacién de tres componentes, los cuales son: el
exdgeno, institucional y de aula de la sede Bella Isla de la
Institucion Educativa Rafael Nufiez desde el punto de vista de la
observado y evidenciado en nuestra practica pedagdgica.

La sede Bella Isla de la Institucién Educativa Rafael NUfiez se
encuentra ubicada en el kilometro 5 de la via al municipio de
Sampués en el barrio el cinco con direccion Cra 4 aN°39-132 5A
localizado al sur de la sede de secundaria, cuenta con una calle
destapada en muy estado permitiendo asi al ingres6 de la misma,
ofrece un clima célido, seco con una precipitacion promedio de
500 a 1200 milimetros. El barrio donde actualmente se encuentra

ubicada esta sede en épocas anteriores estaba conformado por 6




grandes fincas y una de esas fincas llevaba el nombre de Bella
Isla, de la cual era propietaria la sefiora Juana Martinez que al
fallecer sus descendientes decidieron dividir y vender los lotes ,
con el trascurrir de los afios los propietarios de las demas fincas
también decidieron hacer lo mismo y asi fueron llegando nuevos
pobladores, aproximadamente hay 66 casas las cuales la mayor
parte de sus habitantes son descendientes de los primeros
pobladores conformando asi una comunidad, en el afio 1993
gracias a la junta de accién comunal se construyo la escuela, en
1997 llega la primera dotacién del MEN consistente en silla,
escritorios, Tv, equipos de sonido, material didactico entre otros
y el 2002 se hicieron entrega de computadores por
conmemoracion de los 50 afios la vuelta a Colombia,
construccién de la cocina y enmallado de la escuela.

El nivel educativo de los habitantes que conforman dicha
comunidad es regular ya que, no todos llevaron a cabo por
completo su proceso de educacion o formacion debido a los
constantes desplazamientos y falta de recursos. La economia de
este barrio varia ya que, se encuentra desde un vendedor
ambulante hasta un empresario con su propia microempresa ya
sea un taller de motos, una tienda, papeleria entre otros, En esta
comunidad se evidencian de toda clases de familias ya asea
extensa, nuclear, incompleta y completa debido a que han
emigrado, se han desplazados por conflictos o fallecido a causa
de la violencia, Esta comunidad también se ve afectada por la
delincuencia contantemente y la ausencia de algunos servicios
publicos como el agua y alcantarillado, la mayoria de las casas
son de materiales no tan adecuados lo que ocasiona que al “pasar
del tiempo se pongan en mal estado, por otra parte, estdn en una
zona inadecuada y no son legalizadas, esta comunidad tiene

costumbre tales como celebrar cualquier fecha importantes como




salir a elevar cometas, el dia de las madres, el dia de los nifios
etc., en la cual siempre participa la sede.

La sede bella Isla como ya anteriormente habiamos dicho se
encuentra ubicada en el municipio de Sincelejo en el barrio el
cinco con direccion Cra 4 a N° 39 — 132 5A via Sampués, tiene
disponibles redes de comunicacion tales como un nimero de
Teléfono: 3012235080 y un

corre0:ee170001000091 @sincelejoaprende.edu.co disponibles
para cualquier informacion requerida, cuenta con 5 salones de
clases pero solo 4 de ellos estan en funcionamiento debido a que
hay un multigrado de (tercero y cuarto) y no se utiliza el otro
salon, se encuentran en muy buen estado para llevar a cabo las
clases, cuenta con 2 bafios disponibles para los estudiantes (
nifias y nifios) y 1 bafio para los docentes, las unidades
administrativas se encuentran ubicadas en la sede principal, no
cuenta con biblioteca ni enfermeria y tampoco con sala de
informatica, hay un comedor pequefio que hace parte del el aula
maultiple, no hay cancha pero tiene un patio no muy grande, pero
con accesibilidad para poder moverse y jugar augustos, no cuenta
con aseadoras, solo con una cocinera que se encarga de darles el
desayuno y en cuanto a la convivenciay relacion se evidencia 'y
observa que es muy agradable y llevadera lo cual permite sentirse
tranquilo.

La sede Cuenta con pocos recursos, no todos los que se solicitan
pero se buscan estrategias favorables que aporten a sobre llevar la
problematica, a través de los coordinadores y jefes de area al
iniciar el afio escolar se solicita la lista de necesidades de
recursos de aprendizaje para la realizacion del plan de
adquisiciones, igualmente para los insumos y materiales
(marcadores, papeles, tintas, etc.).En el proceso formativo para

desarrollar las clases los docentes de la sede Bella Isla utilizan




libros de matematica y lenguaje que se regalaron a traveés del
PTA, son un recurso didactico que orienta tanto a estudiantes
como docentes en la adquisicion del conocimiento. Por otro lado,
todas las areas del saber se apoyan en las TIC, la Institucion
Educativa Rafael Nifiez cuenta en todas las sedes cuentan con
modenés que permiten la conectividad, facilitandole a los
docentes el uso de las TIC dentro del aula de clases.

El Proyecto Educativo Institucional de la Institucion Educativa
Rafael Nufiez sede Bella Isla de Sincelejo, resulta importante en
el desarrollo y consecucion de las politicas, los principios, los
objetivos, y demas propositos estipulados a mediano, corto y
largo plazo. Para ello, debe responder a situaciones y necesidades
de los educandos, de la comunidad local, de la region y del pais,
ser concreto, factible y evaluable, en efecto, el Proyecto
Educativo Institucional de la Institucion Educativa Rafael Nufiez
Sede Bella Isla de Sincelejo, se construye apuntando al proceso
formativo culturizado y creyendo firmemente en las
potencialidades de una formacion constructivista, que beneficia a
estudiantes en nivel preescolar, bésica primaria. Resulta
importante ademas dada su funcionalidad organizativa y
gerencial en la que desde las distintas dependencias y organismos
institucionales (Rectoria, Coordinacién, Consejo Directivo,
cuerpo docente, entre otras) se propendera por una educacion de
calidad, humanizada, incluyente y a la vanguardia de las
necesidades locales; que incorpora el uso de las tecnologias y la
investigacién como procesos de construccion de aprendizajes y
reconstruccion del conocimiento.

En la Sede Rafael Nufiez , se desarrollan los siguientes proyectos
transversales, establecidos por el MEN, ademas de otras
estrategias pedagdgicas que resultan de las necesidades e

intereses de la comunidad educativa:




° Educacién Sexual

° Proyeccion de los estilos de vida saludable
° Educacion Ambiental

° Educacién vial

° Ahorro y finanzas

° Periddico institucional

Rompiendo cadenas

En cuanto al manejo de la informacion la sede Rafael Nufiez
utiliza como estrategia ya sea la socializacion directa con los
educandos o padres de familia, por medio de carteles
informativos donde este la informacion clara para planear
cualquier tipo de evento que halla o recordar ese evento que este
proximo a realizarse.

En nuestra aula de clases donde llevamos a cabo nuestro proceso
de practica pedagdgica se encuentran 13 educandos, entre ellos 6
nifias y 7 nifios entre las edades de 9 a 13 afios de edad, dos
alumnos presentan piar uno por diciplina y otro por aprendizaje
lento, en cuanto a la apariencia fisica y mobiliaria de aula de
clases cuenta con sus respectivas paredes en buen estado, tablero,
pisos y calados que permiten la ventilacion, cuenta con todos
estos objetos necesarios para la comodidad estudiantil tales como
(pupitres, escritorios, sillas ),pero no con rincones pedagogico
visibles, El saldn cuenta con tres ventiladores en buen estado y
calados que permiten la entrada de aire, tiene 2 bombillos y
aparte los calados permiten la entrada de luz natural, Se
encuentra ambientado con diferentes tipos de carteles decorativos
donde se visibilizan el horario de clases, cumpleafios, excusero,
informacion de la institucion y dibujos ambientadores, el clima
del aula es muy agradable tanto por parte de los estudiantes como
de la docente ya que, siempre estas dispuestos a obtener nuevos

conocimientos y se controlan a cualquier llamado de atencion, en




salon de clases no se acumulan o presentan malos olores, siempre
mantiene aseado y al lado se encuentra ubicado un lavado de
manos para mayor proteccion . Se evidencia una muy buena
participacion activa por parte de los estudiantes unos mas que
otros y muestran interés por querer aprender, siempre buscan la
manera de resolver sus conflictos hablando y en ocasiones
intercede la maestra y se busca la de resolver todo acorde a las
necesidades y se implementan todas las normas y procesos a
desarrollar para darle la respectiva solucion.

El proceso de ensefianza y aprendizaje se da de manera segura 'y
oportuna brindando asi los conocimientos y estimulos acordes a
las necesidades o falencias del estudiante para asi no alterar o
retrasar dichos procesos, en los procesos de investigacion se
llevan a cabo ya sea mediante los planes de clases o proyectos de
aula y de transversalidad ya que, mediante estos proceso de
investigacion nos permite conocer cuéles son las necesidades y
falencias del estudiante y asi poder elaborar estrategias que
apunten hacia el desempefio del mismo y de esta manera alla
inclusion dentro del aula, la mayor parte de los estudiantes
muestra sentido de pertenecia por la institucion y se observa en
el compromiso en ellos, en cuanto a la responsabilidad de los
mismos en un 97% se evidencia dado que, por X 0 y motivo
algunos presentan falencias en estas. Por otro lado, las maestra
cumple con la preparacion correspondiente para acceder al cargo
de docente el cual esté ejecutando y cumple con lo necesario
para desarrollar una clase e impartir saberes mas sin embargo le
falta actualizarse a la realidad de hoy en dia.

En altimo lugar se hace la respectiva vinculacion y relacion con
la comunidad mediante actividades reflexivas y practicas a la
vez, donde se hacen participes a la transformacion tanto de los

educandos en su proceso de formacién como a la transformacion




institucional para una sana convivencia comunitaria, los
estudiantes en el 95% son responsables con los compromisos
académicos que se les dejan y se dejan corregir sin mostrar
actitudes negativas. Las habilidades de pensamiento se tienden a
poner en practica dentro de las actividades o temas desarrollados
en clases, en cuanto al comportamiento actitudinal podemos decir
que es bueno, porque muestran respeto y cuando se les llama la
atencion lo toman de la mejor manera para un bien comdn y esto
conlleva a una sana convivencia donde prevalece la amistad,
siempre se les trata de concienciar en que deben respetar la
institucion y respetarla lo cual se evidencia y lo ponen en
practica, el rendimiento académico en un 85% favorable dado
que, se debe sequir fortaleciendo algunas habilidades en uno mas
que otro estudiante, se realizan actividades extracurriculares
como de recreacion una que u otra celebracién de algin dia para
conmemorar y en ocasiones actividades institucionales con
acompafiamiento de otras escuelas lo cual genera un buen manejo
de las competencias laborales donde prevalece la interaccion
social y les permite trabajar en equipo, es algo que les llama
mucho la atencion y respetan las normas establecidas.

De lo anterior podemos concluir la siguiente pregunta jPor que la
educacion en la ruralidad tiende a ser mas olvidada y compleja a
la vez para los docentes?

Esta pregunta radica en que para nosotros como educadores e
impartidores de saberes y conocimientos al momento de ejecutar
o llevar a la practica nuestra labor como docentes en un contexto
rural a muchos se nos dificulta adaptarnos debido a que, en los
contextos rurales no solo vamos a ensefiar si no que por ende,
debemos involucrarnos mas alla a la vida de los estudiantes es
decir, ver las condiciones socio-econdmicas, sus necesidades, sus

culturas, como ese encuentra el estudiante emocionalmente, el




ambiente comunitario, las falencias de cada uno de ellos, como
esta conformada su familia y sus limitaciones. Y sobre todo
poder adaptarnos y acomodarnos con los pocos 0 en muchas
ocasiones la falta de recursos y materias didactico que tenga la
institucion por falta de secretaria de educacion, muchas veces
como educadores nos atemorizamos y limitamos y no somos
capaces de enfrentar este tipo de retos que son de gran beneficio
y experiencia en nuestra carrera ya que, el estar aptos y tener este
tipo de experiencias nos abren muchos caminos laborales y nos
permite seguir aprendiendo y de igual forma seguir educando y
educandonos a la vez, otro factor que también debemos tener en
cuenta es la falta de acompafiamiento en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes por parte de los padres de familia
debido a que, en la busqueda del sustento diario para sus familias
muy poco se involucran en el proceso del estudiante y esto
genera que como docentes, debemos saber manejar el tiempo y
tratar de que en este proceso sea propicio para ellos y en lo méas
posible ensefar, hacer, resolver, poner en practica y reforzar todo
en el desarrollo de las clases, lo cual no implica que el padre de
familia no haga nada no, también debe seguir de la mano dicho
proceso Yy seguir reforzandolo, también es de gran importancia
que la institucion como los docentes lleve y mantenga una buena
relacion con la comunidad y hacerla participe para asi lograr una
trasformacion social.

¢En qué nos beneficia esto y que podemos hacer para tratar de
mejorarlo?

Primeramente, como docentes y aun mas nosotros que estamos
en dicha formacion nos permite poder irnos concientizando e
identificar por medio de las experiencias que tenemos en la
practica del contexto rural, la verdadera cara de la realidad para

que asi, al momento de ejercer nuestra labor, esto nos posibilite ir




un paso adelante y en cualquier lugar que nos toque trabajar
poder adaptarnos a él, a la realidad de la institucion , de los
estudiantes y su comunidad, nos permitira elaborar estrategias
que se adecuen a la realidad de la institucion, que aporten a sus
necesidades y al proceso de aprendizajes de los estudiantes.

De igual manera seguir gestionando acciones a las entidades
necesarias como, por ejemplo: la secretaria de educacion y
alcaldia. Para buscar que tanto las instituciones rurales al igual
que las urbanas posean todos los implementos y elementos
requeridos para el bienestar y ensefianza de los estudiantes y asi
tengan un ambiente propicio y de mejor calidad educativa, se
sientan tranquilos, satisfechos y motivados a la hora de
impartirles y obtener nuevos conocimientos y aprendizajes dentro
del aula de clases. También concientizar a los padres de familia
el papel tan importante que tiene el estar presente en el proceso
tanto emocional como de aprendizaje del estudiantes ya sea
,elaborando estrategias tales como implementar talleres
pedagdgicos cada dos semanas, donde participen padres e hijos y
ahi se realicen actividades donde se le ensefien al padre de
familia la forma de como en casa puede reforzar lo que aprendi6
en clases y las habilidades de escritura y lectura para lograr un

mayor desempefio del estudiante.
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Anexo D. Cartografias realizadas




Anexo E. Instrumento de Lectura de Contexto

Organizaciones juveniles, culturales,
deportivas, ONG

Existencia de programas de
desarrollo (social, culural, medio
ambiente, convivencia, efc.)

UMNIDADES RELACION DIMEN SION INDICADORES Analisis contextual {Descriptivo, reflexive y propositiva).
CONTEXTUALES
GEOGRAFICA Ubicacian Municipic bamio o sector rural o| Describir, reflexionar y proponer
urbano donde se encuentra ubicada
R P LIVE S,
la sede de practica pedagogica. . = . J
Relacionar mapa o croguis. h
Toluviejo ¥
N Pe
Los Palmitos @
- Mo & . '
@&* Coroza
(O]
Sincelejo
Sincé e
Relieve, vegetacion | Caracteristicas que presentan el
suelo y el fipo de wvegetacion
predominante.
COMPONENTE Hidrogrsfiz y cima | Rios o cuerpos de agua existentes
EXOGEND = . .
en la region y fipo de clima que la
caractenza.
\ias de acceso Clases de wvias de acceso
(destapada, pavimentada, placa
huellas) ¥ el estado en que se
encuentran.
CEMOGRAFICA Pablacitn Crigen de la poblacion
(Primeres pobladores).
Namero de habitantes del sector.
Caracteristicas étnicas y estilo de la
poilacion.
EDUCATIVA Mivel educativo y Mivel educativo de los habiftantes del
gestitn sector.
Relacion de la comunidad con la
escuela.
UNIDADES RELACION DIMEN SION INDICADORES Analisis contextual (Descriptivo, reflexivo y propositivo).
CONTEXTUALES
Proyectos comunitarios de caracter
educativo que adelantan (Ambiental,
cultural y/o productivo).
ECONOMICA Actividad Principales actividades economicas
econdmica y nivel | para sostenimiento de necesidade:
S0Ci0 econdmico | pasicas.
Nivel socio economico de Ia
comunidad.
Tenencia y wuso de la ftiema
(principales  productos que se
cosechan).
Actividades comerciales gue mas
desarrollan.
SOCIO Familia Integrantes y consfitucion de la
POLITICO familia. Tipos de familias existentes
(extensa, nuclear, completa e
incompleta).
Relaciones intrafamiliares e
interfamiliares.
Organi;aciones Instituciones, centros y/o sedes de
sociales educacion ylo formaciones
existentes.

Servicios pliblicos y
necesidades

Existencia y calidad de los servicios
puiblicos.

existentes
educacion,

Necesidades bdsicas
(nufricion, salud,
recreacion, entre otros)




UNIDADES
CONTEXTUALES

RELACION

DIMEN SION

INDICADORES

Analisis contextual (Descriptivo, reflexivo y propositivo).

CULTURAL

Costumbres

Principales  eventos  folcloricos,
culturales, religiosos, deportivos que
praciican.

Desarrollo de programas, proyectos,
acciones comunitarias con el
acompafiamiento de la escuela.

CONTEXTO
INSTITUCIONAL

ESPACIO Y
RECURS0S
PEDAGOGICOS

Ubicacion

Municipio, comegimiento, vereda,
barrio, direccion especifica donde se
encuentra la sede principal y/o la
sede de PPI.

Teléfono, correo, pagina web de la
misma. Plano de la institucion.

Existencia y estado
de las
dependencias

Cantidades  existentes y las
condiciones de los salones de
clases, salones especiales, unidades
sanitarias, unidades administrativas,
biblioteca, enfermeria, sala de
informatica, laboratorios, unidad
administrativa, orientacion escolar,
aula miltiple, comedor escolar,
canchas, patio.

Recursos para el
trabajo

Recursos didact istentes para
el desarrollo  de  actividades
curriculares, deportivas ¥

recreativas.

Dofacion de equipos de oficing,
mobiliarios y elementos de trabajo.

AMBIENTE
PEDAGOGICOS

Bienestar

Aseo general (condiciones
higiénicas de los diferentes espacios
y dependencias)

Convivencia

Convivencia (armonia, relaciones
interpersonales entre los miembros
de la comunidad)

UNIDADES
CONTEXTUALES

RELACION

DIMEN SION

INDICADORES

Analisis contextual (Descriptivo, reflexivo y propositivo).

Clima escolar

Acciones o proyecios que se
desarrollan vy la manera como
favorecen el ambiente pedagogico
escolar.

Esfrucitura
organizacional

Conocimiento  y  aplicacion  del
Proyecto Educative Institucional
(PEI). Incluye resefia historica de la
LE.

Proyectos
obligatorios

Se evidencia el desarrollo de los
proyectos pedagdgicos
transversales (medio ambiente,
democracia, tiempo libre, educacion
sexual)

Manejo de la
informacion

Estrategias vy acciones utilizadas
para divulgar y hacer circular la
informacion a nivel institucional
(periddico mural, carteleras
informativas, socializaciones,
formacion a la comunidad, ofras)

AULA

AMBIENTE ¥
PREDISPOSICI
ON DEL AULA
CLASES

Apariencia fisica

Ambiente fisico (paredes, techo,
tablero, pizos, puertas, ventanas)

Mobiliario

Mobiliarioc  (pupifres,  escritorios,
sillas, Estantes, Rincones
Pedagbgicos)

Ventilacion

Ventilacion (aire natural,
ventiladores, aire acondicionado)

lluminacion

lluminacion (Luz  natural, luz
eléctrica)

Ambientacion

Ambientacion (horario, fechas de
cumpleafios, gxcusergs, carteles,
cuadros, carteleras pedagdgicas,

gld)




UNIDADES RELACION DIMENSION INDICADORES Analisis contextual {Descriptivo, reflexivo y propositivo).
CONTEXTUALES
Ambient Ambiente pedagégico (organizacion
pedagdgico interna y disposicién para el trabajo)
Medidas sanitarias | Aseo (limpieza, higiene, olores),
lavade de mano, porte de
mascarillas, distanciamiento fisico.
INTERACCION Interés laboral Ambiente de trabajo (Paricipacion,
PEDAGOGICA interés, motivacion, dedicacion)
DEL MAESTRO
Manejo de conficto | Manejo de conflictos  (atencion
oportuna, interés por resolver casos,
mecanismos de concertacion).
Solucién de Resolucibn  de  problemas de
problemas aprendizaje (planes de mejoramiento
segln el caso)
Desarrollo de Desarrollo de habilidades de
i critico i la
observacion, analisis, reflexion v
aplicacién)
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<> Registros fotogréficos ¢ Discurso abierto sin fundamenta...
<> Representacién visual de contextos problematizadores <> Discurso propositive sin referenci..
<> Uso de cartografia social pedagégica ¢ Disrupciones en el aula
< Uso de conecimiento cientifico <> Falta de cultutra ambiental
<> Uso de didlogo entre estudiantes s () Falta de profundidad en teorias
< Uso de Diarios de Campo ¢ Familias disfuncionales
O Identificacion de debilidades y fo...
<> Imprecisién en procesos pedagé..
< Infraestructura en condiciones d...
TRy T
Coamentarine ” o=

2 grupos de codigos

15 codigos en grupe 39 no en grupo




Anexo G. Caracterizacion de inteligencias multiples
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Anexo H. Planeacion de secuencias didacticas y/o planes de accion

Planificacién micro curricular de secuencias didacticas

La planificacion del trabajo escolar enriquece el proceso educativo mediante un cambio de

experiencia entre la comunidad y la escuela esto implica la participacion activa de diferentes

actores , como profesores ,padres de familia y estudiantes siguiendo la metodologia (Lewin 1945

) se parte de un diagnostico de la realidad se planifica una solucion se implementa y se hace un

seguimiento reflexivo ademas , se incorporan planteamientos adaptativos del ministerio nacional

para la educacion rural que definen una secuencia didactica.

Objetivos

de

aprendizaje en el

marco rural

Promover la alfabetizacién en los infantes de tercer grado de la
institucion educativa técnico agropecuaria cerrito de la palma, para
asi mejorar la comprension lectora y la comprension escrita,
utilizando las huertas escolares como estrategia que se adapta al
contexto y a los conocimientos reales de la comunidad. Fomentando
la participacion de la misma y de los cuidadores dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje direccionado a la lectura y escritura,
incluyendo a su vez el impulso hacia el rescate de la cultura
productora de la comunidad en general.

Componentes curri

culares

Estandares  del Reconozco los medios de comunicacion masiva y caracterizo la
area formacion que difunden , comprendo la informacion que circulan a
través de algunos sistemas de comunicacion
Componentes vy Participa en comunicaciones orales atendiendo a diferentes

competencias

propdsitos
COMUNICATIVO:

narrar argumentar exponer , describir , e informar , realiza cambios
en la voz para acompariar el sentido de lo que comunica elabora
juegos de palabras teniendo en cuenta a la pronunciacion de la silaba
inicial o final de las palabras

PRAXIOLOICO:




Produce con facilidad textos sencillos, orales y escritos con base a
la informacion que emiten los medios de comunicacion

Organiza con facilidad la secuencia ldgica de textos iconico sencillo
expresa su contenido oral o escritos

ACTITUDINAL :
Demuestra interés por el conocimiento
Y uso de los diferentes medios de comunicacién

Promueve frecuentemente la importancia de los gestos durante la
comunicacion.

Competencias laborales: desarrollo tareas y acciones con otros (
padres , pares y conocidos)

Competencia ciudadanas: conozco y uso estrategias creativas para
generar opciones frente a decisiones colectivas.

Competencia socioemocionales :reconozco que existen muchas
formas de vivir la sexualidad y respeto y valoro las diferencias

Derechos Basicos
de Aprendizaje -
DBA

1.comprende textos orales breves de diferentes tipos

Ajustando el volumen, tono de voz los movimientos corporales y
gestos al temay a la situacion comunicativa.

7. comprende las funciones que cumplen los medios de
comunicacion propios de su contexto

Saberes

Saber declarativo

Mitos y leyendas

conocimiento sobre que son los mitos y leyenda

Saber procedimental

Crear mitos y leyendas originales

Promover compartir mitos y leyendas ante los demas
Saber actitudinal

Valorar la tradicion

Mostar curiosidad por aprender los mitos y las leyendas




Secuencia didactica Rural (adaptada desde los planteamientos del MEN, s.f.)

Momento inicial.

Para llevar a cabo este momento inicial , se pretende considerar los
aspectos de planeacion. Los cuéles involucran la realidad del
contexto y la identificacion de las habilidades de lectura y escritura
presente en los estudiantes del grado 3 de la comunidad que se esta
siendo intervenida. Posterior a ello, se realizara una caracterizacion
de las inteligencias multiples que presentan los estudiantes.

Tomando los referentes curriculares que ofrece el ministerio de
educacion

nacional para la elaboracién de un malla curricular, la cual permite

trabajar las habilidades de lectura y escritura asociando los
contenidos adecuados para este nivel de escolaridad.

Momento
intermedio

Identificacion de
problemas
generales y
especificos

Es esencial direccionar los objetivos planteados desde una
perspectiva pedagogica, proporcionando el apoyo y los recursos
necesarios frente a las habilidades evidentes en los estudiantes. Lo
que lleva a implementar estrategias que se adapten al contexto real
y, a su vez a las necesidades individuales de cada infante,
fomentando un entorno de aprendizaje inclusivo. Teniendo en
cuenta herramientas diversificada pero que sean conocedoras para
los estudiantes.

Planificacion y ejecucion de alternativas
SECUENCIA 1
Objetivo de aprendizaje

Promover la alfabetizacion en los infantes de tercer grado de la
institucion educativa técnico agropecuaria cerrito de la palma, para
asi mejorar la comprension lectora y la comprension escrita,
utilizando las huertas escolares como estrategia que se adapta al
contexto y a los conocimientos reales de la comunidad. Fomentando
la participacion de la misma y de los cuidadores dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje direccionado a la lectura y escritura,
incluyendo a su vez el impulso hacia el rescate de la cultura
productora de la comunidad en general.

Inicio
Actividad #1

Nombre de la actividad: Compartiendo mitos y sabiduria local
padres en el momento de la clase




Aprovecharemos el espacio de la escuela fuera del aula de clase
salimos al patio en compafiia con los padres estos nos compartiran
mitos reales de la comunidad.

Se realizaran preguntas relacionadas con el momento
Estudiantes

¢Como se siente saber algo nuevo del contexto en el que naciste y
estas creciendo?

¢ Te gustaria conocer un poco mas sobre ella o acerca de la
costumbre que te caracteriza como miembro de esta comunidad?
¢Por qué?

Desarrollo
Actividad #2
Nombre de la actividad: lectura del mito de la cosecha abundante

En este momento del encuentro después de haber compartido los
conocimientos previos de los padres se le leera a los nifios el
siguiente mito.

El Mito de la Cosecha Abundante

Hace mucho tiempo, en una tranquila aldea rodeada de campos de
trigo, vivia un sabio anciano llamado Aelius. Aelius era conocido en
toda la comunidad por su profundo conocimiento de la agriculturay
sus cosechas siempre abundantes.

La aldea habia atravesado tiempos dificiles con sequias y malas
cosechas durante varios afios. Los agricultores estaban
desesperados, y la hambruna se cernia sobre ellos. Fue entonces
cuando los aldeanos decidieron acudir al sabio Aelius en busca de
ayuda.

Aelius los recibié con amabilidad y escuchd sus penurias. Después
de una profunda reflexion, anuncié que llevaria a cabo un ritual
especial para invocar la bendicién de la diosa de la cosecha, Ceres,
en los campos. Les explicd que la diosa necesitaba ser honrada y
que solo entonces los campos volverian a florecer.

La comunidad siguié las indicaciones de Aelius con devocion.
Prepararon una gran ofrenda de pan y frutas, y realizaron una
procesion hacia el campo principal. Alli, bajo el brillante sol, Elio
pronuncié las palabras sagradas y ofrecio la ofrenda a Ceres.




Esa misma noche, mientras la aldea dormia, ocurrio algo
extraordinario. Un suave rocio cay6 sobre los campos,
rejuveneciéndolos. Los agricultores se despertaron al dia siguiente
para encontrarse con un milagro: los campos estaban llenos de trigo
dorado, listo para ser cosechado.

La cosecha fue abundante, més alla de las expectativas de todos. Los
graneros rebosaban de trigo, y la aldea nunca volvié a pasar hambre.
La comunidad celebr6 con alegria y agradecimiento, reconociendo
el poder de la diosa de la cosecha y la sabiduria del anciano Aelius.

Desde ese dia, la aldea continu6 honrando a Ceres y siguiendo las
ensefianzas de Aelius sobre el cuidado de la tierra y la importancia
de la gratitud. La leyenda de la cosecha abundante se transmitid de
generacion en generacion como recordatorio de la importancia de
cuidar y respetar la naturaleza para asegurar la prosperidad.

Actividad #3

Nombre de la actividad: Preparacion del terreno y fertilizacion del
proyecto.

Obijetivo de la Actividad: Prepare el terreno de manera adecuada
para la siembra.

Aplicar fertilizantes naturales para enrique
Materiales Necesarios:

Herramientas de jardineria como palas, rastrillos.
Semillas de cultivos seleccionados.

Abono organico o compost.

Agua y regaderas.




Guantes y ropa adecuada.
Pasos de la Actividad:

Bienvenida y Contexto: Relna a todos los participantes en el lugar
donde se llevara a cabo la siembra. Habla sobre la importancia de
preparar el terreno de manera adecuada y cémo esto influye en el
éxito de nuestro proyecto agricola.

Preparacion del Terreno: Divide a los participantes en equipos y
asigna areas

Aplicacion de Abono: Después de limpiar el terreno, enséfales
cémo aplicar el abono organico o compost. Explica que esto

Siembra de Semillas: Luego, instruye a los equipos sobre como
sembrar las semillas en filas o patrones adecuados

Cierre y Reflexion: Finaliza la actividad reuniendo a todos los
participantes y hablar sobre lo aprendido el dia de hoy

Compromiso Continuo: Finalmente, enfatiza que el proyecto de
siembra es importante para fortalecer los aprendizajes relacionados
con la experiencias del contexto en el que viven y compromiso que
vamos a tener durante la ejecucion de este proyecto.

Actividad #4
cierre
Nombre de la Actividad: "Descubre y Crea Tu Propio Mito™
Obijetivo de la Actividad:

Fomentar la creatividad y la comprension de los mitos a través de
la creacion de mitos originales.

Materiales Necesarios:

1. Papel en blanco o cuadernos. 2. Lapices, colores o material de
arte. 3. Hojas impresas con mitos de diferentes culturas como
ejemplos.

. Introduccién a los Mitos: Comienza explicando qué son los mitos.
Para luego aprovechar la experiencia vivida en la preparacion del




De Momento En construccion y seguimiento
Final

Evaluacion,
seguimiento y
produccion

En construccién y seguimiento

Referencias En construccion y seguimiento
Bibliograficas




Anexo |. Evidencias de aplicacion de momento intermedio
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Anexo J. Diario de campo de momento inicial y de momento intermedio

Diario de campo de Momento inicial

Diario de campo N.° 2

1. ASPECTOS PRELIMINARES

» Nombre de la maestra (0) en formacién: Gabriela Arroyo Martinez, Angélica Maria Huertas

Ramos, Euller Villega Cuello.

Semestre Académico: 111 Semestre A.

Hora Inicial: 07:00am Hora Final: 1:00pm.
Fecha: 26 de agosto y 13 de septiembre del afio 2023.

Grado: 2° 1.
Maestra Titular: Nohemi Lora.

Jornada: Unica.

VV VYV VV VY VY

Lugar: (Nombre del C.D.I o Institucion): Institucion Educativa Técnica Agropecuaria “La Gallera”

Tematica: Caracterizacion de inteligencias maltiples y de habilidades socioemocionales.

2. PROPOSITO U OBJETIVO: Recopilar informacion esencial sobre las inteligencias y habilidades
socioemocionales de los estudiantes, asi como identificar factores externos que afectan su desarrollo,
para disefiar planes de accion y mejorar su educacién en colaboracién con la comunidad educativa.

EL CUERPO CENTRAL DEL DIARIO DE CAMPO

En estos dos dias de practicas se aplicaron dos
instrumentos: Uno enfocado en la identificacion de las inteligencias
multiples de cada uno de los estudiantes y otro con miras hacia la|
identificacion de las habilidades socioemocionales. El primero se
llevo a cabo mediante un formato de caracterizacion, el cual,
presenta ocho componentes de inteligencias con 5 items
representativos cada una: Verbal / Linguistica, Logico /
Matematica, Visual / Especial, Kinestésica / Corporal, Musical /
Ritmica, Intrapersonal, Interpersonal y Naturalista, desde el test de
Gardner (1993).

Mientras que el segundo se realizo por medio de un test en
construccién de Diaz et al., (2023) adaptado desde los fundamentos
tedricos y conceptuales de Goleman (1995) y Bisquerra (2003),
cuyos items se basan en una escala de frecuencialidad y se enfocan
en la determinacion de las habilidades de autoconocimiento,
autorregulacion,  empatia,  liderazgo,  corresponsabilidad,
automotivacion y escalas de valoracion que utilizan una estructura
de respuesta de tipo Likert, ofreciendo opciones como: Nunca,
algunas veces, casi siempre y siempre.

Ambos instrumentos se imprimieron y se distribuyeron a
cada estudiante. Ademas, se hizo una orientacion detallada y se

Subcategoria
-Inteligencias
maultiples.
-Habilidades
socioemocionales.
-Instrumentos  de
caracterizacion.

-Escala de
frecuencialidad.
-Orientacion
detallada respecto
a los items ¢
indicadores.

-Dificultad de
comprension.
-Inteligencias
prevalecientes.
-Estudiantes.
-Deficiencias.
-Nivel educativo.
-Fortalezas.
-Estimulacion.
-Canales

sensoriales.

Categoria
Identificacion de
las inteligencias
maultiples

Identificacién de
las habilidades
socioemocionales

Analisis de los
resultados.
Factores que
inciden en los
resultados.

Papel de 14
comunidad y la
escuela.

Planificacion de

acciones para
abordar los
resultados.




proporcionaron explicaciones para cada item e indicador, ya que,
algunos de ellos estaban un poco complejos y la mayoria de los
alumnos tenian dificultades para entender y contestar las preguntas
de manera adecuada.

Al analizar los resultados se encontrdé que los tipos de
inteligencia que prevalecen en el grado 2°1 son: Kinestésica
Corporal, Musical / Ritmica, Interpersonal, Intrapersonal y
Naturalista.

Del mismo modo se encontrd que los alumnos presentan
deficiencias o falencias en las inteligencias Verbal / Linguistica,
Logico / Matematica y Visual / Espacial. Adicionalmente, se hace
evidente que en este nivel educativo se encuentran debilidades en
habilidades como la autorregulaciéon, empatia, automotivacion.
Aunque se identifican algunas éareas de fortaleza en el
autoconocimiento, el liderazgo y la corresponsabilidad, estas no se
caracterizan por ser particularmente sélidas.

Lo que incide en que las inteligencias anteriormente
mencionadas tengan una mayor prevalencia en este grado es 13
mayor estimulacion que los estudiantes estan recibiendo solo por|
esos canales sensoriales prevalecientes.

Por otra parte, la violencia e inseguridad, la falta de apoyo
parental, familias disfuncionales, padres analfabetas, escasez de
recursos didacticos en la escuela y la ausencia de proyectos
emocionales son factores que estan incidiendo en las debilidades o
falencias encontradas en las inteligencias y en las habilidades
socioemocionales del grado 2°1.

La analfabetizacion de los padres, la falta de apoyo parental
y la falta de recursos didacticos en la escuela pueden afectar el
desarrollo de estas inteligencias, ya que los nifios pueden tener
menos exposicion a estimulos cognitivos y linglisticos en el hogar.
Por otra parte, la violencia e inseguridad y las familias
disfuncionales, monoparentales y nuclear han tenido una mayor
influencia en la deficiencia de esas habilidades antes mencionadas,
debido, a que los alumnos estan adoptando esos comportamiento v,
actitudes que ven en su entorno exterior los cuales estan
repercutiendo en el contexto educativo y viceversa.

El papel comunitario y escolar en cierta parte ha sido
favorable ya que, siempre estos actores estan al pendiente de
cualquier percance que se presente. Por otra parte, ha sido
desfavorables puesto que, no han afrontado adecuadamente ciertas
situaciones que se han presentado tanto en la comunidad como
dentro de la institucion, debido a que han sido ajenos al impacto

gue puede ocasionar ciertos comportamiento y actitudes.

-Violencia e
inseguridad.

-Falta de apoyo
parental.

-Familias

disfuncionales,
monoparentales |
nucleares.

-Padres
analfabetas.
-Escasez de
recursos
didacticos.
-Ausencia de
proyectos
emocionales.
-Comportamientos
y actitudes.
-Contexto
educativo.
-Entorno exterior.
-Papel
comunitario.
-Papel escolar.
-Enfoque en I4
ensefianza.
-Enfoque en el
aprendizaje
académico.
-Comunidad.
-Apoyo social.
-Trabajo en
conjunto.
-Enfoques
pedagdgicos.
-Impacto positivo.
-Disefio de planes
de accion.

- Estrategial
pedagdgica.
-Intervencion.
-Desarrollo
socioemocional.
-Gamificacion.
-Factores externos.

Uso de
gamificacion en el
proceso
educativo.




-Proceso de
aprendizaje.
-Motivacion.
-Participacion.
-Impacto positivo.

Es importante que la institucion educativa se enfoque en |a
ensefianza y el aprendizaje académico, mientras que la comunidad
aporte un apoyo social y recursos adicionales para el crecimiento y|
desarrollo de los estudiantes. Ya que, ambos desempefian papeles
complementarios en la educacion y el éxito de los

individuos en la sociedad. Es decir, deben trabajar en conjunto en jAEctlwthades

pro al mejoramiento de la institucion, de los estudiantes y de 13 'g eractivas.

comunidad. ~/uegos
educativos.

Por lo que se hace pertinente tomar en consideracion los| -Sistema
resultados obtenidos en el grado 2° al disefiar planes de accion paral educativo.
abordarlos. Esta comprension completa de los resultados sera clave
para lograr un impacto positivo que, a su vez, fomentara el
fortalecimiento de la comunidad educativa en su conjunto y la
mejora en el desarrollo de los estudiantes.

Considerar estos resultados al planificar las acciones
conlleva a una estrategia mas eficaz y centrada en las necesidades
reales de los estudiantes y la comunidad. Esto implica la creacion
de enfoques pedagogicos especificos para reforzar las areas
identificadas como deficientes y aprovechar las fortalezas ya
presentes en los estudiantes. Ademas, las intervenciones pueden
abordar activamente los factores externos que influyen en el
aprendizaje y el desarrollo socioemocional, como la violencia, la
inseguridad y la falta de respaldo parental.

La ejecucion de planes de accion incorporando la
gamificacion como estrategia pedagdgica puede ser un enfoque
efectivo al considerar estos resultados al planificar las acciones. La
gamificacion implica el uso de elementos y mecéanicas de juego en
el proceso de aprendizaje para aumentar la motivacion y la
participacion de los estudiantes, Kapp (2012).

Dentro de este enfoque, se pueden disefiar juegos
educativos y actividades interactivas que se alineen con las areas
de fortaleza y debilidad identificadas en los estudiantes. basados en
estos resultados no solo beneficiard a los estudiantes, sino que
también tendra un impacto positivo en todos los miembros de la
comunidad educativa, incluyendo a los educadores, padres V|
cuidadores. Este enfoque de colaboracion y vision integral es
esencial para lograr mejoras sostenibles en el sistema educativo y
para crear un entorno de aprendizaje mas enriquecedor y equitativo
para todas las personas involucradas.
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Diario de campo de momento intermedio

2. ASPECTOS PRELIMINARES

Nombre de la maestra (0) en formacién: Yemili Muillo, Carmen De Oro

Lugar: (Nombre del C.D.I o Institucién):Instituciéon Educativa Técnico Agropecuario Cerito De La Palama
Semestre Académico: IV Semestre B

Hora Inicial: 7:30 AM Hora Final: 9:30 AM

Fecha: 20 De Septiembre 2023

Grado: 3

Maestra Titular: Carmen Roncallo

V V V V V V V V

Jornada: Matinal
> Tematica: Secuencia #1

2. PROPOSITO U OBJETIVO: Implementacion de la primera secuencia didactica para poner en marcha el trabajo
investigativo.

- . . . Categoria Subcategoria
Siguiendo los regimenes de los referentes curriculares que ofrece el ministerio de

educacién nacional y las fases que debe tener una secuencia didactica los cuales son
momento de inicio, momento de desarrollo y momento de cierre ( Diaz-Barriga 2013) fue
planeada la primera secuencia didactica que pondra en marcha el proyecto de investigacion
, donde se toma como estrategia las huertas escolares para mejorar los procesos de lectura
y escritura.

El dia 20 de septiembre del 2023, en la institucion educativa técnico agropecuario cerrito
de la palma, fue de suma importancia la compafiia de cuidadores de los estudiantes de tercer
grado, a eso de las 7.30 de la mafiana el 38,5 % de los padres Ilegaron al encuentro, para
iniciar se compartié el objetivo planteado para este dia resaltando que los padres son
conocedores del trabajo investigativo que se tendra con los estudiantes lo que permiti6 tener
una flexibilidad durante la ejecucién de la secuencia didactica.

Como momento de inicio los padres compartieron desde sus creencias y conocimientos mitos
en los cuales resalto el siguiente “ en tiempos pasados se le brindaba respeto a la naturaleza
se manera que para arrancar un fruto o una hoja de un arbol se le pedia permiso antes de
hacerlo de esta manera se le brinda hora por servir a nosotros ” este mito permiti6 aterrizar

un poco al siguiente punto.

Antes de esto una madre de familia compartié una informacion acerca de la perdida de cultura
gue se vivencia en cerrito de la palma, el respeto a la naturaleza es minimizado, actualmente
la honra a los arboles no es brindado, de esta manera saltamos a compartir el mito llamado
“ la cosecha abundantes” una vez compartido el mito las madres y los nifios empezaron a
asociar el mito con las vivencias que se realizaban en la antigiiedad en este contexto rural la
intervencion de los nifios fue de suma importancia debido a que muchos nifios aun que se



encuentran en esta zona rural tiene poco conocimiento acerca de estas vivencias mitos de su
contexto.

Una vez de haber compartido los conocimiento previos y la socializacion del mito, fue
abordado el momento de desarrollo del encuentro en el cual fue necesario salir del aula para
dirigirnos al lugar donde se implementara la estrategia del trabajo investigativo la cual va
direccionada a las huerta escolares donde la compafiia de las madres presentes fue de suma
importancia, de manera que se aprovecho el amplio conocimiento acerca de la adecuacion
del terreno, con estudiantes y maestras se empezo la limpieza, del terreo para lo que fue
necesario el uso de elementos como palas, rastrillos, escobas, escobajos, sacos y pitas.

Los estudiantes mantuvieron un buen trabajo colaborativo, involucrdndose de manera
positiva compartiendo estrategias eh ideas de que se debia hacer, asi mismo las madres de
familia intervenian compartiendo informacién para la recolecta de las diferentes plantas que
se podrian plantar en la huerta, resaltando que se tomaba encuneta cada una de las diferentes
ideas.

Hasta este punto del encuentro la intervencion de las madres de familia termina, se agradece
el esfuerzo que tuvieron al acompafiarnos, asi se le dio paso al momento del cierre en cual se
ejecuta una actividad donde el sal6n fue divido en dos grupos equitativos y en papel debian
crear un mito teniendo en cuenta la experiencia vivida para la ejecucion de este se le
compartieron diferentes criterios los cuales se basaron en:

e Buena ortografia

e Coherencia

e Lectura fluida

e Trabajo colaborativo
e Creatividad

Ante esto los resultados estuvieron equitativos ya que se evidencio un buen trabajo
colaborativo y excelente comunicacién, compartian ideas, se asignaron roles de igual manera
buena creatividad, antes esto se evidenciaron falencias en la ortografia y coherencia pero asi
mismo es importante resaltar la fluides al momento de leer de la gran mayoria de los
estudiante teniendo en cuenta que estos diferentes aspectos deben ser reforzados.

Dentro de los resultados evidenciados es importante resaltar, que tanto puede influir el
acompafiamiento de los padres en la motivacion en los nifios Angel uno de los estudiantes se
vio desmotivado durante el encuentro al ver que no estaba acompafiado como sus demas
compafieros, por esto dentro de este trabajo investigativo se busca despertar el interés de los
padres para que estén presente durante este proceso, de esta manera los infantes lograran
adquirir seguridad y motivacion para llevar a cabo los procesos de aprendizaje ya que en la
etapa infantil al tener interaccién con otros el nifio adquiere unas caracteristicas
transferenciales que permiten el desarrollo de conocimientos y experiencias por lo que el
acompafamiento parental se vuelve fundamental para la etapa de aprendizaje (Vygotsky,
1979).



Desde otra perspectiva es satisfactorio ver el apoyo brindado por los padres, lo cual nos
motiva en seguir direccionadas en mantener el interés de ellos y de los infantes, el tener esa
cercania con la costumbre productora de cerrito de la palma desde la implementacion de las
huertas escolares, resaltando que esta es una estrategia pedagogica que se puede trabajar
desde cualquier area en especifica Zambrano, Y. (2018) por ende se convierte en una opcion
favorable para llevar a cabo este trabajo investigado, lo dicho anteriormente se toma desde
los resultados positivos que se evidenciaron durante la ejecucion del primer dia del trabajo
investigativo en marcha.

Asi mismo se vuelve un reto motivador seguir buscando las actividades necesarias frente a
las falencias que presentan los estudiantes en las fallas ortograficas y la coherencia, por lo
tanto se mantendra lectura, produccién y revision de los errores ortograficos constante en las
diferentes actividades.

Después de lo planteado y los resultados obtenidos, se propone para las siguientes secuencias
didacticas, actividades que sigan vinculando a los padres de familia en este proceso el cual
es fundamental para el desarrollo y la adquisicién de habilidades de lectura y escritura.

Ya que la lectura y escritura permite desarrollar habilidades como la comprension, expresion
y comunicacion dandole la mayor importancia a estas habilidades para que asi los infantes
puedan transmitir ideas y pensamientos que les permitan satisfacer sus necesidades a la hora
de establecer una comunicacion con los demas.

Dentro de ese proceso la docente titular se a convertido en una pieza clave, debido al fuerte
y solido apoyo durante los momentos trabajos en cada uno de los encuentro y los aportes de
ideas y estrategias para la implementacion de la estrategia del proyecto investigativo.

De ese modo seguira trabajando con mismo entusiasmo, dedicaciéon y compromiso para
lograr el propdsito y objetivo de este trabajo investigativo, teniendo en cuenta dentro de la
planeacion de las secuencias didacticas las habilidades y debilidades que se vayan
evidenciando, los padres estan suficientemente comprometido para que fluya de manera
Optima este trabajo que va en pro del fortalecimiento de los saberes cognitivos que desarrolla
las habilidades de lectura y escritura de los infantes del tercer grado de la institucion
educativa cerrito de la palma.

Asi mismo se rescatara la costumbre productora del contexto cerrito de la palma, la cual
es rica en conocimiento y tierras para una buena produccion y mantenimiento de la misma.
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Anexo K. Rubricas analiticas: General y adaptada

RUBRICA GENERAL

Habilidades Nivel de desempefio 1 | Nivel de desempefio 2 Nivel de desempefio 3

Micro-
habilidad

1

Micro-
habilidad

2

Macrohabilidad 2

Micro-
habilidad

3

Micro-
habilidad

4

Macrohabilidad 1

RUBRICA ADAPTADA

Macrohabilidad 1 Macrohabilidad 2
Estudiantes Microhabilidad | Microhabilidad | Microhabilidad | Microhabilidad
# * ¢ # * ¢ # * ¢ # * ¢

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiantes...




Anexo L. Relacién de rubricas analiticas sobre comprension y produccion textual

Rubrica General

RUBRICA GENERAL

Habilidades

Inicio (I)

En proceso (P)

Alcanzado (A)

COMPRENSION

Leer

Emplea algunas estrategias de lectura
que le permiten solucionar problemas
de comprension y responder preguntas
de orden literal: asimismo, le
dificulta
que

s
leer autonomamente textos
le  permiten ampliar sus
conocimiento ¢ identificar estructuras y
recursos propios de textos narrativos,

icénicos, liricos, informativos,

expositivos y deseriptivos.

Emplea algunas estrategias de lectura que le
permiten  solucionar  problemas  de
comprension y responder preguntas de orden
literal, e inferencial: asi lee
autonomamente  textos

mismo,
que le permiten
ampliar sus conocimientos, sin embargo, se
le dificulta identificar estructuras y recursos
propios
liricos,

de textos narrativos, iconicos,
informatives,  expositivos ¥y

descriptivos.

Emplea algunas estrategias de lectura
que le permiten solucionar problemas
de comprensién v responder preguntas
de orden literal, inferencial y critico:
Lee autonomamente textos que le
permiten ampliar sus conocimientos y
desarrollar sensibilidad  estética;
Identifica estructuras y recursos propios

su

de textos narrativos, icénicos, liricos,
informativos,
descriptivos.

expositivos ¥

Escuchar

Comprende textos orales de la vida
escolar, textos multimodales que
circulan por diferentes de
comunicacién masiva y manifestaciones
Participa  de
intermitente en conversaciones en las

medios

artisticas: manera
que escucha a su interlocutor para
expresar sus opiniones y andlisis en
torno a lo dicho: de igual manera, se le
dificulta  discriminar  informacion
relevante en un texto oral, de igual

forma elaborar conclusiones sobre lo
dicho.

Comprende textos orales de la vida escolar,
textos multimodales que circulan por
diferentes medios de comunicacién masiva y
manifestaciones artisticas.: Participa
activamente en conversaciones en las que
escucha a su interlocutor para expresar sus
opiniones y analisis en torno a lo dicho; no
obstante, dificulta  discriminar
informacion relevante en un texto oral, de

igual forma elaborar conclusiones sobre lo
dicho.

se le

Comprende textos orales de la vida
escolar, textos multimodales que
de

masiva ¥

circulan por diferentes medios
cotunicacion

manifestaciones artisticas.; Participa
activamente en conversaciones en las
que escucha a su interlocutor para
expresar sus opiniones y analisis en
dicho: la
informacién relevante de la irrelevante
en un texto oral y elabora conclusiones

sobre lo dicho.

torno a lo Discrimina

PRODUCCION

Escribir

Escribe textos literarios y no literarios
de forma regular, obviando estrategiag
para expresar
instruir, informar y describir; de igual
le dificulta emplear
elementos gramaticales. conectores y

narrar, emociones.

manera, se
signos de puntuacion para comunicarse
con adecuacion,
difultades  al
momento de planear, redactar, revisar y
reescribir textos teniendo en cuenta los
contenidos, estructuras ¢
comunicativa.

efectividad v

presentando  ademas.

intencion

Escribe textos literarios v no literarios en los
que emplea estrategias para narrar, expresar
emociones, instruir, informar y describir; de
igual emplea elementos
gramaticales, conectores y de
para con
efectividad y adecuacion:

manera,
s1gnos
puntuacion communicarse
sin embargo.
presenta difultades al momento de planear,
redacta, revisa y reescribe textos teniendo en
cuenta los contenidos,
intencion comunicativa.

estructuras ¢

Escribe textos literarios y no literarios
en los que emplea estrategias para
narrar, expresar emociones, instruir,
informar y describir; de igual forma,
emplea gramaticales,
conectores y signos de puntuacion para
comunicarse efectividad

elementos

con
adecuacion; Planea, redacta, revisa y
reescribe textos teniendo en cuenta los
contenidos.

comunicativa.

estructuras e  intencién

Hablar

Interviene en escenarios orales de
manera  intermitente  donde  debe
considerar propésitos comunicativos,
textos orales,
modulaciones asi mismo,
participa  de regular en
conversaciones que implique mantener

gestos, movimientos y
de wvoz.:
manera

el tema, presentar informacion ordenada
y ampliar lo dicho.

Interviene en escenarios orales teniendo en
cuenta diferentes propdsitos comunicativos,
enunciando textos orales apoyandose en
elementos no verbales como los gestos. los
movimientos y las modulaciones de voz.: no
obstante, participa de manera regular en
conversaciones que implique mantener el
tema. presentar informacidon ordenada y
ampliar lo dicho.

Interviene en escenarios orales teniendo
en cuenta diferentes  propositos
comunicativos; Enuncia textos orales
apoyandose en elementos no verbales
como los gestos, los movimientos y las
modulaciones de wvoz.: Participa en
conversaciones en las que mantiene el
tema. presenta informacion ordenada y
amplia lo dicho.




Rubrica Adaptada

Comprension Produccion
Estudiantes Leer Escuchar FEscribir Hablar

| P A | P A 1 | A I P A
ARAZA SIERRA X X X X
ISSAC MURILLO X X X X
JOSE ANGEL X X X X
ANY LUZ X X X X
MATEO PASTOR X X X X
ANDRES X X X
ANGEL X X X X
EMILY X X X X
SOFIA X X X X
MIGUEL X X X X
JESUS DAVID X X X X
SANTIAGO X X X X
Estudiantes... X X X X X
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