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RESUMEN

El aprendizaje de la lectura critica como objeto de estudio, hace
referencia a la construccion de saberes y habilidades comunicativas en los
diferentes niveles de andlisis, asi como de comprension, sobre la palabra
escrita, todo ello mediante experiencias progresivas del estudiante en el
contexto escolar hasta el nivel de educacion media técnica. Por tal motivo, la
presente tesis centrd6 su atencién en el aprendizaje de la lectura critica,
caracterizado aparentemente por la indiferencia estudiantil en cuanto la
comprensién y discernimiento propios de este nivel lector, lo cual contrasta
con los esfuerzos institucionales enfocados en ello. En consecuencia, su
objetivo radic6 en la generacién de referentes epistémicos que conlleven a la
comprension fenoménica del aprendizaje de la lectura critica a partir de las
representaciones sociales de los estudiantes como protagonistas del
problema descrito. Debido a esto, el estudio se concibié dentro del
paradigma interpretativo, apoyado en el enfoque cualitativo, guiado por la
teoria fundamentada como método de investigacion, donde los sujetos
informantes fueron seleccionados conforme el cumplimiento de criterios de
interés, a quienes se aplicd la técnica de la entrevista, puntualmente por
medio de un guidn semi estructurado, que fue sometido inicialmente al juicio
de expertos. Asi, la informacion primaria fue procesada a través del
procedimiento de codificacién y categorizacién, apoyado en la herramienta
informatica Atlas.ti. Como resultado se describe una realidad experiencial
que alude a la remembranza, vivencias y actualidad del proceso de
aprendizaje de la lectura critica que referencian factores, habilidades y
limitaciones identificadas desde sus practicas letradas, sumado al
descubrimiento de una realidad perceptiva que permiti6 en conjunto, la
construccion de los referentes teodricos fundamentados en el mundo
representacional del estudiante en torno al objeto de estudio.

viii
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INTRODUCCION

Ante la necesidad de formar ciudadanos pensantes, comunicativos y
activos en la construccion de sus propias realidades, la educacion puede
encontrar en la lectura critica la oportunidad para promover el desarrollo de
las habilidades de pensamiento que fortalezcan la entidad intelectiva de los
individuos, y por ende su interaccion con el mundo de la vida, razon por la
cual cobra relevancia el aprendizaje como proceso constructivo, donde se
posiciona la experiencia desde un punto de partida, para favorecer desde alli
la construccidn de significados y habilidades de provecho para el sujeto
cognoscente.

De manera que, el aprendizaje de la lectura critica como objeto de
estudio destacé un fendmeno de sumo interés comprensivo, pues refirio la
posibilidad de profundizar en la cosmovision del propio estudiante como
protagonista de su proceso constructivo, en cuanto la habilidad de analisis y
discernimiento lector tal como es percibido conforme la acumulacion de
experiencias en la realidad fenoménica escolar, lo cual demando6 el
acercamiento a sus entidades subjetivas en términos de insumos
trascedentes para la generacion de los referentes tedricos propuestos, como
aportes para posteriores desarrollos investigativos sobre situaciones
similares.

En consecuencia, esta investigacion se conforma de seis capitulos,
donde el primero de ellos abarcé el planteamiento del problema, los objetivos
y la justificacion en cuanto el plano ontoldgico, epistemoldgico, tedrico,
social, institucional, personal; todo ello seguido del segundo capitulo, que
comprendié la articulaciéon del presupuesto de estudio en términos de
antecedentes, aspectos tedricos, referentes conceptuales, marco legal y
dimensiones paradigmaticas, sumado al tercer capitulo correspondiente con
la naturaleza de la investigacion, donde se describieron los elementos

metodoldgicos que orientaron el desarrollo del estudio.



De otra parte, el cuarto capitulo recopilé el proceso de analisis e
interpretacion de la informacion primaria asociada a los testimonios ofrecidos
por los escolares, donde se desarroll6 la exposicién global de los hallazgos
que dan cuenta de sus experiencias y su cosmovision en torno al aprendizaje
de la lectura critica. En cuanto a las primeras, fueron identificadas una serie
de practicas situadas a lo largo del recorrido de la escolaridad, que se
constituyeron en factores determinantes de su proceso formativo,
especificamente en cuanto a la competencia comunicativa focalizada;
mientras que, desde el reconocimiento de la segunda, se logré la
recopilacion de todas aquellas ideas y nociones a las que recurren los
estudiantes para definir la manera como conciben dicho aprendizaje.

Ademés, el capitulo quinto contempla los referentes tedricos
construidos desde el compendio de evidencias e interpretaciones vinculantes
con la reconstruccion del sentido representacional del fenomeno abordado.
En razén de ello, emerge el Circulo Perceptivo y Vivencial del aprendizaje de
la Lectura Critica, fundamentado en los cuatro componentes conceptuales
qgue reflejan el anclaje y objetivacion tanto de las concepciones, con los
componentes Aprendizaje y Lectura Critica, como de las remembranzas con
los componentes Proceso de Aprendizaje de la Lectura Critica y Practicas
Letradas.

Finalmente se cierra con el sexto capitulo, asociado con las
conclusiones y recomendaciones que posicionan al presente estudio, como
un insumo que facilita el entendimiento de la realidad fenoménica focalizada
en su correspondencia socioeducativa. Por tal motivo queda planteado que el
Aprendizaje de la lectura critica: Un circulo perceptivo y vivencial, se
constituye en un referente cientifico que al ser fundamentado en la realidad
sobre el objeto tal como se presenta, contribuye a la generacion de espacios
académicos que apoyen la formacion de nuevas generaciones en actitud

critica y reflexiva de forma pertinente y situada.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

La interconexion de la sociedad como una de las caracteristicas del
mundo actual, hace necesario reconocer la multiplicacién de los escenarios
comunicativos a los cuales esta expuesto el ser humano, por cuanto ellos
establecen una dinamica de interrelacion dialogante donde cobran gran
importancia las habilidades del lenguaje en término de factores éticos,
cognitivos, sumado a la experiencia propia del contexto social globalizado,
que si bien reconoce las identidades regionales, también presenta un
espacio de acceso hacia escenarios comunicativos de mayor complejidad,
gque en esencia reclaman una asertividad suficiente en cuanto la
comprensién de los contenidos orales y escritos que conforman la
comunicacién humana.

Asi, puede decirse entonces que la actualidad local y mundial resalta
indirectamente la necesidad de concebir a los ciudadanos como sujetos
comunicativos activos, pensantes, constructores Yy decodificadores
asimeétricos de las interrelaciones linguisticas expresadas no solo de forma
organica, sino también en estructuras escritas, tal como lo expone Cassany
(2003b) cuando indica, “...ante el mundo multicultural, globalizado, dindmico
y conflictivo en el que vivimos, la Unica respuesta educativa posible es la
necesidad de formar a una ciudadania autbnoma y democratica que tenga

habilidades criticas de lectura, escritura y pensamiento...” (p. 114); esto es,



un derrotero de aprendizaje marcado por una profunda dimension social, que
se nutre de la realidad circundante y expone la importancia de la lectura
critica como competencia transversal en la vida presente.

De alli que, resulta relevante ampliar las referencias que sobre
aprendizaje se tiene, pues mas alla de precisar conceptos actuales, el
aprendizaje como manifestacion humana tiene importantes implicaciones
antropologicas, histéricas, que hacen visible su evolucion paulatina desde la
sociedad presocratica, hasta el ambiente contemporaneo, pero al mismo
tiempo resaltan un alto grado polisémico en cuanto su acepcion.

En consecuencia, puede decirse que el aprendizaje ha tenido fuertes
conexiones con cada época y tiempo cronoldgico, que especialmente desde
los ultimos dos siglos puede anclarse a la perspectiva conductista, a partir de
la cual el aprendizaje es entendido como un acto de condicionamiento que
permite establecer las bases de las conductas esperadas, contrario al marco
constructivista que denotan posturas evolucionadas en torno al mismo, tal
como lo sugiere Ausubel (1983a) cuando comenta, “...el aprendizaje humano
va mas alla de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el
significado de la experiencia...” (p.1); esto es, una vision de mayor amplitud
enfocada en el descubrimiento, implicacion y transformacion de las ideas
conocidas para dar sentido a las construcciones intelectivas.

En este sentido, el reconocimiento de la cualidad de significancia
desde el autor referido, hace del aprendizaje un proceso de articulaciones
pertinentes donde el estudiante es el protagonista activo en la
reacomodacion de su estructura cognitiva, todo ello a partir del compendio de
saberes previos y su relacion armonica, racional, con nuevos insumos
perceptivos que facilitan la construccibn de conocimientos fundados en
significados individual y colectivamente Utiles. Desde lo expuesto, comenta
Ausubel (ob.cit) que la importancia de los conocimientos previos no radica en

la cantidad de éstos, sino en la manera como los mismos se encuentran



organizados, asi como el uso que reciben en las diferentes situaciones de la
vida.

De esta forma, puede decirse que la caracteristica primordial del
aprendizaje significativo es la interaccion sustancial entre los saberes previos
(el subsunsor) y los nuevos referentes, en palabras de Ausubel (ob.cit), “Por
relacion sustancial y no arbitraria porque se debe entender que las ideas se
relacionan con algin aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya

significativo, un concepto o una proposicién...” (p. 18); todo lo cual, permite
ampliar no sélo las capacidades cognitivas del aprendiz, sino ademas facilita
el camino para que los nuevos conocimientos pasen a hacer parte de la
estructura cognitiva de quien aprende.

En estos términos, el aprendizaje puede ser entendido entonces como
un proceso convergente entre esquemas instalados y nuevos insumos, todo
ello dentro de un marco de pertinencia racional que favorezca la construccién
de significados sustantivamente provechosos, para lo cual intervienen otros
factores como la significatividad l6gica del material de aprendizaje, ademas
de la actitud y responsabilidad del sujeto, pues en palabras de Ausubel (ob.
cit):

Independientemente de cuanto significado potencial posea el material
a ser aprendido, si la intencion del alumno es memorizar arbitraria y
literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como sus resultados
seran mecanicos; de manera inversa, sin importar lo significativo de la
disposicion del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran
significativos, si el material no es potencialmente significativo, y si no
es relacionable con su estructura cognitiva. (p. 5)

Por tanto, el aprendizaje puede ser entendido hoy como un proceso
consciente de interconexion y transformacion de la estructura cognitiva del
sujeto que aprende, donde la informacion previa evoluciona de acuerdo con
la naturaleza de los nuevos saberes (representaciones, conceptos,

proposiciones), como insumos dirigidos a la construccion de significados



potenciales y psicoldgicos a partir de la pertinencia del material de
aprendizaje, pero también, gracias a la disposicion personal del mismo sujeto
para superar la memorizacion asi como reproduccion de datos puntuales.

En este punto, es importante hacer mencion de la lectura critica,
especialmente desde las ideas expuestas por Van Dijk (1995) quien resalta
la misma como un proceso de reconocimiento de aquellas caracteristicas
sociales de los interactuantes, es decir del autor y del lector, lo cual
establece conexion con otros argumentos que resaltan su implicacion directa
con el pensamiento critico, tal como es el caso de Carlino (2003) cuando
expone la importancia de la entidad intelectiva en lectura comprensiva-critica,
consono ello con planteamientos de autores como Florez (2014), para quien
este tipo de lectura puede asumirse como un proceso emancipador del ser
humano, que representa la base de discernimiento sobre la cual el sujeto
cognoscente se apoya durante toda su vida.

Significa entonces que, hablar de lectura critica indirectamente hace
necesario reconocer su fundamento filosofico, en este caso, puntalmente
apreciado en los aportes de la escuela de Frankfurt en torno a la teoria
critica, donde autores como Horkheimer (1991) sefalan, “...lo que nosotros
entendemos por critica es el esfuerzo intelectual, y en definitiva practico, por
no aceptar sin reflexion y por simple héabito, las ideas, los modos de actuar y

”

las relaciones dominantes...” (p.336); esto es entonces, parte del esencia
gue otorga forma y sentido a la lectura critica, que lejos de reproducir
oralmente las estructuras sintacticas por medio de fonemas, procura apuntar
hacia la interpretacion de los diversos significados del texto, como insumos
del analisis intelectivo dirigido tanto al entendimiento, como al discernimiento
del contenido textual.

En razon de ello, Cassany (ob.cit.b) considera que la promocion de la
lectura critica en los contextos educativos trae grandes ventajas, pues los
individuos que se forman en esta linea logran ser mas autonomos en el uso

de su lenguaje, pero también mas conscientes en el analisis de la influencia



que ejerce el contexto, e incluso mas seguros al momento de construir
argumentos, opiniones, frente a las realidades leidas, lo cual representa
ventajas no soélo en el aprendizaje en general, sino también en la pluralidad
necesaria para la construccion de interacciones comunicativas propias del
colectivo donde el sujeto se desenvuelve.

Desde esto, Alderson (2000) considera que el aprendizaje de la
lectura critica es una instancia fundamental del escenario escolar, el cual se
logra en la medida que los sujetos desarrollan el conjunto de sub habilidades
como la evaluacion de las inferencias (inductivas y deductivas), el
reconocimiento de las asunciones o desviaciones en las afirmaciones, la
identificacion de las intenciones comunicativas del escritor y la comprobacion
de la fuerza de los argumentos, todo lo cual parte de la recuperacion de las
connotaciones de las unidades linguisticas expuestas en el discurso leido, de
manera que a futuro logre ser confrontadas con nuevas connotaciones.

Por tanto, si bien la lectura en general de acuerdo con Vigotsky
(1998), refiere un ejercicio de interactivo y dindmico dentro de la sociedad, la
lectura critica en si misma establece para Cassany (ob.cit.b) “...una de las
formas de lectura mas exigentes y complejas que podamos imaginar, a
causa tanto del exhaustivo grado de interpretacion del texto que requiere,
como de las habilidades y conocimientos previos que debe tener el sujeto
para poder realizarla...” (p.120); en otras palabras, se refiere entonces un
tipo de lectura entramado, diverso, con alto grado de dificultad, asistido en
esquemas anteriores, donde intervienen diversos procesos de pensamiento
dirigidos no s6lo a la comprension, sino a la elaboracién de inferencias
racionales.

Visto asi, el aprendizaje de la lectura critica en palabras de Carlino y
Martinez (2009) puede asumirse como polos de un mismo mundo, pues al
entender que el aprendizaje refiere un proceso constructivo de significados,
al tiempo de asumir la lectura critica en términos de la comunién entre

comunicacién, discernimiento y comprensién, entonces ambas instancias



expresan una relacion simbidtica de profunda implicacion humana, donde
progresivamente ambos se enriquecen de forma directa y permanente.

Sin embargo, la acumulacion de experiencias en la realidad actual en
torno al aprendizaje significativo, en este caso asociadas con la lectura
critica, parece resaltar el énfasis mecanicista, lineal, especialmente de
naturaleza decodificadora de la estructura gramatical de textos, resultantes
en el reconocimiento de fonemas habituales, lo cual parece afirmarse con los
argumentos expuestos por Moreira (2012b) cuando indica, “...ha existido una
apropiacion superficial y polisémica del concepto de aprendizaje significativo.
Todo el aprendizaje pasé a ser significativo, todas las metodologias de
ensefianza pasaron a tener como objetivo un aprendizaje significativo. Una
trivializaciéon del concepto.” (p. 53); todo lo cual, parece resaltar el papel
pasivo del estudiante como ente receptivo que solo decodifica y transcribe lo
apreciado en clase, con limitado nivel de discernimiento.

Ante ello, organismos internacionales como la Unesco (1998) alertan
sobre las imprecisiones en cuanto el aprendizaje de la lectura critica, pues al
concebir este nivel como una herramienta comunicativa que posibilita a los
seres humanos su interaccion con el mundo de vida, es decir un referente
gue abarca todas las esferas sociales posibles, no sélo basta entonces con
entender las relaciones entre letras, silabas y palabras, pues alli entra en
juego el concepto de literacidad critica, en términos de Cassany (2006f),
asociado con una percepcion de la lectura que trasciende la decodificacion a
priori, y la ubica en la capacidad de discernimiento sobre el discurso escrito a
partir del reconocimiento de las connotaciones, asi como de los
cuestionamientos posibles.

Lo anterior, puede decirse es un proceso de lectura que exige el
descubrimiento de ideas e intenciones que han sido plasmadas (entre
lineas), y la significacion que adquieren conforme las ideas, valores,
pensamientos de los interlocutores (semantica), donde interviene de forma

asimétrica la asistencia, pero también desarrollo, de procesos paralelos como



la compresion, la interpretacion, la argumentacion, la reorganizacion de los
esquemas de conocimiento, entre otros, en los cuales juega un papel
importante elementos como el dominio lingtistico, discursivo, asi como el
contexto, la cultura, resultante en el interés y respeto por el otro, resultante
en un razonamiento que impacta la vida misma del lector.

En atencion de esto, paises como Colombia han establecido diversas
politicas educativas a través del Ministerio de Educacion Nacional en torno al
aprendizaje de la lectura critica, donde pueden mencionarse los
Lineamientos Curriculares (1998), los Estandares Basicos de Competencias
(2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (2016), las cuales son
permanentemente enriquecidas por las orientaciones emanadas del Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (ICFES), gracias a los
resultados de las pruebas saber como fundamento de las mallas de
aprendizaje.

Asi, el instituto mencionado representa en consecuencia el ente
encargado de valorar anualmente los resultados de aprendizaje de todas las
instituciones educativas en Colombia, con la intencion estimar el desarrollo
de competencias propias de las diferentes areas obligatorias, donde tiene
presencia importante la lectura critica, puntualmente a través de cuatro
niveles ordinales de desempefio formulados segun el ICFES (2016) con el

propésito de, “...establecer si un estudiante cuenta con una comprensién
lectora que le permita interpretar, aprender y tomar posturas criticas frente a
un texto, aunque no cuente con un conocimiento previo del tema tratado.”
(p.3); en otras palabras, busca confirmar el grado de los saberes y
desempeiios propios de la lectura critica como producto de aprendizaje.

De alli que, es oportuno mencionar que los resultados recientes sobre
lectura critica, en este caso propios de la Institucion Educativa Colegio
Gonzalo Rivera Laguado, permiten apreciar segun el ICFES (2021) que solo
un reducido grupo de estudiantes pueden ubicarse en el nivel tres y cuatro

(los mas altos), mientras que la mayoria de éstos se encuentran en los



niveles de desempefio uno y dos, lo cual parece reflejar distorsiones en torno
al aprendizaje de la lectura critica a pesar del esfuerzo institucional por
favorecer el ejercicio semantico, sintactico y pragmético propio de este tipo
de lectura.

En esto, resulta oportuno hacer mencion de la experiencia laboral de
la investigadora, pues en razén de lo descrito, su funcibn como docente
especialista del éarea de Lengua Castellana ha permitido estimar
inconsistencias en el aprendizaje de la lectura critica, donde resalta
principalmente la indiferencia sobre la misma, reflejado ello en ideas y
actitudes gque reclamaron un acercamiento suficiente a la cosmovision propia
de los estudiantes de grado once como protagonistas, para de esta forma
disponer de los elementos suficientes que permiten la objetivacion de las
entidades inmersas en las representaciones sobre el fendbmeno descrito.

Por tanto, el aprendizaje de la lectura critica conforme la indiferencia
apreciada en los estudiantes, reflej6 una realidad nihilista hacia el analisis,
discernimiento, comprensiéon, propios de este nivel de lectura, gracias a
expresiones permanentes del estudiante que resaltan la actividad lectora
como un acto de reproduccién rapido, correcto, del contenido escrito como la
instancia primordial de su aprendizaje en lengua castellana, contrario esto al
sistema de significacibn en término de esencia curricular que segun el
Ministerio de Educcién Nacional (2020), prepondera diversos niveles de
desarrollo linglistico, donde la lectura critica tiene especial atencion.

Visto asi, la inconsistencia perceptiva en cuanto el aprendizaje de la
lectura critica por parte de los escolares dentro de la lengua castellana,
resultdé un problema de importante implicacion educativa que exigio su
estudio y comprension suficiente, cuyas posibles causas radican en
exigencias familiares enfocadas en leer rapido y correctamente, sin importar
la esencia del contenido textual, lo cual parece limitar no solo el analisis,
juicio, decision, reflexion propio del acto lector critico, sino de todo el

aprendizaje escolar relativo a otras areas obligatorias, que en comun forman
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parte del proceso de formacion integral que se pretende llevar a cabo en
Colombia, sumado a la posibilidad de la influencia indirecta del enfoque
gramatical, inmerso en las experiencias pasadas del aprendizaje escolar.

Todo esto, permitié suponer algunas posibles consecuencias en torno
al problema configurado, especialmente en cuanto limitaciones comprensivas
del estudiante dentro del proceso de aprendizaje mismo, al verse
imposibilitado para entender y argumentar el contenido de un texto, lo cual
parece forzar invenciones sobre su sentido esencial en detrimento del
ejercicio reflexivo propio de la lectura critica, al tiempo de alimentar
progresivamente un choque emocional durante experiencias académicas
posteriores al nivel educativo actual.

De manera que, el aprendizaje de la lectura critica representé el
objeto de estudio de puntual interés de la presente investigacion, pues tal
como se comentd, precisdé una realidad problémica distante de la
comprensién de la investigadora, y por ello, ha reclamado un acercamiento
suficiente al marco de representaciones del estudiante que favorezca la
descripcion de los elementos perceptivos que coexisten en su entendimiento
sobre el objeto, desde todo lo cual emergio insumos suficientes para generar
referentes teoricos fundamentados en la realidad del estudio. Por lo
expuesto, fue oportuno preguntarse entonces:

¢Es posible generar referentes tedricos sobre el aprendizaje de la
lectura critica a la luz de las representaciones sociales de los estudiantes de
media técnica colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado?

¢Cudles han sido las experiencias de los estudiantes en torno al
aprendizaje de la lectura critica durante su proceso de escolaridad?

¢, Qué concepciones han construido los estudiantes alrededor del
aprendizaje de la lectura critica durante su proceso de escolaridad?

¢, Cuales referentes teoricos pueden generarse sobre el aprendizaje de
la lectura critica a la luz de las representaciones sociales de los estudiantes

de la media técnica colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado?
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo general
Construir referentes tedéricos sobre el aprendizaje de la lectura critica a
la luz de las representaciones sociales de los estudiantes de la media técnica

colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado.

Objetivos especificos
1. Interpretar las experiencias de los estudiantes en torno al aprendizaje
de la lectura critica durante su proceso de escolaridad.
2. Indagar en las concepciones construidas por los estudiantes acerca
del aprendizaje de la lectura critica durante su proceso de escolaridad.
3. Generar referentes teoricos desde el reconocimiento del circulo
perceptivo y vivencial de los estudiantes de media técnica, respecto al

aprendizaje de la lectura critica.

Justificacion

El aprendizaje de la lectura critica, es un marco de interés
investigativo de profusas investigaciones cientificas, como consecuencia de
la creciente preocupacion por el desarrollo del discernimiento racional de los
seres humanos, razén por la cual se traduce en una competencia transversal
atil no sélo para el éxito escolar, sino con altas implicaciones pragméticas en
la vida personal, laboral y profesional de las personas en general.

Desde esto, los diversos marcos de entendimiento actuales sobre el
aprendizaje, coinciden en suponer la existencia de un proceso progresivo y
sostenido, donde tiene lugar la articulacion de diversos tipos de saberes que
generan la reorganizacion de esquemas mentales, gracias a diferentes
procesos de pensamiento que hacen posible la construccién de

conocimientos, los cuales en este caso, se ven representados en el
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andamiaje relativo al descubrimiento de los elementos esenciales de un texto
donde interviene la observacion, la comparacion, el analisis, el
discernimiento, la formacion de juicios y la reflexion, todo lo cual hace del
aprendizaje de la lectura critica un proceso altamente complejo.

Ante lo expuesto, autores como Zarzar (2020) comentan:

La lectura critica como una accion que requiere un correspondiente
proceso de aprendizaje, y que merece la pena dominar. ¢Por qué?
Porque gracias a ella se puede conseguir beneficiarse de las
siguientes ventajas, entre otras muchas mas:

-Se convertira en una herramienta estupenda para hacer resimenes
de textos, asi como para acometer la creacion de guias o sumarios.
-Es una buena manera para poder tomar decisiones en general, y
establecer ideas con bases solidas. (p.11)

De manera que, puede apreciarse entonces la importancia del
proceso de aprendizaje en cuanto la lectura critica, pues lejos de asociarse
con una manifestacion espontanea, esta refiere un camino que facilita la
comprension suficiente de la palabra escrita, un apoyo sdlido del
pensamiento y de los procesos de los cuales éste se sirve, pero que también
interviene en la naturaleza misma de este tipo de lectura, estableciendo asi
importantes recurrencias donde el aprendizaje, lectura critica y el

pensamiento van de la mano.

Por tanto, esta investigacibn se ha justificado desde el plano
ontolégico, por cuanto el aprendizaje de la lectura critica como objeto de
estudio representd un interés pertinente con el fendmeno antes expuesto,
pero ademas es compatible con las demandas sefialadas por la Unesco
(1998), al denotar la importancia que supone la construccion progresiva de
saberes y desempefios que favorezcan, en palabras de Olson (1998), “...el
reconocimiento de que un texto puede ser interpretado de diversos modos,
derivando luego, las implicaciones adecuadas para cada uno de esos modos
y verificar esas implicaciones con la evidencia disponible.” (p.309); es decir,

se asumio aqui un objeto de estudio centrado en el aprendizaje de un tipo de
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lectura con altos niveles de esfuerzo intelectivo, pero sobre todo, aplicable en
diversos escenarios sociales.

En otro orden de ideas, es importante sefialar que este estudio
también puede justificarse desde el plano epistemoldgico, pues aqui pudo
apreciarse una vinculacion pertinente entre la naturaleza misma del problema
descrito, junto con los postulados del marco de entendimiento cientifico
relativo al paradigma interpretativo, especialmente en términos de la
basqueda de la forma, sentido, significado, del objeto tal como es percibido
por sus protagonistas, en términos de insumos fundantes de conocimientos
sustantivos que favorezcan la comprension y explicacion del fenomeno tal
como ocurre en el contexto, donde las representaciones sociales de los
estudiantes como protagonistas del aprendizaje de la lectura critica,
resultaron fundamentales.

Lo sefialado, permitio justificar el presente estudio en el plano
metodoldgico, pues en consonancia con el plano anterior, se asumié la
Teoria Fundamentada como método de investigacion especialmente desde
los planteamientos de Glaser y Strauss (1967), Strauss y Corbin (1998),
para quienes este tipo de disefio pretenden generar teoria desde la
naturaleza propia del dato primario, lo cual implic6 una reconstrucciéon
inductiva de la realidad testimonial en direccion de la determinacién de
relaciones, contradicciones, complementariedades, que otorgan sentido a los
significados sobre la realidad focalizada.

En consecuencia, el plano tedrico representd otro espacio desde el
cual esta investigacion es relevante, por cuanto su propésito permitié generar
referentes tedricos como producto resultante, en términos de aportes
epistémicos que favorecen la ampliacién del conocimiento cientifico sobre el
aprendizaje de la lectura critica poco estudiado en el contexto socio
educativo enunciado, pero sobre todo, a partir de las representaciones de los
estudiantes como protagonistas del proceso de aprendizaje, o cual marca

una importante distincion frente a las tendencias comunes que apuntan hacia
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intereses didacticos u operativos sobre el trabajo docente en cuanto la
lectura critica, y de esta forma, comprender el aprendizaje de la lectura critica
desde las entidades subjetivas de los propios estudiantes como aporte
cientifico.

Adicionalmente, esta investigacion pudo justificarse desde el plano
social, porque tal como se ha comentado, el aprendizaje de la lectura critica
responde a la construccion progresiva de saberes y desempefios racionales,
analiticos, reflexivos, que favorecen el discernimiento, la formacion de juicios,
asi como decisiones, en el sujeto, cuyo entendimiento cientifico profundo,
suficiente, representa la oportunidad de encontrar respuestas a la dispersion
del mismo evidentes en la indiferencia, la apatia, a pesar de los esfuerzos
institucionales enfocados en ello, sin olvidar que también pudo justificarse
desde el plano préactico, pues la comprension suficiente sobre el objeto de
estudio permiti6 establecer una comprension suficiente sobre aquellas
visiones estudiantiles que alli convergen, para de esta forma discutir posibles
adaptaciones escolares conforme las derivaciones del estudio.

Para cerrar, el plano institucional es otro espacio desde donde este
estudio ha sido justificado, pues el proceso de investigacion mismo
representd la oportunidad de fortalecer desde la préactica, todas las
competencias investigativas construidas durante la escolaridad del programa
de Doctorado en Educacién ofertado por la Universidad Pedagdégica
Experimental Libertador, cuyo producto enriquece la Linea de Investigacion
Saberes, Educacién y Tecnologia, conformante del Nucleo EDUCA

(Educacién, Cultura y Cambio).
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO REFERENCIAL

En funcion del estado del arte y de la cuestion relativas al presente
estudio, este apartado procura entrar en didlogo con referentes
investigativos, teoricos, conceptuales, que facilitaron inicialmente el abordaje
sobre el aprendizaje de la lectura critica. Asi, en primera instancia se detallan
algunos antecedentes vinculantes con el objeto de estudio, pero también,
con la perspectiva epistemoldgica, asi como metodoldgica, que se asumié en
esta investigacion, sin olvidar los aspectos tedricos y referenciales asociados
con el interés central del estudio, los cuales facilitaron el disefio de los

protocolos de consulta en torno a la informacion primaria.

Estudios Previos

Contexto Internacional

Aguiar (2019), desarrollé6 una investigacion doctoral titulada Episteme
transdisciplinaria del aprendizaje de las matematicas aplicadas en la
ingenieria, en la Universidad Bicentenaria de Aragua, Venezuela. Esta tesis
doctoral centr6 su interés en el aprendizaje dentro del area de matemaética,
por lo cual se plante6 generar una episteme transdisciplinaria del aprendizaje
matematico que tiene lugar en la carrera de ingenieria.

La misma, fue concebida dentro del paradigma emergente, bajo la
orientacion del método mixto, mas especificamente en la modalidad
exploratoria secuencial, por lo cual fue aplicada la entrevista colectiva a

través del grupo focal, que contd con la participacion de tres (3) estudiantes y
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tres (3) docentes en una primera fase de estudio desarrollada desde los
planteamientos de la etnografia, cuya informacion fue procesada por medio
de la triangulacion. Asi, los hallazgos significaron el insumo necesario para el
disefio y aplicacion de un cuestionario a la poblacion de estudiantes de
ingenieria en una segunda fase de investigacion, caracterizada por el método
correlacional cuantitativo, donde la informacion fue sistematizada a través de
la estadistica descriptiva.

La investigacion referida, concluyé que existe un desfase significativo
entre el aprendizaje actual y la préactica formativa del profesor, que en
general resalta la distribucibn de conocimientos a través de recursos
anticuados que causan desinterés en el estudiante, al tiempo de favorecer la
disciplinariedad de la matematica a espaldas de la comprension
contemporanea de la misma, como un elemento presente en diversos
escenarios de la vida diaria.

Este estudio, representd un importante antecedente debido al
aprendizaje como objeto de estudio, que desde la cotidianidad tradicional en
torno al area de matematica, parece presentarse como una actividad
mecanica resultante de la accion didactica tradicional del profesor, que deriva
en una reduccion dirigida a la solucion de operaciones puntuales con limitada
conciencia sobre el alcance y consolidacion del aprendizaje en términos del
proceso constructivo que involucra entidades cognitivas, pero la realidad
interconectada, todo lo cual brinda una orientacion esencial que enriquece la
vision inicial de la investigadora en torno al fenbmeno asumido.

Chovancova (2018), llevdo a cabo una tesis doctoral bajo el titulo
Literatura, Lectura y Diversidad, en la Universidad de Granada, Espafia. En
ella, se traz6 como propdsito el analisis de la gestion dada a la diversidad
cultural desde la usabilidad socioeducativa propia de la literatura, focalizando
dos de los ambientes en los cuales ésta y la lectura, son concebidas como
herramientas indispensables para el abordaje, pero ademas solucion, de

problemas de la realidad social tales como la desigualdad.
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De forma adicional, es importante mencionar que la investigacion se
ubico en el paradigma interpretativo a partir del método etnografico, donde
figurd las técnicas de observacion y de entrevista como medios para registrar
las relaciones sociales focalizadas, lo cual significod el reconocimiento de sus
precedentes formativos, los elementos motivadores, asi como la relacién con
los escenarios seleccionados para su desarrollo, destacando esto ultimo
como un elemento imbricado en el estudio.

Asi, la informacién fue procesada mediante la triangulacién, que
resulté en un analisis critico pertinente, reflexivo y subjetivo, traducido en una
produccion cientifica y didactica sobre el escenario pedagogico de la
educacion intercultural, que destaca la literatura y la lectura como
herramientas de intervencién para la direccion de la interculturalidad, al
tiempo de detallar las practicas colectivas lectoras que pretenden proyectar
la lectura hacia su socializacion, como ejercicios experimentales de
intervencion social para el reconocimiento de la diversidad.

En vinculo con la investigacion en curso, el estudio referido constituy6
un antecedente relevante en tanto que destaca una de las cualidades mas
importantes de la lectura, es decir, la construccién y reconstruccion de la
identidad de todo aquel, o aquellos, que desarrollan su experiencia lectora,
donde se reconoce la estrategia literaria para el reconocimiento de los
significados construidos, a partir de los diferentes marcos interpretativos que
son productos del complejo comunicativo, en el cual actdan los sujetos
participantes, como agentes interdependientes mas no aislados.

Rojas (2021), realiz6 un estudio doctoral que lleva por titulo
Dificultades en la lectura, habito lector e implicacién en el acoso escolar, en
la Universidad de Murcia, Espafia, en el cual se traz6 como propésito el
conocimiento de los habitos e intereses de los estudiantes de tercer ciclo de
educacion primaria en torno a la lectura, a partir de sus dificultades e
implicaciones en la convivencia escolar, asi como de las diferencias

sociodemogréficas de los mismos.
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La investigacion, se ubico en el paradigma positivista, apoyado en un
disefio correlacional descriptivo, en la cual se contdé con una muestra de 326
estudiantes, a quienes les aplicé diversos instrumentos para la medicion de
las variables determinadas en el estudio como lo fueron el cuestionario
multimodal de interaccion escolar, la escala sobre actitudes e intereses
lectores y la prueba TECLE (Test de Eficacia Lectora), cuyo analisis recurrio
en primer lugar a un andlisis descriptivo, acompafiado posteriormente de un
analisis estadistico apoyado en el programa SPSS version 24.

Asi, el estudio comprobé que los estudiantes vinculados con
problemas de convivencia (acosador, acosado u observadores pasivos), eran
precisamente aquellos que carecian de disposicion y habilidades lectoras,
asi como de actitudes hacia el estudio, pero también fue posible demostrar
gue cuanta mas edad, mayor es la tendencia a implicarse en agresiones o
actitudes complicadas, en detrimento de las actitudes de estudio y el interés
lector, a pesar de que disminuian los errores cometidos.

Por todo esto, el trabajo doctoral referido representd un antecedente
importante, pues en éste, se asumen elementos acordes con el problema
planteado tal como es el caso de las habilidades lectoras, en el caso
mencionado, conforme el reconocimiento de sus caracteristicas y su
vinculacién con elementos biol6gicos como el género o la edad, ademas de
su impacto en las relaciones interpersonales, lo cual amplia la comprension
de la relacion existente entre las dificultades de lectura, los problemas de
estudio y de convivencia, expresado todo esto en termino de elementos
indispensables para el analisis de las experiencias y concepciones en torno
al aprendizaje de la lectura critica, como elementos esenciales en torno a la
realidad fenoménica focalizada para su comprension.

Calderon  (2020), desarroll6 una tesis doctoral titulada
Representaciones sociales de la discapacidad intelectual en la Universidad:
Un estudio de caso, en la Universidad Autonoma de Madrid, Espafia; con el

propésito principal de conocer las variaciones en torno a las
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representaciones sociales elaboradas por la comunidad educativa, en
funcién la condicién de participacion activa de miembros con discapacidad
intelectual, todo ello como aporte al analisis del modelo de Educacion
Inclusiva propuesto para los diferentes programas que asi lo requieren.

En ese orden de ideas, el trabajo investigativo se orientdé desde el
enfoque cualitativo y el método fenomenoldgico hermenéutico, a partir del
cual se propuso la técnica de la entrevista a profundidad, en este caso,
dirigida a quince miembros de diversas instancias conformantes de la
institucion universitaria mencionada, asi como invitados de otras instituciones
de educacion superior reconocidas por su trabajo con jévenes que presentan
la misma condicion, todo lo cual permitié reconstruir la visién colectiva sobre
la discapacidad intelectual en la universidad, conforme un cuerpo teérico
inductivo que expresa las esencias trascedentes propia de los significados
alli involucrados, esto es, formas de ver, pensar, actuar, en torno a la
inclusibn como modelo educativo relativo al proceso de integracion de
personas con discapacidad intelectual, que de forma adicional, resalta la
necesidad de ajustes operativos, pero ademas sensibilizadores, para
avanzar hacia esa nueva realidad universitaria.

Desde lo descrito, este antecedente resultd un referente de importante
consideracion, especialmente por la trascendencia que alli tienen las
representaciones sociales, en ese caso, como fuente de los significados
colectivos sobre el objeto estudiado, lo cual resulta vinculante con lo
problémico de la investigacion en curso, donde el imaginario de los
estudiantes como protagonistas del aprendizaje de la lectura critica,
favoreciendo una vision comprensiva pertinente con el fenébmeno de interés
investigativo.

Para cerrar el contexto internacional, Castafio (2020) desarroll6 una
investigacion doctoral titulada Literacidad critica en ele. Una investigacion
sobre la lectura entre estudiantes sinohablantes, en la Universidad Pompeu

Fabra, Espafia; en la cual el autor se propuso analizar el desarrollo de lectura
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critica que llevan a cabo los estudiantes universitarios aprendices del
castellano, es decir, alumnos chinos que inician su formacion en territorio
espafiol, en funcién del fortalecimiento de la practica docente como proceso
focalizado, razon por la cual fue adscrito al paradigma socio critico, a traves
de la investigacion accion.

Por ello, el estudio fue desarrollado mediante diversas fases
(diagnéstico, formulacion del plan, desarrollo, valoracion), cuyos instrumentos
de recoleccion radicaron el cuestionarios abiertos, grupos focales, notas de
campo, aplicados a seis estudiantes de nacionalidad china, y su andlisis
implicé un proceso de operacionalizacion conforme el establecimiento de
doce categorias enfocadas en las acciones concretas que emergen de la
lectura critica, desde lo cual fue posible concretar diversos hallazgos que
resaltan el desinterés por reconocer los contextos vinculados al texto leido, la
improvisacion de significados que no corresponden al texto sino a la
subjetividad ideologica de los lectores, asi como al reconocimiento de la
influencia negativa que ejerce el tamafo de los grupos en el desarrollo de las
habilidades criticas, todo lo cual permitié6 conformar un programa dirigido al
mejoramiento de la literacidad critica.

Por lo descrito, fue posible estimar la pertinencia de ese estudio con la
investigacion en curso, pues el mismo otorga importantes elementos de
analisis en cuanto el objeto de estudio aqui abordado, tal como es el caso de
la literacidad, cuyos hallazgos iniciales resaltan el desinterés de los
estudiantes participantes por el contexto documental, asi como la invencién
de significados, lo cual demuestra la importancia del aprendizaje de este
nivel de lectura, asi como la vinculacion de los procesos de pensamiento,
qgue contribuyen a determinar los diferentes niveles de profundizacién que

reclama la literacidad critica.
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Contexto Nacional

Nieto (2021), desarroll6 una tesis doctoral denominada Didactica de
lectura y escritura desde las préacticas vernaculas de los sujetos en
educacion basica secundaria, en la Universidad Simén Bolivar, Colombia,
con el propdsito de aportar elementos tedricos a partir de la generacion de
una propuesta didactica dirigida al fortalecimiento del proceso de
lectoescritura, desde la perspectiva de wuna practica pedagogica
transformadora en el contexto de educacion béasica secundaria, sustentadas
en las practicas nativas de sus actores.

En funcion de lo expuesto, el estudio estuvo planteado desde un
proceso inicial de caracterizacién de la practica pedagoégica, enfocado en
estudiar aquellos elementos didacticos, tedricos, epistemoldgicos, que la
fundamenta, sumado a la determinacion de los factores que aportarian a una
didactica para la lectoescritura en miras a la dinamizacion de la misma, y asi
desarrollar el disefio conjunto de una didactica transformadora de las
practicas pedagdgicas en funcion de la lectura y escritura.

Por ello, esta investigacion fue concebida desde el paradigma socio
critico, bajo el método de investigacion accién participativa, posibilitando asi
la ejecucion colectiva, dialégica y transformadora en reconocimiento de los
estados de conciencia de los sujetos participantes, donde la informacién fue
recolectada por medio de entrevistas y observaciones sistematizadas
mediante la codificacion y categorizacion, con el empleo del software Atlas ti
version 9.

Una vez analizada la informacion, los hallazgos resaltan la imperante
demanda de disefar practicas nativas para los procesos de lectura y de
escritura, en relacion estrecha con los procesos de pensamientos, asi como
del componente emocional propio de los individuos, por cuanto a partir de
ellas, es posible favorecer la promocion del diadlogo, el reconocimiento de los
otros, la optimizacion de los procesos comunicativos, la interaccion

epistémica, asi como la solucion de probleméticas sociales relacionadas con
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la empatia, la justicia, la solidaridad, entre otras, que hacen del proceso de
transformacion de esas practicas pedagodgicas, un derrotero de formacion
integral, ciudadana, auténoma, politica, critica, desde la ensefianza de la
lectura y la escritura.

Asi pues, el estudio doctoral descrito fue asumido como antecedente
en razon del reconocimiento de las condiciones reduccionistas que emergen
en el proceso de aprendizaje de la lectura en los ambientes escolares
iniciales, que limitan las posibilidades de evolucion hacia niveles superiores
de criticidad (vinculado ello con este proyecto de investigacion), pero
ademas, en distorsion a la oportunidad de tener una experiencia lectora
nativa vernacula, en otras palabras, una vivencia de reconocimiento desde
sus propios mundos de vida vinculantes con las dimensiones emocionales,
politicas y académicas.

Pérez (2022), consolidd una investigacion doctoral denominada
Construccién de subjetividades en contextos de vulnerabilidad social y su
impacto en la convivencia escolar de estudiantes adolescentes, en la
Universidad Simon Bolivar, Colombia, cuyo objetivo fue centrado en disefiar
una ruta para el abordaje de la convivencia en el contexto escolar, anclada al
analisis de las subjetividades construidas por los adolescentes que habitan
en contextos vulnerables, en direccion al cambio de perspectiva de las
mismas en la plano individual y social.

Desde lo comentado, una importante distinciéon de lo apreciado en el
estudio tiene que ver con la subjetividad desde lo individual, en términos de
la integracion de lo simbdlico y lo emocional a través de la experiencia vivida
por el sujeto; en tanto que desde lo social, se asume la subjetividad debido a
la influencia de factores condicionantes de los espacios en los cuales
interactda el sujeto, tales como el ambiente familiar, escolar, comunitario,
entre otros, que ocurren en épocas 0 contexto particulares. Asi, la

investigacion precisa y asume la subjetividad como el fundamento de las
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interacciones del individuo con el contexto, que constituyen la fuente relativa
al tejido de configuraciones mentales.

En consecuencia, la mencionada investigacion se ubicO en el
paradigma interpretativo, especificamente a partir del método
fenomenoldgico, donde figurd la implementacion de la técnica de entrevista a
un grupo de treinta (30) participantes entre estudiantes, docentes y padres
de familia, todo ello procesado a través del andlisis de relatos mediante la
configuracion de nucleos semanticos, cuyos hallazgos evidencian el
reconocimiento a la construccién de subjetividades en torno a la definicién
sobre su propia persona desde los conceptos de carencia o posibilidad, y en
cuanto a la convivencia en funcién de concepciones relacionadas con la
violencia y la paz, donde figura en general la incidencia de los contextos
familia, escuela, comunidad, tiempo.

En particular, este antecedente constituyé un referente indispensable
para la presente investigacion, especialmente en razén de la importancia
otorgada a la subjetividad como fuente propia de los datos primarios, que en
el caso de este proyecto de investigacion, esa misma subjetividad coincide
con la naturaleza de la informacion primaria en términos del fundamento
propio de los referentes tedricos que se aspiran a consolidar en torno a las
representaciones sociales sobre el aprendizaje de la lectura critica, como
una forma de conocimiento fenoménico dirigido a la comprension suficiente
de ese objeto particular.

Gonzalez (2020) desarrollé una tesis doctoral titulada Trascendencia
de la lectura critica para la educacién, en la Universidad Santo Tomas,
Colombia, la cual se enfocdé en la Lectura Critica y la importancia de
conceptualizarla desde una perspectiva multidimensional que oriente su
ensefianza, en direccion del enriguecimiento de la experiencia lectora, asi
como de su trascendencia académica hacia las realidades de vida. De alli
que, el problema resaltd la existencia de directrices ambiguas vy

unidimensionales que no solo afectan a los estudiantes en su lectura critica,
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sino que ademas confunden a los docentes en la proyeccion de la
ensefianza que desarrollan.

El objetivo principal, estuvo enfocado en la construccion de una
propuesta de lectura critica, fundamentada en la vision multidimensional del
lenguaje, soportada en la correspondencia entre pedagogia, lectura y critica,
razon por la cual se asumid el paradigma interpretativo, método
hermenéutico, dado que el enfoque cualitativo de investigacion ofrecio la
oportunidad de acercarse a los discursos subjetivos vinculados con el
proceso de ensefianza en torno a la lectura critica, donde figuré un grupo de
docentes a quienes se les consultd sobre tres (3) clases de discursos, es
decir, el regulativo (contenido en las politicas nacionales), el teérico-empirico
(pensamientos sobre la ensefianza), y el educativo (recursos editoriales),
todo ello procesado mediante el analisis de discurso.

Todo lo expuesto, concluyd de forma general con la conceptualizacion
sustantiva sobre la lectura critica bajo la integracion de las Opticas
epistemoldgica, filosofica y tedrica, donde convergen implicaciones
pedagdgicas, asi como la necesidad de conectarlas con las realidades de los
estudiantes, como elemento para potencializar su trascendencia en el ambito
individual, social y cultural, gracias a practicas dialégicas consonas con sus
propios mundos de vida.

Por tanto, la investigacion referenciada fue un estudio previo de
relevante consideracion, por cuanto exalta en él se asume la trascendencia
de la lectura critica en la existencia del ser humano, no sélo como factor para
el éxito escolar, sino como habilidad presente en diversos escenarios de la
vida, donde se expone una conceptualizacion sustantiva producto de saber
cientifico, que podria enriquecer el horizonte referencial inicial en funcién de
los objetivos, desde todo lo cual serd construido el instrumento de
recoleccion de informacion primaria.

Para cerrar con los estudios previos, Ramirez (2022) llevé a cabo una

investigacion titulada Responsabilidad social en la educacion media técnica:
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un constructo para el contexto educativo colombiano, en la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, Venezuela; la cual parti6 del
reconocimiento sobre el compromiso social que adquieren las instituciones
educativas en cuanto la formacion brindada a los jévenes que cursan el nivel
de Media Técnica, especialmente en términos de las habilidades necesarias
para conectarse con sus realidades de vida, y por ende con sus
problematicas particulares.

Asi, el estudio referido se propuso elaborar un constructo tedrico que
permitiera comprender la situacion descrita, por ello, fue enmarcado en el
paradigma interpretativo, con marcado apoyo en la investigacion cualitativa,
mediante el método fenomenoldgico, apoyado en un estudio de campo, que
contd con la participacién de docentes y estudiantes de los grados diez y
once, asi como de un directivo docente, ademas de un egresado, de la
institucion educativa Club de Leones, a quienes les fue aplicada una
entrevista semi estructurada, cuya informacion primaria se sometio al analisis
inductivo por medio de la codificacion y categorizacion relativo a la teoria
fundamentada, que resultd en multiples derivaciones fenoménicas enfocadas
en resaltar la inexistencia de un curriculo de Educaciéon de Media técnica que
propenda por el reconocimiento de la responsabilidad social de este nivel
escolar.

Desde alli, puede decirse que el estudio descrito fue relevante, pues él
hace explicito diversos hallazgos vinculantes con el nivel de Educacién
Media técnica, es decir un contexto similar al que se pretende asumir en la
investigacion en curso, pero ademas brinda una orientacion valiosa en
cuanto su asistencia en la teoria fundamentada a través del analisis
desplegado conforme la codificacion y categorizacién, acorde ello con lo
proyectado por la investigadora en cuanto el procesamiento inductivo de los
documentos primarios, que permitiran estructurar el anclaje, asi como
objetivacion, conducente a la generacion de los referentes tedricos

estimados.
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Por todo ello, los estudios previos enunciados como parte del estado
de la cuestion, proporcionaron elementos que en su conjunto contextualizan
los diferentes momentos de la investigacion y la discusién que emerge de los
mismos, no sélo conforme el aprendizaje de la lectura critica como objeto de
estudio, sino en relacién con lo problémico propiamente dicho, ademas de
los caminos cientificos (marcos paradigmaticos, enfoques, métodos,
instrumentos, procedimientos de andlisis, productos epistémicos), que dieron
cuenta de la actualidad investigativa como parte esencial del discernimiento

inicial de la autora.

Aspectos Teoricos

Teoria del Aprendizaje Significativo
En el marco constructivista, el aprendizaje significativo surge como un
aporte tedrico sustentado en considerar que el aprendizaje trasciende la
memorizacion, para hacer referencia de un proceso en el cual los individuos
logran relacionar los nuevos conocimientos con los conceptos relevantes que
ya conoce, a través de una interaccion dialégica pertinente que se torna
coherentemente atractiva para integrarse en la memoria de largo plazo.

Por esta razon, Ausubel (1983a) aclara que “...el aprendizaje es
significativo cuando los contenidos son relacionados de modo sustancial (no
al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe...” (p.02); dicho de otro modo,
ocurre cuando el nuevo conocimiento pasa a ser relevante con un signo o
simbolo ya existente en la estructura cognitiva del individuo. Esta estructura,
hace referencia a la agrupacion de conceptos e ideas que poseen los sujetos
en relacién con algun campo del saber, a partir del cual, el vinculo con los
nuevos referentes supone un proceso potenciador capaz de crear una nueva
estructura, especialmente cuando los nuevos datos estimulan significados

propios y tangibles.
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De esta forma, puede decirse que la estructura cognitiva previa y la
nueva informacion son elementos fundamentales del aprendizaje
significativo, sin olvidar otro fundamental como lo es la disposicion misma,
aspecto que expone al aprendiz como el protagonista de su proceso
constructivo, pero al mismo tiempo, lo induce hacia el aprovechamiento de
las variables que influyen para estimular su disposicion ante el esfuerzo
necesario. Visto asi, el aprendizaje significativo se genera cuando el ser
humano logra hacer un anclaje entre los conocimientos previos y aquellos
nuevos referentes, conforme una red de conceptualizaciones con cierta
organizacion o jerarquia.

En esto, autores como Diaz, Herndndez y Gonzalez (2010), resaltan
situaciones especificas en que ocurre el aprendizaje significativo a partir de
dos dimensiones, donde la primera de ellas focaliza el modo cémo se
adquiere la informacion, y la segunda relacionada con la forma en que el
conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del aprendiz. Desde alli,
la primera dimension expone vinculos con el aprendizaje por recepcién, es
decir, aguel que se produce cuando son presentados ciertos contenidos de
manera sencilla, precisa, simplificada, acompafiado del aprendizaje por
descubrimiento, el cual se dirige al procesamiento de la informacion por
cuenta del aprendiz.

Ahora bien, en relacién con la segunda dimension expuesta por la
autora antes referida, es importante sefialar la presencia del aprendizaje
repetitivo, el cual consta de asociaciones mecanicas, arbitrarias, que obligan
al estudiante a memorizar la informacién por no encontrar estructuras
cognitivas vinculantes, pero al mismo tiempo, también se cohabita alli con el
aprendizaje con significado, el cual anula la arbitrariedad y estimula la
disposicion por lograr el anclaje de la nueva informacién con su estructura
cognitiva previa, dando como resultado una red de saberes inéditos con

importantes niveles de significado.
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En este punto, Pozo (1989) expone el aprendizaje de
representaciones, de conceptos y de proposiciones, en términos de las fases

propias del aprendizaje significativo, dado que segun sus ideas, “...existe
una escala de significatividad creciente entre estos tres tipos de
conocimiento, de forma que las representaciones son mas simples que los
conceptos (...), mientras que a su vez las proposiciones son mas
complejas...” (p.215); esto es, un orden progresivo que favorece la
comprension del proceso constructivo implicito en el aprendizaje significativo
como cuerpo teorico.

Desde lo expuesto, el aprendizaje de representaciones es concebido
como el primer momento del aprendizaje significativo, el mas basico, en el
cual el sujeto logra la asociacion de un simbolo con un significado, lo que
quiere decir que el simbolo pueda estar anclado con lo que visualmente
representa, y que segun Pozo (ob.cit), “...se trata, por tanto, de la adquisicién
del vocabulario...” (p.215); es decir, retoma la importancia del significado de
las palabras en cuanto la representacion de ideas construidas. Entre tanto, el
segundo momento denominado aprendizaje de conceptos, ocurre luego de
haber aprendido la representacion, e involucra las experiencias personales
donde los conceptos contienen eventos, elementos, situaciones, a partir del
momento de la formacion directa con el objeto, y la asimilacién relacionada
con el entendimiento de ese concepto desde situaciones de diferente
naturaleza.

En tercer lugar, el aprendizaje de las proposiciones es la fase del
aprendizaje significativo de mayor complejidad, en el cual el aprendiz
protagoniza una situacion intelectiva de amplio rango donde intervienen
diversos procesos de pensamiento conforme la asociacion de varios
conceptos, que en general origina una experiencia de aprendizaje global, que
bien puede ser llevada a la practica pero no de manera impuesta, Sino

situada dentro de su propia realidad, es decir, a partir de su propia utilidad.
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De manera que, la teoria del aprendizaje significativo aporta
elementos relevantes para el presente proyecto de investigacion, pues
representa un marco teérico que facilita la comprension del aprendizaje
mismo, en este caso, como un proceso de articulacion significante donde se
hace presente la estructura cognitiva del estudiante a partir de conocimientos
previos, que se enriquece con la nueva informacion enfocada en este caso
en la lectura critica, donde entran en juego el desarrollo progresivo de
diversas fases dirigidas a la construccion de un aprendizaje realmente
significativo.

Asi, este planteamiento tedrico permitio definir inicialmente el
aprendizaje como un proceso que involucra elementos y fases, pero demas,
hace visible otros elementos como la disposicidn, las representaciones
basicas aprendidas por los estudiantes, las experiencias que han
determinado sus conceptualizaciones, asi como sus perspectivas acerca de
las proposiciones construidas sobre la lectura critica, la cual si bien es
entendida como una habilidad a desarrollar, en términos curriculares se
presenta como un objeto de aprendizaje propio del area obligatoria de la

educacion media técnica colombiana.

Teoria de Aprendizaje por Insight

En sintonia con el estado del arte en torno al aprendizaje de la lectura
critica, el insight se presenta como un marco teérico sustentado en enfoque
de la Gestalt, donde concibe a los sujetos en su capacidad de aprender a
partir del analisis y reconocimiento de si mismo, asi como de sus
experiencias en torno a situaciones problematicas, por cuanto a juicio de
Pozo (ob.cit), “...el sujeto aprende reinterpretando sus fracasos y no soélo a
través del éxito, si bien, también puede aprender del éxito si es capaz de
comprender las razones estructurales que lo han hecho posible...” (p. 173);

esto es, un entendimiento sobre el aprendizaje diferente a la tradicion
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memoristica reproductora, que enaltece la percepcion y reconstruccion como
instancias de primer orden para la construccion del aprendizaje.

En este sentido, el aprendizaje por insight se fundamenta en parte
desde los aportes de Kohler (1929), enfocados en el estudio de los procesos
mentales superiores como un todo, en contraposicion al asociacionismo
tradicional de la psicologia cognitiva de principios del siglo XX, donde los
significados pierden sentido desde su fractura o aislamiento, razdn por la
cual el aprendizaje representa una entidad total dificil de estudiar con el
analisis individual de sus elementos, sino que requiere su totalidad
significativa.

Por esto, la teoria del aprendizaje por insight plantea que el mismo no
puede concebirse como un producto cuantitativo de descomposicion de la
informacion previa en torno a un problema focalizado, por el contrario, su
comprension exige el reconocimiento de los procesos de percepcion, en los
cuales la informacion es interpretada por el sujeto y dotada de sentido
racional como resultado de experiencias previas, que al mismo tiempo estan
expuestas a reestructuraciones de forma permanente y hacen del
aprendizaje un proceso asistido en ejercicios de pensamiento recurrente,
donde se originan de forma constante nuevos sentidos.

En este orden de ideas, para Bower y Hilgard (1966) el aprendizaje
entendido desde el insight exige el reconocimiento de procesos que no
permiten considerar el azar, sino por el contario, conlleva la suscripcion de
los momentos o experiencias significativas particulares donde lo importante
es pensarse como el protagonista de la situacién, donde la conciencia, la
concentracion, la voluntad, permitan discernir la conexiébn entre los
elementos dispersos para originar un nuevo significado. De manera que, el
aprendizaje por insight tiene que ver con la experiencia del proceso
constructivo sobre los significados aparentemente inconscientes, que luego
pasan a conformar un nuevo proceso de organizacion dirigido a profundizar

el autoconocimiento.
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Asi, esta vision tedrica plantea el aprendizaje como un proceso de
iluminacién asociada con ajustes cognitivos, los cuales son concebidos por
Picard (2016) como procesos de interpretaciébn e interaccién propios del
aprendizaje, directamente vinculados con procesos internos que determinan
las transformaciones deseadas, donde destaca el parafraseo, la
reformulacion, la inferencia, la sintesis, entre otros mas, que en general
fundamentan niveles superiores como la formacion de juicios y decisiones.

De alli que, para Lonergan (2004), el aprendizaje por insight esta
asociado con el acto constructivo que integra procesos mentales orientados
hacia la conciencia de si mismo, no sé6lo en cuanto al conocimiento que
construye, sino también en relacion con la voluntad de hacerlo y la forma
misma de hacerlo, lo cual desencadena una secuencia, a veces recurrente,
de actos reflexivos que combinan elementos intrinsecos, extrinsecos, de
naturaleza trascendental, enfocados en la comprension de la comprensién,
en otras palabras, un ejercicio racional intelectivo donde el aprendizaje
supera con creces la imposicion mecénica, e involucra un sentido amplio del
saber desde la conciencia y voluntad del ser.

Para cerrar, este aspecto tedrico resaltdé un referente de importante
distincién para el estudio, pues el aprendizaje visto desde el fenémeno
descrito en torno a la lectura critica, podria estar desprovisto de la
iluminacién caracteristica en esta visién tedrica, impidiendo la conciencia,
esfuerzo, dedicacion, por identificar los elementos dispersos en los textos,
cuya comunion favorezca la construccion de los significados subyacentes al
mismo, estbleciendo asi un referente inicial que permitird fundamentar el
analisis de las tendencias emergentes que se generen desde los datos
primarios, en funcion de una comprension fenoménica suficiente sobre el

objeto que se pretende investigar.

Teoria Socio Critica como Fundamento de la Habilidad Lectora

32



La teoria socio critica como comunion de argumentos filoséficos
propios de la escuela de Frankfurt, en contraposicion al positivismo légico,
plantea un cuerpo tedrico dirigido a la emancipacién del pensamiento
humano, que en palabras de Horkheimer (1937) supone un tipo
razonamiento trascendente a la contemplacién, para servir como herramienta
de conciencia y transformacion, donde las ciencias deben estar sujetas a las
distintas formas de la dinamica social, en lugar de actuar como mecanismos
de dominacion y reafirmacion del orden establecido.

En consecuencia, la teoria socio critica expresa un cuerpo de
razonamientos que favorecen el analisis relativo a la transformacion social,
que pasa por estados de reflexion, hacia el rescate de la dignidad como
resultado de la consciencia y accion del hombre en razon de su ser histérico
y su evolucién como ser dialéctico, de naturaleza eminentemente social. En
ese contexto, autores como Adorno (2007), Marcuse (1987), consideraron la
oportunidad de centrar su andlisis en el lenguaje, para de esta forma estudiar
como se forman y se expresan las ideas dentro de esa estructura social,
como instrumento de exteriorizacion del pensamiento, pero ademas, del
conocimiento socialmente construido.

De esta forma, puede decirse que la teoria socio critica expone un
cumulo importante de entendimientos, donde el conocimiento lejos de
asumirse como dogmas axiomaticos, debe establecer referentes de caracter
pragmatico que favorezcan entidades evolutivas producto de la practica
racional social, razén por la cual incorpora en su andlisis la racionalidad
instrumental, de caracter unidimensional, asociada con el detrimento
axiologico y dirigida a la dominacion del pensamiento; sumado a la
racionalidad critica, la cual hace referencia al discernimiento evolucionado,
capaz de impulsar la emancipacion del intelecto, a partir del cuestionamiento
de la realidad impuesta.

En relacién con la lectura critica como habilidad, es posible apreciar

gue la teoria socio critica establece un fundamento de primer orden para este
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tipo de variantes propias del proceso lector, que en palabras de Cros (2003),
hace visible y consolida los aspectos mas relevantes de teorias paralelas
como la linglistica, especialmente para posicionar uno de los principales
objetivos de este tipo de lectura, es decir, el andlisis y discernimiento sobre el
texto escrito como expresion material de los pensamientos, sentimientos,
esencias, y como éstos se transforman a través de un complejo proceso de
significacion.

De manera que, para Cros (ob.cit) todas las obras contienen huellas
discursivas que denotan trazados ideoldgicos, las cuales estan llamadas a
ser analizadas siempre al interior de los textos que se leen, pues su
semidtica intratextual esta determinada por ideosemas, los cuales son
unidades de sentido que exponen la mediacion que ejercen las practicas
sociales entre el texto y su contexto histérico social, razén por la cual la
teoria socio critica como fundamento de la lectura en su nivel superior,
expone un tipo de literacidad de sumo valor humano, pues conlleva la
oportunidad de identificar, analizar, discernir, significados cada vez mas
profundos, pero sobre todo complejos, anclados a la cultura, influencia,
historia del mismo autor, cuya interpretacién reclama de un proceso dialdgico
consciente a partir de estados de reflexion recurrente.

Por tanto, la teoria socio critica como fundamento de la lectura critica,
orienta un ejercicio dialégico textual que supera el acto de descifrar
superficialmente la palabra escrita, y se dirige a un tipo de lectura complejo,
caracterizada por el cuestionamiento de lo dado, hacia la busqueda del
trasfondo, el reconocimiento del mismo como productos culturales inscritos
en una época determinada, donde los estados reflexivos conllevan a nuevas
formas de pensamiento tanto complementarios como contradictorios, que
transforman constantemente los significados construidos.

Finalmente, este acercamiento a la teoria socio critica, especialmente
orientado desde los fundamentos de la escuela de Frankfurt, permitio

establecer inicialmente la relacién entre lectura y criticidad, no solo como
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habilidad, sino en términos del ejercicio filoséfico implicito en el proceso
dialogico lector de comprender, vislumbrar y describir el mundo de la vida
desde una realidad critica que sienta las bases de la transformacion social,

en este caso, en funcion del pensamiento emancipado.

Teoria de la Respuesta Lectora

Como apoyo adicional al objeto de estudio de esta investigacion, es
decir el aprendizaje de la lectura critica, se cree importante acudir a la teoria
de la respuesta lectora, en este caso, a partir del Modelo Transaccional
propuesto por Rosenblatt (1978) en el cual se posiciona a la lectura como un
ejercicio interactivo entre la triada lector-texto-contexto, donde se expresa
que el lector es un sujeto activo capaz de construir significados, dar sentido y
generar conocimientos, regularmente condicionados por el tiempo, asi como
por el contexto del texto mismo, gracias al desarrollo de habilidades de
pensamiento, donde figura la creatividad, reflexividad, autonomia, que
resaltan en general la estrecha relacion entre cognicién y sociedad propios
de la accion lectora.

Por tanto, la teoria de la respuesta lectora reconoce que existe un
acercamiento inicial entre el lector y la palabra, lo que implica un
procesamiento que tiene como producto la extraccion del significado que el
autor plasmo, dicho de otra forma, hace referencia de un proceso de
decodificacion que comprende una interaccion entre el lenguaje, la
comprension del mismo (entrando en juego los conocimientos previos), la
elaboracién de hipotesis, la construccion de nuevos conocimientos, que en
general resalta el papel protagonico del lector y su oportunidad por construir
nuevos significados que trascienden el texto leido.

Por lo expuesto, Rosenblatt (ob,cit) resalta dos caracteristicas
principales en su analisis, donde la primera tiene que ver con la importancia
del papel que desempeiia el lector, especialmente por el dinamismo que

debe desarrollar en su proceso reflexivo; mientras que la segunda, supone el
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vinculo existente entre el lector y el texto, caracterizado por la naturaleza
transformadora de la interaccion entre ambos, es decir, el reconocimiento de
la influencia de los estimulos que cada uno trae consigo, y que generan
reacciones que desencadenan la construccion de nuevos significados

Aunado a lo anterior, para Rosenblatt (1996), el contexto representa
otra caracteristica de importante implicacion en el proceso lector, el cual
propicia la relacion entre el ambito emocional y el cognitivo para conjugar asi
experiencias, propositos, e intereses, éstos Ultimos como condicionantes de
la atencién de los lectores, sumados a los puntos de representatividad que el
texto ofrece, todo lo cual resulta en dos posturas, una estética en la que el
lector vive una experiencia afectiva con el texto, y otra focalizada en la
informacion que puede retener la lectura. Asi, la lectura pasa a constituirse
en un proceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto, en el que
convergen subprocesos extrinsecos e intrinsecos, que facilitan la
construccion de significados y favorecen la libertad de pensamiento, la
autonomia, asi como la criticidad.

Esto, resulta compatible con las ideas expuestas por Iser (1982) para
quien el proceso lector refiere directamente la interpretacién del texto, en
este caso, desde el dinamismo interactivo entre el autor y el lector,
constituyéndose ambos en dos polos, uno artistico que corresponde al autor
y su texto, y otro estético, que corresponde al lector donde su reconocimiento
condiciona la realidad virtual de la lectura. De manera que, para la autora
referida la significacion no se produce en el sujeto como fuente de
significado, sino en la interaccibn misma entre emisor, receptor y contexto
como punto de convergencia donde el texto cobra significado.

En consecuencia, puede apreciarse que son multiples los argumentos
involucrados en esta visidn tedrica sobre el proceso lector, que si bien
permitio enriquecer el fundamento inicial de este estudio, es aqui imperativo
resaltar que la idea de posicionar la interaccion dinamica entre autor, lector y

contexto, es el punto de principal atencion a ser rescatado desde todo lo
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descrito, pues en el marco de lectura critica, todo ello represento la comunion
de elementos y eventos que parecen expresar un sentido organico asociado
con la experiencia subjetiva acumulada por el escolar, como fundamento de

la remembranza sobre su proceso de aprendizaje en cuanto la lectura critica.

Teoria de las Representaciones Sociales

En el mundo académico del ultimo siglo, el marco de los imaginarios
humanos ha cobrado una fuerza y sentido de importante implicacion en la
comprension de los fenbmenos de naturaleza socio educativa, tal como es el
caso del aprendizaje de la lectura critica, pues desde alli se contempla el
universo de significados que fundamentan las concepciones colectivamente
compartidas, donde el individuo es susceptible a su necesidad de
comprender, conocer e interrelacionarse, configurando asi el escenario
analdgico primario de entendimientos compartidos, asi como de todas las
interrelaciones actitudinales y conductuales que se desencadenan.

Por tanto, puede decirse que una de las principales intenciones de
este marco de estudio es hacer comprensible la esencia de esas entidades
significantes y su implicacion en la accién de las personas, o que en
términos de Moscovici (1979) es la, “...preparacion para la acciéon, no lo es
s6lo en la medida en que guia el comportamiento, sino sobre todo en la
medida en que remodela y reconstituye los elementos del medio en el que el
comportamiento debe tener lugar...” (p. 7); en otras palabras, una especie de
nota de trazado astronédmico no solo guia la actuacién, sino que también
implica un referente que fomenta los reajustes u adaptaciones cdnsonos con
el rasgo conductual propio de esa representacion.

Asi, el autor referido sostiene que las opiniones, creencias e ideas
son gestadas sobre objetos o0 temas controvertidos que han sido focalizados
por un grupo en especifico, pueden ir cambiando con el tiempo, razon por la
cual diferentes grupos de personas contienen distintas representaciones

sociales, y por ello, son la reconstruccién de un concepto mas no la réplica
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del mismo, lo que conlleva a comprender que provienen de un proceso que
se va llevando a cabo en colectivo, multiplicandose en la medida en que se
reconoce que las sociedades actuales son plurales, en consecuencia
cambiantes.

En esto, autoras como Banchs (1986), reflexionan sobre el proceso en
que el hombre construye su propia realidad a partir de su interaccion
comunicativa, aclarando que no es el “otro” quien determina la informacién
de la realidad reconstruida, al afirmar que, “...ser humano comun y corriente
no solo procesa, sino que genera nueva informacion. Su légica no es inferior
a la del hombre de las ciencias, es simplemente diferente porque tiene
objetivos diferentes...” (p.29); lo cual, resalta entonces la naturaleza que
experimenta todo individuo durante el acto de conocer, con el propésito de
ubicarse en su realidad inmediata y poder exteriorizar sobre la misma,
generando constantemente una dindmica de discusion o debate.

En consecuencia, puede inferirse como las ideas expuestas coinciden
en afirmar que las esencias representacionales ingresan siempre a través de
las comunicaciones cotidianas, donde regularmente circula gran informacién
desde la cual los sujetos establecen cierto grado de confianza, en funcién de
un nivel aceptable de coherencia entre ellos. De esta forma, es posible
distinguir que en las representaciones sociales el proceso comunicativo es
un elemento esencial, pues él favorece la interaccién con el otro en funcion
del intercambio de informacién, pero también, resalta la importancia del
contenido en términos del conocimiento del sentido comun.

En este orden de ideas, cobra relevancia los argumentos expuestos
por Jodelet (1986) cuando comenta:

Las representaciones sociales constituyen modalidades de
pensamiento practico orientados hacia la comunicacion, la
comprension y el dominio del entorno social, material e ideal. En tanto
que tales, presentan caracteristicas especificas a nivel de
organizaciéon de los contenidos, las operaciones mentales y la légica.
(p. 474)
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En otras palabras, las representaciones sociales pueden entenderse
como entidades significantes de naturaleza operativa, dirigidas a la
apropiacion contextual, asi como a su comprension, pero con claras
distinciones que podrian variar entre colectivos gestantes, y de alli que no
todos los grupos son fuentes activas en la construccion de las
representaciones, pues cada uno de ellos integra elementos identitarios de
dificil aprehensién inmediata para fordneos, pues precisamente la
familiaridad de referentes habituales son un fundamento esencial de las
representaciones sociales, por cuanto establecen el principio de
transformacién de los conceptos abstractos en conceptos familiares (es decir,
un saber comun que posibilite la comunicacion), la justificacion de la
conducta propia y social en torno a los valores establecidos desde la
representacion, el mantenimiento o adquisicion de una identidad social, asi
como la orientacién del comportamiento mismo.

De alli que, las representaciones sociales como campo de estudio
tedrico, plantea tres dimensiones de analisis relacionadas con la informacion
(lo que se dice o circula, especialmente a través de los medios de
comunicacioén), el campo de representacion (que hace referencia a la manera
como esta estructurada, lo esencial, lo secundario y lo que se desecha), y la
actitud (relacionada con la experiencia cotidiana, asi como con la posicién
positiva o negativa frente al objeto de la representacion), desde todo lo cual
se construyen y reconstruyen progresivamente reflejos emergentes de
significados compartidos.

Asi, como lo afirma Moscovici (ob.cit), “...a medida que el coloquio
colectivo progresa, el relato se regulariza, las expresiones se expresan. Las
actitudes se ordenan, los valores se ponen en su lugar, la sociedad comienza
a ser habitada por frases y visiones nuevas...” (p.10); en otras palabras,
gradualmente se configura el contexto, la dinamica, el imaginario, que
estimula indirectamente al sujeto a ser parte del colectivo, integrando sus

visiones a los referentes compartidos, sin olvidar sus experiencias en el
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marco de lo sustancialmente vivido, razén por la cual resulta imperativo el
proceso de objetivacion y anclaje.

Esto ultimo, establece para Moscovici (ob.cit) los procesos esenciales
implicados en la formacion de las representaciones sociales, donde la

“

objetivacion, “...se refiere a la conversion de un ente abstracto en un ente
concreto...” (p.37); es decir, tiene que ver con el hecho de construir una
imagen iconica, plastica, visual, proveniente de un pensamiento intangible,
de una idea compleja, mas definida, y con el tiempo transformar estos
elementos en una imagen simple, para lograr dar forma puntual a ese
referente imaginado y volverlo un concepto cotidiano, atil para la
comprension, pero ademas susceptible de explicacion.

Por su parte, el anclaje para el autor antes citado, tiene que ver con
“...la atribucién de significados que se corresponden con las figuras del
nacleo de la representacion...” (p.38); dicho de otra forma, es la seleccién de
pequefios elementos que permiten simplificar un objeto, es el momento
donde se busca aspectos a través de analogias, para asociarlos con
elementos ya preexistentes en los esquemas representativos, lo cual permite
inferir que es un proceso de asociacidén entre la nueva informacién y lo que
se conocia anteriormente, resultante en una nueva ola del caudal de
informacién que posteriormente se integra al sistema de pensamiento grupal,
gracias a las conversaciones cotidianas.

Por todo lo expuesto, la teoria de las representaciones sociales
estableci6o para esta investigacion un referente fundamental, pues fue el
imaginario de los estudiantes la fuente de todas aquellas percepciones,
ideas, vivencias, experiencias, que fundamentan las concepciones
involucradas en el fendmeno descrito, y cuya reconstruccién facilitd la
comprension del aprendizaje de la lectura critica como objeto de estudio
desde la realidad subjetiva de los propios escolares como protagonistas.

Asi, la reconstruccion de las representaciones sociales de los

estudiantes resaltd progresivamente los procesos de objetivacion y anclaje
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para poder develar la esencia significante en torno al aprendizaje de la
lectura critica como objeto de estudio, lo cual enmarcé la necesidad de
aproximar la manera como los estudiantes de media técnica, han
desarrollado la conversion de lo abstracto sobre su aprendizaje en cuanto
lectura critica a través de su experiencia escolar, en imagenes inéditas,
propias, concretas, como elementos asociados con el centro significante
coherente con las representaciones construidas a lo largo del tiempo

académico.

Teoria de la Literacidad

Tal como ha ocurrido en otros campos cientificos, la linglistica cuenta
hoy con multiples aportes tedricos que dan cuenta de su avance vertiginoso,
y parte de esos desarrollos especialmente durante las Ultimas dos décadas
del siglo XX, tienen que ver con la teoria de la literacidad, donde figuran los
aportes de Barton y Hamilton (1997a), (1998b), quienes llevaron a cabo
estudios de caracter etnografico en diferentes comunidades inglesas con la
intencidén de conocer, comprender y explicar las practicas letradas conforme
sus tradiciones culturales e historias particulares, que resulté en una ecologia
linglistica de importante naturaleza sociocultural

Con base en ello, la literacidad desde el planteamiento de Barton y
Hamilton (ob.cit.a) refiere el acto de interconexién de la lectura, la escritura,
el pensamiento y la interaccidén social, conforme el marco histérico cultural
gue engloba las practicas letradas naturales, lo cual hace del proceso de
lectoescritura un medio implicito en el sistema de significacion linglistica,
mas no un fin en si mismo, que tiene lugar gracias al vinculo asimétrico entre
participantes, escenarios, codigos y actividades.

En este sentido, las practicas letradas a juicio de Barton y Hamilton
(ob.cit.b) pueden entenderse como, “..una manera poderosa de
conceptualizar el enlace entre las actividades de lectura y escritura, asi como

de las estructuras sociales en las cuales se encuentran imbricadas y que
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ayudan a delinear el proceso mismo.” (p.22); significa entonces que, las
practicas letradas no solo se reducen al ejercicio de la lectura y la escritura,
sino a aquello que la gente hace con éstas de forma holistica dentro de un
entorno cultural compartido, donde intervienen tradiciones, relaciones
sociales, actitudes, pensamientos, valores, sentimientos, y que facilitan la
interaccidn entre los sujetos de acuerdo con conocimientos conformantes de
imagenes mentales, ideologias, identidades, las cuales también se amplian
conforme los actos de leer, escribir, hablar, escuchar.

De alli que, las practicas letradas constituyen el nucleo central de la
literacidad como marco cientifico, y desde ellas se plantean seis grandes
proposiciones que reunen el sentido general de esta teoria, donde se resalta
a juicio de Barton y Hamilton (ob.cit.b) lo siguiente:

-La literacidad se comprende mejor como un conjunto de practicas
sociales que pueden ser inferidas a partir de eventos mediados por
textos escritos.

-Existen diferentes literacidades asociadas con diferentes ambitos de
la vida.

-Las practicas letradas estan modeladas por las instituciones sociales
y las relaciones de poder, y algunas literacidades se vuelven mas
dominantes, visibles e influyentes que otras.

-Las practicas letradas tienen un propésito y estan insertas en
objetivos sociales y practicas culturales mas amplias.

-La literacidad se halla situada histéricamente.

-Las practicas letradas cambian y las nuevas se adquieren, con
frecuencia, por medio de procesos informales de aprendizaje y de
construccion de sentidos. (p.38)

Asi, los autores referidos sintetizan su vision tedrica a través de ideas
concretas que sirven como una especie de puertas, las cuales son
ampliamente abiertas en funcion de la explicacion racional de cada una de
ellas. De alli que, en la primera proposicion relativa a la teoria de la
literacidad, entran en juego los conceptos de practicas, eventos y textos,
donde el primero de ellos, como se dijo en principio, no se reduce al ejercicio,
sino es asumida como la forma cultural que interrelaciona la lectura,

escritura, el contexto social y los interlocutores; mientras que el segundo, es
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decir los eventos, son entendidos como las situaciones particulares dentro de
la practica letrada donde la literacidad cumple una funcion especifica, esto es
regularmente, actividades implicitas en la cotidianidad familiar, recreativa,
escolar, laboral, entre otras; y finalmente, los textos como herramientas de
registro escrito que encajan dentro de esos eventos.

Por ello, la segunda proposicion relativa a la teoria de la literacidad
tiene que ver las diversas literacidades, ancladas o relativas, a los multiples
eventos letrados, razon por la cual puede alli estimarse literacidades
diferentes, tal como el caso de aquellas asociadas con la literacidad
académica, laboral, computacional, deportiva, familiar, muchas veces
interrelacionados entre si conforme la implicacion comunicativa. De otra
parte, la tercera proposicion refiere el concepto de dominio sobre las
practicas letradas, patente en muchos casos por la realidad social, historica,
cultural, en las cuales se enmarcan los multiples eventos, pero que de forma
indirecta se decantan hacia ciertas tendencias asistidas por alguna
literacidad particular.

Asi, la cuarta proposicion hace referencia a la funcién pragmatica de
las practicas letradas, lo cual refiere el papel de la interconexion entre
lectura, escritura, contexto, conforme intenciones particulares relativas al
entorno cultural del sujeto, situacion que pone en relieve aspectos intra e
inter personales de naturaleza histérica y dialéctica, estableciendo asi
relacion con el quinto aspecto, pues desde lo comentado, las practicas
letradas, asi como sus eventos, textos, incidentes en la naturaleza de las
multiples literacidades, suponen entonces que estas Ultimas se generan y
cobran sentido desde herencias historicas colectivas de dificil disociacion,
pero también dependientes del propio registro progresivo, mediante el cual el
sujeto ha construido su literacidad particular. Por tanto, la Ultima proposicion
expone la naturaleza cambiante de las practicas letradas conforme las
dinamicas entre todos los elementos mencionados, asi como el papel de los

eventos informales de significado en esas transformaciones.
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Por tanto, puede decirse que la literacidad abre paso a una nueva
vision en cuanto la lectura y escritura, que lejos de concentrarse en la
decodificacion simbdlica de forma rapida, acertada, sumado al disefio prolijo
de grafias, las mismas pasan a ser instancias conformantes de la literacidad
como un medio procesual humano, social, resultante de la interaccion entre
los sujetos, es decir, una entidad compleja que refiere el sentido funcional de
la lectura y la escritura en la vida humana.

Asi, la literacidad expone una perspectiva tedrica de naturaleza
sociocultural, en la cual no sélo se atienden las habilidades de leer y escribir,
sino ademas se integran las multiples implicaciones cognitivas, sociales,
dialécticas, histéricas, situacion que involucra el dominio del cédigo, pero
también los procesos de pensamiento, asi como la valoraciéon de las
identidades, del contexto, de las culturas, indispensables para Ila
comunicacion en la dindmica del mundo social.

De alli que, en cuanto la literacidad, autores como Cassany (2005c)
proponen tener en cuenta elementos como el, “...codigo escrito, los géneros
discursivos, los roles de autor y lector, la organizacion social, los valores, las
representaciones y las formas de pensamiento...” (p. 90); es decir, factores
vinculados al dominio linguistico, sociolinglistico y pragmatico, que impiden
la reduccion de la literalidad a un concepto de alfabetismo (o en su limitacion
el analfabetismo).

No obstante, es preciso hacer referencia a nuevas perspectivas dentro
de la teoria de la literacidad, tal como es el caso de la literacidad critica, lo
cual aflade un adjetivo calificativo asociado con la corriente filosofica propia
de la Escuela de Frankfurt, mediante la cual se configura entonces una
instancia linguistica relativa al discernimiento resultante entre la
interconexién de ideologias, creencias, posiciones, culturas, inmersos en
textos o contenidos comunicativos, donde la lectura y la escritura como parte

de los sistemas de significacion, representan medios tanto de interaccion,
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como de andlisis, en marcos sociales complejos propios de las realidades de
vida.

Al respecto, Cassany y Casstella (2010) define las ideologias como
“...el conjunto de representaciones sociales que configuran una cultura (el
conocimiento, los valores y las actitudes que comparten los miembros de una
comunidad) y que se insertan inevitablemente en cualquier discurso
producido en la misma y para la misma.” (p. 369); es decir, pueden ser
entendidas como una diversidad de voces, significados, tradiciones, posturas
politicas y pretensiones, que requieren ser situadas en el contexto en que
emergieron, para lograr su interpretacion y determinar su impacto en la
comunidad de lectores.

En ese sentido, la literacidad critica adquiere un alto nivel de
importancia en tanto que enmarca la necesidad de aprender a leer,
comprender, persuadir, escribir, comunicar, como medios de interaccion
social en contextos culturales, histéricos, que demandan a los sujetos la
solucién de las diferencias a través de la negociacion, del dialogo, y todas
aguellas practicas comunicativas que faciliten el entendimiento de las
diferencias, pero sobre todo, que promuevan puentes de
complementariedad.

Por ello, autores como Hernandez (2010), identifican dos vertientes
para la comprensién de la literacidad desde la perspectiva educativa, donde
la primera de ellas, esta relacionada con un ejercicio investigativo que se
limita a la ensefianza de las practicas cotidianas de la misma; mientras que la
segunda, se enfoca en un ejercicio critico que cuestiona e interroga las
practicas sociales de lectura, de escritura y de lenguaje, las cuales contienen
su propia historia, constituyéndose esta segunda vertiente en el reto de todos
aguellos educadores que se ubiquen en una vision de la literacidad critica, en
término de aquellas posibilidades de descubrir y construir formas mas

poderosas de lenguaje, producto de la interaccion social.
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Para lograr esto, Cassany (2005c) supone que la lectura critica como
nivel inherente a la literacidad critica, debe asumirse conforme tres maneras
particulares, la primera de ellas muy comin en los contextos escolares,
correspondiente a la dimension literal considerado como la accion de
codificacion y decodificacion de las letras, las palabras propias de textos, en
direccion de los significados explicitos; pero ante el complejo escenario
propio de la literacidad, el autor mencionado propone dimension inferencial,
que abarca aquellas situaciones en que los individuos (autores) no exponen
explicitamente lo que desean decir, aunque lo dan a entender en un ejercicio
sugerido de habla o de escritura, que propicia en su interlocutor la necesidad
de elaborar otros significados.

Sin embargo, ese proceso de significacion exige de la tercera forma
referida por Cassany (ob.cit.c), y relativa a la dimension semantica de las
palabras (multiplicidad interpretativa), condicionada por los contextos en que
las mismas fueron plasmadas por su autor, reflejado desde las habilidades
de lectura y escritura aqui descritas, en un ejercicio dialégico, democratico,
gue propicia el intercambio de ideologias, todo lo cual fundamenta en comun
el nivel de lectura critica, cumpliéndose una tercera forma de leer, conocida
como nivel critico.

Conforme lo expuesto por el autor referido, el proceso de lectura
reclama la consideracion de la familia, pues la misma resulta el contexto
donde inician las practicas sociales de literacidad, regularmente bajo la
orientacion de diferentes actores que adelantan, o complementan, el papel
de las instituciones educativas conforme el crecimiento del sujeto, razon por
la cual el aprendizaje de la literacidad critica no ocurre en un momento
especifico de la vida, en tanto una vez se inicia, continla desarrollandose en
la medida en que convergen cuatro factores indispensables, como lo son la
disponibilidad, el acceso, la participacion y la apropiacion. (Kalman, 2004)

Asi, la disponibilidad se hace alusion a la existencia de los textos (en

sus diferentes formatos) que reflejan la escritura de otros; el acceso,
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corresponde a su uso y aprovechamiento individual o colectivo; en tanto que
la participacion, consiste en el papel que desempefia otros actores al
ensefiar dicho uso; y finalmente la apropiacién, esta referida a la forma como
el aprendizaje es construido, pero ademas, aplicados a las propias
realidades de vida en las que son requeridos.

Por todo esto, la teoria de la literacidad, sumado a la perspectiva de la
literacidad critica, asi como la lectura critica en si misma, plantean para el
terreno educativo una serie de principio orientadores, que a juicio de
Cassany (2023i) resaltan en primer lugar las maneras de ensefiar y aprender
centradas en el estudiante, siendo el habla el instrumento fundamental en el
desarrollo de una clase mas activa y participativa. Sumado a ello, el segundo
principio enuncia la necesidad de trabajar con unidades comunicativas
completas, esto es, asistirse en textos con sentido; mientras que el tercer
principio destaca el tiempo dedicado en la clase, en término de la
estimulacion habilidades focalizadas mediante mediaciones, actividades e
interacciones enfocadas en los sistemas de significacion.

En este orden de ideas, el cuarto principio lo constituye el dialogo
entre los diferentes actores educativos presentes, lo cual exige un ejercicio
de intercambio permanente que propicia el conocimiento; sumado al quinto
principio, que propone la necesidad de leer y escribir en todas las areas del
curriculo, especialmente en razén de la transversalidad que supone las
entidades linglisticas en todo el escenario escolar; y finalmente el principio
de las buenas practicas, relativo a orientar la importancia del andamiaje que
debe ser construido por los estudiantes en respuesta al cumplimiento
efectivo de la mediacion del docente.

Para cerrar, puede decirse que la teoria de la literacidad, expone un
entendimiento renovado sobre el papel de la lectura y la escritura como
medios de interaccion social, conforme practicas letradas que tienen lugar en
marcos culturales e historicos, a través de diversos eventos donde

prevalecen multiples literacidades, como por ejemplo, la literacidad critica
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gue se sirve a su vez, de la lectura critica como nivel superior, para de esta
forma articular un medio efectivo para el acercamiento al sistema de
significacion, donde puede encontrarse inmersos preceptos, ideologias,
intenciones, para asi construir juicios y asumir posturas, todo lo cual hace del
aprendizaje de la lectura critica un proceso complejo, pero ademas,
supeditado no sélo a la mediacién docente, sino a las convicciones del
estudiante producto de su propia literacidad conforme el pensamiento y el

entorno cultural.

Aspectos Conceptuales

El aprendizaje: un devenir de acercamientos progresivos

Definir el aprendizaje es un propésito que ha motivado el trabajo y
reflexion de pensadores a lo largo de la historia de la humanidad, lo cual ha
conllevado a reconocer y comprender gran variedad de factores que
intervienen en todo ello, en términos de un contexto que se sirve del analisis
de distintas perspectivas, para generar en consecuencia una importante
pluralidad de teorias, principios, conceptos, anclados a ramas psicoldgicas,
pedagdgicas, neuroldgicas, antropoldgicas, entre otras, que en general
otorgan aportes relevantes al campo de la educacién que compete en el
presente estudio.

Entonces, para aproximar inicialmente el aprendizaje es importante
hacer mencion de su etimologia, esto es del latin apprehendere, en la cual se
identifica los componentes léxicos ad (prefijo que significa hacia), prae
(prefijo que significa antes) y hendere (verbo que significa agarrar o atrapar),
y desde alli su significado tiene que ver con la capacidad de percibir, captar o
atrapar algo, lo que podria relacionarse con la capacidad de entendimiento y
comprension que se tenga de algo o alguien.

Pero, al remontarse a la Antigua Grecia, las ideas de Platon (citado

por Gadamer y Mejia 1991) en cuanto la educacion, expone una entidad de
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mayor alcance, al punto de considerarla como la Unica via para la
construccion de una sociedad consolidada en la sabiduria, desde donde el
aprendizaje fue asumido como una capacidad natural del ser humano que
sélo se alcanza con la practica reflexiva, en otras palabras, el aprendizaje se
debe a la conciencia de cada sujeto, fundamentado en la mayéutica socratica
como método destinado a la formacion progresiva de seres pensantes por
medio del debate, esto es la discusion sustentada en nociones previas del
mundo, pero consustanciadas con planteamientos e interrogantes dirigidos a
estimular la duda, el discernimiento, ideas, dirigidas a alcanzar la
transcendencia del pensamiento.

Esto, es ampliado por Aristoteles (citado por Ross, 2022) al exponer
un concepto de corte empirista que conceptualiza el aprendizaje desde el
reconocimiento de las impresiones de los sentidos, los cuales permiten el
acceso al mundo externo considerado por el filésofo como la fuente del
conocimiento, que luego llega a la mente para ser procesado. Asi, puede
decirse que su concepcion implica la promocion de un aprendizaje
asociativo, donde tiene lugar el almacenamiento en la memoria de objetos,
ideas, que podrian ser recordados de acuerdo con la similitud compartida
entre unos y otros.

Para avanzar en el devenir histérico, se cree importante hacer
referencia de autores como Agustin de Hipona (citado por Martinez, Ruiz y
Vargas, 2020), quien reafirma su concepcion del aprendizaje arraigada en la

1]

idea de la accidon humana, considerando que “...el aprendizaje es un
movimiento del aprendiz y no una accion del ensefiante” (p. 362); esto es, un
movimiento que encuentra su impulso en el deseo que experimenta cada
individuo por descubrir sus realidades, que no es posible premeditar ni
controlar.

Contrario a esa concepcion, Comenio (1986) resalta el aprendizaje
como la oportunidad de preparacion de todo ser humano en su capacidad de

discernimiento mediante un método formativo, es decir, un proceso de
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desarrollo orientado por un procedimiento de ensefianza fundado en el
principio gradual del aprendizaje, donde interviene el desarrollo sostenido de
los sentidos, la memoria, el habla y el pensamiento, lo cual también cobra
sentido desde los planteamientos de Descartes (1937), al reconocer las
conductas involuntarias o reflejos, asi como las conductas voluntarias
orientada por la razén, donde esta ultima, traduce que el aprendizaje no
puede ser un proceso impuesto, sino por el contrario, es un acto estimulado
por la capacidad de analisis que permite discernir las falsedades transmitidas
tradicionalmente, para de esta forma acercarse a la verdad real mediante la
descomposicion de la misma como resultado de la racionalidad, esto es la
representacion del aprendizaje racional mismo.

Pero en oposicion a lo descrito, Hume (2004) destaca el caracter
empirico del aprendizaje, al expresar que éste consiste en un proceso
compartido, donde interviene la percepcion, asociada con las experiencias
vividas a partir de las cuales emergen las impresiones, pero también las
ideas consolidadas en la mente, razon por la cual cobra importancia
procesos cognitivos como la memoria, ademas de la inferencia empirica, la
demostracion, entre otros, cuyo entrelazamiento fugaz, permanente,
constituyen la verdadera naturaleza del aprendizaje y entendimiento humano.

De esta forma, es posible apreciar parte de la diversidad de
planteamientos en torno al aprendizaje como un acto natural, consciente,
impulsado por el deseo, pero donde interviene el proceso sistematico de la
ensefianza, con implicaciones racionalistas, asi como empiristas, ampliado
todo ello con entendimientos propios de la psicologia cognitiva pero también
experimental, pueden resaltarse autores como Rousseau (2007),
especialmente al resaltar el aprendizaje como un proceso constante,
cotidiano, de interaccion con el otro, donde no sélo se aprende, sino también
se ensefa, similar a las ideas James (1989), quien expone su vision del

aprendizaje como valor practico para la vida como resultado de la integracion
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entre emocion y experiencia, desde donde tiene lugar la integracion de
instancias intrapersonales a partir de interacciones externas.

Sin embargo, el aprendizaje como referente de estudio hace necesario
acudir a los planteamientos de Thorndike y Stein (1937), asi como de
Watson (1913), quienes entienden el aprendizaje desde la perspectiva
conductista, y exponen que el aprendizaje implica procesos cénsonos con la
ciencia positivista donde prevalece la accidén — reaccion como instancias que
desencadenan conductas esperadas, es decir, el aprendizaje es el resultado
del condicionamiento sobre la conducta observada, el cual se efectia de
manera permanente e implica una adaptacion al ambiente, gracias al
estimulo-respuesta.

Pero también, es pertinente enunciar aportes propios de la escuela
activa de Dewey (1995) quien plantea la integracion de las dimensiones
afectiva, comportamental y cognitiva, como referentes que impulsan al
aprendizaje a trascender el espacio escolar para no limitarse a la orientacién
estatica, Unica, sino soportada en los retos, las practicas y las interacciones,
lo cual puede asociarse con el aprendizaje sociocultural de Vigotsky (1998),
para quien aprender hace referencia de un proceso constructivo de
naturaleza social, un reflejo del saber colectivamente compartido, que si bien
parte de un estado inicial propio, natural del aprendiz, se sirve de la labor
mediacional del maestro para estimular todas las potencialidades de
aprendizaje hasta un estado final.

Asi pues, el aprendizaje representa una entidad ampliamente
compleja, ecléctica, que trasciende la visidbn Unica, estética, que puede
ampliarse mas aun con las ideas expuestas por autores como Bruner (1973),
guien expone que el aprendizaje refiere un proceso social producto de las
interacciones del individuo con su cultura, de naturaleza sucesiva, en el cual
se desarrollan herramientas como el habla que favorecen la comunicacion y
colaboracion en la generacion de nuevos conocimientos, incluyendo asi el

concepto del andamiaje a su idea de aprendizaje, todo ello similar a los
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planteamientos de Tomasello (1999), quien relaciona el concepto de
aprendizaje con la consolidacion del binomio cultura-lenguaje, al determinar
que cada generacion humana inicia su proceso de aprendizaje a partir de
una base de conocimientos culturales y de herramientas simbdlicas
trasmitidas, consolidandose la base para el desarrollo de la estructura
cognitiva humana.

Sumado a todo esto, es importante resaltar en este devenir los aportes
de Salomén y Perkins (1992), principalmente en razon del concepto de

transferencia del aprendizaje, desde donde afirman que, *“...cualquier
aprendizaje requiere un minimo de transferencia. Decir que se ha producido
un aprendizaje significa que la persona puede mostrar ese aprendizaje mas
tarde...” (p. 3); lo cual, hace referencia a uno de los propésitos de la
educacién colombiana, es decir, pretender que el aprendizaje que se lleva a
cabo en el aula, tenga incidencia en los contextos paralelos a partir de su
aplicacion, pero también en cuanto su complementacion misma.

Desde esto, es posible establecer similitud entre lo expuesto y los
argumentos de Ausubel, Novak y Hanesian (1976), especialmente en cuanto
las cualidades de intencionalidad y sustancialidad, al afirmar que para el
logro del aprendizaje se requiere de

...una disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente,
el material nuevo con su estructura cognoscitiva, como que el material
que aprende es potencialmente significativo para él, especialmente
relacionable con su estructura de conocimiento, de modo intencional y

no al pie de la letra (p. 53).

Esto, conlleva a comprender que el concepto de aprendizaje supone
la existencia de una estructura cognitiva que contiene los conocimientos
previos a ser utilizados (o transferidos), al momento de propiciar nuevas
experiencias de aprendizaje donde la nueva informacion es relacionada con
la antigua, y transformada en un conocimiento nuevo; esta concepcién

remarca el aspecto emotivo importante dentro del proceso de aprendizaje,
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siempre y cuando se piense en éste como entidad duradera, solida, es decir,
significativa.

Por todo ello, en esta investigacion el aprendizaje se asumié como un
proceso que involucra factores intrinsecos (como el pensamiento, las
emociones), y extrinsecos (datos, informacion, la experiencia social, cultural
que ofrece el entorno), que favorece la construccion de saberes desde la
subjetividad, pero también conforme la razén y andlisis, a partir de la
asistencia mediacional en comunion con el desarrollo de las habilidades
necesarias para su utilidad en contextos inmediatos, pero también futuros;
esto es, su importancia sustantiva en la evolucion de pensamientos y
desempeiios resultantes del proceso de aprendizaje mismo, que desde la
literatura contemporanea, exige la revision de elementos constitutivos de
primacia vital para el campo socio formativo, donde resalta el reconocimiento
de tipos, estilos y estrategias de aprendizaje.

Asi, los tipos de aprendizaje tiene que ver con manifestaciones sobre
el mismo, esto es los mudltiples procesos dispuestos para construir el
conocimiento de acuerdo a la adaptacion del mismo con las necesidades y
caracteristicas de los individuos. En ello, Kolb (2007) resalta el aprendizaje
explicito, implicito, cooperativo, asi mismo Ausubel (1983b) destaca la
existencia del aprendizaje memoristico, perceptivo, significativo, asociativo,
no asociativo, Pozo y Monereo (2001b) mencionan el observacional, por
descubrimiento, experiencial, emocional, mientras que Bandura y Riviere
(1982) proponen el colaborativo y social; cada uno de ellos asociados a las
diferentes teorias especialmente derivadas de los estudios que hace la
psicologia en miras a mejorar el proceso educativo en mencion, asi como
provenientes de concepciones pedagodgicas Yy filosoficas que han tomado
posicionamiento en el campo educativo.

En otro orden de ideas, los estilos de aprendizaje tienen que ver con
la forma cémo las personas realizan los procesos de recopilacion,

organizacion e interpretacion de la nueva informacion, donde destacan los
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aportes de Gentry y Helgesen (1999), quienes emplean el término estilos
para referir la manera mediante la cual un individuo construye ideas,
pensamientos, desempefios, en término de instancias que dan sentido a su
proceso de aprendizaje.

Esto, resulta compatible con las ideas de Kolb (ob. cit.), quien expone
los estilos como un ciclo o espiral ideal donde el estudiante, "...desarrolla

todas las bases: experimentar, reflexionar, pensar y actuar...” (p. 8); esto es,
el estilo activo, reflexivo, tedrico, pragmatico, como referentes o vias que el
individuo acostumbra en consonancia con tendencias analiticas, practicas o
introspectivas, aunque también es oportuno mencionar a Pérez (2001), quien
propone que los estilos de aprendizaje pueden distinguirse en cuanto lo
visual, auditivo, kinestésico, en atencion primordial a los canales sensoriales
del ser humano.

Ahora bien, en cuanto las estrategias de aprendizaje, Nisbet y
Shucksmith (2017) destacan su importancia en los contextos escolares, pero
también fuera de ellos, al considerar que cada ser humano debe aprender a
utilizarlas en su propia cotidianidad por cuanto afirma que, “... la estrategia
tiene un proposito, es una secuencia de actividades y que se modifica
facilmente para adaptarse al contexto...” (p. 10); es decir que, existe una
necesidad inminente por aprender a utilizarlas (su propdsito), tomando
control o conciencia de los propios procesos de aprendizaje, con la intencion
de favorecer la construccion, almacenamiento y proyeccion de la informacion
0 nuevo conocimiento.

En este sentido, Diaz, Hernandez y Gonzélez (2010) expresan aportes
de importante consideracion para este presupuesto inicial, pues éstos
definen a las estrategias de aprendizaje como procedimientos flexibles de
acuerdo a la asignacién de las tareas cognitivas, la complejidad de los
saberes, el contexto académico y la capacidad que tenga cada individuo de
conocerse a si mismo para hacer la seleccion correspondiente a la estrategia

gue mas le favorezca; este ultimo aspecto demanda comprender que toda
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estrategia de aprendizaje se emplea bajo una intencion y debe ser adaptada
0 controlada en un proceso metacognitivo, para poder cumplir su verdadera
proposito.

Por todo esto, el aprendizaje como proceso representd una instancia
conceptual de importante implicacion en el objeto de estudio de esta
investigacion, como se ha visto altamente polisémica, desde donde se
generan otros elementos de interés en cuanto sus tipos, estilos, estrategias,
pero que desde los argumentos de Heredia y Séanchez (2013) hace
referencia a un fendmeno trascendental como lo es el cambio humano,
puntualmente en dos sentidos; uno relacionado con la conducta, y otro
relacionado con las representaciones mentales que desencadena, lo cual
hace del aprendizaje un proceso activo, en el cual el sujeto cognoscente se
acerca al conocimiento y comprension de su realidad tanto individual, como

colectiva.

Lectura critica en la Lengua Castellana

El reconocimiento de la lectura critica desde el area de la Lengua
Castellana, implico la necesidad de aproximarse a su recorrido diacronico, al
tiempo de referir algunos aportes la exponen como un pilar fundamental del
pensamiento, asi como de los procesos comunicativos, dirigidos al
reconocimiento del otro mediante el discernimiento de la palabra escrita.

En ese sentido, puede decirse que la raiz etimoldgica de la lectura
critica puede estructurarse a partir de la distincibn de sus componentes,
donde el término lectura esta anclado al latin /legére (verbo que significa
leer), en tanto que critica emana del griego krienin (verbo que significa
decidir o separar); por tanto, es posible inferir su asociacion con el
reconocimiento y comprensién de codigos visuales, auditivos o tactiles,
desde wuna perspectiva que permite el descubrimiento, analisis vy

enjuiciamiento de la informacion que subyace en el texto leido.
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Sin embargo, es Adler (1967) quien refiere el término lectura critica,
como el proceso que emana de la necesidad de evaluar la informacion leida,
especialmente en cuanto textos de caracter juridico y cientificos. Por tanto,
para autores como Eco (1996), la lectura no soOlo constituye el
reconocimiento de los vocablos que se encuentran en el texto, sino ademas
plantea la oportunidad de realizar procesos de entendimiento que conllevan a
la elaboracién de ideas propias, gracias al sentido que ha tenido la
experiencia lectora en cada individuo.

En este contexto, en la medida en que se han incrementado los
estudios al respecto, autores como Anderson y Pearson (1984) propusieron
en torno a la lectura critica el modelo ascendente (el lector reconoce el
mensaje del autor), un modelo descendente (vinculacion con los saberes
previos del lector) y un modelo interactivo (que generan la construccién de
nuevos significados); mientras que, De Sanchez (1991) hace referencia de la
vinculacién de la lectura critica con el desarrollo de niveles superiores de
pensamiento, especialmente en referencia al literal, inferencial y analogo; en
tanto que, Novak (1998a) aporta que el desarrollo del pensamiento critico en
la lectura parte del trabajo conjunto y colaborativo, orientado por estrategias
de aprendizaje previamente disefiadas para tal fin.

Pero al respecto, es posible distinguir en cuanto la lectura critica
algunas inquietudes como las expuestas por Smith (1983), al considerar que
ésta parte de la vinculacion de una serie de conocimientos previos que tienen
los lectores sobre sus mundos y contextos, cuya distincion limitada podria
obstaculizar la experiencia significativa de la lectura critica, lo cual puede
asociarse con las ideas de Jurado (1997), quien plantea que en el caso de la
lectura, esos conocimientos y experiencias tienen que ver con ciertos niveles
progresivos donde figura la lectura literal, inferencial y critica, cuya omisién
puede ir en detrimento directo del ultimo como nivel superior.

Asi, ademas de concebirse la lectura como un proceso que involucra

el pensamiento, el trabajo colaborativo, la asociacién de contextos, asi como
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diversos niveles progresivos, otros autores como Chomsky (1966) hacen
mencion de la competencia linguistica, en términos de la capacidad para
desarrollar mecanismos comunicativos que desembocan en la comprension
propia de la lectura critica.

En este orden de ideas, para Fainholc (1998) la lectura constituye la
capacidad de comprension, apropiacion y expresion que tienen los seres
humanos al lograr una experiencia lectora placentera, la cual impacta
directamente su ser y contribuye en la construccion de nuevos significado,
desde lo cual la atribucion de criticidad implica para el autor referido
“...segundas y terceras lecturas para la deconstruccion, analisis o0 desmonte
cultural, ideologico, semioldgico, etcétera, de los elementos ocultos e
implicitos que aparecen naturalizados en un texto...” (p. 65); lo cual, expresa
entonces que la lectura critica tiene que ver con la capacidad de llevar a
cabo procesos de interaccion con el texto, asi como con el contexto mismo
de su creacion, identificando los elementos que le dan un sentido especifico
a la informacién transmitida.

Para ello, autores como Cassany (2003b) proponen la dimension de
alfabetizacién critica, la cual comprende la necesidad de desarrollar las
capacidades comunicativas basicas a partir de una practica que promueva la
comprension de las realidades, con la intencion de actuar en ellas a partir del
uso adecuado del lenguaje, lo que se traduce en un apoyo a los aprendices
en cuanto la interpretacion de sus mundos de vida, para de esta forma hacer
patente el poder del lenguaje y de la comprensién que la lectura critica
facilita.

De alli que, puede entenderse entonces las tendencias actuales que
exponen el valor de la lectura critica como elemento de importancia formativa
dentro del contexto educativo, que en caso de la educacion colombiana, esta
asociada directamente con un referente de caracter transversal a través del
concepto de competencia, donde resulta imperativo acudir a las ideas

expuestas por Tobén (2005), cuando supone que desde éstas el estudiante
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es el principal protagonista, pero al mismo tiempo, exige por parte de todos
los involucrados un entendimiento superior sobre el proceso educativo, lo
cual comparte relacion con De Zubiria (2013), quien sugiere que el enfoque
basado en competencias hace necesario, “...repensar los fines de la
educacion y una muy adecuada oportunidad para volver a pensar el
curriculo... ” (p. 158); es decir, suponen una oportunidad para reflexionar el
papel del sistema mismo en la formacion de sociedades conformadas por
personas integrales.

En esa perspectiva, la lectura critica como parte esencial de las
competencias, ha hecho que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
considere e incorpore en sus lineamientos la formacion por competencias,
donde el lenguaje en términos de la promocién y desarrollo integral de los
educandos, se encuentra orientado desde los procesos de comprension, asi
como de produccion, al plantear que:

...ser competente en lenguaje supone tanto el manejo de unos
saberes referidos al sistema linguistico, la produccién y la
comprension textual, los contextos y la intencionalidad de los
interlocutores, los universos emocionales de quienes se comunican, la
cultura propia y las construidas por otros seres humanos, y los
recursos ideoldgicos de que hace uso toda elaboracion de discurso,
como la adopcion de una postura ética frente al discurso, los
contextos y los individuos” (MEN, 2006, p.23).

A la luz de lo expuesto, la Lengua Castellana como area obligatoria,
representa el espacio curricular relativo al desarrollo progresivo y
contextualizado del lenguaje, dirigido a comprender sus coédigos, usos,
alcances y limitaciones, en atencién no so6lo de aspectos linglisticos sino
ademas éticos, criticos, sociales, afectivos, en torno a un marco de
experiencias que hagan del aprendizaje un proceso significativo y pertinente
con la realidad de vida.

Por esta razon, el ente ministerial mencionado ha estructurado una
serie de lineamientos curriculares apoyados en los aportes de autores como

Sabato (1979), quien enfatiza la superacion de la lectura obligatoria por
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dindmicas y ejercicios de interpretacion, que conlleven al asombro,
valoracion, discusion, tendientes al desarrollo de la lectura critico y
argumentativa del escolar en formacién, razén por la cual el MEN (1998)
aclara que:

Por lectura critica ha de entenderse como un saber proponer

interpretaciones en profundidad de los textos. La interpretacion en

profundidad implica un proceso de lectura que va desde el nivel
primario, o lectura literal, pasa por un nivel secundario, o lectura
inferencial y converge en un nivel critico-intertextual. Este tercer nivel,
operado en un lector competente, se caracteriza porque desde alli se
generan las relaciones dialégicas entre textos de diversa clase, y no

sélo los literarios. (p. 53)

Lo citado, permite comprender que desde el area de Lengua
Castellana, la lectura critica representa el pindculo de un nivel superior, el
cual se desarrolla progresivamente desde niveles anteriores, en atencion de
la complejidad, implicaciones y objetivos de cada nivel. En esto, Pérez (2003)
explica el nivel literal como la capacidad de identificar y transcribir la
informacion que se presenta en el texto, mientras que el nivel inferencial,
estd asociado con la deduccién de la informacién a partir de los datos que
otorga el texto y la estructura cognitiva propia lector, y finalmente, el nivel
critico tiene que ver con la capacidad argumentativa para la valoracién de la
esencia misma del texto leido, sin olvidar un nivel adicional denominado
metacomprension, vinculado con el reconocimiento de las estrategias,
recursos, empleados en la experiencia lectora, como base de proximas
experiencias.

De manera que, en el contexto curricular colombiano, hablar de lectura
critica es hacer referencia a la competencia significativa propia del area
obligatoria de Lengua Castellana, donde se conjugan la competencia
linglistica y la comunicativa, en términos de un saber complejo de
desempeiio que a juicio de Pereira, Solé y Valero (2005), contemplan en
primer lugar la capacidad de analisis, es decir, la habilidad por descomponer

la informacion en diversas partes, seguido de la capacidad de sintesis,
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haciendo referencia a la habilidad por conectar diferentes elementos de
analisis para conformar una unidad de significado anclada al contexto
natural, pero también abstracta del lector.

Por esto, puede decirse que lectura critica en la realidad curricular
colombiana no so6lo enmarca en competencias linguisticas y comunicativas,
sino ademas una competencia cultural, con la intencion de favorecer una
experiencia de aprendizaje significativo que permita la multiliteracidad,
asociado ello con las ideas planteadas por Cassany (ob. cit. b), para exponer
la dindmica lectora actual a partir de la comunién de rapidez, asi como
efectividad de la misma, sin limitacion de tiempo, ni de espacio, razon por la
cual asume la lectura critica como el proceso de interaccion social, en la cual
los individuos extraen informacion de los textos, la vinculan con sus
esquemas conceptuales y crean nuevos significados.

Asi pues, la lectura critica en la Lengua Castellana, representé un
apartado importante para este presupuesto, pues favorecié el acercamiento
inicial en torno a elementos linglisticos, semanticos y pragmaticos que
sustentan su protagonismo curricular en término de la competencia
significativa a ser desarrollada y fortalecida desde el contexto educativo,
como un saber complejo fundamental para el desarrollo escolar, pero
también util en diversos contextos lectores que posiblemente reclamen

discernimiento en cuanto la construccién de posiciones propias.

Aprendizaje de la lectura critica en el tiempo actual
En las ultimas décadas, la sociedad de la informacion ha favorecido el
avance del conocimiento en todos los 6rdenes y campos del saber, lo cual
representa una extensién progresiva de los limites alcanzados, pero en
permanente desarrollo imperceptible, cuya naturaleza marca la actualidad y
tendencia en torno a areas de interés puntual, tal como es el caso de la

lectura critica.
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Asi, los aportes realizados en las Ultimas cuatro décadas, resultan
elementos de importante distincion para aproximar referentes sobre lectura
critica en el tiempo actual, razén por la cual, esta seccion del presupuesto
parte de los estudios realizados por Foucambert (1983) sobre el aprendizaje
de la lectura, en este caso enfocados en los primeros afios conforme la edad
mental, pero ademas, en atencion de los procesos de pensamiento que alli
intervienen, donde puede distinguirse la identificacion y comprensién de
grafemas, fonemas, sin olvidar la incidencia de los conocimientos previos, los
factores socioculturales, el entorno familiar, en todo el proceso de
aprendizaje lector, acompafado de la consciencia sobre el uso del lenguaje
que debe ser estimulada de forma permanente por el docente.

Por tanto, puede decirse que los estudios desarrollados desde esa
época ya comienzan a ampliar el horizonte de entendimiento sobre la lectura
critica, pues lejos de concentrarse sOlo en la decodificacion de signos
lingUisticos, se extienden a caracteristicas, posibilidades y dificultades del
proceso mismo en los diferentes niveles escolares, asi como las
caracteristicas cognitivas comunes en ellos, donde interviene el
reconocimiento o dominio del codigo linglistico como base para avanzar
hacia el desarrollo, asi como mejoramiento del lenguaje.

Asi, cobran fuerza otros entendimientos al respecto, tal como es el
caso del contexto, que, en los niveles de secundaria, resaltan una
complejidad afiadida al aprendizaje de la lectura a causa de su articulacién
con los mundos de la vida, en miras no solo a conocerlo, sino ademas a
interpretarlo y cuestionarlo, a partir de presaberes que favorecen la
profundizacion en cuanto la comprension, tal como lo afirma Cassany, Lunay
Sanz (1994) cuando indican:

El aprendizaje de la lectura arranca mucho antes que la escuela y
acaba mucho después, acaba con la vida. La comprension es un
camino sin final. Un texto escrito tiene muchos niveles de
comprension y siempre se puede comprender mejor, mas extensa y
profundamente. Por eso, la ensefianza de la comprension lectora
debe ser tarea general del curriculum escolar y debe abarcar a todos
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los niveles y a todas las materias. En secundaria o en postobligatoria

no hay que entender que los alumnos ya saben leer, sino que se les

puede ensefar a leer aun mejor. (p.208)

En otras palabras, se considera a la lectura una experiencia de vida
que se consolida en los ambientes escolares, dirigida a desarrollar la
comprension no soélo los textos académicos, sino ademéas el mundo en
general, a partir de entornos individuales, familiares, sociales, donde el
reconocimiento del codigo es simplemente una puerta de entrada que
permite el acceso a la sociedad de la informacién y del conocimiento, como
fuentes inagotables de interaccion, pero ademas, de construccién intelectiva.

No obstante, este acercamiento a la lectura critica hace necesario
acudir a las ideas de Petit (2011), quien expone que el aprendizaje de la
lectura critica se logra de forma efectiva a través de la reflexibn misma, lo
cual hace de ésta un ingrediente esencial producto de la intencién de
conocerse a si mismo, asi como de interactuar con la sociedad, acompafiado
de la posibilidad de transformar el mundo de vida conforme su interés, donde
entra en juego el componente emocional, lo cual se traduce en un proceso
donde el aprendizaje de la lectura critica se arraiga en el interior de cada
individuo, para luego ser exteriorizado en el acto conversacional, no sélo en
el entorno escolar, sino ademas en el entorno familiar, social.

De esto, es posible deducir que el aprendizaje de la lectura critica se
concibe desde la practica de la interpretacion de la dimension social propia
de cada individuo, a partir de la cual se aproxima y comprende el entorno,
para configurar una posicion inédita, original, por parte del lector, lo cual
significa que propiciar el vinculo de la experiencia lectora con el contexto
comun del sujeto lector, potencializa en la practica la multiplicidad de
interpretaciones como respuesta a factores propios de ese contexto, y asi
simultaneamente, permite garantizar no solo la formacion intelectual, sino

también la formacion ciudadana.
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Ante ello, Cassany (2005d) supone la importancia de la lectura critica
como acto de plenitud y consciencia humana, de alli su insistencia al plantear
que, “...leer un discurso es también leer el mundo en el que vivimos...” (p.
34); es decir, hace referencia de una lectura que supera las fronteras de la
reproduccion oral de los signos y simbolos escritos, estableciéndose como
una ventana, un camino, de visualizacion, pero sobre todo, de entendimiento
del contexto en todos sus 6rdenes, pero que demanda habilidades cognitivas
asociadas con el procesamiento oportuno de la informacién, asi como para la
elaboracion de juicios, inferencias, toma de decisiones, producto del
discernimiento.

De manera que, aprender a leer criticamente implica entonces develar
la incidencia del contexto entre los sujetos interactuantes (autor y lector),
donde el papel del lenguaje es primordial, en tanto que su dominio y uso
correcto en un proceso de lectura critica, garantiza el acceso al conocimiento
y el reconocimiento propio en un contexto social determinado que, de no
tenerlo, limita las oportunidades de comprension e interpretaciéon del mundo,
de la cultura, de la historia, o de si mismo.

Por esta razon, autores como Olmedo (2013) comenta que el lenguaje
es el pilar donde converge el individuo y la sociedad, el cual se materializa de
diferentes formas resultantes en estructuras linglisticas diversas, asi como
formas particulares de concebir la sociedad, compatible todo ello con las
ideas expuestas por Avila (2007), al considerar el valor que tienen las
palabras empleadas para describir la realidad, ésta ultima condicionada por
las multiples perspectivas en que pueden ser leidas de acuerdo al interés de
sus lectores.

Asi, es posible resaltar entonces el vinculo reciproco entre el lenguaje
y la realidad, en tanto que el primero se soporta en la naturaleza propia de la
segunda, la cual es interpretada conforme los alcances y limitaciones
relativos al lenguaje por parte del sujeto, es decir, la interaccion de cada

persona con su contexto genera unos referentes de analisis que permiten
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reconocer que su lenguaje, su léxico, la manera de denominar las cosas,
dependen de su entorno, pero también la interpretacion que el sujeto
desarrollo producto de su comprensién, estq supeditada a la capacidad o
competencia linguistica del mismo.

Sin embargo, ademas del contexto y del lenguaje, otro factor
determinante en el aprendizaje de la lectura critica segun autores como
Cassany (ob. cit. d), son los medios de comunicacion, pues estos en el afan
de garantizar la circulacion inmediata y permanente de informacion, como
sucede con la television e internet, resultan en el colapso intelectivo de la
poblacién, especialmente en cuanto los procesos de comprension e
interpretacion de las realidades alli expuestas, lo cual supone un beneficio
que radica en la disposicion permanente de insumos en términos de datos,
pero también resalta una emergencia cognitiva que reclama el desarrollo de
habilidades criticas, lo cual resulta compatible con las preocupaciones
expuestas por Carr (2011) cuando indica que los avances tecnoldgicos,
especialmente en razén de los nuevos formatos textuales, asi como las
interacciones remotas, pero permanentes, reclaman una actitud
suficientemente critica ante las posibles dispersiones alli suscitadas.

Por ello, los aportes recientes en cuanto el aprendizaje de la lectura
critica, en este caso desde los planteamientos de Cassany (2005e), indican
que el mismo esté anclado al desarrollo de habilidades que permiten develar
los significados presentes en los textos, asi como la construccion de nuevos
significados, desde diversas las fuentes textuales tradicionales o
electrénicas, razon por la cual se considera un ejercicio interactivo autor-
lector en el cual los factores determinantes son el pensamiento, el lenguaje y
los esquemas cognitivos del individuo, todos esos perfilados por las
experiencias previas, las concepciones e imaginarios presentes, pero
también condicionados por los juicios resultantes de la lectura, es decir, un
compendio cognitivo complejo que se sirve, pero también se desarrolla,

desde la vivencia lectora.
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Esto, parece ser resultado de las ideas sugeridas por Solé (1995b)
cuando hizo referencia a los esfuerzos del sistema educativo por alfabetizar
a la poblacion, especialmente en términos de una ensefianza de la lectura

soportada en, “...una dimension personal, ludica y placentera que, una vez
conocida, acompafna a las personas a lo largo de toda su vida, sin dejar
nunca de alimentarse y de gratificar a quien la ejerce...” (p. 2); es decir,
desarraigar las experiencias de aprendizaje de la lectura relacionadas con la
imposicion de tareas tediosas, de sentido limitado, para avanzar hacia
espacios que preponderen el placer de leer, mediante experiencias divertidas
dirigidas a fomentar interés y bienestar.

En consecuencia, puede decirse que el aprendizaje de la lectura
critica no debe suponerse en funcion de una sola estrategia estatica, sino a
la manera como logran complementarse varias de ellas, debido a que se
considera un proceso cognitivo de mayor complejidad que no debe limitarse
a un grado de escolaridad en particular, sino que por el contrario, supone la
vinculacién permanente de habilidades linglisticas, semanticas, cognitivas,
pragmaticas, metalinglisticas, que hacen del lector un sujeto activo y
protagonista de su propio proceso lector.

Por esta razon, es entendible que Solé (2012c) exprese, “...no hay en
el siglo XXI, una Unica y universal manera de leer...” (p. 45); lo cual, supone
en consecuencia que las estrategias al aprendizaje de la lectura critica,
especialmente en el contexto escolar, deben estimarse en torno a esa
universalidad implicita en el acto lector a partir de compendios amplios que
involucren estilos de pensamiento, experiencias individuales, sociales, en
consideracion de la diversidad textual, asi como sus nuevos formatos y
cbdigos, todo ello en atencién de una consciencia reflexiva que hace de la
lectura critica un proceso de construccion permanente.

Es asi como en la actualidad, el aprendizaje de la lectura
especialmente en el nivel critico, se asume como el reto dirigido a favorecer

lectores capaces de procesar informacién con la intencién de acercarse al
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conocimiento de otros, y asi establecer insumos que permitan configurar
posiciones, pensamientos, reflexiones, saberes, de forma auténoma vy
consciente de la voluntad personal por evolucionar como ente intelectivo de
distincion critica.

Al respecto, Rios (2004) resalta parte de lo expuesto en sus aportes
en cuanto el aprendizaje de la lectura critica, por cuanto hace referencia del
nivel de disposicion o voluntad del propio aprendiz, como una instancia
intangible que genera y concentra la fuerza, empuje, de importante
implicacion para el desarrollo de las habilidades cognitivas y reflexivas
involucradas en el proceso lector, como parte de las competencias
fundamentales que hoy reclama el contexto mundial.

De manera que, el aprendizaje de la lectura critica en el tiempo actual,
refiere el reconocimiento de la realidad compleja donde intervienen multiples
entendimientos, factores, interacciones, que son determinantes en el proceso
mismo, donde destacan los entornos en que se movilizan ambos
interlocutores, asi como la influencia que generan en ellos; el lenguaje, en
referencia al dominio linglistico que poseen las personas, el cual varia de
acuerdo a factores como la cultura, la edad, el desarrollo intelectivo, frente a
la informacion leida; la tecnologia, la cual ha permitido la disposiciéon e
intercambio del texto en nuevos formatos, al tiempo de resaltar la necesidad
de habilidades criticas, las cuales dependen en importante medida de la
voluntad misma del aprendiz.

Por consiguiente, si bien se entiende la lectura critica como un nivel de
sistematizacion intelectiva, contextual, que se desarrolla a lo largo de la vida,
es en el contexto escolar donde tiene lugar de manera formal, permanente y
sostenida, la estimulacion, asi como desarrollo, de este nivel de lectura por
parte de todos los escolares implicados sin distincion de género, ni condicién
socio econdmica, con la intencidn de construir los significados pertinentes
con el saber académico, ademas de los sentidos de sus propios mundos de

vida, tal como lo comenta Freire (1996c¢) cuando afirma:
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Me refiero a que la lectura del mundo precede siempre a la lectura de
la palabra y la lectura de ésta implica la continuidad de la lectura de
aquél. (...). De alguna manera, sin embargo, podemos ir mas lejos y
decir que la lectura de la palabra no es sélo precedida por la lectura
del mundo sino por cierta forma de “escribirlo” o de “rescribirlo”, es
decir de transformarlo a través de nuestra practica consciente. (p. 5)
Esto es entonces, una concepcion que resalta el puente entre texto y
contexto, donde interviene la dinamica del lenguaje, en funcion de
significados, intereses y juicios de utilidad sustantiva, que desde lo expuesto,
destaca la idea de aprender a leer en la experiencia misma de vivir, en todo
lo cual la critica como proceso de pensamiento, garantiza la valoracién de la
informacién, y por ende, la liberacion exponencial del discernimiento
humano, contrario al habito que prepondera ejercicios de lectura mecanicista,
soportados en la reproduccion decodificada de textos escritos, distantes de

su comprension e interpretacion.

Elementos constitutivos de las competencias linguisticas
comunicativas en la educacion técnica colombiana

En términos de construccion progresiva de naturaleza cultural y
cientifica, el curriculo en la actualidad resulta una entidad fundamental para
la orientacion educativa en todos sus niveles, el cual se manifiesta
regularmente en un documento curricular, esto es, una expresion fisica de
los fundamentos y la organizacion, que en comun da sentido a la estructura
de un plan de estudios.

De alli que, su actualizacibn permanente representa un proceso
normal, esperado, que en el caso de Colombia, parte de los esfuerzos del
MEN (1998) a través de la serie Lineamientos Curriculares, fortalecido
ademas con renovaciones vistas en los Estandares Basicos de Competencia
emanados por el MEN (2016), sin olvidar los Derechos Basicos de
Aprendizaje socializados por el MEN (2020), todo ello en término de las

visiones asumidas por el Estado y sus instituciones, que en general resultan

67



en orientaciones curriculares para cada area escolar obligatoria, tal como es
el caso de Lengua castellana, donde se avanza hacia el enfoque semantico
comunicativo enfocado en los sistemas de significacion linglistica, conforme
las realidades historicas, culturales, que trasciende la homogenizacion de la
comunidad linglistica, caracterizada regularmente por la tendencia
gramatical y la mecanizacion memoristica de sus reglas.

Asi, es posible entender como la realidad cientifica conformante del
entorno cultural contemporaneo, conlleva hoy actualizaciones curriculares
pertinentes con la nocidbn de competencia comunicativa, a juicio de Hymes
(1972), es caracterizada por una perspectiva pragmatica del lenguaje en
situaciones comunicativas desde diferentes contextos sociales, donde tiene
lugar a su vez, elementos relacionados con la ética, la cultura, la motivacion,
entre otros, que prioriza la reflexion en torno al lenguaje y los discursos que
emergen en contextos comunicativos reales, asi como el desarrollo de las
habilidades de leer, escribir, escuchar, hablar, desde una dimension socio
cultural, que les otorga sentido, ademas de significacion.

Desde esto, el acto de la lectura se convierte en un elemento esencial
de la competencias comunicativas de significacién linguistica, la cual
comparte un fundamento curricular comun con diversas teorias psicologicas,
sociolégicas, antropolégicas, que exaltan la comprension del texto leido,
distanciado ello del énfasis Unico por la decodificacion que demanda el
reconocimiento y dominio del cdédigo, para dirigirse hacia las esencias
semanticas, semiodticas, conforme el proceso de interaccién entre un sujeto
portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos, y un texto que
registra también elementos similares, lo cual configura una situacion
comunicativa compleja que reclama altos niveles de criticidad. (MEN, 1998)

Asi, desde el punto de vista curricular, el nivel de educacién técnica en
Colombia asume la lectura como un proceso comunicativo complejo,
arraigado en el reconocimiento de significados, determinado por un contexto

cultural e histérico que demanda un perfil de lector activo, capaz de dominar
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el componente pragmatico en el proceso comunicativo implicado en el
proceso lector, pero en comunion con otras habilidades comunicativas tales
como el habla, la escritura, propias de situaciones cotidianas, que reclaman
de procesos académicos asistidos en dialogos y producciones textuales de
dificil anticipacion, cuando realmente el proceso responde a verdaderas
intenciones significativas de aprendizaje.

Por ello, el estamento curricular aclara que no es posible establecer
una Unica ruta que oriente el proceso lector, ni reducirlo al mecanicismo e
instrumentalismo propio de las practicas educativas, que ignoran los
alcances de la lengua desde la perspectiva pedagogica de la significacion,
pues dichos entendimientos y acciones, han generado dificultades en la
habilidad lectora relacionadas con los procesos de comprensién. De alli que,
buena parte de los elementos constitutivos de la lectura como competencia
significativa de naturaleza linguistica, refiere la actividad lectora en términos
de un proceso de elaboracién de significados que solo emergen de la
interaccion entre tres elementos esenciales, esto es, texto, lector y contexto,
los cuales cobran sentido gracias al ejercicio comprensivo asistido en la
activacion de esquemas cognitivos, que favorecen el discernimiento subjetivo
y objetivo, en direccién de nuevos significados.

En consecuencia, la serie Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana sugeridos por el MEN (ob.cit), retoma los aportes de Goodman
(1982), asi como de Alliende (1982), y asume la lectura como un proceso
comunicativo anclado a habilidades cognitivas como la observacion, el
muestreo, la prediccion, la inferencia, la verificacion, la autocorreccion, sin
olvidar los saberes previos, cuyo proceso de aprendizaje es enriquecido por
el reconocimiento del componente afectivo, las intenciones, conforme el
analisis critico.

De alli que, dentro de la competencia significativa de la lectura, uno de
los componentes esenciales es el analisis critico, donde se asumen ideas de
autores como Halliday, (1994), Martinez (1994), Zarzosa (1992), destacando
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de este ultimo tres componentes elementales para su comprension, esto es,
el léxico, el contenido o consistencia externa y la teméatica o consistencia
interna, pero ademas, se incorpora en todo ello parte de los planteamientos
sugeridos por Cassany (1993a), donde figuran la adecuacion, la coherencia,
la cohesidn y la correccion gramatical, adicional a la consideracion del
contexto mismo en término textual, extratextual, psicolégico, como elementos
pragmaticos del proceso lector.

No obstante, es importante mencionar que la orientacion curricular en
Colombia cuenta con otros documentos auxiliares, tal como es el caso de los
Estandares Basicos de Competencias para el area de Lengua Castellana,
que segun el MEN (2006), apuntan al aprendizaje integral de los escolares a

partir de pedagogia de la literatura donde se refiere, “... la necesidad de
consolidar una tradicién lectora en las y los estudiantes a través de la
generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por
la lectura...” (p. 25); en otras palabras, es expone un fin distante del enfoque
gramatical, para dirigirse a un derrotero donde prevalece el valor del placer
como destino de aprendizaje, el cual genera una experiencia significativa y
enriguecedora.

En esto, puede apreciarse entonces que parte de los elementos
constitutivos asociados con la lectura como competencia significativa en
media técnica, reitera la importancia del goce lector que conlleva a los
sujetos a niveles superiores de interpretacion del mundo, lo cual resalta un
proceso lector mas alla de lo que dicen las lineas, para asi identificar
oportunidades constructivas sobre nuevos sentidos de las realidades leidas,
que resultan en lectores criticos, creativos y sensibles, con determinacion
para elegir qué, cuando y cdémo leer, conforme sus mundos de vida, pero que
en general, hace explicita la necesidad de fortalecer en los educandos el
nivel de lectura critica, como epitome de la experiencia lectora que estimula
el discernimiento, asi como los actos argumentativos, frente a diversas

situaciones comunicativas propias de la lengua castellana.

70



Para cerrar, es pertinente hacer referencia de otros elementos
curriculares vinculados con la competencia significativa de la lectura, esto es,
los Derechos Basicos de Aprendizaje planteados por el MEN (2016), con el
proposito de orientar el aprendizaje de la lectura, asi como de su nivel critico,
a partir de saberes y desempefios particulares para cada grado escolar, que
en general invitan a la reflexion de los enfoques, metodologias, estrategias, a
ser consideradas por los docentes para mediar el aprendizaje de los
escolares, por ejemplo, conforme lo siguiente:

1. Participa en escenarios académicos, politicos y culturales;
asumiendo una posicion critica y propositiva frente a los discursos que
le presentan los distintos medios de comunicacién y otras fuentes de
informacién. 2. Expresa, con sentido critico, como se articulan los
cbdigos verbales y no verbales en diversas manifestaciones humanas
y da cuenta de sus implicaciones culturales, sociales e ideolégicas. 3.
Determina los textos que desea leer y la manera en que abordara su
comprensién, con base en sus experiencias de formacion e
inclinaciones literarias. 4. ldentifica, en las producciones literarias
clasicas, diferentes temas que le permiten establecer comparaciones
con las visiones de mundo de otras épocas. 5. Comprende que los
argumentos de sus interlocutores involucran procesos de
comprension, critica y proposicion. 6. Compara diversos tipos de texto,
con capacidad critica y argumentativa para establecer relaciones entre
tematicas, caracteristicas y los multiples contextos en los que fueron
producidos. (p.48)

Como se puede apreciar, la mayor parte de los aprendizajes
propuestos se encuentran directamente relacionados con la lectura, en un
nivel superior de andlisis y profundizacion, que vinculan elementos
previamente descritos como son el contexto, el lenguaje, los procesos de
pensamiento, la construccion argumentativa, asi como la capacidad critica,
todo lo cual constituye un ejemplo concreto sobre el peso que tiene el nivel
de lectura critica como parte de los componentes curriculares, en este caso,
relativo a la competencia comunicativa asociada con los sistemas de
significacién en la educaciéon técnica colombiana, donde la valoracién del

aprendizaje radica en la dimension sintactica, el semantica, pragmatica.
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Por todo ello, los elementos constitutivos de la lectura critica desde el
plano curricular de la lengua castellana para la educacion técnica en
Colombia, resultd en un importante camulo de orientaciones que resalta la
habilidad lectora como proceso progresivo, sostenido, implicito en la gran
competencia comunicativa, donde la lectura critica, fortalece la capacidad de
discernimiento racional sobre sus mundos de vida, a través de la
interpretacion, comprension, transformacion, para hacer de la lectura una

experiencia placentera, pero ademas, consciente.

Aspectos Legales

El reconocimiento de los fundamentos legales en esta investigacion,
favorecié el acercamiento hacia aquellos elementos y apartados de orden
juridico, que apoyan el objeto de estudio planteado en el contexto
colombiano. Por tanto, el marco juridico del presente estudio parte de la
Constitucion Politica de Colombia (1991), la cual enuncia en su Articulo 44 el
derecho a la educacion de todos los nifios en edad escolar, situacion que es
ratificada para los jovenes en su Articulo 45, todo lo cual es profundizado en
el Articulo 67, al enunciar la educacion como funcion social garantizada por
el Estado y dirigida a resaltar la busqueda del conocimiento, la formacién en
derechos humanos, el desarrollo de competencias, a través de un servicio de
calidad.

Ademas, puede hacerse mencién de la Ley General de Educacion,
Ley 115 (1994), mas puntualmente en su articulo 20, donde se hace

“*

referencia de los objetivos de la educacion en Colombia y expone, “...el
desarrollo de las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente...” (Inciso b); lo cual es
ampliado conforme el nivel de complejidad de acuerdo con el momento

escolar, al expresar en el Articulo 21 que:
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b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al

conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,

comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en

lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los
grupos étnicos con tradicién linguistica propia, asi como el fomento de
la aficion por la lectura; d) El desarrollo de la capacidad para apreciar

y utilizar la lengua como medio de expresidn estética... (Art. 21).

Como se puede apreciar, la Ley 115 (1994) expone la atencion en
cuanto a la focalizacién de procesos académicos especificos acordes con el
desarrollo de las competencias comunicativas, al expresar a los actores
educativos una serie de parametros que visualizan el ideal del servicio
formativo al que le deben apuntar las instituciones educativas, especialmente
de caracter publico u oficial, tanto del contexto urbano, como rural del pais.

A esto, puede sumarse la consideracion del articulo 23, 27, 30 de la
precitada ley, el cual corresponde a los grados de décimo y undécimo, en
términos del reto formativo que supone preparar escolares para su ingreso a
la educacioén superior, o al campo laboral, razén por la cual expone las areas
fundamentales de la malla curricular, donde tiene presencia la Lengua
castellana, como un area de desarrollo académico dirigida a generar aportes
dirigidos al cumplimiento de los objetivos especificos, entre ellos el desarrollo
de, “...Ia capacidad reflexiva y critica sobre los multiples aspectos de la
realidad...” (Art. 30); asociado ello con la esencia cognitiva implicita en la
lectura critica como habilidad relativa a la competencia significativa del area
de Lengua Castellana.

De forma adicional, en relacién con el aprendizaje de la lectura critica,
es importante hacer mencion de los Lineamientos Curriculares del area de
Lengua Castellana, los cuales fueron elaborados por el Ministerio de
Educaciéon Nacional (1998) con el apoyo de un grupo de colaboradores, todo
ello con el propasito de orientar el desarrollo curricular del area en todas las
instituciones educativas, para lo cual se establecen referentes teoricos sobre

la pedagogia de la literatura y la lengua castellana, ademas de algunos
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referentes legales emanados de la Resolucion 2343 (1996), que orientan el
disefio de logros curriculares, entre otros.

En resumen, los Lineamientos Curriculares constituyen una instancia
legal relativa al curriculo como documento juridico de naturaleza institucional
que expresa la politica educativa del Estado Colombiano, desde el cual
cobran sentido diversas actualizaciones asociadas con Estandares Basicos
de Competencias (2006), Derechos Béasicos de Aprendizaje (2016) y Matriz
de referencia (2016), con la intencién de dar cumplimiento no sélo a las
orientaciones expuestas en la Ley 115 (1994), sino ademas a lo expuesto en
el Decreto 1860 (1994) el cual presenta sus concepciones en torno al

curriculo y la evaluacion.

Esquema Paradigmatico

Dimension Ontoldgica

El aprendizaje de la lectura critica constituy6 el objeto de estudio de la
presente investigacion, cuya importancia radico en la naturaleza compleja del
tiempo actual donde se demanda el desarrollo de habilidades de
pensamiento, vinculadas a la competencia significativa resultante de la
comunién entre saberes y desempefios tanto linglisticos, como
comunicativos, en todo lo cual figura la identificacion, cuestionamiento,
discernimiento, valoracion, desde la informacién presente en textos escritos
en direccion de la interpretacion de aquellas esenciales vitales, asi como
sentidos, que pueden fundamentar nuevos significados, tal como lo expresa
Cassany, Luna y Sanz (1994) cuando afirma:

Leamos como leamos, deprisa 0 despacio, a trompicones, siempre
con el mismo ritmo, en silencio, en voz alta, etc. lo que importa es
interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un
significado nuevo en nuestra mente a partir de estos signos. Esto es
lo que significa basicamente leer. (p. 197)
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En otras palabras, se hace referencia a una realidad donde la
experiencia de aprendizaje de la lectura critica no es homogénea, por tanto,
destaca la subjetividad presente en los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje, condicionados por factores intrinsecos, extrinsecos, tales como
la motivacion, el componente afectivo, el dominio linguistico, asi como las
realidades de vida, el entorno, la cultura, en término de elementos influyentes
en los nuevos significados a ser construidos por los individuos durante la
evolucion de su proceso lector.

Por esto, aqui pareci6 relevante otros estudios que aluden el concepto
de la literacidad, esto es, una perspectiva mas elaborada de lo que
corresponde a la habilidad comunicativa en el nivel de complejidad descrito,
en tanto se concibe que los procesos de lectura y escritura permiten a los
individuos su participacion en la vida social, pero ademas, se asocia con el
respeto a los derechos y el reconocimiento de las identidades, conforme el
conjunto de creencias, valores, asociadas con las diversas perspectivas de la
realidad, pero también, traducido en el didlogo emergente entre los textos,
las ideologias y las experiencias, tanto del autor, como del lector mismo.

De manera que, especificamente en el contexto escolar, el concepto
de literacidad a juicio de Freire (1987a), “...tiene que ver con la identidad
individual, colectiva y de clase, tiene que ver con la formacion de la
ciudadania...” (p.65); es decir, es un concepto relacionado con el incremento
de la conciencia social, de esencial consideracion educativa, debido a que
conlleva a develar las intenciones comunicativas presentes en los textos,
acordes en muchos casos, con el cuestionamiento de las opiniones que el
autor plasma en sus escritos, pero que al mismo tiempo el lector, asume
como marcas linguisticas que fundamentan la elaboracion de sus propios
argumentos como reflejo de sus perspectivas mentales.

En estos términos, el aprendizaje de la lectura critica parece
corresponder con la perspectiva del constructivismo socio cultural, que de

acuerdo con Cassany (2005c) y Freire (ob.cit.a), plantea un proceso
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constructivo de significacion linguistica producto de la practica social y la
evolucion reflexiva, que reclama un aprendizaje de caracter colaborativo,
mediado, donde el aprendiz interactta con otros sujetos (docentes,
compafieros, familiares, amigos), e incluso con los mismos autores de los
textos que lee, al punto en que comprende como los significados son
elaborados en esa dinamica social, y desencadena un ejercicio sociocultural
de permanentes elaboraciones subijetivas.

De alli que, la problematizacién formulada en esta investigacion,
expone el aprendizaje de la lectura critica como objeto de estudio, al
considerarlo un proceso de implicacion sustantiva en la vida existencial del
ser humano, que como se ha visto, reclama de una comprension fenoménica
suficiente, pues en palabras de Cassany (2003b) explica que:

...cuando hablamos de lectura critica nos estamos refiriendo a una de
las formas de lectura mas exigentes y complejas que podamos
imaginar, a causa tanto del exhaustivo grado de interpretacion del
texto que requiere, como de las habilidades y conocimientos previos

gue debe tener el sujeto para poder realizarla. (p. 120).

En otras palabras, el aprendizaje de la lectura critica como objeto de
estudio fue asumido aqui como el proceso constructivo relativo a un nivel de
lectura superior, que sélo puede lograrse en la medida en que se alcance el
dominio de las habilidades de pensamiento, donde la voluntad y el contexto
mismo, suponen instancias de mancomunidad organica, que favorecen la
configuracion y reconstruccion de interpretaciones inéditas, autenticas, pero
sobre todo utiles para la vida inmediata, asi como futura, del escolar

colombiano.

Dimension Epistemolégica
En atencion del problema estructurado, el aprendizaje de la lectura
critica conforme las ideas, ademas de las experiencias, de los estudiantes de
educacion media técnica (especificamente grado undécimo), constituyeron

en su conjunto una fuente de informacion primaria de sumo valor para el
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analisis cientifico, metddico e inductivo, que finalmente pudo resultar en una
vision tedrica explicativa y comprensiva, acerca del objeto de estudio tal
como es percibido por sus propios protagonistas.

De alli que, esta investigacion asumio las ideas expuestas por los
autores Glaser y Strauss (1967) en cuanto la teoria fundamentada como
método de investigacion, pues ésta se enfoca en la naturaleza del dato
primario patente en testimonios de vida, como fuente desde la cual puede
emerger diversos significados, sentidos, razones, que en comun dan cuenta
del objeto estudiado, a través de una teoria sustantiva, inédita,
fundamentada en tendencias significantes recurrentes.

Por tanto, el paradigma interpretativo como marco de razonamiento
cientifico, asistido en este caso por la teoria fundamentada como disefio
metodoldgico, representd una orientacion pertinente con el fenémeno
descrito, pero también con los objetivos propuestos, pues en él converge el
ejercicio minucioso de codificacion que fundamenta el surgimiento progresivo
de entidades conceptuales, como referentes significantes que dan sentido a
las categorias resultantes, las cuales retunen todas aquellas instancias
perceptivas que facilitan la explicacion y comprension del centro de interés
investigativo.

En estos términos, la indiferencia del estudiante por la lectura critica
evidente en muchos casos conforme expresiones e ideas manifestadas en el
aula de clase, han podido estudiarse, analizarse, explicarse y comprenderse
gracias a un camino epistemologico consono con la ciencia naturalista,
cualitativa, gracias a un disefio pertinente con el valor intrinseco de las
tendencias inmersas en la informacion testimonial desde su estado natural,
cuya dindmica inductiva permitié construir los diversos significados, pero
ademas, sustentar los mismos desde las evidencias discursivas implicitas en
las expresiones mismas, lo cual resultdé en un fundamento cientificamente
pertinente, pero sobre todo valido, para configurar los referentes tedéricos

planteados.
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En consecuencia, puede pensarse que lejos de articular una
propuesta deseable sobre lo estudiado, el producto de investigacion propio
del marco interpretativo asistido por la teoria fundamentada como disefio,
resultd en una ecologia significante propia, particular, que permite clarificar
como es visto y entendido el objeto de estudio, tal como se presenta en la
realidad perceptiva de los estudiantes protagonistas, producto todo ello de la
dinamica de comparacién constante, pero ademas del arqueo tedrico, asi
como la saturacion, consolidando un proceso sistemético que permite
exponer las relaciones significantes subyacentes a un simbolo, en este caso,
radicado en el aprendizaje de la lectura critica.

Finalmente, el proceso epistemoldgico descrito se constituye en un
ejercicio que posibilitd la interpretacion de la realidad, para hacer explicitas
las situaciones que le dan sentido al objeto de estudio, y que hasta el
momento obstaculizaba la comprension fenoménica sobre el aprendizaje de
la lectura critica, en detrimento de las habilidades comunicativas propias del
sistema de significacion que refiere la orientacion curricular, pero sobre todo,
presentes en diversos escenarios del mundo de vida del ciudadano

colombiano.

Dimension Axioldgica
En relacion con el plano de los valores, el aprendizaje de la lectura
critica trasciende el contexto educativo para impactar a la sociedad en
general, en tanto que se persigui6 una comprension suficiente sobre el
significado y el proceso del mismo, en este caso, tanto desde la experiencia
escolar acumulada del estudiante, como de sus ideas y creencias, cuyos
hallazgos, derivaciones, favorecen marcos de entendimiento colectivo, a ser
socializados en término de fundamentos que permitan promover una

conciencia suficiente sobre el fenomeno estudiado.
De manera que, la disquisicion resultante en aportes tedricos sobre el

aprendizaje de la lectura critica aqui proyectados, expresan un referente
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valor colectivo en razén de la responsabilidad institucional compartida, que
responde ante vacios fenoménicos con un conocimiento de causa, dirigido
en este caso, a entender las representaciones sociales de los propios
estudiantes en cuanto las experiencias y significados, asi como el mérito de
eéstos como insumos que puedan enriquecer la conciencia comun.

Asi, la lectura critica conforme su explicacion y comprension desde el
imaginario de los propios estudiantes, se relaciona con los planteamientos de
Freire y Macedo (1989), cuando suponen la necesidad de productos
cientificos que promuevan la sensibilizacion de todos los actores educativos,
pues en este caso, el centro de interés descrito, trasciende el proceso
escolar y figura como un derrotero cognitivo de funcionalidad sustantiva en
diversos contextos, esto es, un proceso constructivo de significados que
garantiza la interaccion y la intercomunicacion efectiva del sujeto, alejado de
adjetivos como la obligatoriedad, la imposicion, para figurar como una
competencia inherente a la interpretaciébn y discernimiento sobre las
realidades leidas, lo cual exalta la responsabilidad del mismo estudiante en
Su propio proceso de aprendizaje.

De esta forma, se resalta entonces el valor de la responsabilidad
individual en cuanto el aprendizaje de la lectura critica en el contexto social
argumentativo, pues en palabras de Freire y Macedo (ob.cit), esto puede ser
entendido, “... como un conjunto de practicas que pueden ser utilizadas tanto
para habilitar como para inhabilitar a las personas.” (p.143); en otras
palabras, refiere la importancia del objeto de estudio como un ejercicio de
participacion mediante el discernimiento de las ideas, posiciones,
argumentos, relativo al reconocimiento o invalidacion de argumentos
cuestionables.

En sintesis, al aprendizaje de la lectura critica se atribuyen una gran
diversidad de valores como la consciencia, la reflexion, la responsabilidad, la
autodeterminacion, que no solo se fundamentan en el contexto escolar como

proceso trasversal presente en todas las demas area de aprendizaje, sino
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que ademas, puede trascender en diversos escenarios de vida proxima de
los estudiantes, conforme las multiples interacciones en las cuales se
involucre y que exijan de él, un discernimiento suficiente pata construir
juicios, pero también, tomar decisiones.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza del Estudio

En funcién de la realidad fenoménica que sustenta esta investigacion,
se expone la importancia que reclamé el acercamiento al aprendizaje de la
lectura critica, a partir de las representaciones sociales de los propios
estudiantes como protagonistas, todo ello en funcién de la generacion de un
referente tedrico focalizado en la explicacién y comprension del fenémeno tal
como es percibido, pero sobre todo experimentado, en la realidad estudiada.
Por tanto, el presente estudio se enmarcé en el paradigma interpretativo, con
marcado apoyo en el enfoque cualitativo, a partir de la orientacion del
método de la teoria fundamentada, donde la técnica e instrumento de
recoleccion radico en la entrevista, especialmente de tipo semi estructurado,
valorada mediante el juicio de expertos, y posteriormente analizada mediante

el proceso de codificacién y categorizacion.

Paradigma de Adscripcién
El mundo cientifico, junto con sus marcos de entendimiento, refieren
grandes paradigmas en los cuales el conocimiento se ve influenciado tanto
por concepciones, como por procesos particulares. En esto, el paradigma
interpretativo a juicio de Vasilachis (2006) plante6 la posibilidad de generar

conocimientos cientificos mediante el hecho de, “...comprender el sentido de
la accién social en el contexto del mundo de vida y desde la perspectiva de

los participantes...” (p. 48); en otras palabras, es un marco paradigmatico
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sustentado en la interpretacion naturalista, producto del acercamiento y
entendimiento de los fendmenos que emergen a partir de las interacciones
que tienen lugar en los contextos estudiados, donde los sujetos configuran
sus realidades perceptivas acerca del mundo, asi como de los objetos que la
conforman.

De manera que, en consideracion del problema y el objeto de estudio
de esta investigacion, el paradigma interpretativo representd la instancia de
adscripcion del mismo, pues desde alli cobr6 sentido la intencién de generar
referentes tedricos sobre el aprendizaje de la lectura critica a la luz de las
representaciones sociales de los estudiantes, en término de un conocimiento
sustantivo de caracter cientifico dirigido a facilitar la comprension del
fenébmeno, en este caso, mediante las concepciones y experiencias
contentivas en el imaginario social de los estudiantes en cuanto el

aprendizaje de la lectura critica.

Enfoque de Investigacion
Como era de esperarse en funcion de lo descrito, esta investigacion se
apoy6 en el enfoque cualitativo, pues de acuerdo con Vasilachis (ob.cit) el

mismo destaca la posibilidad que tienen sus autores de “...indagar en
situaciones naturales, intentando dar sentido o interpretar los fendbmenos en
los términos del significado que las personas les otorgan...” (p. 24); esto es
entonces, un enfoque que admite la cosmovision y vivencias de los sujetos
como fuente focalizada de la propia naturaleza relativa al fendbmeno que se
pretende estudiar.

Por tanto, este estudio se apoyo en el enfoque cualitativo, pues desde
él fue posible otorgar valor cientifico a la interpretaciéon de los discursos y
experiencias en torno al aprendizaje de la lectura critica, como fundamentos
de los hallazgos, derivaciones, desde los cuales cobraron sentido racional

todos aquellos referentes teéricos, como forma de conocimiento cientifico
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que permiten favorecer la comprension fenoménica del objeto inmerso en la

problematizacion configurada en este proyecto.

Método de Estudio

En funcién de lo expuesto, resulté necesario asumir una orientacion
metodoldgica coherente con todo ello, donde la teoria fundamentada desde
la perspectiva de Glaser y Strauss (1967), se presenté como la alternativa
que permiti6 develar e interpretar los significados desde una realidad
focalizada, con el propésito especifico de construir un cuerpo tedrico
sustentado en evidencias inductivas emergentes, que facilitan la
comprension y explicacion del objeto de interés investigativo, en este caso, el
aprendizaje de la lectura critica, donde la construccion del producto de
investigacion, es posible gracias a un proceso sistematico de comparacion
constante, que permite la identificacion de recurrencias, el esclarecimiento de
relaciones, asi como la fundamentacion progresiva de conceptos, como
elementos esenciales de la teoria sustantiva resultante.

Por lo tanto, fue posible pensar que la teoria fundamentada
representaba un método cientifico pertinente con el razonamiento
interpretativo y la naturaleza cualitativa, pues la mismo es concebida por
Strauss y Corbin (1998) como una via para la aproximacion a la realidad
subjetiva conformante de multiples entidades, asi como abstracciones, que
exigen la inmersién en los datos primarios, con la intencion de comprender la
realidad perceptiva, social, cultural, sobre un objeto a través de la visién de
los sujetos que lo viven

De tal forma que, la teoria fundamentada como disefio metodolégico
constituyé un importante apoyo para el andlisis inductivo y sugirio la
deconstruccion de la informacién, conforme el principio esencial del respeto a
la naturaleza propia del dato primario, lo cual expone que lejos de establecer
camisas de fuerza reflejadas en el establecimiento a priori de definiciones, el

proceso de investigacion se asiste en el arqueo tedrico, esto es, la
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articulacion de supuestos iniciales que pretenden orientar los mecanismos de
consulta, desde los cuales emerge la informacion en bruto a ser tratada
mediante el método de comparacion constante, referente al ejercicio de
contraposicion permanente del investigador como via para dotar de razén y
sentido, a todas aquellas entidades significantes producto de cada nivel de
analisis asociados con el proceso de codificacion, que finalmente
representan el fundamento conceptual emergente propio de las categorias
resultantes, para luego ser refinadas y gestionadas en una visién global
inédita. (Chiovitti y Piran, 2003; Charmaz, 2014)

Por todo lo expuesto, la teoria fundamentada constituyé el método de
investigacion asumido en este estudio, dado que el mismo facilitdo el
acercamiento, disquisicion, interpretacion y explicacion sobre el aprendizaje
de la lectura critica a partir de las esencias, significados,
complementariedades, subyacentes las experiencias de vida y el esquema
perceptivos de los estudiantes como protagonistas, favoreciendo referentes
que permiten superar el vacio de conocimiento propio del problema
formulado, pero ademas, establecen un referente tedrico para posteriores

estudios.

Contexto de Estudio

En cuanto el escenario donde se llevé a cabo esta investigacion, es
decir la Institucion Educativa Colegio Gonzalo Rivera Laguado, se crey0
importante realizar una lectura inicial que permitiera identificar sus
caracteristicas mas resaltantes. Asi, puede decirse que la misma es una
institucion de caracter oficial, ubicada en el barrio “El Contento”, Cucuta,
Departamento Norte de Santander, Colombia; cuya mision es ofrecer un
servicio educativo que promueva la formacién integral guiada por los
principios morales, espirituales e intelectuales, que en comun favorezca el

desarrollo de la capacidad de pensamiento y transformacion, extensivo al
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ndcleo familiar, comunitario, expresado todo ello como una orientacidon
constante del Proyecto Educativo Institucional.

En esto, la Institucion Educativa mencionada cuenta con tres sedes, la
primera de ellas con atencion escolar desde preescolar hasta 3er grado de
basica primaria, la segunda atiende a los grados de 4to y 5to también de
educaciéon basica primaria, y finalmente la tercera sede (principal), otorga
cobertura a escolares desde 6to a grado 11, que en total asciende a 1205
estudiantes, gracias a la labor de 52 docentes, dos coordinadores, una
docente orientadora y un Rector general.

Ademas, es importante mencionar que la poblacion escolar que asiste
a esta institucion pertenecen a estratos 0, 1 y 2, cuyas familias regularmente
se dedican al comercio informal, en oficios como la zapateria, marroquineria,
entre otras, aspecto que ha influido directamente en el PEI en cuanto areas
de formacién técnica en el campo artesanal de cueros, pero también en
cuanto el &rea de sistemas, ambos en alianza con el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA), sin olvidar del area formativa del bachillerato académico
como logro institucional, dirigido a la actualizacion de las ofertas académicas
conforme los intereses manifestados por la comunidad socioeducativa.

Por todo ello, la Institucién Educativa Colegio Gonzalo Rivera Laguado
se orienta en el modelo pedagdgico constructivista, el cual resalta la
oportunidad de elaborar el conocimiento a partir de la interaccion con el
medio, pero también, refuerza la importancia de los presaberes en el proceso
de aprendizaje, aspecto que le permitira la construccion activa y consciente
de los nuevos conocimientos, todo ello con la intencibn de ofrecer a la
colectividad escolar oportunidades de formacion sustentadas en la actualidad
educativa, pero ademas, pertinente con las necesidades del contexto social

colombiano.
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Informantes

En continuidad con el marco metodolégico se hizo alusién a los
informantes como fuentes de informacion primaria, los cuales a decir de
Mendieta (2015), “... son los sujetos, objeto de estudio, las personas que
haran parte de la investigacién...” (p.1148); es decir, hace referencia a los
individuos que conocen sus mundos, o fendmenos, focalizados para el
estudio y de necesaria consulta en funcion de los insumos perceptivos que
permitan la comprension del objeto, en este caso, el aprendizaje de la lectura
critica.

Conforme lo expuesto, pudo estimarse que los informantes en esta
investigacion correspondieron a un grupo de sujetos de importante valor,
razén por la cual su ubicacién fue fundamental para el estudio aqui
desarrollado. De alli que, fue importante considerar las ideas expuestas por
Sandoval (2000) en cuanto la seleccion por conveniencia pues la misma
radica, “...en consideraciones de tipo practico en las cuales se busca obtener
la mejor informacién en el menor tiempo posible, de acuerdo con las
circunstancias concretas que rodean tanto al investigador como a los sujetos
0 grupos investigados...”, (p.124); situacion que posibilitd la seleccion de
nueve estudiantes informantes, conforme la estructuracion de criterios de
puntual interés para el estudio, estimados en:

A. Estar matriculado en el afio 2023 en media técnica, especificamente
de grado undécimo, de la Institucion Educativa Colegio Gonzalo
Rivera Laguado.

B. Haber cursado desde los primeros niveles de escolaridad en la
Institucion Educativa de manera ininterrumpida, es decir, desde
preescolar hasta gado 11.

C. Un maximo de 3 estudiantes de media técnica en sistemas, media
técnica en marroquineria y modalidad académica, que manifiesten

interés por participar como informantes
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D. Estudiantes que cuenten la autorizacion de sus padres de familia,
expresado ello mediante un formato de consentimiento debidamente

firmado.

Técnica e Instrumento de Acceso ala Informacion

En funcion del marco epistemolégico descrito y anunciado, la técnica de
recoleccion que se asumid en este estudio fue la entrevista, por cuanto la
misma es entendida como un proceso conversacional entre el investigador y
los informantes, en funcion de las acciones de indagacion expuestas en parte
de los objetivos. En consecuencia, se asumid la entrevista a partir de las
ideas sugeridas por Torrecilla (2006) cuando comenta que ésta es:

...la técnica con la cual el investigador pretende obtener informacion de

una forma oral y personalizada. La informacion versara en torno a

acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la persona tales como

creencias, actitudes, opiniones o valores en relacion con la situacion

que se esta estudiando (p. 6)

Desde esto, la entrevista fue la técnica asumida en esta investigacion,
pues desde ella fue posible acceder a la informacion a través de un
encuentro con los protagonistas de la realidad de estudio en cuanto sus
perspectivas, experiencias, y demas impresiones, de forma franca, directa,
donde ademas se considerd necesario una progresividad mediante varias
sesiones de consulta en cuanto la saturacion sobre aquellas experiencias
vividas en su trayectoria escolar en la institucion sobre el aprendizaje de la
lectura critica.

Ahora bien, un punto de especial distincion, tiene que ver con el
instrumento pertinente, que desde lo comentado por Folgueiras (2016), fue el
guién de entrevista semi estructurado, especialmente al ser considerado un
instrumento, “...abierto y flexible para poder ir saltando de pregunta segun
las respuestas que se vayan dando, o inclusive, incorporar alguna nueva
cuestion a partir de las respuestas dadas por la persona entrevistada...”

(p.3); en otras palabras, un instrumento que parte de un guidn inicial, pero
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que admite cualquier situacion espontanea que emergente conforme la
interaccion natural de la consulta, y que pudo ser de interés informativo para
el estudio.

Finalmente, para efectos de la presente investigacion, el guion de
entrevista semi estructurado fue disefiado desde la sistematizacion de los
objetivos que orientaron el estudio desarrollado, logrando aproximar
referentes de analisis, asi como indicadores, que facilitaron la estructuracion

de cada interrogante que conformo el esquema inicial de consulta.

Juicio de Expertos

En el campo de la investigacion, el juicio de expertos se constituyé en
un medio para la validacion de los instrumentos, el cual es definido por
Escobar y Cuervo (2008) como, “...una opinion informada de personas con
trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como expertos
cualificados en éste, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y
valoraciones...” (p. 29); en otras palabras, hace referencia a la solicitud de
valoracion del esquema de consulta que se pretende desarrollar para
acceder a la informacion primaria, la cual regularmente se extiende a
profesionales en el area de investigacion de especial reconocimiento,
experiencia y trayectoria universitaria, para conocer asi sus opiniones como
fundamento de los ajustes que tengan a lugar.

De manera que, fue necesario organizar y consolidar un protocolo de
valoracion que reflejé el titulo, resumen, objetivos, asi como el proceso de
disefio y construccion del instrumento, sumado a un esquema que facilito la
opinion del experto sobre cada interrogante consultado en el grupo de
informantes, todo ello direccionado en el instrumento de recoleccion de

superior pertinencia con el proyecto investigativo.

Procesamiento de la Informacidén
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En este apartado, se hace referencia al procedimiento de andlisis que
se desplegd a partir de la informacion primaria, todo lo cual, a juicio de
Strauss y Corbin (2016) radica en la codificacion y categorizacion, entendida
como un, “..proceso analitico por medio del cual se fragmentan,
conceptualizan e integran los datos para formar una teoria...” (p. 3); es decir,
hace referencia de un procedimiento que facilita la separacion de los
elementos que conforman la informacion, para luego generar abstracciones y
relaciones que otorgan sentido racional a la inteleccion teérica propia del
investigador.

Por tanto, la naturaleza interpretativa como esencia del conocimiento
cientifico, apoyada en este caso en la orientacion de la teoria fundamentada,
representaron las bases epistemoldgicas que hicieron del procedimiento de
codificacion y categorizacion, una via pertinente para el andlisis de la
informacion primaria en este proyecto de investigacion, razén por la cual fue
necesario profundizar en torno a sus principios rectores donde la informacion
habl6 por si misma, ademas del arqueo tedrico como referente que permitié
perfilar inicialmente la busqueda, asi como la dinamica de comparacion
constante, todo lo cual sent6 las bases del proceso de codificacidén inductiva.

Al respecto, Charmaz (2014) explica el proceso de codificacion al
diferenciar tres niveles relativos a su naturaleza abierta, axial y selectiva; la
primera de ellas hace referencia a la creacion de codigos arraigados en las
fuentes, es decir, una codificacion inicial que emerge de la subjetividad del
investigador para resaltar elementos presentes en los testimonios;
posteriormente, tiene lugar la codificacion axial mediante la cual se
establecen conexiones significantes entre los codigos, para asi estructurar
dimensiones superiores que brindan sentido, asi como fundamento, a las
subcategorias que sustentan las grandes categorias emergente.

Por ultimo, la codificacion selectiva corresponde al relato que
construye el investigador al exponer la esencia, relacion, contraposicion,

complementariedad, partiendo de las evidencias para progresivamente
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avanzar hacia cada instancia emergente, en funcion de aproximar los
hallazgos y derivaciones que pueden favorecer un entendimiento profundo
sobre el objeto que se pretende estudiar, todo lo cual ameritd la asistencia
del investigador en una herramienta informética que facilito el resguardo, asi
como el procesamiento de todo lo aqui descrito, tal como es el caso del

programa de analisis inductivo denominado Atlas. Ti, version 9.0.

Criterios de Rigor Cientifico

Este apartado, hace referencia de la rigurosidad del proceso de
investigacion aqui desarrollado, que en funcion del marco interpretativo,
supuso el cumplimiento de diversos criterios que permitieron estimar el valor
cientifico del estudio, pues en palabras de Guba y Lincoln (2012a), se
expone que:

Los fendmenos humanos son, en si mismos, tema de controversia.

Los cientificos sociales clasicos quisieran ver que los fenbmenos

humanos se limitan a aquellas experiencias sociales de las cuales se

pueden obtener generalizaciones (cientificas). No obstante, los
investigadores de los nuevos paradigmas estan cada vez mas

preocupados por la experiencia Unica, la crisis individual, la epifania o

el momento del descubrimiento con esa amenaza mas poderosa a la

objetividad convencional, sentimiento y emocion...” (p. 59)

Por tanto, los fendmenos cientificos soportados en la experiencia
humana, parecen suponer controversias que cuestionan la generacion de
conocimientos cientificos en razon de los riesgos que pueden incidir en la
objetividad y la razén cientifica. De alli que, result6 importante la
consideracion de algunos criterios que permitieron evidenciar la rigurosidad
no solo de los hallazgos y derivaciones, sino del proceso investigativo mismo
gue aqui se proyecto.

En esto, valid la pena acudir a las sugerencias de Guba y Lincoln
(2002b) cuando hicieron  referencia denominados  credibilidad,
transferibilidad, dependencia, confirmabilidad; donde el primero, tiene que

ver con la correspondencia entre los hallazgos y el contexto de estudio,
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situacion que en la presente investigacion puede cumplirse al confrontar la
informacion recolectada, con el analisis documental en torno a las politicas
curriculares nacionales en torno al aprendizaje de la lectura critica desde el
curriculo. Seguidamente, el criterio de transferibilidad demand6 a la
investigadora la informacion suficiente y detallada sobre su estudio, el cual
pudo cumplirse conforme las evidencias (testimonios) que soportaron las
diversas instancias del proceso de codificacién, como fundamento de los
referentes tedricos dirigidos a facilitar la comprensién fenoménica del objeto
de estudio, que a su vez, establece un insumo para el estudio de situaciones
similares.

Seguidamente, el criterio de dependencia esta enfocado en la
pertinencia entre el método empleado y su eficacia, el cual pudo satisfacerse
con el seguimiento de las orientaciones antes expuestas, conforme la
naturaleza del producto fundamentado resultante, en este caso, referentes
tedricos que facilitan la comprension del aprendizaje de la lectura critica
desde las representaciones de los estudiantes protagonistas. Finalmente, la
confirmabilidad como criterio que busca aseverar que los hallazgos
presentados, pudo cumplirse desde la presentaciéon de los protocolos de
entrevista tanto en formato de audio, como fisico producto de la
transcripcion, ademas de toda su sistematizacion contenida en la unidad
hermenéutica propia del programa informatico en el cual la investigadora se

asistio.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

El proceso de andlisis, es uno de los momentos medulares de toda
investigacion cientifica, el cual regularmente se asiste en un procedimiento
pertinente con la naturaleza ontoepistemoldgica del estudio proyectado, pero
ademas, asistido en la capacidad intelectiva del investigador conforme la
lectura y procesamiento de la informacion primaria, asociada en este caso,
con los testimonios ofrecidos por los sujetos respecto al objeto de estudio,
desde todo lo cual fue posible precisar diversas tendencias emergentes que
resultaron en el insumo vital de los referentes tedricos propuestos.

Desde lo expuesto, en este apartado se describe a detalle todo el
proceso de analisis desplegado conforme la codificacion abierta, axial y
selectiva propias de la teoria fundamentada como método de investigacion
asumido, para finalmente exponer una integracion global de todos los
hallazgos, asi como derivaciones, que dan cuenta de la diversidad perceptiva
que fundamenta las representaciones sociales de los estudiantes respecto al

aprendizaje de la lectura critica.

Codificacion Abierta
En este primer nivel de analisis, la investigadora llevd a cabo
diferentes operaciones como la lectura inicial de los datos en bruto, para
posteriormente reducirlos y organizarlos conforme etiquetas significantes,
pues tal como lo comentan Strauss y Corbin (1998) la codificacion axial
refiere, “...un proceso analitico por medio del cual se identifican conceptos y

se descubren en los datos, sus respectivas dimensiones...” (p.110); esto es,
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un momento del analisis que inicia por el detalle exhaustivo de cada idea en
direccion del establecimiento de enunciados a partir de las esencias
comunes, que permitan identificar conjuntos perceptivos bajo una identidad
comdan.

En consecuencia, fue necesario transcribir cada entrevista en formato
txt y asi agregar cada documento al programa de analisis cualitativo atlas.ti,
version 9.0, el cual facilitd la construccion de los diversos cédigos abiertos,
pero también resultd esencial para su debida organizacion y resguardo,
gracias a la identificacion del informante, asi como el numero preciso de cita
particular de ese informante, sin olvidar el nimero de linea donde se
encuentra esa cita en el universo de su testimonio, expresado todo ello en
combinaciones como [2:28] [084], es decir informante 2, cita 28 del total
general de ese informante en particular, ubicada en la linea 84 del testimonio
general.

Por tanto, luego de codificar el universo de ideas contentivas en cada
transcripcion, la investigadora llevo a cabo un proceso de refinamiento sobre
los distintos codigos abiertos, con la intenciébn segun Charmaz (2014) de
verificar similitudes que permitieran unificar mayores recurrencias entre
codigos, para asi realmente garantizar el fundamento suficiente de cada
unidad de significado emergente, todo lo cual resulté en una lista de 110
codigos abiertos debidamente fundamentados en citas recurrentes, y que

pueden apreciarse a continuacion:

Cuadro 1.
Lista de Codigos Abiertos

Aprendizaje como experiencia y proceso de desarrollo

Aprendizaje escolar y utilidad profesional futura

Importancia del auto aprendizaje

Aprendizaje y utilidad cotidiana

Diferencias entre aprendizaje y aprendizaje significativo

Aprendizaje mecéanico

Aprendizaje por memorizacion
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Aprendizaje significativo

Aprendizajes cotidianos

Preferencia hacia el aprendizaje por repeticion

Preferencia por el aprendizaje experiencial

Preferencia por el aprendizaje individual

Preferencias por el aprendizaje compartido

Tendencia hacia la practica

Tendencias audio visuales

Tendencias auditivas

Tendencias hacia la memorizacion

Tendencias visuales

Nociones sobre lectura critica

Saber basico

Diferencias entre lectura y lectura comprensiva-critica

Lectura critica y responsabilidad personal

Importancia del aprendizaje de la lectura

Afinidad entre lectura, texto y comprension

Identificaciéon emocional como reaccion lectora

Intriga y curiosidad como respuesta lectora

Lectura, emocion y satisfaccion

Relacion lectura, risa y alegria

Opiniones y sentimientos propios en la lectura critica

Relacion ambiente, comodidad y concentracion

Textos y temas agradables al lector

Inteligencia

Tomar decisiones

Valorar la informacién

Lectura critica y desarrollo cognitivo

Lectura critica, analisis y nuevos esquemas

Lectura critica y fortalecimiento expresivo

Argumentacion e interpretacion

Concentracién y comprension

Contextualizar

Escuchar

Imaginacién como estrategia

Autosuficiencia y seguridad

Comprender el propio entendimiento

Habito lector como base para la comprension-critica

Léxico y vocabulario suficiente

Iniciacién lectora conforme recursos visuales

Union de silabas para formar palabras

Diversidad de textos leidos

Planas y repeticion en la lectura
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Figura materna, imposicion de planas y repeticion

Acompafiamiento y orientacién de figuras maternas

Actividades involucradas en los talleres

Estancamiento del aprendizaje lector y del docente

Frecuencia de talleres en bachillerato

Importancia de las estrategias en la lectura

Talleres de comprensién lectora: Presencia y beneficio

Preguntas de compresién y acciones lectoras

Reserva de opiniones

Mesas de discusion y debate

Ambiente tranquilo

Ubicacion del material de lectura

Establecimiento de metas

Tiempo suficiente y paciencia

Concentrarse

Lectura inicial del titulo

Imagenes mentales conforme lectura

Subrayado y consulta de palabras

Consulta en diccionario y equipos

Sinbnimos como medio para la comprension

Identificar ideas y argumentos

Precisar y describir personajes

Comparar

Clasificar palabras y personajes

Toma de notas y construccién de resimenes

Resguardo del material de lectura

Frecuencia, relectura y preguntas como estrategias

Complejidad y densidad del texto mismo

Deduccidén de inferencias

Desconocimiento de palabras y temas

Desconocimiento del contexto

Desinterés y desagrado eventual

Estado emocional alterado

Falta de concentracion y tiempo

Interferencia del ambiente escolar

Ruido como limitacion

Verguenza

Agotamiento

Pronunciacion

Relacion comportamiento, llamados de atencion y desinterés

Impresiones significativas sobre el docente

Mediacion docente en cuanto lectura, pensamiento y expresion

Carécter y control docente
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Explicacion y orientacion sobre lectura critica

Lectura dirigida y exigencias de analisis del docente

Prevalencia de competencia comunicativa

Prevalencia de competencia cultural

Prevalencia de competencia linglistica

Icfes, lectura critica y presiéon

Complejidad de textos y pruebas Icfes

Preocupacion docente y estudiante por resultados Icfes

Interaccion

Lectura como base para expresion musical

Lectura como forma de entretenimiento

Lectura como base de la participacion comunicativa

Lectura critica, discernimiento y cultura

Lectura critica en ciencias

Lectura critica en ciencias sociales

Lectura critica en historia

Lectura y desarrollo de compromisos escolares

Codificacion Axial

Aqui, se precisa y describe el segundo nivel de analisis denominado
codificacion axial, que a partir de las ideas expuestas por Strauss y Corbin
(1998) tiene lugar en funcién de la dinamica relacional de los datos entre si,
mediante la agrupacion de conjuntos identitarios que fundamentan nuevos
niveles de significado. Desde alli, fue necesario analizar el contexto
testimonial de cada codigo abierto para estimar su sentido y proceder a
relacionarlos con otros cédigos en conjuntos de mayor significado
comprensivo, lo cual derivd entonces en la conformacion de diferentes
dimensiones en primer lugar, para posteriormente continuar construyendo
escalas de mayor alcance denominadas subcategorias, como fundamento
racional de la gran categoria emergente.

En consecuencia, la codificacion axial permitio la conformacién del
sistema emergente titulado “Unidad Hermenéutica Entrevista Estudiantes”,
como mecanismo que hace posible visualizar la dinamica inductiva propia de

esta codificacion, conforme las diversas propiedades y atributos que dan
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sentido progresivo a cada escala emergente del sistema de categorias, esto
es, sus respectivas dimensiones, subcategorias y la gran categoria

“‘Aprendizaje de la Lectura Critica”, reflejado ello en el siguiente cuadro:

Cuadro 2.

Sistema Emergente. Unidad Hermenéutica Entrevista Estudiantes

Cddigos Abiertos Dimensiones Subcategorias Categoria

Aprendizaje como experiencia
y proceso de desarrollo

Aprendizaje escolar y utilidad
profesional futura

Importancia del auto Referentes

aprendizaje

Aprendizaje y utilidad

cotidiana

Diferencias entre aprendizaje

y aprendizaje significativo Aprendizaje

Aprendizaje mecanico

Aprendizaje por memorizacion

Aprendizaje significativo

Aprendizajes cotidianos

Preferencia hacia el | Tipos de Aprendizaje y
aprendizaje por repeticién Preferencias del

Preferencia por el aprendizaje Estudiante
experiencial

Preferencia por el aprendizaje
individual

Aprendizaje

Preferencias or el
p de la

aprendizaje compartido

- - —— Lectura
Tendencia hacia la practica

- ——] Critica
Tendencias audio visuales

Tendencias auditivas Estilos Comunes de

Tendencias hacia la Aprendizaje
memorizacion

Tendencias visuales

Nociones sobre lectura critica

Saber basico

Diferencias entre lectura y
lectura comprensiva-critica

Lectura critica y Percepciones

responsabilidad personal Lectura Critica
Importancia del aprendizaje

de la lectura

Afinidad entre lectura, texto y
comprension

Identificacién emocional como Emociones en la

97



reaccion lectora

Intriga y curiosidad como
respuesta lectora

Lectura, emocién y
satisfaccion

Relacién lectura, risa y alegria

Opiniones y  sentimientos
propios en la lectura critica

Relacién ambiente,
comodidad y concentracién

Textos y temas agradables al
lector

Lectura Critica

Inteligencia

Tomar decisiones

Valorar la informacion

Lectura critica y desarrollo
cognitivo

Lectura critica, andlisis vy
nuevos esguemas

Beneficios de la
Lectura Critica

Lectura critica y
fortalecimiento expresivo
Argumentacion e

interpretacién

Concentracién y comprension

Contextualizar

Escuchar

Imaginacién como estrategia

Autosuficiencia y seguridad

Comprender el propio
entendimiento

Habito lector como base para
la comprension-critica

Léxico y vocabulario
suficiente

Habilidades Inmersas

Iniciaciéon lectora conforme
recursos visuales

Union de silabas para formar
palabras

Diversidad de textos leidos

Planas y repeticion en la
lectura

Figura materna, imposicion de
planas y repeticion

Acompafiamiento y
orientacién de figuras
maternas

Remembranzas sobre
el Proceso Inicial
Lector

Actividades involucradas en
los talleres

Estancamiento del
aprendizaje lector y del
docente

Frecuencia de talleres en

Actualidad del
Aprendizaje en torno a
la Lectura Critica

Proceso de
Aprendizaje de la
Lectura Critica
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bachillerato

Importancia de las estrategias
en la lectura

Talleres de comprension
lectora: Presencia y beneficio

Preguntas de compresion y
acciones lectoras

Reserva de opiniones

Mesas de discusién y debate

Ambiente tranquilo

Ubicacion del material de
lectura

Establecimiento de metas

Tiempo suficiente y paciencia

Concentrarse

Lectura inicial del titulo

Imagenes mentales conforme
lectura

Subrayado y consulta de
palabras

Consulta en diccionario vy
equipos

Sinénimos como medio para
la comprension

Identificar ideas y argumentos

Precisar y describir
personajes

Comparar

Clasificar palabras y
personajes

Toma de notas y construccion
de resimenes

Resguardo del material de
lectura

Frecuencia, relectura y
preguntas como estrategias

Actos Regulares

Complejidad y densidad del
texto mismo

Deduccion de inferencias

Desconocimiento de palabras
y temas

Desconocimiento del contexto

Desinterés y  desagrado
eventual

Estado emocional alterado

Falta de concentracion vy
tiempo

Interferencia del ambiente
escolar

Ruido como limitacion

Vergienza

Agotamiento

Obstaculos
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Pronunciacion

Relacién comportamiento,
lamados de atencién vy
desinterés

Impresiones significativas
sobre el docente

Mediaciéon docente en cuanto
lectura, pensamiento y
expresion

Carécter y control docente

Explicacion y  orientacion
sobre lectura critica

Lectura dirigida y exigencias
de andlisis del docente

Prevalencia de competencia
comunicativa

Prevalencia de competencia
cultural

Prevalencia de competencia
linguistica

Docente en el
Aprendizaje de la
Lectura Critica

Icfes, lectura critica y presién

Complejidad de textos vy
pruebas Icfes

Preocupacion  docente vy
estudiante  por resultados
Icfes

Influencia Institucional

Interaccion

Lectura como base para
expresién musical

Lectura como forma de
entretenimiento

Lectura como base de la
participacion comunicativa

Lectura critica, discernimiento
y cultura

Diariamente

Lectura critica en ciencias

Lectura critica en ciencias
sociales

Lectura critica en historia

Lectura y desarrollo de
compromisos escolares

Ambiente Académico

Practicas Letradas
en la Vida del
Estudiante

Como tercer nivel de analisis, la codificacion selectiva a juicio de
Charmaz (ob.cit) refiere una etapa de inteleccién inédita, que se asiste en la
habilidad de la investigadora en cuanto el desarrollo de interpretaciones,

inferencias, juicios, fundamentados en las evidencias o0 citas que son
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seleccionadas en razén de su relevancia significante. Por esto, una vez
terminada la codificacion anterior, la investigadora procedié a construir redes
semanticas relativas a cada instancia del sistema emergente, las cuales
permiten apreciar en primera instancia la seleccion de evidencias que
soportan cada coédigo dentro de su dimensidn correspondiente, y
progresivamente, también evidencia las dimensiones asi como vinculos
relacionales propios de cada subcategoria, para finalmente reflejar de
manera grafica la pertinencia de cada subcategoria como constructos
esenciales de la gran categoria emergente.

Visto asi, se creyo pertinente exponer la codificacion selectiva conforme
la dindmica inductiva que orientd la construccion de las codificaciones
anteriores, y por ello, el desarrollo de argumentos inicia por las dimensiones
relativas a la primera subcategoria, para luego continuar con los demas
elementos del sistema emergente, y finalmente cerrar con una exposicion
global coherente sobre todos los hallazgos y derivaciones en términos de
elementos de anclaje en cuanto las representaciones sociales de los
estudiantes sobre el objeto de estudio, esto es, el insumo fundamental de los

referentes tedricos propuestos.

Dimension: Referentes

Para iniciar, la dimension referentes como instancia significante,
emerge en razon de los codigos Aprendizaje como experiencia y proceso de
desarrollo, Aprendizaje escolar y utilidad profesional futura, Importancia del
autoaprendizaje, Aprendizaje y utilidad cotidiana, Diferencias entre
aprendizaje y aprendizaje significativo, los cuales reunen diversas evidencias
asociadas con las nociones subjetivas de los estudiantes sobre el

aprendizaje propiamente dicho, tal como lo sugieren las siguientes citas:

IF7: “Es como un proceso constante de adquirir conocimientos y
habilidades que te ayudan a enfrentar desafios de la vida algunas de
ellas aprendidas en la escuela.” [7:71][206].
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IF2: “El aprendizaje es una experiencia para desarrollar habilidades
tanto fisicas como mentales, que una persona necesita durante toda
su vida.” [2:85][221].

IF4: “Como es el caso del colegio donde nos fundamentan en valores,
nos dan muchos consejos que nos pueden servir para mas adelante y
gue cada uno los puede aplicar a su manera.” [4:97][264].

IF1: “El aprendizaje es algo que debe ser util, es decir, esa cantidad
de cosas que a uno le ensefian que se pueden aplicar en el futuro.”
[1:83][219].

IF5: “esto demuestra que es tan necesario que va mas alla de las
pruebas que nos hacen en este grado, ya que genera un aprendizaje
desde los grados menores, garantizando a los adolescentes y
preadolescentes, aprender a mayor profundidad cualquier situacién
gue les pongan a leer y les sirva en la universidad.” [5:70][207].

IF3: “Es algo que uno lee y capta en el momento o todo el tiempo;
ayuda a capacitarnos para lo que viene, para el futuro, para la
universidad, para el trabajo.” [3:59][158].

IF1: “Aunque a veces estan los conocimientos propios que son
importantes, porque hay ocasiones en que pareciera que uno vive
desubicado, es decir, el autoaprendizaje.” [1:85][224].

IF4: “Cuando se da un aprendizaje normal, es cuando yo sé lo que
aprendi y me lo grabo, pero no sé aplicarlo en ningdn momento de la
vida, mientras que el aprendizaje significativo lo puedo aplicar en el
momento en que lo requiera, logrando que se me hagan las cosas
mas faciles, porque puedo ser capaz de hacerlas con mas sencillez,
sin que represente para mi un problema.” [4:99][273].

Desde lo expuesto, es posible inferir que el aprendizaje para los

estudiantes destaca un proceso colmado de experiencias que permiten

acceder a conocimientos esenciales para comprender el mundo, pero

ademas, traducidos como una base importante en cuanto sus proximos

escenarios formativos a nivel universitario, sin olvidar su implicacion como

medio para el desarrollo de habilidades de diferente orden, o en cualquier

caso competencias, no solo utiles para la vida académica, sino desde sus
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propias palabras, cénsonas y necesarias para la vida en sus diferentes
escenarios para asi superar los obstaculos que puedan presentarse, donde
los principios, asi como valores, representan otro elementos involucrado en
todo ese transcurso, que en comun hacen del aprendizaje un proceso de
importante estimacion prospectiva entre los polos de la necesidad y la
utilidad.

Pero de forma adicional, las evidencias reflejan otras percepciones de
vital interés, tal como es el caso de la superacion escolar del aprendizaje, en
otras palabras, el avance del aprendizaje por encima de las fronteras
escolares radicadas en las pruebas de conocimientos, lo cual parece asomar
la voluntad del aprendiz en cuanto el hecho de aprender cosas por si mismo,
sin estar sujeto a la instruccion del docente, sino hacerlo conforme su propia
conviccion frente a las inquietudes emergentes, razén por la cual el
aprendizaje resulta segun sus opiniones, en la distincion de un nivel normal,
comun, radicado en la memorizacion, pero con implicaciones limitadas en la
vida, contrario ello al nivel significativo, asociado con la pertinencia y
aplicabilidad de lo aprendido en diferentes momentos de la vida, gracias a la
comprension suficiente de las situaciones que resultan sencillas de atender.

Asi, el aprendizaje entendido por los estudiantes como un proceso
conformado por experiencias y conocimientos de utilidad sustantiva, parece
asociarse con los planteamientos de Salomoén y Perkins (1992) cuando
suponen que, “...cualquier aprendizaje requiere un minimo de transferencia.
Decir que se ha producido un aprendizaje significa que la persona puede
mostrar ese aprendizaje mas tarde...” (p. 3); eso es, un proceso que, Si bien
se apoya inicialmente en fundamentos esenciales, en realidad avanza hacia
una dimension altamente pragmatica tal como lo sugieren los estudiantes
informantes.

Pero ademas, esos mismos testimonios resaltan la clara distincion
entre el aprendizaje mismo, en términos de uno normal y otro significativo,

este Ultimo compatible con las ideas expuestas por Ausubel (1983a) cuando
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comenta cuando refiere que su distincidn significativa supone un,
“...aprendizaje humano que va mas alla de un simple cambio de conducta,
conduce a un cambio en el significado de la experiencia...” (p.1); en otras
palabras, un aprendizaje que resulta en razonamientos, referencias, actos,
de alta utilidad en los diversos escenarios de la vida presente y futura,
gracias a construcciones pertinentes, de alto significado para el estudiante.
Por todo lo expuesto, puede decirse que la dimensién referentes
exponen el aprendizaje como experiencia y proceso de desarrollo, razén por
la cual éstos se vinculan con el aprendizaje y su utilidad cotidiana, pero
también refieren su utilidad profesional futura, al tiempo de demostrar la
importancia del auto aprendizaje, asi como las diferencias entre el

aprendizaje y su connotacion significativa.
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Figura 1. Dimension Referentes
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Dimension: Tipos de Aprendizaje y Preferencias del Estudiante
Seguidamente, la dimension Tipos de Aprendizaje y Preferencias del
Estudiante surge de los codigos Aprendizaje mecanico, Aprendizaje por
memorizacion, Aprendizaje significativo, Aprendizajes cotidianos, los cuales
resultan instancias significantes que engloban el reconocimiento que tienen
los estudiantes frente a las diversas formas de aprendizaje, conforme a sus
experiencias tanto escolares, como de su propia cotidianidad de vida, tal cual

evidencian en las siguientes citas:

IF6: “Los tipos de aprendizaje que yo he podido presenciar o vivir,
podrian ser, en primer lugar, el aprendizaje mecéanico, porque nos dan
textos para leer y nosotros tratamos de entenderlos, y en caso de ser
necesario pedimos ayuda al profesor, sin problemas.” [6:74][179].

IF2: “‘No puedo decir que el aprendizaje solo esta relacionado con los
temas en especifico, sino que ademas incluye otras situaciones de la
vida como el movimiento de la mano al escribir o del cuerpo para jugar
futbol, todo eso en torno a una experiencia que uno haya tenido.”
[2:86][221].

IF7: “Podria identificar entre los tipos de aprendizaje, al primero, el
gue mas nos ensefian, el de memorizar cosas, que realmente para mi
no es tan bueno, porque muchas veces nos obligan a memorizar
cosas, pero no sabemos entender cémo funcionan, sélo las
memorizamos y ya, para cierto examen que necesitamos Yy tal vez no
la volvemos a aplicar después en la vida.” [7:75][228].

IF3: “Para mi son los aprendizajes validos y verdaderos, o de pronto
aquellos que jamas voy a olvidar porque han sido profundos, han
tocado nuestros sentimientos, y simplemente demuestran que alguien
habla y acttia bien.” [3:64][171].

Lo referido por los estudiantes, denota una clasificacion del
aprendizaje desde la remembranza de experiencias que determinaron
mecanismos, recursos, actores, contextos y resultados especificos, en un
ejercicio de autopercepcién que permite la incorporacion de conceptos que

cualifican dicha tipologia, relacionados con la veracidad, la utilidad, la
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perdurabilidad, el sentido, entre otros.

Por consiguiente, se reconocen la fijacion mnemoédnica y el
descubrimiento como mecanismos de aprendizaje, siendo el primero de
mayor repercusion para fines escolares, y el segundo propio de situaciones
de la vida misma, donde se denota en el primer caso, la presencia de un
promotor que parece no preocuparse por la proyecciéon del aprendizaje, sino
por el cumplimiento de acciones vinculadas a los procesos académicos
focalizados temporalmente.

Caso contrario, sucede en cuanto a los aprendizajes de corte
significativo, desde el cual se devela que el actor principal es el mismo
estudiante en su capacidad de reflexionar a partir de sus experiencias,
fundamentados en ocasiones, en la dimensiobn emocional que usan como
referencia para cualificar dicho proceso y determinar su validez, veracidad e
intensidad, lo cual es reflejado en el comportamiento mismo, asi como en su
proceso comunicativo.

No obstante, esta dimensién también se fundamenta en otros codigos
gue resaltan la preferencia del estudiante hacia cierto tipo de aprendizaje, tal
como lo exponen las etiquetas Preferencia hacia el aprendizaje por
repeticion, Preferencia por el aprendizaje experiencial, Preferencia por el
aprendizaje individual, Preferencias por el aprendizaje compartido, donde es
posible distinguir las siguientes evidencias:

IF2: “Yo creo que se me facilita mas el aprendizaje individual, porque
se me hace mas facil desarrollar mis habilidades estando sélo.”
[2:38][091].

IF3: “Para mi es mas facil el aprendizaje compartido, porque tanto con
mis comparfieras o con mis familiares, es mucho mas facil preguntar
acerca de lo que leimos, de lo que captamos, de las dudas que nos
guedan, de las opiniones que podemos dar al respecto”[3:31][080].
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IF4: “asi como cuando el profesor explica y yo empiezo a repetir y de
tanto repetir las cosas se me quedan en mi mente, asi siento que
aprendo mas facil.” [4:47][119].

IF1: “Cuando el aprendizaje es por experiencia siento que el profesor
le ayuda a uno a meterse mas y por tanto nos hace sentir la pasion”
[1:36][083].

De acuerdo a lo sefialado por los informantes clave, el aprendizaje es
un proceso que pretende el desarrollo de ciertas capacidades a partir de un
ejercicio autbnomo, es decir el estudiante se considera autosuficiente para
realizarlo en cierto grado de independencia, o cooperativo, lo que implica la
intervencién de otros actores reconocidos desde el contexto familiar y el
escolar, es decir, padres y maestros respectivamente, que en ambos casos,
se persigue el cumplimiento de procesos cognitivos de mayor o menor nivel
de complejidad, segun sea la situacion en la que se encuentren.

En correspondencia, un valor agregado, tal como se ha sefialado con
anterioridad, lo constituye el componente emocional, el cual parece
diferenciar al aprendizaje por repeticion del empirico, considerando que en el
primero, soOlo se recurre a la mecanizacion de la memoria para la
incorporacion de informacién a la estructura cognitiva con pocos vinculos
posibles, en tanto que el segundo, se eleva al reconocimiento de
sensaciones que van desde la curiosidad, hasta la satisfaccion por el logro.

Este ultimo elemento, trae implicito el reconocimiento a la disposicion
por el aprendizaje, la cual segun los testimonios de los estudiantes, puede
incentivarse por factores intrinsecos como la voluntad, y extrinsecos como el
contexto y sus diferentes actores, estos ultimos, familiares y maestros
guienes a partir de su rol, acompafiamiento, logran incrementar las
habilidades cognitivas y superar los retos que trae consigo el aprendizaje
para los estudiantes, considerando asi, las palabras de Ausubel (1983a) al

afirmar:
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Independientemente de cuanto significado potencial posea el material
a ser aprendido, si la intencion del alumno es memorizar arbitraria y
literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como sus resultados
seran mecanicos; de manera inversa, sin importar lo significativo de la
disposicion del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran
significativos, si el material no es potencialmente significativo, y si no
es relacionable con su estructura cognitiva. (p. 5)

Al respecto, se reconoce al aprendizaje como aquel proceso
consciente en el cual el ser humano aprende, es decir, entra en contacto, de
manera autbnoma o guiada, con una sociedad de conocimiento que puede
tener sentido para si, en tanto su disposicion lo permita, independientemente
del mecanismo con el que lo logre, como es el caso de los aprendizajes
compartidos, que dan cabida a una racionalidad comunicativa donde se
respetan y valoran las opiniones, o el aprendizaje por experiencia que
conecta con un componente emocional que le otorga significancia.

En sintesis, puede reconocerse cémo la dimension tipos de
aprendizaje y preferencias del estudiante, emerge desde el
reconocimiento de su cotidianidad, la cual abarca el aprendizaje mecanico,
resalta la memorizacion y expone al aprendizaje significativo en su proposito
por clasificarlo; pero de forma adicional, devela su afinidad por el aprendizaje
experiencial, sin desconocer los alcances temporales del aprendizaje por
repeticion, dando a entender que en algunos casos se facilita realizarlo de

manera individual, y en otros compartida.
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Figura 2. Dimension Tipos de Aprendizaje y Preferencias del Estudiante
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Dimension: Estilos Comunes de Aprendizaje

Ahora bien, la dimension Estilos Comunes de Aprendizaje, recoge

aquellos modos en que los estudiantes desarrollan su proceso de

percepcion, construccion, recopilacion, organizacién y apropiacion, propios

del aprendizaje, conforme ello a los codigos Tendencia hacia la practica,

Tendencias audiovisuales, Tendencias auditivas, Tendencias hacia la

memorizacién, Tendencias visuales, arraigados en los testimonios que

manifestaron:

IF5: yo me inclino mas por el tipo de actividades en que me toca
hacer cosas manuales o cosas préacticas” [5:02][010].

IF1: “Pues como he visto a esos comparfieros que no les gusta leer,
pero buscan los audio libros, el aprendizaje auditivo, o buscan la
pelicula porque su aprendizaje es audiovisual, yo recuerdo que en
guinto grado hice eso por un libro que no tenia, entonces lo busqué en
YouTube, para poder hacer el analisis que tenia pendiente por hacer.”
[1:87][233].

IF4: “Lo que también tengo claro es que se me facilita mucho aprender
de lo que escucho, porque se me facilita prestarle atencion a la
persona que me habla y trato de ir comprendiendo lo que me van
explicando” [4:44][112].

IF2: “Cuando el aprendizaje es por experiencia siento que el profesor
le ayuda a uno a meterse mas y por tanto nos hace sentir la pasion”
[2:43][083].

IF1: “pero mi fuerte siempre sera la memorizacién de los contenidos
gue los profesores nos dejan en clase.” [1:36][099].

IF8: “Y finalmente creo que se me facilita el aprendizaje visual, porque
yo leo y me obligo a entender hasta que entienda, en cambio me
distraigo facilmente con lo que me dicen, por eso no soy de
aprendizaje auditivo.” [8:30][076].

En estos términos, las formas o caminos comunes de los

estudiantes para desarrollar su proceso de aprendizaje, les ha exigido
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el planteamiento de modos especificos en que logran acceder a la
informacion, encontrando en los recursos digitales un elemento que
favorece la recopilacion de contenidos, y la incorporacion de ellos a
Sus esquemas cognitivos, en este caso media canales auditivos,
acompafnados en ciertas ocasiones de detalles visuales, garantizando
un acercamiento completo y claro, lo cual precisa entonces algunos de
los estilos de aprendizaje caracteristicos de los alumnos.

Visto asi, es posible pensar que la inclinacion por las tendencias
auditivas refleja una perspectiva de aprendizaje mas facil que las
visuales, en tanto que las primeras hacen alusibn a situaciones
especificas donde “otros” dominan el conocimiento, y lo imparten
minuciosamente, pretendiendo aclarar todos los aspectos que sean
necesarios para su comprension, haciendo de los aprendices, sujetos
pasivos que esperan recibir la informacién requerida, en una actitud
que solo exige concentracion; contrario a las tendencias visuales,
desde la cual se sienten obligados a desarrollar por si solos, los
procesos cognoscitivos necesarios para el acercamiento la informacion
y Su respectiva comprension.

No obstante, los canales sensoriales visuales y auditivos hasta
el momento mencionados, no fueron los Unicos a los cuales los
informantes se refirieron, en tanto dieron a conocer otros casos con
importantes tendencias kinestésicas, es decir, expresaron su afinidad
por el desarrollo de actividades o quehaceres fisicos, que hacen de la
practica un estilo de aprendizaje activo y atractivo, especialmente para
aquellos acostumbrados al desarrollo de acciones que implican el
hacer como parte del aprendizaje.

Pero de forma adicional, la memorizacion también se hizo
presente como estilo proclive de los sujetos cognoscentes, a quienes
se les facilita la repeticion de ideas y contenidos hasta considerar el

dominio de los mismos, esto es, un proceso mecanico que garantiza la
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incorporacion de la nueva informacion como retentiva en los
aprendices, cuyo objeto de aprendizaje lo constituyen contenidos
fragmentados, proporcionados por actores educativos encargados de
la ensefianza en el contexto escolar.

El estilo anterior, se asemeja a lo que Pozo (1989) determina el
aprendizaje de las representaciones, e incluso de conceptos, y que no
logra escalar a un aprendizaje de proposiciones dado que, “...existe
una escala de significatividad creciente entre estos tres tipos de
conocimiento, de forma que las representaciones son mas simples que
los conceptos (...), mientras que a su vez las proposiciones son mas
complejas...” (p.215); lo cual, permite confirmar una tradicion
memoristica aun arraigada en la realidad educativa de la comunidad
estudiantil, que limita al aprendizaje a su nivel inferior, desvinculado
del entendimiento, y por ende, de una experiencia global.

Todo lo anterior contribuye a comprender que, en los estilos
comunes de aprendizaje, ademas de evidenciarse la tendencia a la
memorizacién, emergen otros modos de operatividad de los procesos
cognoscitivos que descubren en las tendencias visuales, auditivas y
practicas, formas que no soOlo garantizan el aprendizaje, sino que
ademas lo hacen mas facil, debido a que el aprendiz logra constituirse
en el protagonista del proceso intelectivo, logrando sentir satisfaccion

por su experiencia.
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Figura 3. Dimension Estilos Comunes de Aprendizaje
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Subcategoria: Aprendizaje

Esta instancia emergente, tal como puede evidenciarse en el sistema
de categorias, se fundamenta en las dimensiones Referentes, Tipos de
Aprendizaje y Preferencias del Estudiante, Estilos Comunes de Aprendizaje,
las cuales fueron enunciadas, pero ademas desarrolladas, en lineas
anteriores, que son a su vez partes constitutivas de las evidencias
recurrentes que dan forma y sentido al aprendizaje desde la percepcion de
los estudiantes informantes. En consecuencia, esta subcategoria expresa la
distincién, asi como tipologias y habitos que reconoce el estudiante sobre el
aprendizaje conforme su cosmovisidn como sujetos cognoscentes.

En este sentido, la subcategoria en cuestion permite reconocer las
concepciones en torno al aprendizaje, a partir de aquello que los sujetos
interpretan sobre su propia experiencia, donde posiblemente han intervenido
factores extrinsecos como el contexto, escolar y familiar, contentivos de
actores que en ellos interactian, asi como por factores intrinsecos como la
voluntad por aprender, especialmente orientada en situaciones que se
encuentran arraigadas a sus realidades de vida.

Este ultimo aspecto, facilitd la diferenciacion entre el aprendizaje y el
aprendizaje significativo, en tanto los sujetos reconocen que cuando pueden
encontrar utilidad a lo aprendido, esa construccién pasa a considerarse un
aprendizaje util, de sentido especial, distante de la mecanizacion y apoyado
en la comprension de los contenidos aprendidos, desde el cual se facilita el
reconocimiento de sus propios ritmos de aprendizaje, asi como los propositos
del mismo, cuando se trata de fines académicos o con proyeccion en la vida
misma.

Sumado a esto, la presente subcategoria también comprende el
reconocimiento acerca de los diversos tipos de aprendizaje segun el propio
estudiante, entre los cuales figura el aprendizaje cotidiano (en el cual
incluyen situaciones de la vida), el mecanico (el cual consideran rigido y sin

sentido), por memorizacion (que desde su perspectiva tiende a ser impuesto
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y dista de procesos como el entendimiento), y el significativo (considerados
por los mismos informantes como el verdadero aprendizaje, debido a que por
su nivel de profundidad, son capaces de desencadenar cambios en sus
vidas).

De alli que, se manifiesten entonces algunas preferencias de
aprendizaje como el experiencial (predilecto por la pasién que genera al
satisfacer sus curiosidades), por repeticion (con el cual manifiestan estar
familiarizados por facilitar la retencién), el compartido (apreciado por
viabilizar el intercambio que ideas y el despeje de dudas entre personas de
confianza), e individual (estimado por aquellos que reconocen cuales son sus
ritmos de aprendizaje y evitan las actividades colectivas vy
comprometedoras).

En general, la dimension preferencias de aprendizaje, parece
configurar un importante eclecticismo de gustos de aprendizaje, patente ello
en construcciones mecanicas, apoyadas regularmente en la memorizacion,
repeticion y repaso de lecturas escolares, o en cualquier caso, aquellos
contenidos suministrados por el maestro, asi como preferencias que superan
la mecanizacién tradicional, dejando al descubierto concepciones vinculadas
con el modo como se accede a la nueva informacién, y la manera como ésta
es insertada a la estructura cognitiva de los estudiantes, lo cual conlleva a
visualizar al actor protagonista, por un lado desde el rol de receptor, en
contraste con aquellos que se ocupan por descubrir y procesar los nuevos
conocimientos.

En ese orden, se hace patente entonces aquellos estudiantes quienes
se inclinan por el aprendizaje receptivo, que recurren a procesos de
asociaciéon arbitrarios, repetitivos, que ignoran la posibilidad de vincular la
nueva informacién con las estructuras existentes en los aprendices; en tanto
que, quienes asumen una postura mas significativa, coartan la arbitrariedad
referida y experimentan de manera consciente, un proceso de anclaje entre

los nuevos conceptos con su pensamiento, la practica y sus propias
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realidades de vida, tal como lo presentaron Ausubel, Novak y Hanesian
(1976) al afirmar la importancia de

...una disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente,
el material nuevo con su estructura cognoscitiva, como que el material
que aprende es potencialmente significativo para é€l, especialmente
relacionable con su estructura de conocimiento, de modo intencional y
no al pie de la letra (p. 53).

Lo anterior, contribuye a comprender la naturaleza perceptiva de los
estudiantes respecto al aprendizaje, asi como la distincion sobre diversos
tipos, que resultan en la estimacion de sus preferencias, donde parece
coexistir una importante variedad de predisposiciones, que al mismo tiempo
de manifiestan en ciertos estilos de aprendizaje, que una vez mas, reflejan
sus percepciones conceptuales y preferencias de aprendizaje, en este caso,
en término de tendencias visuales, auditivas y kinestésicas.

En este orden de ideas, esta subcategoria también permitio entrever la
suscripcion de las experiencias que han marcado los procesos desde la
escolaridad y la cotidianidad, asi como el discernimiento entre aquellos
estilos caracteristicos de aprendizaje, entre los cuales se sefialas las
tendencias a la memorizacion (logrando la retencién de contenidos), lo visual
(destacando su favorabilidad en el desarrollo de su experiencia lectora), lo
auditivo (lo cual, desde sus perspectivas, trae implicito un ejercicio de
interlocucion directa), sin olvidar lo audiovisual (desde donde se concibe a la
tecnologia como complemento o apoyo para la comprension), asi como las
tendencias practicas (como estilo de aprendizaje empirico, que involucre
especialmente el trabajo manual).

Visto asi, esta subcategoria hace patente la distincion conceptual
sobre el aprendizaje en términos de un proceso conformado por experiencias
y conocimientos de utilidad sustantiva, considerando que la escolaridad, asi
como la vivencia cotidiana en torno él, adquiere importancia al proyectar su
utilidad profesional futura especialmente cuando el aprendizaje ha sido de
caracter significativo, lo cual parece reflejarse en la tipologia estructurada por
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el propio estudiante al distinguir, el aprendizaje significativo de los
tradicionales mecéanico y memoristico, y desde alli, enunciar su preferencia
por aquellos tipos de mayor afinidad como su tendencia por el individual, lo
cual parece ser un claro reflejo de los estilos habituales con una marcada
tendencia por lo memoristico, auditivo, visual, todo lo cual resulta una entidad
diversa donde coexisten conceptos, distinciones, estilos que hacen del
aprendizaje una realidad ontolégica compleja, tal como lo pretende explicar
Kolb (2007) cuando lo enmarca como un fendmeno holistico al decir que:

“Es mejor concebir el aprendizaje como un proceso, no en términos
de resultados [...]; todo aprendizaje es reaprendizaje [...]; el
aprendizaje requiere la resolucion de conflictos entre modos
dialécticamente opuestos de adaptacion al mundo [...]; es un proceso
holistico de adaptacion al mundo [...]; resulta de transacciones
sinérgicas entre la persona y el ambiente.” (p.6)

Asi, dicho enfoque holistico es la mirada al aprendizaje desde una
gran diversidad de perspectivas que convergen en comprender al mismo es
su constante dindmica individual y social; por tanto, fundamenta la
complejidad encontrada en las percepciones, tipos, preferencias y estilos que
manifestaron los informantes en las dimensiones que componen la
subcategoria Aprendizaje, en tanto contribuye a la comprensiéon de su razon
de ser, ya que emergieron de la experiencia misma en que los aprendices
han interactuado en su entorno, y han debido desarrollar en él, procesos que
le conllevan a su conocimiento, ya sea para adaptarse, para transformarlo o
simplemente, desenvolverse en él.

En consecuencia, la subcategoria Aprendizaje expone el
reconocimiento de los referentes con los cuales los estudiantes llevan a cabo
su entendimiento sobre el aprendizaje, vinculado ello a la experiencia, al
contexto, a la utilidad y su significancia, donde se involucran a su juicio
algunos tipos, asi como preferencias, que en general orbitan en los polos
memoristicos y significativo, para apuntar hacia diferentes estilos de

aprendizaje que sugieren tendencias visuales, auditivas y practicas, en
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término de aquellos caminos habituales que favorecen la construccion de

aprendizajes frente a los retos escolares, pero también, cotidianos.
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Figura 4. Subcategoria Aprendizaje

120



Dimension: Percepciones

Esta dimension, expuesta en la figura 5, se constituye en una unidad
de significado compuesta por los cédigos Nociones sobre Lectura Critica,
Saber Basico, Importancia del Aprendizaje de la Lectura, Diferencias entre
Lectura y Lectura Comprensiva-Critica, Afinidad entre Lectura, Texto y
Comprension, Lectura Critica y Responsabilidad Personal, que reflejan la
recurrencia de diversos testimonios propiciados por los informantes clave al
exponer:

IF2: “Como la misma palabra nos indica, es una lectura que exige ser
criticos, es decir, ser capaz de crear ideas y opiniones mas claras
frente a los textos, para comprenderlos mejor” [2:93][291].

IF8: “indispensable en el dia a dia, ya sea para adquirir informacion
sobre algun tema, mantenernos actualizados o escapar un poco de la
realidad y relajarnos.” [8:16][044].

IF4: “eso me hizo cambiar la forma de leer, pues antes cuando leia un
texto s6lo me preocupaba por responder preguntas; pero ahora con la
lectura critica urge la necesidad de entender el papel del autor, sus
sentimientos al momento de escribir sus textos” [4:12][029].

IF1: “éste es el tipo de texto que mas me ha gustado leer, porque se
me facilita identificarme con lo que el autor ha querido decir en sus
poemas, y cuando uno puede sentirse identificado entiende mejor lo
gue el texto quiere decir.” [1:10][024].

IF8: ‘y que nos guste la lectura, porque leer sin ganas es leer por
inercia, pronunciar palabras y ya, lee porque le toca, y uno no va a
entender asi lo repita muchas veces.” [8:13][038].

En el sentido de lo sefialado por los informantes clave, es preciso
reconocer que las nociones basicas de este tipo de lectura estan arraigadas
al concepto de “critico”, una cualidad propia de aquellas personas que son
consideradas inteligentes porque tienen mayor capacidad de interpretacion,
argumentacion y proposicion de ideas, en cuanto las lecturas realizadas,

asociado esto con un nivel superior de razonamiento que favorece los
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estados de reflexion de los aprendices, que en la mayoria de los casos
encuentra su iniciacion en el contacto con los textos.

Pero de forma adicional, los testimonios hacen mencién de una
condicion natural de la lectura critica, al referenciarla como un saber béasico
que logra posicionarse en la experiencia de vida de los seres humanos,
garantizandole su interaccion con el entorno, el cual se compone de una gran
cantidad de signos linguisticos, cargados de significados que enriquecen
dicha interaccion, y por ende, satisfacen las necesidades de estar
informados, e incluso de lograr momentos de esparcimiento y descanso.

En consecuencia, esta evidencias develan el nivel de importancia que
supone para ellos la lectura critica al exaltar los beneficios desencadenantes,
entre los cuales se visualiza la practica de un razonamiento constante, que
trasciende la simple contemplacion y suscita nuevas formas de pensamiento
dirigidas a favorecer la cognicion con un caracter cada vez mas pragmatico,
el cual genera un nivel de satisfaccion que se relaciona con la oportunidad de
haber encontrado un “sentido” a la experiencia de vida.

Ahora bien, un elemento de importante recurrencia en el discurso de
los informantes fue la diferenciacion entre lectura y lectura critica, revelando
un nivel de profundidad mayor en la segunda, caracterizado por el
establecimiento de una conexién con el texto, que contribuye a la creacion de
un estado dialégico con el autor, y dista del mecanicismo en el que caen los
cuestionarios de nivel literal que abundan en los talleres escolares que son
asignados en clase.

En correspondencia a lo anterior se retoma el aporte de Cassany
(2003b) al definir la lectura critica como, “... una de las formas de lectura mas
exigentes y complejas que podamos imaginar, a causa del exhaustivo grado
de interpretacion del texto que requiere, de las habilidades y conocimientos
previos que debe tener el sujeto para poder realizarla...” (p. 120), lo que
significa, un tipo de lectura con un alto nivel de conciencia por parte de los

sujetos que la practican, trascendiendo la decodificacién inicial que implica el
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aprendizaje de la lectura, y proporcionando una mayor capacidad para
discernir a partir de lo expuesto en los textos.

De igual manera, otro de los elementos de andlisis que emerge de los
testimonios de los estudiantes es la afinidad por los textos que leen, hallazgo
de gran importancia para la investigacion, en tanto representa un vinculo que
ayuda a erradicar las experiencias lectoras impuestas de las cuales hacen
mencion, desencadenando asi procesos de repeticion, memorizacion que no
corresponden al nivel de comprension esperado, lo cual opaca la interaccion
dindmica entre el lector y el autor, y por ende limitando, la construccion de
nuevos significados.

También, se resalta en esta dimension que la lectura critica requiere
de un nivel de responsabilidad personal, desde donde conciben que es un
deber de cada sujeto asumir este proceso como una “accién consiente” que
favorece la identificacidn de los estilos que les garantice una lectura con
sentido, similar ello a lo planteado por Solé (2012c) cuando comenta, “no hay
en el siglo XXI, una unica y universal manera de leer” (p.45), suponiendo asi,
la necesidad de estimar desde su experiencia lectora, sus formas de pensar,
sus afinidades textuales, y otros elementos que al ser debidamente
reflexionados hacen de la lectura critica un proceso de construcciéon
constante para cada individuo.

Para sintetizar, la dimension percepciones se apoya en nociones que
exaltan la cualidad de criticidad propia de este nivel de lectura, al tiempo que
la posicionan como un saber basico de todo individuo, dado que su
importancia trasciende las realidades de vida, que les permite el desarrollo
de habilidades que dejan identificar claramente las diferencias con las
concepciones tradicionales o anteriores de lectura, que distan de la
posibilidad de establecer lazos de afinidad con los textos, y que demandan

un nivel de responsabilidad personal superior.
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Figura 5. Dimension Percepciones
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Dimension: Emociones en la Lectura Critica

Dando continuidad al analisis, la actual dimensién representada en la
figura 6, emerge en razon de los cédigos Relacion Ambiente, Comodidad y
Concentracion, Opiniones y Sentimientos propios en la Lectura critica,
Lectura, Emocion y Satisfaccion, Textos y Temas Agradables al Lector,
Relacion Lectura, Risas y Alegria, Identificacion Emocional como Reaccién
Lectora, Intriga y Curiosidad como respuesta Lectora, los cuales constituyen
las unidades semanticas producto de las tendencias significantes que dan
cuenta de:

IF2: “Pero creo que lo mas importante es tener comodidad para que la
mente esté concentrada sobre el tema de la lectura y no pensar en
otras cosas que nos puedan llamar la atencion.” [2:28][064].

IF1: “Esa situacion en la que mis propias opiniones interfieren en lo
gue realmente quiere decir el texto, puede considerarse un obstaculo.”
[2:001][274].

IF7: “Considero que mis emociones al momento de leer pueden ser
muy variadas y esto depende mucho del contexto, satisfaccion por
ejemplo” [7:45][119].

IF2: “Cuando leo, me siento interesado o emocionado, especialmente
cuando se trata de temas que a mi me gustan, como ciencia ficcion,
acciéon o romance, que me despiertan el interés y me hacen sentir
cierta alegria” [2:55][133].

IF1: “También siento que la lectura me hace reir, porque encuentro
cualquier chistecito o cualquier referencia que cuando logro
entenderla, hace que me ria. Me causa esa sensacion de alegria que
demuestra que estoy disfrutando lo que leo” [1:58][136].

IF3: “A veces s6lo me limito a vivir lo que esta pasando en el texto,
meterme en el personaje para sentir su tristeza, nostalgia, alegria,
entre otras.” [3:40][112].

IF6: “pero hay ciertos temas que no me aburren tanto y que me ponen
intrigado, entonces depende mucho del tema” [6:37][097].
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Lo expuesto por los informantes clave denota, en primer lugar, la
importancia de crear y conservar un ambiente propicio para la experiencia
lectora, el cual vincula el concepto de comodidad con la ausencia de
elementos distractores, situacion que favorece en la disposicion para la
concentracion, demostrando a juicio de Bower y Hilgard (1996), que existe un
grado de autoconocimiento, es decir, que el estudiante se identifica como
protagonista, y por tanto es consciente de éste, asi como otros elementos,
gue influyen en su proceso formativo.

En ese aspecto, se evidencia entonces el papel que desempefa el
ambiente en el desarrollo del proceso lector, dado que el mismo despliega
una serie de estimulos que favorecen o limitan los alcances de dicho
proceso, en otras palabras, estimula la reflexion, la dialogicidad y la
construccion de nuevos significados, o simplemente se almacena en el
recuerdo como una experiencia tediosa, en la que los procesos de
pensamiento fueron limitados por una serie de factores desfavorables y
dificiles de controlar o erradicar.

Por otra parte, las opiniones e ideas propias constituyen un elemento
de gran interés, dado que los informantes manifiestan experimentar
emociones negativas cuando llegan a opinar desde perspectivas diferentes a
las planteadas por el autor en el texto, concibiendo que su opinion seria
errénea; asi mismo, quienes expresan tener opiniones o ideas paralelas con
los autores que leen, demostraron su emocién por encontrar afinidad entre
ambos pensamientos.

Asi, hablar de la satisfaccion como emocion vinculada con la lectura,
implica para los estudiantes el reconocimiento de situaciones en las que,
tanto los factores intrinsecos como los extrinsecos, convergen de manera
armonica y permiten el logro de los propositos que se hayan trasado
previamente a la situacion; mientras que los primeros se vinculan con la

curiosidad y el deseo, los segundos hacen referencia al contexto, logrando
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segun Solé (1995b) arraigarse en, “... una dimension personal, ludica y
placentera que, una vez conocida, acompafna a las personas a lo largo de
toda su vida, sin dejar nunca de alimentarse y de gratificar a quien la
ejerce...” (p.2), profundizando de esta forma, el sentido emocional que la
lectura critica adquiere para sus vidas.

En continuidad, otro elemento que se posiciona en cuanto el
componente emocional, es la afinidad con los textos, considerando en este
caso, la oportunidad que tienen los estudiantes por elegirlos de acuerdo con
diversas caracteristicas que consideran relevantes como su extension, su
género o su lenguaje, lo cual parece suscitar un ejercicio dialégico autbnomo
y reflexivo que, tal como lo expone Rosenblatt (1978), deja como producto la
extraccion de los significados de los autores, asi como la elaboracion de
otros nuevos, de acuerdo al papel que haya desempefiado el lector.

Posteriormente, se devela la risa como otro factor emocional que no
sélo refleja el deleite de la experiencia del lector, sino ademas su capacidad
comprensiva, en tanto para lograrlo el estudiante procesa las huellas
discursivas plasmadas en el texto, que en palabras de Cros (2003) son
definidas como ideosemas, es decir, unidades de sentido que segun lo
apreciado en los testimonios, despiertan la sensacion de alegria en el
interlocutor focalizado. Asi, la risa es entonces, el elemento emocional
empleado por los estudiantes lectores que logran la interpretacion efectiva de
los significados del texto desde una mirada propia o cultural, dependiendo de
la situacién comunicativa en que se encuentre.

Ahora bien, el reconocimiento emocional involucra el estado de
conexion que logra establecer el lector con el texto, no soélo con el autor y el
reconocimiento de su intencion comunicativa, sino ademas con los diferentes
elementos que presentes en el contenido, los cuales varian de acuerdo a la
tipologia textual, y desencadenan emociones que respaldan o rechazan la
presencia de los mismos, como es el caso de los textos de género narrativo y

las emociones que desencadenan los protagonistas y/o antagonistas en sus
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lectores, situacion que Iser (1982) relaciona con la capacidad interpretativa, a
partir de la cual, la interaccion dinamica entre el autor y el lector se constituye
en la fuente de los nuevos significados, traducidos en este caso en las
emociones de las cuales hacen referencia los informantes clave.

Pero de forma adicional, la experiencia lectora de los aprendices
también resalta la intriga y la curiosidad como expresiones emocionales,
vinculadas en este caso a la funcion epistémica del proceso en cuestion, en
tanto sefalaron sentirse atraidos por algunas teméaticas tratadas desde la
escolaridad, estimulando asi un ejercicio lector posterior que les abre la
puerta a una sociedad de la informacion que no so6lo es amplia, sino que
demas, propicia le conformacion de mdltiples fuentes de interaccion y
construccion intelectual.

A modo de conclusion, se reconoce la dimension emociones en la
lectura critica como una unidad significante a partir de la cual se contemplé
la triada ambiente, comodidad y concentracién, indispensable para el
surgimiento de opiniones y sentimientos a favor, o en contra, de los
significados plasmados en el texto, donde la satisfaccion al igual que la risa,
demuestran la magnitud de la capacidad interpretativa de los lectores,
quienes expresan su afinidad con algunos géneros textuales asi como con
las teméticas abordadas, logrando una conexién profunda con los elementos
semanticos y sintacticos presentes al interior de los textos.
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[6:44] En casa yo leo

mucho, alliel ..

[2:28] Pero creo que lo

mas important..

Pero creo que

lo més importante es tener
comodidad para que la mente
esté concentrada sobre

el tema de la lectura y no pensar
en ofras cosas que nos puedan
llamar la

En casa yo leo mucho, alli el
ambiente casi

siempre s un ambiente que yo
puedo modificar a mi gusto, ya
sea que ponga

una musica relajante o no pongo
nada y asi me concentro mas en
la lectura

atencidn.

[3:53] En una ocasion me

sucedib que ..

En una ocasion me sucedié que
al leer un texto me di cuenta que
la opinian

que yo estaba construyendo
frente al contenido, era muy
similar a la conclusion
que €l autor habia propuesto

[1:101] Esa situacion en la

que mis pr..

Esa situacion en la que mis
propias
opiniones interfieren en lo que

realmente quiere decir el texio
puede

[7:45] Considero que mis
emociones al..

Considero que mis emociones al

considerarse un obstaculo

momento de leer pueden ser muy
variadas y
esto depende mucho del

[1:70] Aunque también la
utilizo para..

Aungue también la utilizo para

[7:66] es alge que me

bloquea mentalm..

% Opiniones y sentimientos
propios en la lectura critica

{1}

concentracion {9-1}

2% Relacién ambiente, comodidad y L
ontemplan

es algo que

me bloguea mentalmente y me
recuerda lo esencial que es tener
un lugar

silencioso y comodo

[6:37] pero hay ciertos

temas que no ..

Abarcan

2% Emociones en la Lectura

contexto, satisfactoria por ejemplo

algunos
momentos de satisfaccion propia,
que surgen cuando estoy aburrido

y quiero leer
. algo emocionante y de pronto no
e me apetece tanto ver la television
que se torna tan mondtona
y prefiero buscar algo distinto.

[5:10] Crec que come he

recibido esa ..

Creo que como he recibido esa
formacién en mi colegio, aprendi
que

uno debe empezar por textos
pequefios, o tal vez con temas de
interés,

especialmente que no sean largos

T 2:566] Cuando leo, me
s

pero hay ciertos
temas que no me aburren tanto y

que me ponen infrigado, entonces
depende

mucho del tema

Se vinculan con _ (X% Textos y temas agradables -
Critica {0-7} al lector {9-1}
Sefial ™
efial -
uestran T
Se identifican con
£ Intriga y curiosidad como
respuesta lectora {3-1} 2% Relacién lectura, risa y
) = [ alegria {2-1}
¥,
H %% Identificacién emocional ,
A como reaccion lectora {5-1} 1
[8:29] pero cuando algin 1 > E [1:58] También siento que
tema me caus.. ' ™ . la lectura ..

causaba intriga,

yo buscaba mas informacion, leia
por mi propia cuenta, sin que

nadie me

mandara, y empezaba a descubrir
mas cosas que me llamaban la

atencion o que

saciaban mi curiosidad

pero cuando algun tema me

[4:62] Aunque es

diferente a los sent..

' [3:40] A veces

sblo me limito a

Aungue es diferente a los
sentimientos que surgen de lo
que sucede en la historia, eso
seria como

conectarme con los sentimientos
del autor como el amor, o la
tristeza, desamar, en

fin, uno llega a sentir lo mismo y
lo vincula con las experiencias
propias.

vivir..

vivir lo que esta pasando
en el texto,

meterme en el personaje
para sentir su tristeza,
nostalgia,

alegria, entre ofras

————

A veces sdlo me limito a

Tambien siento que la lectura me
hace reir, porque encuentro
cualquier chistecito o cualquier
referencia que cuando logro
entenderla, hace

que me ria. Me causa esa
sensacion de alegria que
demuestra que estoy

disfrutando lo que leo

Figura 6. Dimension Emociones en la Lectura Critica
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siento interesa..

Cuando leo, me siento interesado
o emocionado, especialmente
cuando se

trata de temas que a mi me
gustan, coma ciencia ficcidn,
accion o romance, que

me despiertan el interés y me
hacen sentir cierta alegria




Dimension: Beneficios de la Lectura Critica

Esta dimension, se compone por los codigos Inteligencia, Tomar
Decisiones, Valorar la Informacién, Lectura Critica y Fortalecimiento
Expresivo, Lectura Critica y Desarrollo Cognitivo, Lectura Critica, Analisis y
Nuevos Esquemas, los cuales comprenden la agrupaciéon de los datos
suministrados por los estudiantes focalizados para el desarrollo de la
presente investigacion, los cuales manifestaron:

IF1: “como sucede por ejemplo con informacion actual relacionada,
por ejemplo con el cobro del IVA, o el pago de impuestos, y termine
uno pagando lo que no es ni en la fecha asignada, ocasionandole
inconvenientes. Es como ayudarnos a ser inteligentes, a no dejarnos
engafar.” [1:104][286].

IF7: “Mientras tanto en la vida cotidiana la lectura te ayuda a tomar
decisiones inteligentes.” [7:94][217].

IF4 “Eso también lo siento cuando veo noticias, porque trato de
vincular lo que estan informando con mi vida, o que me beneficia o lo
gue me perjudica en mi vida, y determina mi opinién frente a los
hechos.” [4:81][213].

IF6: “es muy importante saber de lectura para poder expresarnos
correctamente entre nosotros, es mas sencillo entablar una
conversacion con alguien que sabe interpretar un mensaje que
nosotros le damos que hablar con una persona que sea torpe para la
lectura.” [6:51][136].

IF7: “Es como si tuvieras una luz en tu cerebro y comienzas a
entender de manera diferente otros temas como las matematicas,
ciencias, historia, cualquier cosa que nos interese.” [7:73][209].

IF4: “y yo creo que eso es una forma de lectura critica porque nos
hacia construir nuestros propios puntos de vista.” [4:09][022].

En razon de la informacion primaria seleccionada, es posible apreciar
alli juicios que resaltan como beneficio el desarrollo intelectiva, que trae

consigo el aprendizaje de la lectura critica en los seres humanos, la cual

130



trasciende las realidades de vida y favorece el desarrollo de tareas de
diferentes ambitos sociales, que fueron referenciados por los informantes
como situaciones de gran importancia, en tanto suponen que un dominio
correcto del proceso de lectura critica garantiza, no solo el acceso a la
sociedad del conocimiento, sino ademas, posibilita la interpretacion del
mundo y la proyeccion de una actitud arraigada en la criticidad.

En tal sentido, se reconoce la capacidad de discernimiento como otro
de los beneficios que emergen del aprendizaje de la lectura critica, en tanto
que el mismo, ademas de favorecer en los estudiantes su concepcion de la
realidad, le otorga herramientas que viabilizan la reflexibn constante para
alimentar la intencién de autoconocimiento, y de interaccién con la sociedad,
en actos conversacionales que facilitan la transformacion del mundo de vida
a partir de la estimacion de los intereses individuales, familiares y sociales,
gue hayan sido expuestos al debate dentro y fuera del contexto escolar.

Asi mismo, se resalta que otra de las ventajas que los sujetos
informantes reconocen tras el aprendizaje de la lectura critica ,tiene que ver
con la valoracion de informacion, pretendiendo resaltar la necesidad no sélo
de estar informado, sino de saber diferenciar entre una informacion valida y
otra falsa, argumentando que una de las probleméticas actuales es la
desinformacién o la manipulacion de la misma, para obtener fines en
diferentes dimensiones sociales a manos, no sélo de las personas que les
rodean en entornos inmediatos, sino también de los mismos medios de
comunicacién en quienes se supone que se debe confiar, pero que carecen
en ocasiones de la ética profesional correspondiente para cumplir su mision
informativa.

Esa capacidad de valorar la informacion, explican Pereira, Solé y
Valero (2005), es producto del desarrollo de las competencias comunicativas
que vienen implicitas en el aprendizaje de la lectura critica, dado que se
fortalecen las capacidades de andlisis y de sintesis, la primera relacionada

con la facultad por desglosar la informacion teniendo en cuenta diversos

131



aspectos presentes en ella, en tanto la segunda se refiere a la destreza con
la que los individuos conectan todos los elementos de andlisis en una nueva
unidad de significado, la cual esta directamente vinculada a su realidad de
vida.

De otra parte, el fortalecimiento expresivo se ha posicionado como una
de los beneficios mas recurrentes en los testimonios de los estudiantes, esto
dando a entender que reconocen la transformacion que tienen sus ideas
luego de su experiencia lectora, admitiendo que amplian su forma de ver la
vida y esto suscita en ellos, la creacion de nuevas formas de pensar que son
traducidas en argumentos utiles para el dialogo con los demas, lo cual
permite inferir que este ejercicio dialdégico también se va condicionando, en
tanto demandan un interlocutor con habilidades expresivas semejantes a las
suyas, es decir, capaces de desarrollar los mismos niveles de interpretacion
y argumentacion, facilitando asi el intercambio de ideas.

Seguidamente, se evidencia la exaltacion del desarrollo cognitivo
como consecuencia del aprendizaje de la lectura, en tanto reconocen que
dicho desarrollo ocurre de manera gradual, esto es, en el transcurso de los
diferentes niveles de escolaridad, al tiempo que permea todas las areas del
conocimiento, facilitando la comprensién de las tematicas abordadas en un
ejercicio interdisciplinar, que favorece el cumplimiento del propésito
intelectivo trazado desde el escenario escolar; hallazgo que facilita la
comprension del aporte de Cassany, Luna y Sanz (1994) al afirmar que:

La comprension es un camino sin final. Un texto escrito tiene muchos
niveles de comprension y siempre se puede comprender mejor, mas
extensa y profundamente. Por eso, la ensefianza de la comprension
lectora debe ser tarea general del curriculum escolar y debe abarcar a
todos los niveles y a todas las materias. En secundaria o en
postobligatoria no hay que entender que los alumnos ya saben leer,
sino que se les puede ensefiar a leer atn mejor. (p.208)

En ese sentido, el aprendizaje de la lectura critica como proceso que
favorece el desarrollo cognitivo, garantiza la comprension no solo de los

textos académicos empleados desde el contexto escolar, sino ademas, el
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entendimiento de las realidades que componen los mundos de vida de los
sujetos involucrados, gracias al desarrollo de las habilidades requeridas para
interpretar los codigos presentes en la amplia sociedad del conocimiento,
propiciando la construccion intelectiva de los interactuantes.

Por dltimo, los testimonios resaltan que el aprendizaje de la lectura
contribuye a la construccion de nuevos esquemas, pretendiendo aclarar con
esto, la oportunidad de elaborar nuevas ideas a partir del analisis minucioso
de los elementos empleados por el autor en sus textos, logrando su
interpretacion, apropiacion y transformacion en nuevas unidades semanticas,
donde se vincula ademdas su perspectiva de la realidad abordada,
equiparable ello con la competencia propositiva visualizada desde la teoria
sociocritica propia de los argumentos de la escuela de Frankfurt, que
comprende el ejercicio dialégico textual del cual emergen los estados
reflexivos, que viabilizan nuevas formas de pensamiento, y por consiguiente
la construccion de nuevos significados.

Todo lo anterior, permite colegir que la dimension beneficios de la
lectura critica comprende la inteligencia, abarca la toma de decisiones, asi
como tiene que ver con la capacidad que desarrollan los aprendices por
validar la informacion circulante en su entorno; ademas resalta un
fortalecimiento expresivo que favorece sus interacciones sociales, asi como
reconoce el desarrollo cognitivo en una perspectiva interdisciplinar, que en
Gltimas son contexto para la construccion de nuevos esquemas

fundamentados en el analisis consciente de las realidades abordadas.
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[7:94] Mientras tanto en la

vida coti..

[7:95] p es evaluar la

informacién ..

puedes evaluar la informacion
que encuentras en linea, verificar
si es veridica, si

no estas leyendo cosas falsas o
que no tienen sentido

[6:72] Podria decir que la importanci..

Paodria decir que la importancia de la lectura
critica no salo en el ambiente

estudiantil sino también en el cotidiano se
remonta a que si no somos criticos en

la vida probablemente vivirernos en la ignorancia
vy en la estupidez, ya que puede

que siempre nos estén tratando de meter ideas
que no son a través de algun tipo

de persuasion

[4:81] Eso también lo

siento cuando v..

Eso también lo siento cuando veo

Mientras tanto en la vida

noticias, porque trato de vincular

cotidiana la lectura te ayuda a
tomar decisiones inteligentes

[1:104] como sucede por

ejemplo con in..

como sucede por ejemplo con
informacion actual relacionada
por ejemplo con el cobro del IVA,
o el pago de
impuestos, y termine uno
pagando lo que no es ni en la
fecha asignada,

acasionandole inconvenientes. Es
como ayudarnos a ser
inteligentes, a no dejarnos
engafiar

-

[1:14] Cuandeo no hay

preguntas por re..

Cuando no hay preguntas por
resolver, aplico la lectura critica
en la medida en

que leo los textos para tener
nuevas ideas, porque me enfoco
en leer parte por

parte, pendiente de lo que cada
parte quiere decir, analizando por
ejemplo el tipo de conectores, la

>

-
[?Tff Tomar decisiones {3-1} ]

ncia {2-1}

renden la

"o ¥ -
tgff Valorar la informacién {7-1} ]

Tienen gque ver con

[332 Beneficios de la Lectura ]

Critica {0-6}

Son conte,

€% Lectura critica, analisis y
- nueves esquemas {12-1}

para Se identifican con

lo que estan informando con mi
vida, lo que me

beneficia o lo que me perjudica en
mi vida, y determina mi opinidn
frente a los

hechos.

2% Lectura critica y
fortalecimiento expresivo
{12-1}

_ Suponeoa -
\

2% Lectura critica y desarrolio
cognitive {7-1}

71

[8:73] En cambio, la

importancia de I..

En cambio, la importancia de la

lectura critica para

la vida esta en que mejora la

manera de expresarnos teniendo
--* claridad en

nuestras ideas, en nuestros

argumentos frente la misma vida

[6:51] es muy importante saber
_y de lec..

es muy importante saber de lectura
para poder expresarnos correctamente
entre nosotros, es mas sencillo entablar
una conversacion con alguien que sabe
interpretar un mensaje que nosotros le
damos que hablar con una persona que
sea torpe para la lectura

[3:68] En la vida cotidiana

siesimp..

En la vida
cotidiana si es importante ser un
lector critico porque ayuda a
mejorar la forma de
expresarnos, saber explicar, no
- usar siempre las mismas

", palabras, sino que

manera como unen las ideas o las //
diferentes partes del texto //
»
[4:9] ¥ yo creoc que eso es

una forma..

¥ YO Creo que eso es una
forma de lectura critica porque
nos hacia construir nuestros
propios puntos de

vista.

Otra habilidad que me
ayudod a

lograr una lectura critica
fue aprender a analizar
los relatos en primera
persona o en

¥

[8:1] Ha sido un
proceso bueno
porqu..

Ha sido un proceso
bueno porque es donde
se desarrolla
habilidades

cognitivas en la medida
en que van pasando los
grados

[7:73] Es comeo sl

tuvieras una luz
en..

B

[2:76] Yo crec que mis

ideas se conec..

", podamos ampliar con sindnimos

y anténimos.

Es
como sl tuvieras una luz
en tu cerebro y comienzas

Yo creo que mis ideas se
conectan con los textos cuando
es el momento de

desarrollar mis habilidades
cognitivas, para ampliar la
informacion que tengo

tercera persona, es decir,
apersonarme de los
relatos.

a entender de manera
diferente otros temas
como las matematicas,
ciencias, historia, cualquier
cOsa que

nos interese

sobre las cosas

Figura 7. Dimension Beneficios de la Lectura Critica
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Dimension: Habilidades Inmersas

La dimension actual, integra los cédigos Argumentacion e
Interpretacion, Concentracion y Comprension, Contextualizar, Escuchar,
Imaginacién como Estrategia, Autosuficiencia y Seguridad, Comprender el
propio Entendimiento, Léxico y Vocabulario Suficiente, Habito Lector como
Base para la Comprension- Critica, los cuales estan fundamentados en la
informacién que proporcionaron los participantes al expresar:

IF2: “También la habilidad de construir argumentos propios para poder
debatir, es decir, tener una idea propia, un punto de vista que pueda
defender.” [2:54][128].

IF1: “hay gente que lee pero no esta entendiendo lo que dice, va
perdiendo su concentracion, porque hay que ir leyendo vy
concentrandose en la historia.” [1:21][049].

IF7: “También hay que aprender la contextualizacién, considerando el
contexto en el que se presenta la informacion, la influencia de los
factores externos en la manera como se expone o las ideas que se
socializan.” [7:42][109].

IF5: “Durante la lectura es importante escuchar las indicaciones o
leerlas pues, pero sobre todo oir las instrucciones para ir resolviendo
las actividades que son asignadas desde el trabajo que nos hayan
dejado.” [5:15][041].

IF3: “En primer lugar, la imaginacion, porque al momento en que leo,
ya acostumbré a mi subconsciente a que vaya ilustrando lo que esta
pasando en el texto, asi como cuando uno escucha la radio; cuando
no imagino, no comprendo lo que leo.” [3:38][104].

IF1: “Aunque ahi tiene mucho que ver con el aprendizaje de uno
mismo, algo como autonomia, porgue esa disciplina depende de uno
mismo, que la desarrolle para poder alcanzar el aprendizaje.”
[1:90][242].

IF8: “Lo que mas se necesita es saber comprender cOmo uno mismo
entiende” [8:12][037].
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IF6: “Otra habilidad, algo complementaria es tener buen l|éxico o al
menos saber interpretar las palabras menos comunes, no tan
conocidas.” [6:32][086)].

IF17: “Todo lo anterior sélo es posible con la practica ya que la lectura
es una habilidad que requiere de practica para poder mejorar, con
gran variedad de materiales que aportaran a perfeccionarla.”
[7:44][114].

De acuerdo con la informacion presentada, entre las habilidades
inmersas en el aprendizaje de la lectura critica se expone la interpretacion y
la argumentacion, destrezas que favorecen segun la opinién de los
informantes, el abordaje de las situaciones plasmadas por los autores de los
textos que leen, asi como la consolidacién de un razonamiento propio que
estimula la habilidad de discernimiento de los aprendices, develando el papel
gue cumple el lenguaje al comprenderse que las palabras adquieren un valor
para los autores conforme el propésito de plasmar su realidad, y otro para los
lectores que pretenden leerlas y otorgarles diversos sentidos, de acuerdo con
las multiples perspectivas en su ejercicio comunicativo.

En estos términos, se hace visible un vinculo de dependencia entre la
concentracion y la comprension, en el cual la intensidad del primer factor
mencionado, determina la profundidad del proceso cognoscitivo en cuestion,
lo cual resulta comprensible desde los aportes de Lonergan (2004), al
explicar que en el aprendizaje por insight, el ser humano desarrolla un estado
de autoconciencia que no sélo le permite reflexionar en torno a su proceso
cognitivo, sino ademas en torno a los factores intrinsecos, extrinsecos, que lo
permiten, dando como resultado en el caso particular de los informantes
clave, la oportunidad de reconocer que ante el propdsito de comprender mas
y mejor, les corresponde condicionar su capacidad de concentracion.

Sin embargo, esta dimension también hace visible la la importancia de
la contextualizacién en el desarrollo de la lectura critica, por cuanto, los

aprendices reconocen que el contexto influye tanto en las ideas plasmadas
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en los textos, como en la manera en que estas ideas aparecen,
consolidandose la triada lector-texto-contexto planteada por Rosenblatt
(1978), en la cual la construccion de nuevos significados por parte del lector,
a partir de los ya presentes en el texto, es una tarea condicionada por el
contexto mismo, develando asi una relacion significativamente estrecha entre
el conocimiento y la sociedad.

Otra instancia dentro de esta dimensién, tiene que ver con el
reconocimiento de escuchar como la habilidad del lenguaje, asociada con
garantizar el cumplimiento de los procesos posteriores al desarrollo de la
actividad lectora, como respuesta a una concepciéon de “lectura guiada”, en la
cual el docente es quien orienta el encuentro pedagdgico empleando su
lenguaje desde la funcion apelativa del mismo, indicando las actividades a
realizar por parte del estudiantes, donde el factor agregado es la “atencion”,
con que reciben dichas instrucciones para el desarrollo oportuno de las
actividades.

También, la imaginacion emerge aqui como una habilidad inmersa en
le lectura critica, desde la cual los estudiantes pretenden garantizar el nivel
de comprension de todo aquello que ven o escuchan, interpretandose en ese
sentido como un proceso mental voluntario, desarrollado en términos de la
auto demostracion de la capacidad de interpretacion de los textos leidos, que
puede verse amenazado por el escaso dominio del Iéxico, el bajo nivel de
concentracion, o cualquier otro factor extrinseco e intrinseco, que limite la
construccion grafica o ilustrada de las representaciones, o significados, en su
mente.

Por tal motivo, en el desarrollo de la presente dimension el abordaje
del Iéxico y el vocabulario adquiere relevancia, al tiempo que se denota la
necesidad de concentrar la atenciéon en las palabras desconocidas, con el
propésito de lograr su interpretacion y en consecuencia la compresion
lectora; este proceso puede ser reconocido como el primer momento del

aprendizaje, el de las representaciones, pero se complejiza cuando involucra
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las experiencias personales que contribuyen a su entendimiento desde
diversas situaciones, lo que Pozo (ob.cit) denomina el aprendizaje de los
conceptos.

Ahora bien, con un nivel de recurrencia notable sobresale Ila
autosuficiencia y la seguridad como habilidades inmersas en el aprendizaje
de la lectura critica, haciendo referencia con la primera de ellas a la
autonomia como factor que contribuye al logro del aprendizaje, y con la
segunda, al grado de confianza que tienen los seres humanos consigo
mismos, como mecanismo para erradicar los nervios y fortalecer la
concentracion, lo cual hace de la autosuficiencia, asi como de la seguridad,
habilidades que orientan subjetivamente el comportamiento de los
aprendices, en tanto su identificacion ha sido producto de un ejercicio de
autoanalisis y comprension, de la manera como viven el fendmeno en sus
propias realidades.

Finalmente, esta dimension hace referencia a la comprension del
propio entendimiento, coincidiendo en la importancia sustantiva de dilucidar
por cuenta propia como ellos mismos comprenden las cosas, configurandose
en una reconstruccion del entendimiento en miras al condicionamiento de
nuevas oportunidades de accion, en las que prevalece el interés por mejorar
su desempefio y alcanzar los logros trazados previamente, esto es en
palabras de Heller y Thorogood (1995), un ejercicio metacognitivo donde la
comprension del entendimiento propio, surte los efectos esperados segun el
nivel de sinceridad de cada individuo tiene consigo mismo, identificando las
habilidades que ya domina, asi como aquellas que aun requiere fortalecer,
para la consecucion del nivel de lectura focalizado.

Para dar cierre a la dimensién en curso, llama la atencién la
importancia que tiene el habito lector como base para la comprension y la
critica en los informantes clave, dado que a su juicio al constituirse en un
nivel de lectura superior, se requiere entonces de mayor practica y

ejercitacion, en palabras de Alderson (2000), una experiencia continua que
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persigue el mejoramiento del desempefio lector hasta el dominio de procesos
mentales como la valoracion de las inferencias, de los argumentos, el
reconocimiento de las intenciones comunicativas, entre otros, que aluden al
gran esfuerzo intelectivo que requiere este tipo de lectura.

En consecuencia, se concluye que la dimensién habilidades
inmersas, representa una instancia emergente donde se reconoce la
interpretacion 'y la argumentacion como procesos orientadores del
aprendizaje de la lectura critica, que destacan el vinculo entre la
concentracion y la comprension, donde la imaginacién se constituye en una
estrategia para la comprobaciéon del entendimiento; se reconoce la incidencia
del contexto y la capacidad de escucha, asi como la importancia de la
autosuficiencia y la seguridad en si mismos; de igual manera se hace
mencion de la comprension del propio entendimiento, la adquisicién del
léxico necesario y se devela el requisito del habito lector en el logro de la

lectura en el nivel focalizado.
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[2:54] También la

habilidad de constr..

También la

habilidad de construir argumentos
propios para poder debatir, es
decir, tener una

idea propia, un punto de vista que
pueda defender

[6:30] Basado en mi \\_

experiencia, la c..

Basado en mi experiencia, la cual
es poca siendo un lector, podria
decir que

una habilidad importante que
distingue entre leery leer
criicamente es tener

cierta habilidad para interpretar
las situaciones que nos da a
entender un autor

[1:21] hay gente que lee

pero no esta..

hay gente que lee pero no esta
entendiendo lo

que dice, va perdiendo su
concentracidn, porque hay que ir
leyendo y

concentrandose en la historia

[4:34] Mientras voy

leyendo trato de ..

Mientras voy leyendo trato de
estar

aprender la co..

[7:42] También hay que ‘

También hay que aprender la
contextualizacion, considerando
el contexto en el que se presenta

muy concentrado y de ser muy
cuidadoso de no olvidar el
propdsito de la lectura

L

>

.

- . p
- »

%% Concentracién y
comprensién {8-1}

Sevi

interpretacion

ulan con

onen la

A
A
I‘

la informacian

la influencia de los factores
externos en la manera como se
expone o las ideas

que se socializan.

2% Contextualizar {2-1}
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. ‘—’(
Se vingdlan a ¥ Escuchar {2-1}
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%% Habito lector como base

[7:44] Todo lo ara la comprensién-critica
anterior sélo es f1 0-1} g Abar Tienel
posib.. -

Se identifican

Todo lo anterior solo es
posible con la practica

ya que la lectura es una
habilidad que requiere de
practica para poder mejorar,
con gran variedad de
materiales que aportaran a
perfeccionarla

[1:17] Sélo se puede A

7 Hacen méncion de

¥ Léxico y vocabulario
suficiente {3-1}

mprenden la

2% Autosuficiencia vy seguridad
{141}

a leer y va aumentando su
capacidad para entender.

Solo se puede alcanzar
leyendo mucho, dedicarse
mucho tiempo a leer,
porque la persona cuanto
mas lee mas se acostumbra

[1:90] Aunque ahi

tiene muche que
ver..

; gflfCornprender el propio
alcanzar leyendo.. ' entendimiento {9-1}
-

[6:32] Otra yd ‘
habilidad, algo 1:15]Pero | .~ 1
complemen.. Eo- ] o

Ctra habilidad, algo importante v

complementaria es €3 pensar [8:12] Lo

tener buen léxico o al €. que mas

LEES Pero lo importante se

saber interpretar las es pensar en necesita

palabras menos c6mo uno puede es sabe..

comunes, no tan "
conocidas entender Lo que mas se

necesita es saber
comprender
COMO uNo Mismo
efiende

—

Aungue ahi tiene mucho
que ver con el aprendizaje

[5:15] Durante la lectura

es importan..

]
[2:60] Pero

aprendi que es
necesario ..

Durante la lectura

es importante escuchar las
indicaciones o leerlas pues, pero
sobre todo oir las instrucciones
para ir resolviendo las actividades
que

son asignadas desde el rabajo
que nos hayan dejado

[7:23] Durante la lectura,

siempre veo..

Durante la lectura, siempre voy
imaginando en mi mente lo que
dice el texto, ya
que asi se me hace mas facil
comprender lo que me esta
- tratando de decir el
7 texto

[3:38] En primer lugar, la

imaginacio..

“--.a. En primer lugar, la imaginacian,
porque al momento en que leo, ya
acostumbré a mi subconsciente a
que vaya ilustrando lo que esta
pasando en el

texto, asi como cuando uno
escucha la radio; cuando no
imagino, no comprendo

lo que leo.

[4:91] Uno aprende

de muchas
maneras,..

Uno aprende de muchas
maneras, al principio de los
padres, luego de

los maestros, del consejo de

de uno mismo, algo como
autonomia, porgue esa
disciplina depende de uno
mismo, que la desarrolle
para poder alcanzar el
aprendizaje.

Pero

nervios no

Figura 8. Dimension Habilidade
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que realmente nos piden
que hagamos, y no nos

deja responder
correctamente

—

S Inmersas

aprendi que es necesario
tener paz mental y
seguridad porque los

permiten gque uno se
concentre en la pregunta,
que uno comprenda qué

los demas & incluso de
nuestros propios errores,
donde aprende uno a
corregir lo que se esta
haciendo mal y busca la
manera de

cambiar y hacerlo mejor.




Subcategoria: Lectura Critica

El presente apartado, resulta una entidad significante que se
fundamenta en las dimensiones Percepciones, Emociones en la Lectura
Critica, Beneficios de la Lectura Critica, Habilidades Inmersas, las cuales
exponen diversas inferencias conforme las evidencias mas representativas
propias de los testimonios de los estudiantes, en este caso, en cuanto la
lectura critica. Asi, en este compendio es importante comentar que cada una
de las dimensiones que lo conforman, develaron elementos de analisis de
gran importancia vinculados a la cosmovision sobre la lectura critica, pero
ademas asociados con el nivel emocional e intelectivo involucrados en este
tipo de lectura.

Para iniciar, esta subcategoria parte de las percepciones de los
estudiantes, las cuales se apoyan en las nociones sobre la lectura critica que
hacen mencion de los saberes basicos, donde se abarca la importancia del
aprendizaje de la lectura, pero ademéas comprende la diferencia entre lectura
y lectura comprensiva-critica, al tiempo de manifestar la afinidad entre
lectura, texto, comprension, que de forma adicional resalta el vinculo entre
este nivel lector y la responsabilidad personal, considerando los testimonios
con alto grado de significancia, por la amplitud de elementos que ofrecieron
para la presente reflexién epistémica.

Asi pues, desde sus nociones los estudiantes develaron el
reconocimiento de una habilidad comunicativa asentada en un alto grado de
complejidad, en la cual los procesos de pensamiento alcanzan fines mas
amplios, tales como la construccién de inferencias en torno a los textos que
lee, optimizando la comprension de los mismos, pero de forma adicional, su
imaginario supone que la lectura critica es un saber basico, en tanto de él se
desprenden acciones que permean la dindmica de vida, permitiéndoles estar
a la vanguardia de la informacion, o por el contrario, dejarse llevar por los
diversos mundos que les ofrecen los mdultiples géneros literarios, aspectos

gue repercuten en el reconocimiento de su importancia.
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Asi mismo, ante la notoria diferencia establecida entre los procesos de
lectura y la lectura critica, donde sobresale no solo la profundidad de los
procesos de pensamiento, sino ademas la garantia de un aprendizaje a largo
plazo, se identificd la necesidad manifiesta en los jovenes de poder abordar
textos afines a sus intereses y gustos, condicion que a su juicio, facilita la
comprension a pesar de resaltar que debe existir un nivel de conciencia
superior, que contribuya al logro de todos las habilidades implicitas en el
proceso de lectura critica, todo lo cual parece asociarse con una de las
reflexiones méas profundas de Freire (1996c), al pretender definir dicho
proceso comunicativo expresando:

Me refiero a que la lectura del mundo precede siempre a la lectura de
la palabra y la lectura de esta implica la continuidad de aquel (...). De
alguna manera, sin embargo, podemos ir mas lejos y decir que la
lectura de la palabra no es solo precedida por la lectura del mundo
sino por cierta de forma de "escribirlo" o de “rescribirlo”, es decir, de
transformarlo a través de nuestra practica consciente (p.5).

Se infiere asi, una percepcion de la lectura critica como proceso
vinculado directamente con la experiencia de vida, cuyo reto es la formacion
de lectores con intenciones intelectivas que implican el desarrollo de los
procesos cognoscitivos de manera autonoma, los cuales parten de la
comprensién de los significados plasmados por el autor, y se proyecta en la
construccion de nuevos significados anclados a sus perspectivas de vida,
gustos, e ideales.

Por otra parte, en cuanto las emociones en la lectura critica, la
informacion otorgada por los estudiantes focalizados permitié contemplar la
relacion entre el ambiente, comodidad, concentracion, que ademas
contemplan las opiniones y sentimientos propios, pero también resalta la
importancia de la emocién, la satisfaccién, especialmente al vincular los
textos y temas agradables para el lector; al tiempo de expresar la relacion

entre la lectura, risa, alegria, que dotan a las emociones como reacciones a
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la experiencia lectora, sin olvidar la incidencia de la intriga y la curiosidad en
término de factores consecuentes de la lectura.

De esto, es posible inferir que la incidencia del ambiente es un
aspecto relevante en los testimonios de los estudiantes en tanto determina la
comprension, pero su descuido en el contexto escolar, afecta los procesos y
resultados obtenidos. Por ende, toma importancia la capacidad de conexion
con los textos, donde las opiniones y sentimientos desembocan en
manifestaciones como la risa, la alegria, entre otros, que alertan el estado de
satisfaccion y favorecen respuestas como la intriga, la curiosidad, todo ello
vinculante con los aportes de Petit (2011), cuando considera que en el
ejercicio reflexivo implicito en la lectura critica, juega un papel importante el
componente emocional, especialmente al estimular la interaccion con la
sociedad del conocimiento, en un acto conversacional proyectado en todos
los entornos en que se desenvuelve.

Ahora bien, a través de las unidades semanticas que contribuyeron los
informantes, también aparece los beneficios de la lectura critica, entre los
cuales se comprende la inteligencia, la toma de decisiones, la oportunidad de
valorar la informacion, suponer el fortalecimiento expresivo, el desarrollo
cognitivo, y asi como la construccion de nuevos esquemas, lo cual podria
asociarse con las ideas de Freire (1987a) al afirmar que, “...tiene que ver con
la identidad individual, colectiva y de clase , tiene que ver con la formacion de
ciudadania.” (p. 65), situacion que permite apreciar los beneficios de la
lectura critica como resultados de una formaciébn que se apoya en la
conciencia, y se dirige a potenciar las habilidades comunicativas, cognitivas,
que conllevan a la construccién de nuevos significados, arraigados en este
caso, a la subjetividad de sus interactuantes (autor y lector).

Por tanto, la relevancia que adquiere el fortalecimiento expresivo a
partir de la lectura critica manifestada en los testimonios de los estudiantes,
conlleva a inferir que el caracter reflexivo propio de este tipo de lecturas

demanda un ejercicio colaborativo, consolidado en la disertacion entre los
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sujetos, en una dinamica social que trasciende el escenario escolar y se
proyecta directamente en la cultura, con la construccion de nuevas unidades
de significado o esquemas que propenden por su comprensién, configuracion
y reconstruccién, de acuerdo a las elaboraciones subjetivas de los
aprendices.

Otra dimension resultante del analisis de la informacidon otorgada por
los estudiantes fue el reconocimiento de las habilidades inmersas,
mencionando entre ellas la interpretacion, la argumentacion, la concentracion
y la comprensién, vinculadas a la capacidad por contextualizar, escuchar e
imaginar; dichas habilidades también tienen que ver con la autosuficiencia y
la seguridad, asi como la comprension del propio entendimiento, la
apropiacion del vocabulario y finalmente la identificacion del hébito lector
como base para la comprension y la critica.

A partir del reconocimiento de las habilidades postuladas por los
estudiantes en sus testimonios, se infiere un perfil de lector activo que
domina el componente linguistico, sociolinglistico y pragmético, propios de
las competencias comunicativas que son orientadas desde el ejercicio
pedagogico, que segun el MEN (2016) resaltan, “...la necesidad de
consolidar una tradicion lectora en las y los estudiantes a través de una
generacion de procesos sistematicos que aportan al desarrollo del gusto por
la lectura...” (p. 25), lo cual retne entonces el sentido de esas habilidades
implicitas en la lectura critica, pero ademas, corresponde a uno de las
habilidades de mayor recurrencia, es decir, el reconocimiento del habito
lector como garante de una experiencia lectora efectiva y significativa.

No obstante, llamo la atencion la recurrencia en torno a las habilidades
de autosuficiencia y seguridad, que desde la perspectiva de los estudiantes,
son fundamentales para el aprendizaje y desarrollo de la lectura critica,
contrario al aporte de Cassany (2003b) quien posiciona dichos aspectos
como consecuentes de la misma, es decir, dentro del concepto de las

ventajas que emergen de la experiencia lectora, dando a entender que los
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sujetos adquieren mas autonomia en el empleo de su lenguaje, asi como
mas seguridad en la construccion de nuevos argumentos en torno a los
significados circulantes en los textos que lee, evidenciado todo ello en las
interacciones comunicativas en las que participan.

Por todo lo anterior, se puede concluir que la subcategoria Lectura
Critica, es una construccion significante que se fundamenta en las
percepciones expuestas por los informantes clave, al tiempo que evidencian
la presencia de emociones antes, durante y posteriores al proceso lector, con
beneficios que abordan expectativas académicas y de la cotidianidad de los
sujetos a corto, mediano y largo plazo, finalizando con el reconocimiento de
las habilidades inmersas propias de los procesos cognitivos, comunicativos y

axiolégicos vinculados a este tipo de lectura.
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Figura 9. Subcategoria Lectura Critica
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Dimension: Remembranzas sobre el Proceso Inicial Lector

La presente dimension, se constituye desde los codigos
Acompafiamiento y Orientacion de Figuras Maternas, Iniciacion Lectora
conforme Recursos Visuales, Unién de Silabas para Formar Palabras,
Planas y Repeticion en la Lectura, Figura Materna, Imposicion de Planas y
Repeticion, Diversidad de Textos Leidos, que han sido consolidados a la luz
de la informacién ofrecida por los estudiantes participantes de la presente
investigacion, especialmente al afirmar:

IF8: “Mi abuela y mi mama me ensefiaron las bases cuando me
encontraba en transicion.” [8:45][125].

IF4: “Mi abuela fue quien me incluy6 en el mundo de la lectura, y quien
me enserio las bases.” [4:69][184].

IF7: “También nos traia imagenes o dibujos de imagenes y objetos y
debiamos decir con qué letra comenzaba y luego escribiamos y
leiamos el nombre completo.” [7:04][014].

IF1: “Yo recuerdo que desde preescolar lo hacian a uno recortar las
silabas, uno las iba juntando e iba construyendo las palabras a partir
de la union de las silabas.” [1:01][009].

IF4: “poco a poco, aprendi las combinaciones entre las letras incluso
antes de entrar al colegio a cursar el grado de transicién en el Rivera
Laguado, por lo tanto, cuando llegqué ya sabia leer recorrido.”
[4:03][012].

IF7: “Hicimos bastantes planas y repetiamos la las palabras que
ibamos escogiendo en conjunto con la profesora.” [7:03][012].

IF1: “Recuerdo que cuando yo era pequefio mi mama me ponia a
hacer muchas planas, y si no las hacia no me dejaba descansar o ver
television, por eso sabia que me meteria en problemas. Era la manera
como ella complementaba lo que la profesora nos ponia a hacer en el
trabajo.” [1:67][164].
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IF7: “correos electrénicos, mensajes de texto, como las redes sociales
y otros medios de comunicacion, generalmente escritos ya que es una
habilidad clave para mantenernos conectados con los demas.”
[7:58][153].

De acuerdo a los testimonios recolectados, se reconoce un proceso de
iniciacion lectora apoyada en recursos Vvisuales que pretenden la
decodificacion de los signos, recurriendo a la imagen o representacion del
signo linguistico, para abordarlo luego en un ejercicio ludico dirigido a
dinamizar y retroalimentar el reconocimiento de los fonemas, grafemas, de
manera sistematizada, esto es, estrategias que pretendian exaltar las letras
iniciales, el reconocimiento silabico, la acentuacién, la ortografia, entre otros
aspectos, que son cuidadosamente trabajados en el proceso simultaneo de
aprendizaje de la lectura y la escritura, ante lo cual Salgado (1992) explica
que:

Este proceso de construccion establece un paso gradual desde el
conocimiento que cualquier hablante posee de la articulacion oral del
lenguaje para llegar a la representacion gréfica propia de nuestra
escritura, pero partiendo de la reflexion consciente de la oralidad y no
de la informacién fragmentada, y en algunos casos distorsionada, que
el individuo pueda tener de nuestro sistema convencional de escritura.

(p- 4)

Lo anterior, hace referencia a una estrategia que aporta al
acercamiento inicial de los aprendices a los procesos de lectura y de
escritura en un ejercicio conjunto, que dista de la pretension de parcializar la
lengua, o coartar las habilidades mencionadas, y por el contrario, contribuye
al aprendizaje consciente de las competencias de leer y escribir, como
fundamento para aprendizajes posteriores, mas complejos, tal como lo han
referenciado los informantes, al develar la importancia que tuvo para ellos
haber iniciado de manera paulatina el reconocimiento, combinacion de letras
y silabas, hasta llegar a las palabras que contenian sentidos o significados
diferentes de acuerdo a sus presaberes.

No obstante, en esa remembranza de su fase inicial sobre el
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aprendizaje de la lectura, los estudiantes también sefialan la recurrencia a
las planas tanto en el contexto escolar, como en el familiar, es decir aquel
ejercicio de repeticion de letras, silabas o palabras que procuraba reafirmar
su aprendizaje, descuidando aspectos como la motivacion o la comprension,
éstos ultimos recomendados por autores como Solé (1992a), al resaltar que
el escaso desarrollo de las competencias basicas vinculadas a la lectura,
limita la promocion de competencias en otras éareas, y que puede
contrarrestarse, en tanto los adultos responsables promuevan habitos de
lectura sdlidos, interactivos, placenteros, que logren incrementar los niveles
de comprensién en la experiencia lectora.

Aun asi, los aprendices evocaron su tendencia por recurrir a la lectura
de diversos tipos de texto, justificAndose en la necesidad de estar
conectados con el resto de la humanidad, para informarse de sus problemas
y necesidades; una lectura que se arraiga en el reconocimiento del contexto,
como factor que proporciona diversas visiones del mundo que merecen ser
leidas por los nifios y jovenes, satisfaciendo gustos e intereses particulares,
al tiempo de desarrollar procesos cognitivos que resaltan la transversalidad
de la lectura y su dinamismo social (Vigotsky, 1998).

Ahora bien, uno de los mayores sefialamientos que se encontraron en
la presente dimension, es la vinculacién del acompafiamiento y orientacion
ejercido por las figuras maternas (madres y abuelas) quienes, en palabras de
los entrevistados, contribuyeron en la consolidacién de las bases de su
habilidad lectora, dado que desempefiaron un papel determinante desde el
hogar, unas, adelantando a sus hijos en el aprendizaje del cddigo linguistico,
otras, complementando y retroalimentando lo que sus hijos aprendian en
clase, pero en general, todas ayudando con su ejemplo a fortalecer la
habilidad comunicativa en cuestion.

Al respecto, se infiere que la habilidad lectora aun cuando
normalmente se vincula con el contexto escolar, no se aprende, ni se

fortalece Unicamente en las instituciones educativas, sino que encuentra en
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el contexto familiar, actores y factores que favorecen dicho proceso,
especialmente en los primeros niveles de escolaridad (grado preescolar en el
contexto colombiano), siendo la lectura uno de los aprendizajes comunes
que la sociedad ha logrado canalizar en ambos entornos, bajo un ejercicio
cooperativo de la familia con la escuela en razdén de acciones que
contribuyen a la formacién del habito lector en los aprendices, y por ende a
su desempefio escolar (Moreno, 2002).

Asi bien, en la dimension remembranzas sobre el proceso lector, se
sugiere el reconocimiento de los recursos visuales en la iniciacion lectora,
donde los entrevistados destacan la tendencia por las técnicas de lectura
silabica, asi como de las planas tanto en el contexto escolar como en el
familiar; pero aun asi, se evoca el interés por abordar textos de diversos
géneros, ademas de formatos, y se resalta un notable acompafiamiento por
parte de las figuras maternas en los primeros acercamientos a la lengua,
especialmente a la habilidad lectora, como iniciativa y/o complemento del

proceso formativo que lleva a cabo la escuela en torno a la misma.
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[4:68] Mi abuela fue quien

me inc

luyé..

[2:69] Pensandolo bien,

tal vez sin L.

[7:4] También nos traia
g od.

Pensandolo bien, tal vez sin la
presencia de estas dos personas

Mi abuela fue quien me incluyd en
el mundo de la lectura, y quien

me
ensefid las b

yo no hubiese
aprendido a leer como lo hago
hoy dia, pero de seguro me

[5:39] Pues, en mi casa, quien mas
me..

Pues, en mi casa, quien mas me ha
ayudado es mi mama, a guien considero
una gran lectora critica; ella entiende mucho
los textos a la primera, le gusta leer y

le gusta ayudarme y orientarme cada vez
que se |e ocurre una nueva esfrategia
para que yo mejore en este aspecto

[8:45] Mi abuela y mi

mama me ensenar..

Mi abuela y mi mama me
ensefiaron las bases cuando
me encontraba en transicion

[7:58] correos

electrénicos, mensajes..

correos electrdnicos, mensajes
de texto, como las

redes sociales y otros medios de
comunicacion, generalmente
escritos ya que es

una habilidad clave para
mantenernos conectados con los
demas

Tambien nos traia imagenes o
dibujos de imagenes y
objetos y debiamos decir con qué
letra comenzaba y luego

[1:2] por medio de

— hubiese tardado mas, elscrlbizmus ¥ I?iams cartelitos que no.. [4:3] poco a poco, aprendi
T porque me ayudaron a SETEEETIEES por medio de cartelitos que nos las combi..
Y esforzarme en mejorar todo lo 4 h_an:lan leer, por ejemplo, ma-ma y poco a poco, aprendi las
A T2 L STl Gl i < combinaciones entre |as letras
i el colegio J i llevaba tilde, nos iban ensefiando AR e e T
\". 4 a leerlas diferente colegio a cursar el grado de
'\\ H P fransicion en el Rivera Laguado,
Y i o por lo tanto, cuando
i T llegué ya sabia leer recorrido
N / \d & 5
2% Iniciacién lectora conforme Vv [3:6] Algunos profesores
- Y recursos visuales {4-1} se apoyaban..
. \ Algunos profesores se apoyaban
T X ¥ mucho en el tablero, para
£% Acompafiamiento y Sugieren la %5 Union de silabas para <" captar la atencion de todos los
--------------- +|  orientacién de figuras nifios y asi ir conirolando la
maternas {24-1} formar palabras {9-1} formacion de silabas y palabras.
nculan a Demues! ~_
""-»._‘ [1:1] Yo recuerdo que
F& Remembranzas sobre el T desde preescol..
Proceso Lector {0-6
{064 . ‘Yo recuerdo que desde
- \@% preescolar lo hacian a uno
Sefklan recortar las silabas, uno
[ﬂ Planas y repeticion en la ] las |h;1 Jumfémlﬂ & |h|a , .
— - - construyendo las palabras a partir
2% Diversidad de textos leidos ERTEREAR) de la unién de las
 —— = {6-1} v "I‘ s . silabas
;I 2% Figura matemna, imposicién “\,‘
ie" de planas y repeticion {6-1} ! "“-\ [5:26] y en caso de ser
. . A 0w ¥ - muy large, me..
[2:58] no séle narratives, s Ay F:3]Hicim°5L
sino tambi.. planas y rep.. ‘ y en caso de ser muy largo, me
X pedia que pensara en lo

no solo narrativos, sino
también informativas, donde se
hace referencia a problemas
ambientales o

sociales que afectan
directamente a la humanidad

[3:3] Lamentablemente no

recuerdo co..

[1:67] Recuerde que

Lamentablemente no recuerdo
con gran claridad mi proceso,
pero algunas

imagenes son borrosas en mi
mente, coma cuando me tocaba
hacer planas por mi mama,
especialmente de frases que nos
reforzaban como combinaciones
e ideas que

fueras cada vez mas claras

cuando yo era peq..

Recuerdo que cuando yo era
pequefio mi mama me ponia a
hacer muchas

planas, y si na las hacia no me

por eso sabia

que me meteria en problemas.
Era la manera como ella
complementaba lo que la

profesora nos ponia a hacer en el
trabajo.

dejaba descansar o ver televisidn,

Hicimaos
bastantes planas y repetiamos la
las palabras que ibamas
escogiendo en

conjunto con la profesora

que fuera relevante o importante
en el texto y asi podia empezar a
repetir, incluso

con mis propias palabras,
demostrando que entendia lo que

Figura 10. Dimension Remembranzas sobre el Proceso Lector
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Dimension: Actualidad del Aprendizaje en torno ala Lectura Critica

Esta dimension, se fundamenta en la agrupacion de los cddigos
Frecuencia de Talleres en Bachillerato, Actividades Involucradas en los
Talleres, Talleres de Comprension Lectora: Presencia y Beneficio, Mesas de
Discusion y Debate, Preguntas de Comprension y Acciones Lectoras,
Importancia de las Estrategias en la Lectura, Reserva de Opiniones,
Estancamiento del Aprendizaje Lector y del Docente, los cuales emergieron
de la informacion suministrada por los educandos que participaron de la

entrevista, al indicar:

IF1: “a través de muchos talleres, los cuales se han hecho mas
frecuentes durante el bachillerato.” [1:07][020].

IF7: “También los juegos de palabras como la sopa de letras, los
crucigramas y ese tipo de dinamicas que me ayudaron a aprender el
proceso de la lectura.” [7:33][090].

IF4: “entonces nos entregan las copias que vamos a trabajar, cada
uno lee y luego abrimos el espacio para opinar, tipo mesa redonda.”
[4:65][172].

IF1: “Ya luego aparecieron los talleres de comprension lectora,
aunque muy sencillos, en los cuales debiamos responder de qué
trataban los textos leidos, identificar las ideas principales y preguntas
de ese tipo.” [1:05][016].

IF8: “Otra estrategia para el aprendizaje de la lectura critica es el
debate donde uno da los puntos de vista de acuerdo a lo que se leyo,
de lo que ya se escribié en los cuadernos, y asi se comprueba que
uno debe comprender antes de poder dar un argumento valido.”
[8:33][086].

IF1: “Por ejemplo, en ese sentido una pregunta nos puede pedir qué
es lo que quiere expresar el autor de un texto, entonces tengo que leer
bien el texto e ir descartando las respuestas que no tenga nada que
ver; con cualquier minima palabra que no tenga ninguna relacion en el
texto y que uno pueda descartar.” [1:13][033].
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IF1: “En un principio se me dificultaba, a pesar que leia varias veces,
me perdia, pero con las estrategias que nos van ensefiando, vamos
aprendiendo a leer mejor.” [1:48][114].

IF4: “A veces también un obsticulo puede ser la incapacidad para
opinar, por ejemplo, cuando escucho que antes de mi alguien
compartié una opinion que me afecta y hace cambiar mi forma de
parecer y hace que me sienta limitado a opinar hasta que aclare las
dudas que me pudo haber ocasionado.” [4:84][222].

IF7: “Por ultimo, considero que, desde el area de lenguaje, los
docentes promueven el aprendizaje de la lectura critica pero no de
manera creativa y efectiva como considero que deberia ser.”
[7:103][303].

A partir de las expresiones aqui expuestas, se identifica la presencia
de talleres con una frecuencia representativa para los estudiantes
(semanalmente), quienes hacen alusion al aumento de los mismos en los
niveles superiores de escolaridad, es decir, en los grados de bachillerato que
van de sexto a undécimo, y tienen como propdsito mantener activo al
educando en el desarrollo de una serie de actividades que se desprenden de
la experiencia lectora, las cuales incluyen ejercicios ludicos que pretenden
despertar el interés, asi como preguntas de analisis y consulta para la
profundizacién, que regularmente culminan con espacios de socializacion
gue propicia el intercambio de opiniones en torno al texto leido.

Segun lo apreciado, los talleres de los cuales hacen mencién son
propuestos por los docentes en formatos impresos o fotocopiables, de facil
adquisicién para los aprendices, quienes se sienten atraidos por aquellas
actividades que favorecen el logro de la comprension lectora, dado que sus
preguntas no sélo contribuyen a la identificacion de ideas principales, sino
gque ademas promueven el acercamiento de los lectores a las intenciones
comunicativas plasmadas por los autores, y consecuentemente estimulan el
pensamiento critico para el razonamiento profundo en torno a la informacién

plasmada en los textos leidos.
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Esto, parece responder a la pretension del ICFES (2016) que en su
politica de evaluacion expone la necesidad de, “...establecer si un estudiante
cuenta con una comprension lectora que le permita interpretar, aprender y
tomar posturas criticas frente a un texto, aunque no cuente con un
conocimiento previo del tema tratado.” (p. 3), es decir, una evaluacion que
pretende estimar el sentido comprensivo de textos escritos, a pesar de
saberes previos limitados, anclado ello a las habilidades propias de la lectura
critica dentro del proceso de aprendizaje, que en este caso se llevan a cabo
en el contexto escolar.

Ademas, uno de los elementos de analisis arrojado por los jévenes
entrevistados lo constituye las mesas de discusion y debate, las cuales
fueron expuestas como parte de las estrategias empleadas por los docentes
en cuanto la promocion de un ejercicio lector que propiciaba la participacion
de todos los estudiantes presentes, y posteriormente la socializacion de los
puntos de vista que ellos construian en torno a lo leido, proceso en el cual
descubrieron que no era posible elaborar argumentos validos, si en primer
lugar no se lograba previamente el proceso de comprension profunda y
oportuna.

Asi mismo, entre las reacciones suscitadas en los aprendices se
encuentra la reserva de las opiniones, toda vez se consideran que éstas iban
en contravia de aquellas expresadas por sus compafieros, despertando una
sensacion de inseguridad y de prejuicio de posibles experiencias lectoras
fallidas, o que su nivel de comprension no hubiese sido suficiente para poder
abordar todos los aspectos contenidos en el texto, ignorando la multiplicidad
de significados que pueden emerger de la lectura, tal como lo afirma Olson

“®

(1998) cuando comenta, “...el reconocimiento de que un texto puede ser
interpretado de diversos modos, derivando luego las implicaciones
adecuadas para cada uno de esos modos y verificar esas implicaciones con
la evidencia disponible.” (p. 309), lo que traduce, en la construccion

progresiva de nuevos significados y saberes en diferentes escenarios o
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realidades de vida, a pesar de opiniones diferentes de otros comparieros.

Por ello, los testimonios de los aprendices demuestran la importancia
de las estrategias en la lectura, dado que al ser una habilidad aprendida,
requiere entonces de la orientacion pedagdgica y didactica que favorezca su
proceso, asi como los alcances intelectivos de la misma, comprendiendo
como lo plantea Novak (1998a), que el disefio y proyeccion de estrategias de
aprendizaje para este tipo de lectura, se consolida en un trabajo colaborativo
que propende por el fortalecimiento del pensamiento critico, especificamente
en el contexto escolar.

Infortunadamente, en sus manifestaciones los entrevistados suponen
un estancamiento del aprendizaje lector y del docente, atribuido a la falta de
creatividad por parte de los actores formativos, asi como por el cansancio
que genera el tiempo que llevan prestando su servicio a la comunidad
educativa, en otras palabras, dos ideas que resaltan que la actualidad del
aprendizaje de la lectura critica es débil y condicionada por el educador,
quien tiene en sus manos la responsabilidad de repensar el curriculo (De
Zubiria, 2013), esto es, formas novedosas producto de la reflexion
pedagdgica que contribuyan a la construccion de un aprendizaje significativo
y pertinente con las realidades del educando.

Lo anteriormente expuesto, permite concluir que la actualidad del
aprendizaje en torno a la lectura critica es una dimension que reconoce la
frecuencia de talleres en los grados de bachillerato, los cuales contienen
actividades asociadas con la comprension lectora y sus beneficios,
apuntando hacia preguntas que facilitan el aprendizaje, pero también al
desarrollo de un pensamiento critico, donde figura la promocion de mesas de
discusion, debates, que a pesar de ser altamente atractivas para algunos
educandos, contemplan en algunos la necesidad de reservar sus opiniones
por motivos de inseguridad, aunque en general, resulta una realidad que
resalta el estancamiento del aprendizaje lector y del docente, en razén de la

recurrencia de estrategias que agotan al estudiante.
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[7:33] También los juegos

de palabras..

[4:65] entonces nos

entregan las copi..

[1:8] Dichos talleres

exigen analiza..

entonces nos enfregan las copias
gue vamos a frabajar,

También los juegos de palabras
como la sopa de lefras,

los crucigramas y ese tipo de
dinamicas gue me ayudaron a
aprender el proceso

de la lectura.

cada uno lee y luego abrimas el
espacio para opinar, tipo mesa
redonda.

Dichos talleres

exigen analizar bien el texto, a
leer varias veces, invitan a
investigar sobre

autores

Y

S Y

T ‘.\

talleres, I..

[1:7] a través de muchos ‘

a través de muchos talleres, los
cuales se han hecho mas

frecuentes durante el bachillerato |-

—

,"

,/'

%% Actividades involucradas en

los talleres {11-1}

[2:45] Creo que a mi me

ayudan mas lo..

Creo que a mi me ayudan mas
los talleres que planean los
prafesores, esos

trabajos que nos dejan para
analizar los textos que leemos.

[1:5] Ya luego aparecieron

los talle..

/ Ya luego aparecieron los talleres
‘ de comprension lectora, aunque
muy sencillos, en los cuales

-----» debiamos responder de qué
trataban los textos
leidos, identificar las ideas
principales y preguntas de ese
tipo

%% Talleres de comprension
lectora: Presenciay
beneficio {3-1}

2% Frecuencia de talleres en

%

7 cuadernos, y asi 5e comprueba

P

[6:20] pues no me gusta . bachillerato {4-1} Sugiere la c J %% Mesas de discusion y
quedarme quie.. e %% Actualidad del Aprendizaje omprende debate {13-1}
pUEs no me en torno a la Lectura Critica -~
qgusta quedarme quieto en una {0-8} T
sola actividad, pues los talleres Sunone nta hacia
siempre fienen varias cosas y los P
hacemos todas las semanas &
- Derhuestra Preguntas de compresion y
& Eatancgm!ento del Contepipla [ acciones lectoras {8-1}
5 [7:103] Por timo aprendizaje lector y del =
- 2 d te {9-1 g -
- considero que, des.. e ocen efﬁ } "\ ™ .
Por altimo, considero que, desde - \',_ \“'-\_
el area de lenguaje, I_ns_dncemes ,"’ &% Importancia de las “-\\
promueven el aprendizaje de la / = = estrategias en la lectura {3-1} AN -
lectura criica pera no de manera ¢ [ Reserva de opiniones {4-1} ] \ ‘,“ .
creativa y 1~ N
efectiva coma considero que - [6:83] A otros no les [N by [7:40] También hay
deberia ser | — importa ya tant.. { . [1:48] En un principio se quetener un

A ofros no les importa ya fanto,
ya sea par el cansancio de la
edad, 0

la cantidad de afios que prestan
servicio y ensefianza al colegio,
quizas sea

porque ya na quieren ensefiar de
una manera correcta o eficiente

v

[1:32] En ocasiones

cuando intento op..

- [8:56] Algo que vengo

me dificult..

pensa..

analizando es q..

En ocasiones cuando intento
opinar

entro en conflicto con los demas,
entances cualgquier opinidn sobre
lo que lec las

guardo para mi mismo.

- En un principio
Algo que vengo analizando es
que

cuando las personas fienen
puntos de vista diferentes a los
mios siento que mis

opiniones estan mal, entra en mi

esfrategias que

dificultaba, a pesar que leia varias
veces, me perdia, pero con las

nos van ensefiando, vamos
aprendiendo a leer mejor

5€ me También hay

que tener un pensamiento
critico, hay que practicar
la capacidad de
cuestionar y

de analizar la informacion:

esa sensacion de insegundad,
como si tuviera la

sensacion de haber leido mal y
por eso a veces no digo mi
apinién

no aceptar la infarmacion
de una vez, sino hacer
preguntas sobre “porqué
pasa esta cosa™ y “por
que sucedic esto en el
texto™

Figura 11. Dimension Actualidad del Aprendizaje en torno a la Lectura Critica
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[8:33] Otra estrategia para

el aprend..

Ofra estrategia para el
aprendizaje de la lectura
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lo que se leyo,
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comprender antes de pader dar
un argumento valido.

nos indica..
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integraba a todos, haciendo que
todos pudieran leer

una parte del texto, logrando que
todos aprendiéramos

[1:13] Por ejemplo, en ese

sentido un..

\"-\ Por
ejemplo, en ese sentido una
pregunta nas puede pedir qué es
lo que quiere
expresar el autor de un texto,
entances tengo que leer bien el
texto e ir
descartando las respuestas que
no tenga nada que ver, con
cualquier minima
palabra gue no tenga ninguna
relacion en el texto y que uno
pueda descartar




Dimension: Actos Regulares

La dimension de actos regulares, se conforma en este analisis por los
codigos Ambiente Tranquilo, Ubicacion del Material de Lectura,
Establecimiento de Metas, Tiempo Suficiente y Paciencia, Concentrarse,
Lectura Inicial del Titulo, Imagenes Mentales conforme Lectura, Subrayado y
Consulta de Palabras, los cuales se apoyan en la informacion dada por los
estudiantes en torno a diversos aspectos que caracterizan la cotidianidad de
Su experiencia, en este caso en cuanto la lectura, tal como se presenta a

continuacion:

IF1: “En el antes, primero tengo que tener un espacio para leer
tranquilo, porque yo me distraigo.” [1:22][055].

IF5: “A decir verdad, antes de leer lo que preparo es el texto, libro o
fotocopias.” [5:13][039].

IF4: “Al proponerme las metas planteo qué es lo que debo hacer,
cémo debo hacer la lectura, analizo el tipo de texto.” [4:32][084].

IF6: “Concentrarse, tratar de leer bien y no apurarse, porgue si uno lee
apurado no se le va a quedar lo que esta en texto, sino que le va a
guedar solo piezas, por eso hay que leer con paciencia, con cuidado y
con mucha concentracion.” [6:12][040].

IF5: “Casi siempre procuro concentrarme primero, trato de releer y
esforzarme por comprender y asi vuelvo al taller a dar respuesta a las
actividades que me han asignado.” [5:16][043].

IF2: “Una de las maneras como lo logro es empezando a leer siempre
el titulo, porque asi puedo saber sobre lo que trata principalmente.”
[2:15][033].

IF1: “También me gusta hacerme imagenes en la cabeza, en la mente,
por ejemplo, uno va leyendo y me voy imaginando en mi cabeza cémo
es la situaciéon y asi, me voy haciendo como la pelicula en mi cabeza.”
[1:27][063].

IF3: “a veces uso colores para poder diferenciar el tema, la estructura,

lo que debo investigar o buscar para poder comprender mejor.”
[3:25][068].
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A partir de lo comentado, se identifica entonces la importancia que
tiene para ellos el desarrollo de la lectura en un ambiente adecuado, dado
que sus recurrencias estuvieron orientadas a sefialar que la tranquilidad en el
mismo, garantiza la atencion y por ende la comprension, ademéas de la
activacion de procesos de pensamiento que se puedan desencadenar,
compatible ello con los argumentos de Bernabéu (2017), cuando destaca que
la atencion es el primer eslabon de los procesos cognitivos, la cual esta
condicionada por una serie de factores intrinsecos del estudiante
(caracteristicas particulares), asi como por otros extrinsecos entre los cuales
se encuentra el ambiente, de alli la importancia que cumpla con las
condiciones adecuadas.

Sumado a ello, los mismos estudiantes hacen mencién de otro acto
regular como lo es la ubicacion del material de lectura, lo que supone la
preparacion del texto que se va a leer, y los recursos que aportan a la
comprensién del mismo, previendo de esta forma la oportunidad de
garantizar un momento de lectura efectivo, para lo cual estiman el
establecimiento de metas, proceso que requiere reconocer con anterioridad
el tipo de texto que se va a leer, el propésito de hacerlo, asi como los
mecanismos a través de los cuales piensa lograrlo.

Dicha preparacion, segun lo apreciado en los testimonios, abarca el
reconocimiento consciente del tiempo que se va a destinar para su
experiencia lectora, el cual estd condicionado con el factor “paciencia”,
haciendo alusion a la capacidad de abordar cuidadosamente los diferentes
elementos presentes en el texto, para asi lograr el nivel de concentracion
requerido, que abraca por ejemplo el hecho de releer las veces que sea
necesario, hasta lograr la apropiacion de la informacion y el procesamiento
oportuno de la misma.

Hasta el momento, los actos mencionados corresponden a la manera
como los educandos se preparan para su experiencia lectora, dando

continuidad a otra serie de acciones, entre las cuales se identifica la lectura
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inicial del titulo, considerandolo el aspecto que abre la puerta al lector para
encontrarse con el autor, y descubrir sus ideas, su perspectiva del mundo, la
cual ha sido plasmada en el texto bajo una intencién comunicativa especifica,
que espera ser identificada por su interlocutor; y desde alli, el estudiante en
condicion de lector recurre a las imagenes mentales, procurando confirmar
en su mente el reconocimiento de cada uno de los aspectos o situaciones
tratadas en el texto, asumiendo asi la comprension efectiva del mismo.

Esto, parece ser un reflejo del importante papel del lenguaje en la
lectura critica, donde cobra sentido las ideas de Avila (2007), cuando
reconoce el lenguaje como el elemento que ha sido empleado por el autor
para describir su realidad, la cual puede ser interpretada desde mdultiples
perspectivas que se derivan de los intereses de sus lectores, y su respectivo
dominio linguistico, donde éste ultimo, respalda el siguiente acto regular
expuesto por los informantes clave, el cual corresponde al subrayado y la
consulta de palabras, que emergen como las técnicas mas utilizadas por los
estudiantes, dado que les permite la clasificacion de la informacion leida, la
priorizacion de las necesidades de consulta, y la profundizacion para una
mayor comprension.

Sumado a ello, emergen de los testimonios otra serie de actos que
regularmente el estudiante lleva a cabo durante el proceso de la lectura
critica, evidente ellos en los codigos Consulta en Diccionario y Equipos,
Sinénimos como Medio para la Comprensién, Identificar Ideas y Argumentos,
Precisar y Describir Personajes, Comparar, Clasificar Palabras, Toma de
Notas y Construccion de resumenes, Resguardo del material de Lectura,
donde tiene lugar las siguientes citas:

IF6: “Hoy en dia tengo esa costumbre aun, si no entiendo una palabra
o el significado, lo que hago es buscar esa palabra en el celular, en el
diccionario de Google.” [6:28][073].

IF5: ‘buscar sinénimos o informacion de mas, como para
complementar la lectura y su analisis.” [5:63][168].
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IF7: “hay que identificar los puntos principales y reconocer los detalles
propios de los textos.” [7:39][103].

IF2: ‘también frases que me permiten describir mejor a los personajes,
al entorno, a las acciones, o datos que yo voy creyendo que seran
importantes para la comprension del texto.” [2:33][074].

IF7: “También comparar con los conocimientos previos que uno tenga
y poder conectar lo que esta leyendo con lo que uno ya sabe, y
preguntarse como se relaciona e€so con Su experiencia 0 con sus
valores.” [7:17][046].

IF5: “como la clasificacion de las palabras segun su ortografia, o su
funcién en la oracion o cualquier otra situacion como el significado de
palabras y demas.” [5:73][219].

IF2: “Al terminar la lectura me quedo haciendo un resumen o una
gréfica que me permita comprobar qué tanto recuerdo lo que lei o qué
comprendi. Eso me ayuda a agilizar el proceso de las preguntas o de
los talleres que nos dejan los profesores.”[2:37][084].

IF1: “Para el después, termino la lectura y guardo el libro o las copias,
hasta el siguiente dia.” [1:29][067].

Los aspectos aqui mencionados, describen una serie de acciones que
son recurrentes al momento en que los estudiantes llevan a cabo su proceso
lector, destacandose entre ellas la consulta en diccionarios y equipos, una
practica aprendida a lo largo de su escolaridad, a la cual le atribuyen
importancia dado que les facilita el reconocimiento de los significados
plasmados en el texto, asi como a la interpretacion de los mismos, que en
general facilitan el acto de comprension; asi mismo aclaran que una técnica
similar es la busqueda de sinénimos, mecanismo que les permite optimizar el
analisis y profundizacién de los textos que leen.

Por otra parte, en la descripcién de las acciones que realizan durante
la lectura, se hace reiterativo la identificacion de las ideas principales y

argumentos, esto es, una técnica adquirida por las indicaciones que
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impartian los docentes tanto en sus guias de trabajo como en el desarrollo
de las clases, para orientar a sus aprendices en el reconocimiento de los
detalles que ofrecen los textos desde su componente semantico y sintactico,
estableciendo relacion con otra de las acciones develadas por los
estudiantes, es decir, clasificar las palabras de acuerdo a la ortografia y su
funcién en la oracion, en respuesta a lo solicitado en los talleres que deben
resolver a partir del texto leido, compatible ello con los lineamientos del MEN
(1998) dado su pretension de consolidar una politica educativa en torno a la
lectura critica.

Ademas, también se identifica en los testimonios, otras acciones que
apuntan a la interpretacion literal, como la descripcion de personajes, su
entorno, sus acciones, de modo que desde alli logran recrear en sus mentes
las situaciones que se relatan en los textos, sin olvidar la interpretacion
inferencial, mediante acciones como la comparacion de la nueva informacién
con los presaberes que han acumulado a lo largo de su experiencia,
logrando un proceso mas profundo de andlisis y argumentacion, dado que
cuestionan elementos literarios, académicos, axiolégicos, que van
descubriendo en la lectura entre lineas.

Ahora bien, finalizada la actividad lectora, los aprendices manifiestan
gue uno de los actos que regularmente prosigue es la toma de notas para la
elaboracion de resimenes, el cual se constituye en un mecanismo de auto
comprobacién de la capacidad de comprensién e interpretacion, que no solo
desarrollan en el formato de prosa, sino que acuden a otros formatos como
esquemas o graficas, que optimizan el proceso de sintesis; al no logarlo, la
accion consecuente es la relectura, condicionada por preguntas, la mayoria
de éstas presentes en los talleres asignados, las cuales cumplen una funcion
imperativa en los jovenes, quienes se sienten obligados a leer las lineas,
entre lineas y detras de las lineas (Cassany, 2006f), hasta lograr la
interpretacion en la profundidad requerida.

Es asi como los estudiantes concluyen que, finalizada la actividad
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lectora que en un primer momento corresponde a una experiencia individual,
resguardan el material utilizado, en este caso, espera de las actividades de
socializacion que seguramente prosiguen en los proximos encuentros
pedagdgicos, asi como las valoraciones académicas que llevan a cabo los
docentes para la evaluacion del proceso desarrollado.

Todo esto, permite concluir que la dimensidén actos regulares es una
unidad de andlisis que agrupa los testimonios manifestados por los
entrevistados, en torno a las acciones que regularmente tienen lugar antes,
durante y después de la lectura; entre ellos, inicialmente, la precisiéon de un
ambiente tranquilo, la ubicacion del material de lectura, el establecimiento de
metas, la proyeccion del tiempo y la disposicion a la concentracion;
seguidamente, la lectura inicial del titulo, las imagenes mentales, el
subrayado y consulta de palabras, el uso del diccionario, la recurrencia a los
sindbnimos, la identificacion de ideas y argumentos, la descripciéon de
personajes, la comparacion, y la clasificacion de las palabras; finalmente la
toma de notas y la construccion de resumenes, asi como la relectura a partir

de preguntas estratégicas.
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Figura 12. Dimension Actos Regulares
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Dimension: Obstaculos

La presente dimension, es una entidad emergente que se consolida
desde los cédigos Complejidad y densidad del texto mismo, Deduccion de
Inferencias, Desconocimiento de Palabras y Temas, Desconocimiento del
Contexto, Desinterés y Desagrado Eventual, Estado Emocional Alterado,
Falta de Concentracion y Tiempo, Interferencia del Ambiente Escolar, Ruido
como Limitacion, Vergienza, Agotamiento, Pronunciacion, los cuales son
formulados a partir de la informacion otorgada por la poblacion entrevistada,

y que expone testimonios como:

IF8: “cuando pasamos a primaria el cambio se noté porque leiamos
oraciones mas largas y complejas, asi como péarrafos, textos tan
extensos que ahorita en once me parecen demasiado.” [8:06][019].

IF6: “Después con el tiempo descubri que el otro obstaculo era sacar
la inferencia, ya que nosotros debemos interpretar de una manera
correcta, y a la mayoria de gente este aspecto nos cuesta.”
[6:58][160].

IF2: “Otra limitacibn pueden ser las palabras desconocidas, en
especial cuando a pesar de leer la frase completa aun no logro
identificar su significado.”[2:82][213].

IF1: “Es decir, que para entender hay que conocer un contexto previo
al texto, tal como ocurre en historia, por ejemplo, cuando toca leer
algo sobre la segunda guerra mundial y es necesario comprender los
conflictos que la generaron entre los diferentes paises, que si no los
conozco me obligan a investigar para no sentirme perdido.”
[1:79][202].

IF5: “y la verdad siento desinterés por leer porque no me llama la
atencion, se me hace complicado.” [5:03][010].

IF1: “Creo que las emociones pueden ser otro obstaculo, cuando uno
tal vez no tiene un buen dia y uno no quiere leer porque va a generar
reacciones peores como enojo, la pérdida del interés por lo que estoy
leyendo, me desconcentro y ya. Es mejor no leer.” [1:81][211].
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IF7: “Otro factor puede ser la falta de tiempo para practicar y leer mas,
ya que es un proceso que lleva tiempo y a menudo este se convierte
en una limitacion y por ende en un obstaculo.” [7:69][197].

IF5: “El ambiente que tengo en mi colegio cuando nos toca leer es un
poco incobmodo, no me gusta, porque es muy ruidoso, fastidioso, no
me genera la tranquilidad que me gusta sentir a la hora de leer.”
[5:35][108].

IF8: “El segundo obstaculo que encuentro es el ruido ya que el simple
hecho de sentir que hay conversaciones cercanas, no me llama la
atencion escucharlas, pero los sonidos si me acortan mi disponibilidad
para leer adecuadamente.” [8:55][155].

IF3: “Pero también siento pena cuando me toca leer para otras
personas y saber que me puedo equivocar o decir cosas que no son.”
[3:42][115].

IF7: “Y ya en cuanto a la parte interna podria decir que la fatiga mental
debido al estrés o el agotamiento.” [7:67][193].

=

IF2: “No pronunciar bien la “r’, por ejemplo, no me deja concentrar
para poder continuar con una lectura que sea eficaz o con la
expresion de mis ideas.” [2:80][209].

El reconocimiento de los testimonios dados por los estudiantes,
conlleva a la identificacion de una serie de obstaculos que no sélo competen
a las condiciones internas de cada individuo, sino ademas a las condiciones
externas que afectan el desarrollo oportuno de la actividad lectora, y por
ende el logro de la criticidad. En ese orden de ideas, se resalta aqui diversas
dificultades como la complejidad y la densidad de los textos, una concepcion
que emerge de la extension que los caracteriza, notando un aumento
progresivo entre aquellos que fueron leidos en la etapa de preescolar, y
posteriormente los trabajados en primaria, asi como secundaria.

Aunque la densidad parece vincularse con la cantidad de renglones,
parrafos u hojas, la complejidad para los estudiantes en este caso, guarda
relacion con otro de los obstaculos identificados en sus respuestas, teniendo

en cuenta que cuanto mas extenso es el texto, es mayor la cantidad de
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palabras y temas que deben abordarse, que en la mayoria de los casos, les
resultan desconocidos, razén por la cual recurren a acciones ya descritas en
dimensiones anteriores, pero en general ello les resulta incomodo retardan
su proceso lector, asi como el desarrollo de las actividades vinculadas a éste.

Entre dichas actividades, se encuentran por ejemplo la deduccion de
inferencias, que resulta ser otro obstaculo manifestado por los educandos al
afirmar que consiste en un nivel de interpretacion superior, dificil de lograr
para ellos, dado que como lo explica Pérez (2003) corresponde a la
capacidad de deduccion, que surge luego del procesamiento de la
informacion explicita en el texto, que establece vinculo directo con la
estructura cognitiva del lector, lo cual significa que éste ultimo aspecto,
puede considerarse una causal del obstaculo anterior, y al mismo tiempo un
nuevo obstaculo manifestado por los jovenes que reconocen Su
desconocimiento del contexto, es decir, carecen de saberes previos que
sirvan de referente para el analisis de la nueva informacion.

Los inconvenientes referenciados hasta el momento, parecen incidir en
otro obstaculo de importante recurrencia, es decir, el desinterés y el
desagrado eventual, donde se hace patente que en algunas ocasiones no les
llama la atencién la lectura, y se inclinan por actividades de mayor
practicidad, lo cual se ve reflejado en las modalidades que eligieron para la
culminacién de su educacién media, es decir, marroquineria y sistemas,
dejando de lado el énfasis en humanidades.

Por otra parte, comprenden el papel que desempefian las emociones
en las experiencias lectoras, considerandolas un impedimento, al reconocer
que, al tener estilos de vida inestables aumentan las probabilidades de
sentirse bloqueados o0 desinteresados por la lectura; otros exponen
reiterativamente la falta de concentracibn y de tiempo como factores
limitantes en su aprendizaje de la lectura critica, al sustentar, como lo explica
Rios (2004) que una buena experiencia lectora requiere de mayor

disposicion, en otras palabras, exige de un nivel de voluntad suficiente que
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impulse el desarrollo de las habilidades cognitivas propias de este tipo de
lectura, reconociendo su debilidad por pretender cumplir con este aspecto.

Pero no todos los obstaculos se relacionan con factores intrinsecos,
sino también externos al sujeto lector tal como es la interferencia del
ambiente escolar, caracterizado por la incomodidad y el exceso de ruido,
éste ultimo otro factor sefialado por los educandos que pretendieron explicar
como les afecta la concentracion, su interés por leer y la oportunidad de
desarrollar oportunamente los procesos vinculados a la habilidad
comunicativa focalizada, la cual aunque responde a estilos propios de
aprendizaje, encuentra en el ambiente factores que pueden incidir positiva o
negativamente en el desarrollo de la misma.

Sumado a todo esto, resaltan la verglienza como uno de los posibles
obstaculos en el proceso lector, pues que algunos de los aprendices
expresaron su incomodidad por leer para otras personas, por miedo a las
equivocaciones que se pueden cometer y las reacciones de burla que
puedan generar en los oyentes, razon por la cual, la pronunciacién resulta
otro factor limitante, que aunque fue particular en uno de los entrevistados,
llamd la atencion por reconocer la vergiienza generada al no pronunciar
adecuadamente algunos fonemas, vinculados con el sonido de la r y todas
sus combinaciones.

Podria inferirse entonces que, el esfuerzo realizado por contrarrestar
todos los impedimentos manifestados hasta el momento, desencadena en
los aprendices entrevistados una ultima limitacion, esto es el agotamiento,
como aquel factor relacionado con la fatiga mental o el estrés que se
desprende de todo el trabajo que implica aprender a leer criticamente, no
s6lo por los procesos cognoscitivos vinculados, sino ademas por la
incidencia del entorno, el ambiente y la cultura en el logro de un nivel de
interpretacion profunda, que respeta la subjetividad del aprendizaje pero que
al mismo tiempo, demanda una conciencia social en torno a su experiencia

lectora.
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A modo de cierre, puede decirse entonces que la dimension
obstaculos se constituye en un componente de analisis de los factores
intrinsecos que limitan el proceso de aprendizaje de la lectura critica, entre
los cuales estan asociados la complejidad, ademés de la densidad del texto,
la deduccion de inferencias, el desconocimiento de palabras y temas, el
desconocimiento del contexto, el desinterés, desagrado eventual, el estado
emocional, la falta de concentracion y tiempo, la verglienza, el agotamiento,
la mala pronunciacion; asi como factores extrinsecos entre los cuales
refieren las interferencias del ambiente y el ruido, especialmente en el

contexto escolar.
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Figura 13. Dimension Obstaculos
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Dimension: Docente en la Lectura Critica

En este caso, los codigos denominados Relacion Comportamientos,
Llamados de Atencion, y Desinterés, Impresiones Significativas sobre el
Docente, Mediacion Docente en cuanto Lectura, Pensamiento y Expresion,
Caracter y Control Docente, Explicacion y Orientacion sobre Lectura Critica,
Lectura Dirigida y Exigencias de Andlisis del Docente, que emergieron del
analisis de los testimonios dados por los estudiantes, son algunos de los que
conforman esta dimension, donde se destacan expresiones como las

siguientes:

IF1: “otros en cambio no realizan las actividades de lectura, sino que
empiezan a molestar, lo que desencadena en la profesora una actitud
de enojo que le obliga a regafarnos, y eso termina influyendo mas en
nuestro desinterés por leer.” [1:63][150].

IF8: “Por ejemplo, desde transicion la profesora era muy buena, se
esmeraba por ensefiarnos muy bien ya que nos invitaba a leer
oraciones que ella construia.”[8:02][010].

IF4: “y ayudaban a crear nuestro pensamiento en torno a lo que el
texto informaba, y nos motivaban a socializar con otros comparieros,
lo cual se me facilita mucho.” [4:50][128].

IF5: “pero debe darse cuenta que estos a veces sirven 0 a veces no,
en la mayoria de los casos porque a esos mismos docentes jovenes
les falta la dureza que caracteriza a los antiguos.” [5:77][234].

IF8: “si veia que teniamos dudas, se acercaba a nosotros y nos
explicaba con tal de no perder nuestra atencion, sino que por el
contrario nos motivaba.” [8:03][012].

IF4: “A veces, cuando la docente siente que nos distraemos, busca

gue todos nos conectemos al hacer lectura dirigida, es decir que ella

dice quién va leyendo después del otro y después de leer debe opinar

sobre lo leido.” [4:67][176].

Asi, emergen aqui elementos como comportamiento, llamados de
atencion y desinterés, una triada que consta del dinamismo ciclico que inicia

y termina en el mismo elemento, es decir, el desinterés por la lectura intenta
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ser contrarrestado por los docentes por medio de llamados de atencién, pero
gue genera estados emocionales alterados, en palabras de Esteve (1994)
asociados con el malestar docente, que afectan la personalidad de los
educadores en el cumplimiento de su practica pedagdgica.

Por el contrario, otros estudiantes evocaron con gran recurrencia, las
impresiones favorables sobre el docente, aspecto con el cual sintetizan todos
aquellos recuerdos positivos vinculados con los maestros de grados
anteriores (especialmente de los primeros niveles de escolaridad), asi como
con sus estrategias de clase, donde resaltan no solo su esfuerzo en la
ensefianza, sino ademas su dedicacidon por dejar una huella especial en el
desarrollo integral, lo cual podria constituir un elemento importante para el
docente, pues como lo afirma Gavilan (1999), de la manera como el
educador perciba su realidad, de esa misma manera actuard, logrando un
equilibrio emocional adecuado en cuanto su despliegue didactico.

De alli que, el caracter y el control sean otros de los elementos
vinculados con el docente, especialmente en términos de la perspectiva de
equilibrio que aquejan los estudiantes, en esta caso relativos al dinamismo
didactico propio de los profesores jovenes, pero que carecen de la rudeza
necesaria para logar un ambiente de tranquilidad que facilite el desarrollo de
las actividades lectoras, y evitar asi que sean alteradas por los episodios de
indisciplina que retan tanto su autoridad, como el dominio de clase.

Sin embargo, aqui también se resalta el proceso mediacional del
docente entre la lectura, el pensamiento y la expresiéon, fundamentado ello
especialmente desde las remembranzas de aquellas situaciones en las que
el maestro abre espacios de socializacion, propicios para la expresion de
pensamientos e ideas en torno a la lectura realizada en el encuentro
pedagdgico, relacionado con la perspectiva sociocultural que plantea Freire
(1987a), cuando explica la dinamica colaborativa que emerge en la
construccion lingtiistica, donde el aprendizaje de la lectura es el resultado de

la practica social y reflexiva.
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Asi pues, el codigo explicacion y orientacion sobre lectura critica,
adquiere importancia en tanto devela el esfuerzo de los educadores por
mantener la motivacion, pero también la atencion de los estudiantes en las
actividades de clase, involucrandose en el proceso como otro interlocutor
mas, que recurre a situaciones enmarcadas en la lectura dirigida vy
exigencias de andlisis, como medios para orientar el proceso de
interpretacion con mayor dominio pedagdgico, todo lo cual hace visible dos
situaciones en las que el docente no solo orienta el aprendizaje de la lectura,
sino que muestra su experiencia lectora a los estudiantes, como lo indica
Larrosa (2006) cuando afirma:

Mostrar una experiencia es mostrar una inquietud. Lo que el profesor
transmite, entonces, es su escucha, su apertura, su inquietud. Y su
esfuerzo debe estar dirigido a que esas formas de atencion no queden
canceladas por cualquier forma de dogmatismo o de satisfaccion. En
este caso, ensefiar a leer no es oponer un saber contra otro saber (el
saber del profesor contra el saber del alumno adn insuficiente), sino
colocar una experiencia junto a otra experiencia. Lo que el maestro
debe transmitir es una relacion con el texto: una forma de atencion,

una actitud de escucha, una inquietud, una apertura. (p.100)

Esto significa que, segun la cosmovision de los estudiantes, el rol del
docente comprende los alcances de la lectura cuando se propicia un
aprendizaje significativo de la misma, despertando y preservando el interés
por leer, sumado a la promocioén de los procesos de pensamiento que le son
propios, abiertos a las multiples posibilidades interpretativas que se puedan
generar en funcion a la subjetividad de sus lectores.

Asi mismo, a esta dimension pertenecen los cédigos Prevalencia de
Competencia Cultural, Prevalencia de Competencias Comunicativas,
Prevalencia de Competencia Linguistica, los cuales se han fundamentado en
los siguientes testimonios, haciendo referencia al cumplimiento de los
elementos constitutivos orientados desde los lineamientos curriculares que
guian la préactica docente:

IF8: “Los docentes de lengua castellana tienen una gran inclinacion
por trabajar la competencia cultural porque casi siempre nos dan

172



guias o textos relacionados con la literatura del romanticismo o de los
temas relacionados con las épocas literarias.” [8:76][224].

IF2: “Diria que, en las clases de lengua castellana, especialmente en
estos Ultimos afios las competencias que mas se tienden a desarrollar
es la comunicativa, debido a que no se les ha dado casi importancia a
los signos de puntuacion, la ortografia y esos temas...” [2:100][277].

IF5: “Considero que la competencia linguistica es la primera que mas
trabajan los profesores en las clases de lengua castellana porque
desde mi punto de vista puedo decir que es uno de los propdsitos
perseguidos pretendiendo mejorar en nosotros el uso correcto de
nuestro idioma.” [5:71][214].

En consecuencia, es posible apreciar la inclinacion hacia la
competencia cultural, por sobre la competencia comunicativa y la
competencia lingliistica en términos curriculares, pues segun lo estimado, los
docentes del area de lengua castellana encargados de la ensefianza de la
lectura critica, tienden a orientar sus encuentros pedagodgicos al analisis de
textos de las diferentes épocas literarias, propiciando el reconocimiento de
sus caracteristicas, estructuras, autores, ideologias, lenguajes, estilos y
demas elementos culturales, que quedan plasmados en las obras de acuerdo
a las diversas épocas, asi como contextos de produccion.

En ello, la presencia de la competencia comunicativa en el proceso de
aprendizaje de la lectura critica, est4 directamente relacionada con los
grados de bésica secundaria, dado que los estudiantes la vinculan con la
cantidad de actividades grupales en las cuales el docente invita a la
socializacion de ideas, opiniones y conocimientos, en las que predomina el
reto de la comunicacion asertiva, contrario ello a la competencia linguistica,
con la cual los jovenes hacen referencia al compromiso que manifiesta el
docente por ensefar el uso correcto del idioma, de sus reglas gramaticales,
ortogréficas entre otras que son priorizadas desde los inicios de la
escolaridad, es decir, los grados de educacion basica primaria.

Por tanto, se puede cerrar la dimension docente en el aprendizaje
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resumiendo que en ella interviene la relacion comportamiento, llamados de
atencion y desinterés; se evocan las impresiones significativas sobre el
docente, asi como su mediacion en cuanto a lectura, pensamiento y
expresion; donde reconocen el papel del caracter y el control, que propendan
por la explicacion y la orientacién, contemplando la lectura dirigida y
exigencias del analisis; finalmente diferencian la prevalencia de las
competencias cultural, comunicativa y linguistica, determinando las
condiciones en que estas son promovidas por los docentes en los diferentes

niveles de escolaridad.
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Figura 14. Dimension Docente en el Aprendizaje
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Dimension: Influencia Institucional

La dimension de la Influencia institucional, es una unidad de
significado que se compone de los codigos Preocupacién Docente vy
Estudiante por Resultados Icfes, Icfes, Lectura Critica y Presion, Complejidad
de Textos y Pruebas Icfes, los cuales estan arraigados en los testimonios
otorgados por los estudiantes de grado undécimo que participaron de la

presente investigacion, al afirmar:

IF8: “A veces el aprendizaje esta condicionado por las evaluaciones
del colegio, sus temas no parecen tener utilidad fuera de este lugar.”
[8:58][165].

IF5: “Pues en este grado once que estoy cursando, la prioridad de
nosotros con respecto a la lectura critica, era presentar las pruebas
Icfes.” [5:68][202].

IF1: “A nosotros nos empezaron a hablar de lectura critica apenas
este afo, debido a que presentamos el Icfes, y se ha convertido en
una gran presion.” [1:11][030].

IF5: “imaginese por ejemplo en mi prueba Icfes, me dio muchisimo
suefio, no entendia, por eso mismo andaba preocupado.” [5:05][013].

IF3: “Por todo esto puedo decir que aprender a leer ha sido para mi
algo duro, porque me ha hecho estrellarme con actividades y textos
cada vez mas exigentes que no soélo eran relacionadas con entender
los temas, sino ademas profundizar, ir mas alla de lo que dice el texto
tipo Icfes.” [3:09][027].

IF1: “Realmente los textos del ICFES son demasiado extensos y
criticos también y eso me ha obligado a leer, me ha obligado a
practicar.” [1:47][113].

Lo anteriormente expuesto, deja al descubierto la preocupacion
institucional por los resultados de la prueba Saber, a juicio del ICFES (2016)
concebida como una evaluacion externa que se lleva a cabo todos los afios

en el contexto colombiano, que aparte de clasificar a los colegios de acuerdo
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al desempefio de sus estudiantes del Ultimo grado de educacion media,
también representa para éstos una oportunidad de ingreso a la educacion
superior con mayores beneficios y facilidades.

En ese orden de ideas, cobra sentido la preocupacion a la cual se
refieren los educandos al develar que los procesos de evaluacion interna se
ajustan a los parametros establecidos por esta prueba anual, simulando un
entrenamiento que sensibiliza a los actores educativos, no solo por la
responsabilidad individual que determina para muchos la continuidad de su
proceso formativo, sino ademas por la responsabilidad colectiva dado que
manifiestan su preocupacion por no decepcionar a la institucién, en su
esfuerzo por ensefarles de la mejor manera.

Pero sumado a lo anterior, también tiene presencia el cédigo Icfes,
lectura critica y presion, el cual emerge en este analisis en razon de la
tensién sentida por los aprendices durante la presentacion de la prueba
Saber, como respuesta a la preocupacion por no comprender el contenido de
la misma, limitando su capacidad de andlisis y solucién, a pesar de ser
conscientes que durante todo el afio escolar estuvieron ejercitandose en
funcibn de sus caracteristicas y propositos, donde ademas figuré una
supuesta desventaja, al indicar que no se habia trabajado en grados
anteriores este estilo de evaluaciones, lo que hubiese podido influir
positivamente en su desempefio.

De alli que, fue posible apreciar la complejidad de los textos y pruebas
del Icfes como entidad de significado, al referenciar el nivel de exigencia que
trae consigo los procesos vinculados a la lectura critica, sintiéndose
obligados a practicar con un poco mas de responsabilidad, pues reconocen
gue los textos a los que se enfrentan son extensos y por tanto implica, como
lo explica el Icfes (2023), una mayor profundizacién en las habilidades
cognitivas necesarias para la comprension de los contenidos, asi como la
aproximacion critica requerida, las cuales varian de acuerdo a la tipologia

textual abordada, tal como lo orientan los lineamientos curriculares para el
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desarrollo curricular del area.

Por tanto, la dimension influencia institucional, en general refiere la
preocupacion del docente y del estudiante por los resultados del Icfes,
considerando que éstos generan una presion en cuanto a la evaluacién en
torno al nivel de lectura critica, la cual se evidencia por el reconocimiento de
la complejidad de los textos y de la prueba en general, que busca evaluar a
los estudiantes de grado undécimo de acuerdo a las competencias que
debieron haber desarrollado desde las diferentes areas del curriculo, entre

ellas, la lectura critica en lenguaje.
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Subcategoria: Proceso de Aprendizaje de la Lectura Critica

La presente subcategoria, es una unidad emergente de significados
que agrupa las dimensiones Remembranzas, Actualidad del Aprendizaje en
torno a la Lectura Critica, Actos Regulares, Obstaculos, Docente en el
Aprendizaje de la Lectura Critica, e Influencia Institucional, las cuales fueron
constituidas a partir de la informacion otorgada por los aprendices
entrevistados, develando aspectos de gran importancia que seran resaltados
a continuacion.

En general, el proceso de aprendizaje de la lectura critica supone el
transcurso progresivo de diversas acciones que se fundamentan inicialmente
en recuerdos construidos por el estudiante en cuanto el proceso lector, es
decir las Remembranzas, desde las cuales se resaltan el acompafiamiento y
orientacion de figuras maternas, donde tiene presencia la iniciacién lectora
conforme recursos visuales, pero ademas, orientaciones asociadas con la
union de silabas para formar palabras, sin olvidar la implicacion recurrente de
planas y repeticiones, que involucrod diversos textos leidos, asociado todo ello
con la trayectoria vivida por los estudiantes desde sus primeros afios
escolares, marcados principalmente por el acompafiamiento tanto silabico,
como el sintético, relativos a la iniciacion lectora.

Pero alli, llama la atencién por su recurrencia en los testimonios de los
aprendices, el papel que ha desempefiado la figura materna no sélo por el
acompafiamiento del cual se hace mencién, sino ademas por darle
continuidad a la imposicion de las planas y la repeticion lectora, aspecto que
se expone en los renglones siguientes, contrario ello a la descripcion que
hace Freire (1991b) del inicio lector, mediante el acercamiento al mundo
inmediato, conforme una experiencia de percepcién en la que los padres,
ayudan a la comprension del mismo, logrando que la lectura de la palabra
resulte en un proceso de significados, y no uno impuesto por los adultos.

Desde esta perspectiva, el autor citado hace distincion de la

importancia de algunos maestros en cuanto la conexion de la lectura con los
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mundos de vida, a diferencia de aquellos maestros que daban lecciones de
lectura caracterizadas por el mecanicismo y la reduccion silabica, pues a
juicio de Freire (ob.cit.b), “...la lectura de un texto, tomado como pura
descripcion de un objeto y hecha en el sentido de memorizarla, ni es real
lectura ni resulta de ella, por lo tanto, el conocimiento de que habla el texto”
(p.4); es decir, si la lectura es un acto creador de conocimiento, no puede ser
coartado por el educador que pretende ensefiar sélo las palabras o silabas,
porque restringe los alcances del lenguaje y su creatividad.

De alli que, a pesar de haber descubierto en las experiencias
socializadas por los estudiantes un aprendizaje limitado de la lectura critica,
se resalta el cédigo de la diversidad de textos leidos, dado que en términos
de Kalman (2004), entre los factores que favorecen la literacidad critica se
encuentran la disponibilidad y el acceso, haciendo referencia con el primero
de ellos a la existencia de cualquier tipo de textos, tanto impresos como
digitales, al alcance de los estudiantes; mientras que el segundo factor,
refiere al uso que ellos le dan, el cual puede ser autbnomo o guiado por
terceros, para lograr luego el aprendizaje.

Asi pues, la segunda dimension que consolida esta subcategoria,
denominada actualidad del aprendizaje en torno a la lectura critica, se
destacan codigos que sugieren la frecuencia de talleres en el bachillerato, se
hace referencia a las actividades involucradas en los talleres, las cuales
tienen que ver con la comprension lectora y sus beneficios, comprende las
mesas de discusion y debate, apunta hacia las preguntas de comprension y
acciones lectoras, demuestra la importancia de las estrategias en la lectura,
contempla la reserva de opiniones y supone un estancamiento del
aprendizaje lector y del docente.

Al respecto, aunque manifestaron el aumento de talleres en los grados
de bachillerato, llamé la atencidon las actividades que éstos involucran, tal
como se indica en los codigos posteriores que reconocen la tenencia por

fortalecer los procesos de comprension, desde una perspectiva inicialmente

181



individual, en la cual buscan que los aprendices no sélo se concentren en los
procesos de decodificacidon, sino que amplien su horizonte de entendimiento
vinculando los textos académicos a diversas formas de lectura que pueden
conectarse a una gran sociedad del conocimiento que multiplica las
posibilidades de interaccion de acuerdo a los niveles lectores que van
dominando (literal, inferencial o critico).

Como lo explica Cassany (2005e), el primer nivel corresponde a la
comprensién de la informacion explicita, el segundo, un poco mas profundo,
corresponde a la identificacion de los significados implicitos y, el tercero, se
fundamenta en una multiplicidad interpretativa que propicia la construccion
de argumentos condicionados por sus perspectivas de vida; aunque el
codigo mesas de discusion y debate devela la estrategia pedagdgica que
contribuye a la socializacién y valoracién de los nuevos significados, otro
codigo contempla la reserva de opiniones, una decision tomada por algunos
aprendices que temen a equivocarse al defender sus ideas por ser diferentes
a las demas, asumiendo que son producto de un proceso lector fallido.

Lo anterior va en contravia de la misma perspectiva curricular que
contempla el MEN (1998) al concebir la lectura como un proceso interactivo
de significados condicionado por el contexto que demanda la formacion de
un lector activo, quien tras desarrollar los componentes semantico, sintactico
y pragmatico, potencie las otras habilidades comunicativas (escribir, hablar,
escuchar) indispensables para la interaccién y la dialogicidad que propenden
por el aprendizaje significativo de la lectura critica; lamentablemente, la
actualidad descrita por los estudiantes es una realidad adversa que supone
el estancamiento del aprendizaje lector y del docente, tal como ha sido
denominado en el cddigo correspondiente.

Para continuar, la subcategoria del proceso de aprendizaje de la
lectura critica se fundamenta también en la dimension actos regulares, la
cual relaciona en tres momentos diferentes la manera como proceden los

estudiantes, considerando que antes de iniciar la lectura precisan la
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conformacion de un ambiente tranquilo, ubican el material necesario,
establecen metas, estipulan el tiempo suficiente y la paciencia necesaria y se
disponen a concentrarse para iniciar su experiencia lectora; durante la
lectura, detallan el titulo, asocian imagenes mentales, subrayan palabras
desconocidas y consultan sus definiciones, buscan sindbnimos que favorecen
la comprension, apuntan a la identificacion de ideas, argumentos,
descripciones y se apoyan en la comparacion y en la clasificacion de las
palabras identificadas; finalmente al terminar el proceso de lectura se apoyan
en la toma de notas, la construccion de resumenes y el resguardo del
material requerido.

En esto, emerge de forma importante la necesidad de preparar un
ambiente tranquilo, dado que de éste aspecto se desencadena el resto de las
acciones mencionadas en los coédigos que prosiguen, como es el
establecimiento de metas, la concentracion, la comprension, la interpretacion
en sus diferentes niveles, los resimenes, entre otros; la influencia que ejerce
el ambiente, es la de propiciar una respuesta lectora donde el nivel de
creatividad y de reflexividad favorezca la cognicién, es decir, que el
acercamiento a la palabra escrita no s6lo propenda por la identificacion de
los significados que trae consigo, sino ademas estimule el lenguaje, las
emociones y los conocimientos previos del lector, en miras a la construccion
de nuevos significados.

La gran recurrencia que obtuvo la técnica del subrayado, no sélo para
la consulta de palabras desconocidas, sino ademas para identificar ideas y
argumentos clave, destaca la importancia que adquiere dicha técnica dentro
del propdsito de la comprension lectora, dado que se constituye en una
herramienta que estimula la memoria visual, pero, sobre todo, demanda al
lector la necesidad de establecer cuales son los contenidos esenciales que
desea abordar en su propdsito interpretativo (Ballenato, 2005), optimizando

los procesos de pensamiento vinculados, como la comparacion, la
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clasificacion, la exploracion, la descripcion, entre otros que desembocan en
los fines intelectivos de la experiencia lectora.

Dicha finalidad intelectiva se concreta cuando se abordan actividades
post lectoras, tal como las mencionadas por los estudiantes al sefalar la
toma de apuntes y la construccion de resumenes, dado que, como lo explica
Cassany (2012h) el acto de escribir concreta la reflexion, especificamente
obliga al establecimiento de ideas claras y con sentido completo, en los que
toma protagonismo las sensaciones que han suscitado los textos en los
lectores, asi como las opiniones a favor o en contra de los mismos.

Ahora bien, desde la dimension obstaculos, los testimonios de los
estudiantes resaltaron la complejidad y densidad de los textos, dado que
vinculan procesos de deduccién de inferencias que son limitados al
reconocer que en la mayoria de los casos desconocen palabras, temas y
contextos; lo anterior desencadena desinterés y desagrado eventual, asi
como falta de concentracion, vinculando otros factores limitantes como el
estado emocional alterado, la interferencia del ambiente, el ruido, la
verguenza, el agotamiento y las falencias en la pronunciacion.

Partiendo de los cédigos que conforman la dimensién en curso, se
evoca el aporte de Ferreiro (2007b), quien reflexiona en torno a la
transformacién de la concepciones del proceso de lectura, siendo
considerada en un primer momento como actividad profesional anclada a la
sabiduria, pero que posteriormente, se vinculé a la ciudadania, en otras
palabras, una practica democratica que pluralizé los tipos de lectura, asi
como de lectores, y subordind la técnica de la oralizacion a pesar que la
educacion no ha logrado adecuar la ensefianza a la transformacion descrita.

Esta transformacion de la cual se hace mencion, permitié que diversos
profesionales que abordan la educacion como objeto de estudio, culparan a
los aprendices de las dificultades emergentes, incluso a su entorno familiar y
cultural, situacion que es aprovechada por los mismos jovenes entrevistados

para sefalar una serie de factores limitantes de su aprendizaje de la lectura
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critica, que provienen mayoritariamente de su subjetividad, como su
inhabilidad, ignorancia, desinterés, el desagrado, los estados emocionales
alterados, la falta de concentracion, la verglienza y el agotamiento.

En ese contexto, los dos factores con mayor repercusion fueron por
una parte la falta de concentracion y el desinterés como obstaculos
intrinsecos, y por la otra, el ruido, ademas de las interferencias del ambiente,
como obstaculos extrinsecos, estos ultimos, dando a entender que los
estudiantes no se sienten totalmente culpables de sus falencias en cuanto al
aprendizaje de la lectura critica, y que su autoevaluacion ha trascendido a la
identificacion de otros elementos que interfieren como lo sugirieron con la
inexistencia de un ambiente propicio, pero ademas, con el andlisis que
promovio la consolidacion de la siguiente dimension.

Dando continuidad a los fundamentos del proceso de aprendizaje de
la lectura critica, surge el docente en el aprendizaje de la lectura critica, el
cual segun los testimonios de los estudiantes, interviene en la relacion
comportamiento, llamados de atencion y desinterés, que evocan con gran
repercusion diversas impresiones significativas, las cuales resaltan la
mediacién de los docentes en cuanto a lectura, pensamiento y expresion, asi
como la importancia de la explicacién, orientacién, en técnicas como la
lectura dirigida, asi como las exigencias del analisis, que demandan cierto
nivel de carécter y control en el desarrollo de los encuentros pedagdgicos,
sin dejar de lado aquellas afirmaciones relacionadas con la prevalencia de
las competencias culturales, comunicativas, linguisticas, a partir de la
clarificacion de los niveles de escolaridad en los que predomina cada una.

Como se puede evidenciar, los coédigos que emergieron de la
informacion resaltan diversas experiencias perceptivas en torno al docente,
como es el caso de las impresiones significativas, la mediacion entre lectura,
pensamiento y expresion, adicional a la explicacion, orientacion, sobre

lectura critica, con los cuales los aprendices develan ser testigos del gran
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esfuerzo de sus maestros por cumplir con los propoésitos de la ensefianza
asignada.

Pero contrario a ello, se aprecian evidencias que sugieren aspectos
cuestionables, como el ligero interés de sus educadores por vincular
equilibrar la ensefianza a la luz del control y la disciplina dentro del aula, lo
que quiere decir, que la prioridad del docente radica en el cumplimiento de
las metas educativas establecidas en el curriculo institucional, siendo una
realidad que se contrapone a la recomendacion que sugiere Ferreiro (ob.cit.
b) al plantear a los educadores que:

...recuperen, junto con sus alumnos, la capacidad de reir, llorar o
sorprenderse cuando leen; que nadie tenga miedo a las nuevas
tecnologias, pero tampoco espere de ellas efectos magicos; que nos
comprometamos con los futuros lectores para que la utopia
democréatica parezca menos inalcanzable. (p. 112)

Es en ese sentido que, cobra importancia cada una de las unidades de
analisis que estan siendo abordadas en la presente subcategoria, las cuales
reflejan tanto recuerdos como actualidades escolares en torno al proceso de
aprendizaje de la lectura critica, que al ser descuidados por los docentes
implicados, limitan el desarrollo de los procesos cognitivos, lo cual parece
afectar al estudiante en su singularidad como aprendiz, pero también su
sociabilidad en cuanto la proyeccion de sus opiniones y argumentos, por
ende, en la construccion de los nuevos significados que demostrarian la
eficacia de la experiencia lectora desde su nivel critico.

Para terminar, en esta subcategoria es de importante menciéon la
influencia institucional, pues es una entidad significante referida a la
preocupacion de los docentes y los estudiantes por los resultados del Icfes,
especificamente gracias a la presion que genera en cuanto al aprendizaje de
la lectura critica, y deja en evidencia la complejidad de los textos, asi como
de la prueba en general, aspectos que son estipulados desde la misma

politica educativa emanada por el MEN (1998), al producir documentos que
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apuntan al fortalecimiento curricular y al cumplimiento de los estandares de
calidad evaluados por el Icfes.

Desde esto, puede inferirse entonces que ambos actores educativos
(estudiantes, docentes) conocen las caracteristicas y condiciones de las
Pruebas Saber 11, asi como su impacto educativo, a pesar que la
correspondencia entre los procesos de ensefianza y aprendizaje parece cada
vez menor; y en general ese énfasis permanente por la evaluacion Icfes,
resulta una manifestacion de la angustia colectiva por demostrar el
cumplimiento a la politica de formacion por competencias, donde el resultado
de los estudiantes es la materializacion de la labor docente, opuesto a la
respuesta de algunos estudiantes, envilecida por su apatia y desinterés,
segun lo manifestado desde su experiencia.

Visto asi, resulta oportuno decir que la subcategoria Procesos de
aprendizaje de la lectura critica es un compendio de significados
emergentes que se fundamenta en las remembranzas sobre el proceso lector
manifestadas por los aprendices, al tiempo que demuestran la actualidad del
aprendizaje en torno a la lectura critica, involucra los actos regulares en los
diferentes momentos del proceso lector, resalta los obstaculos que atentan
contra dicho proceso, implica al docente en el aprendizaje y sefala la
influencia institucional la cual actda en funcién a la prueba saber aplicada por

el Icfes.
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Figura 16. Subcategoria Proceso de Aprendizaje de la Lectura Critica
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Dimension: Diariamente

La dimension en cuestion, es un pilar de analisis que pretende la
comprension de las practicas letradas a partir de los codigos Interaccion,
Lectura como Base para la Expresion Musical, Lectura como forma de
Entretenimiento, Lectura como Base de la Participacion Comunicativa,
Lectura Critica, Discernimiento y Cultura, los cuales recogen la informacion
otorgada por los estudiantes a través de la entrevista, reflejando su realidad

educativa al expresar:

IF7: “La lectura critica se usa mucho en situaciones diaria, en mi dia a
dia, como por ejemplo cuando estoy interactuando en redes sociales,
al comentar o publicar algo en estas redes se pueden compartir
opiniones 0 perspectivas personales sobre diversos temas.
[7:60][173].

IF1: “Algo que si he pensado es que en el futuro a mi me gusta cantar
0 componer letras y ante eso sé que la lectura me puede ayudar a
escribir esas letras a inspirarme, ya que existen canciones que
pueden tener un significado mas profundo, que son abstractas.”
[1:73][179].

IF8: “a decir verdad el papel mas importante que cumple la lectura en
mi vida es que me quita el aburrimiento; hay momentos en que no hay
series, peliculas o programas que me llamen la atencion, pero si
encuentro un libro que me atrae, me siento a leer y me entretengo.”
[8:47][132].

IF4: “Como lo he dicho anteriormente, la lectura critica no fue un
aprendizaje solo para el Icfes o para las actividades del colegio, sino
también en la vida cotidiana, pues hay momentos en que mis amigos
0 algunas personas me cuentan cosas en donde yo tengo que aplicar
mi propio punto de vista y dependiendo de la situacion debo llegar a
una conclusién.” [4:17][040].

IF2: “donde la lectura no puede ser pasajera, sino que se debe
reservar en la mente la informacién necesaria e importante para luego
imaginar, comparar significados presentes tanto en los pensamientos
del escritor como en los nuestros, asi alimentamos nuestras opiniones
y las argumentamos” [2:94][253].
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A partir de los testimonios de los educandos, se resalta que la lectura
critica es una préactica que apunta hacia la interaccion entre los jévenes y sus
entornos inmediatos, es decir, un ejercicio de intercomunicacion llevado a
cabo generalmente a través de las plataformas digitales, como las redes
sociales por ejemplo, que demandan la recepcién de informacion (amplia y
diversa), asi como la publicacion de respuestas u opiniones que reflejan las
perspectivas de los individuos implicados, aclarando en ello que la finalidad
no es en si el desarrollo de la lectura critica, sino la efectividad del acto
comunicativo en el cual esta practica favorece la intervencion de los
interactuantes.

En los aportes de Barton y Hamilton (1998b) se puede encontrar una
explicacion a la situacion referida por los estudiantes, cuando exponen que
existe un enlace entre la actividad lectora y las estructuras sociales, haciendo
referencia al papel que desempefia la lectura en el momento en que los
individuos socializan con los demas, esto es, una interaccion condicionada
por factores como la tradicién, la actitud, los valores, los conocimientos
previos, entre otros, que ademas guian el proceso comunicativo propio de la
cotidianidad de los seres humanos.

En ese orden de ideas, se rescata el cédigo lectura como base para la
expresion musical el cual supone por parte de los estudiantes, el
reconocimiento de la utilidad que tiene dicha habilidad comunicativa en su
proyecto de vida, considerando la lectura como la fuente de inspiracion de
los temas que pudiera componer, ademas como herramienta que orienta la
elaboracion de canciones con significados profundos y mensajes abstractos,
lo cual refiere una practica que aborda los componentes de la competencia
lectora en eventos concretos de la vida de los jovenes, que trasciende la
cotidianidad académica para impactar su realidades de forma holistica.

En torno al cédigo enunciado, se aclara que el concepto de practica

corresponde al modo como la lectura permite el acceso a todo el
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conocimiento musical a ser desarrollado por el individuo, asi como su
familiarizacion y andlisis de composiciones anteriores, que han marcado la
historia y la cultura en esta esfera social. Por otra parte, el concepto de
evento hace referencia a la situacion particular, que en el caso citado por el
testimonio de los estudiantes lo constituye una actividad formativa (en caso
que desee profesionalizarse), o recreativa (por pasatiempo), y finalmente el
concepto textos, se vincula con los elementos que registran la actividad
musical propia del evento enunciado.

De igual manera, en el cédigo de lectura como forma de
entretenimiento se resalta un valor especial vinculado con el componente
emocional, pues genera en los jovenes una sensacion placentera en
situaciones de ocio, que inicia desde la curiosidad o la atraccion por algun
elemento propio del texto y logra transportar al lector a una experiencia
inolvidable en realidades alternas, lo cual demuestra la diversidad de
literacidades, es decir, la capacidad que tiene la lectura de permear
diferentes ambitos de la vida de los sujetos, evidenciando que aun en los
momentos de esparcimiento se conservan sus cualidades cognoscentes,
permitiendo a los lectores el desarrollo de la imaginacion, la concentracion,
entre otras.

Asi mismo, en esta dimensién emerge el codigo la lectura como base
de la participacion comunicativa, desde el cual se puede inferir que el
aprendizaje de la lectura critica trasciende las actividades escolares, o el
compromiso adquirido con las pruebas externas establecidas por el Icfes, e
impacta su realidad social inmediata al momento en que interactia con
amigos 0 conocidos cercanos, en una situacion en la que sienten la
necesidad de comprender a su interlocutor para lograr una comunicaciéon
asertiva, cumpliéndose aqui un ejemplo de la funcién pragméatica de las
practicas letradas, guiadas por factores intra e interpersonales de los sujetos
involucrados, como sus intenciones comunicativas en un entorno social

especifico.
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Ademas, en el cédigo denominado lectura critica, discernimiento y
cultura, es posible notar la importancia que tiene para los estudiantes la
necesidad de desarrollar procesos conscientes, que en general, les ayuden a
comprender los significados extraidos del texto, para de esta forma
compararlos con su estructura cognitiva previa, y proseguir con la
construccion de opiniones 0 argumentos que enmarcan nuevos significados.
De esta manera, se comprende la naturaleza sociocultural de las practicas
letradas en las que se enmarca la lectura, y con ella una variedad de factores
cognitivos, dialécticos, identitarios, historicos, entre otros, que en su
variabilidad generan nuevos sentidos para quienes las viven.

Hasta el momento, con el analisis de las acciones que diariamente
estan integradas a la préactica lectora que los estudiantes manifestaron, es
posible retomar algunas proposiciones que Barton y Hamilton (ob.cit.b)
postulan para aclarar la teoria de la literacidad, desde la cual se vinculan los
conceptos de practicas, eventos y textos, se reconoce la incidencia de
factores dominantes, se resalta su propdsito, ubicacion histérica, pero
ademas alli se reconoce su tendencia al cambio desde los diferentes @mbitos
de vida en que se aborda.

Por tanto, se sintetiza entonces que la dimensién diariamente apunta
hacia la interaccion cotidiana en que son proyectadas las practicas de lectura
donde, por ejemplo, se supone la lectura como base para la expresion
musical, como forma de entendimiento o como base de participacion
comunicativa, dependiendo no sélo de la intencibn de sus lectores y su
estructura cognitiva, sino ademas de la intervencién de factores externos,
que permite comprender la incidencia de la lectura critica en el

discernimiento y la cultura.
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Dimension: Ambiente Académico

Al igual que la dimension anterior, el ambiente académico es otra
instancia significante que consolida el entendimiento de las practicas
letradas, que desde la perspectiva de los estudiantes, agrupan los cdédigos
Lectura Critica en Ciencias, Lectura Critica en Ciencias Sociales, Lectura
Critica en Historia, Lectura y Desarrollo de Compromisos Escolares, los

cuales agrupan diversos testimonios que reflejan lo siguiente:

IF8: ‘teniendo en cuenta que en todas las ciencias se necesita de
lectura critica ya que en todas las areas manejamos textos y a partir
de ellos sacamos nuestros propios argumentos”. [8:72][213].

IF1: “En el caso de sociales, no solo con respecto a lo que uno puede
suponer sino ademas la manera como uno puede conectar los
acontecimientos de distintas regiones geograficas”. [1:106][295].

IF2: “Ademas, la lectura es altamente importante en el ambito
académico desde las diferentes materias como historia, porque nos
permite acercarnos a todos los temas, para comprenderlos,
cuestionarlos y aprenderlos.” [2:75][191].

IF5: “Lo que a mi me ha servido como estrategias es realmente la
lectura como base para las exposiciones.” [5:24][070].

IF3: “A mi la lectura me sirve para hacer trabajos, porqgue me toca
justificar, dar opiniones, consultar, complementar, o incluso
argumentar.” [3:51][138].

Por tanto, la dimension ambiente académico refiere inicialmente
lectura critica en ciencias, aspecto que resalta la concepcion que han
construido los jovenes entrevistados en torno a la interdisciplinariedad de la
habilidad comunicativa, lo cual confirma su funcion epistémica, es decir, su
propésito de aprendizaje a partir de los procesos de pensamiento que se
pueden desarrollar desde diferentes areas curriculares como la observacion,

el calculo, entre otras, que propician la solucion de planteamientos
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intelectivos en niveles profundos de interpretacion de los textos abordados.

Asi mismo, se destaca la lectura critica en ciencias sociales, area del
conocimiento desde la cual los aprendices resaltan elementos geograficos,
axiologicos, éticos, ciudadanos, que son debidamente analizados desde sus
experiencias lectoras, considerando practicas complementadas en la
reflexividad, dialogicidad, discernimiento, que garantizan a los sujetos un
mayor entendimiento y favorecen su criticidad, asi como su desarrollo
integral, tal como lo confirma Cassany y Casstella (2010) al sefalar la
practica letrada como una oportunidad para comprender los diferentes
marcos sociales, que constituyen las propias realidades de vida de los
sujetos involucrados.

Conforme las tendencias recurrentes, otra de las &reas del curriculo
gue se integra en estas practicas letradas es la historia, considerando en
este caso, el reto en el que se sintieron los estudiantes de tener que
comprender los acontecimientos de las diferentes épocas, cuestionando
aspectos presentes en ellos como sus causas, consecuencias, personajes,
entre otros, que no solo implica la dimensién literal de los acontecimientos
abordados, sino ademas los significados implicitos en ellos tal como lo
comenta Cassany y Castella (ob.cit), para lograr asi una interconexiéon
ideolégica desde la dimension semantica, que favorece la multiplicidad
interpretativa previa al didlogo democrético, que sélo es posible al conquistar
el nivel critico.

No obstante, independientemente del area del conocimiento en la que
se ve implicada la lectura critica, los aprendices manifestaron que la practica
letrada es el eje del evento académico que les congrega como comunidad
educativa, es decir, el desarrollo de sus compromisos escolares, donde se
identifican los seis principios orientadores presentados por Cassany (2023i),
que corresponden a las manera de ensefiar y aprender, al trabajo con
unidades comunicativas completas, al tiempo dedicado en clase, al dialogo

entre los actores educativos, la necesidad de leer y escribir en todas las
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areas del curriculo, y finalmente las buenas practicas, aunque no todos son
ejecutados de manera efectiva en las realidades educativas focalizadas.

En consecuencia, puede concluirse que la dimensiébn ambiente
académico es un evento concebido desde la teoria de la literacidad,
consolidado en una unidad significante que abarca la practica de la lectura
critica desde las diversas areas del curriculo, entre las cuales se destacaron
segun los testimonios de los estudiantes, ciencias, matematicas, sociales e
historia, seflalando con mayor repercusion la comprension del vinculo entre
lectura y el desarrollo de los compromisos escolares, lo que resalta su
contribucion en la promocion de procesos cognitivos, supeditado ello a la
consideracion del docentes en términos de la consciencia suficiente sobre los

elementos vinculantes con las practicas letradas.
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Subcategoria: Practicas Letradas en la Vida del Estudiante

Abordar la subcategoria Practicas Letradas en la vida del estudiante
ha significado el andlisis de las dimensiones Diariamente, y Ambiente
Académico, las cuales emergen de las descripciones hechas por los
aprendices en cuanto al papel que desempefia la lectura en cada una de las
actividades de su cotidianidad, asi como la manera en que se integran todas
las areas del conocimiento en la consolidacion de las literacidades, que
estimulan de forma indirecta saberes, habilidades y procesos que fortalecen
sus niveles lectores, y por ende la construccion de nuevos significados,
traducidos en argumentos, juicios, ajustados a su entorno cultural.

En cuanto a la primera dimension enunciada, los testimonios
evidenciaron que las actividades diarias en torno a la lectura critica apuntan
hacia la interaccion de los educandos con todos aquellos interlocutores
disponibles, en un contexto mediado predominantemente por recursos
tecnologicos, sin olvidar aquellas situaciones donde interviene la lectura
como base para la expresion musical, pero ademas como forma de
entretenimiento y como base para la participacion comunicativa, que en
general resaltan practicas enmarcadas en eventos donde circulan textos
particulares, que son abordados por los lectores desde diferentes
perspectivas, a lo cual se adiciona el discernimiento y la cultura,
manifestando que la lectura critica contribuye al reconocimiento de las
ideologias del autor, y la construccion de argumentos propios que permitan
respaldarlo o contradecirlo, segun su experiencia lectora.

Los anteriores cédigos, denotan una perspectiva novedosa de la
lectura, arraigada en este caso, en el dominio linguistico y condicionada por
factores culturales (sociolinguistica) que favorecen su proyeccion en las
realidades concretas y cotidianas (pragmatica), lo cual parece configurar un
sistema de significacion en el que las practicas sociales adquieren sentido
para todos sus actores, y que desde el contexto académico contribuye a

juicio de Hernandez (2010) al fortalecimiento del lenguaje no sélo en los
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aprendices, sino también para quienes se encargan de ensefar dichas
practicas, compatible ello con la esencia de la literacidad, pues a juicio de
Cassany y Castella (2010) ésta:

...incluye el dominio y el uso del cédigo alfabético, la construccion
receptiva y productiva de textos, el conocimiento y el uso de las
funciones y los propositos de los diferentes géneros discursivos de
cada ambito social, los roles que adoptan el lector y el autor, los
valores sociales asociados con estos roles (identidad, estatus,
posicion social), el conocimiento que se construye en estos textos y
que circula en la comunidad, la representacion del mundo que
transmiten, etc. (p. 354)

Se visualiza asi, una perspectiva de lectura que trasciende el
reconocimiento del cddigo y focaliza su condicién sociocultural, lo cual refiere
un aprendizaje lector guiado no soélo por el reconocimiento del signo
linglistico, sino por el contexto social, historico, cultural, en términos de
aspectos involucrados en la determinacién del significado que incide en la
experiencia de quien lo lee, es decir, un aprendizaje de la lectura que no solo
se logra desde el area de lenguaje, sino que se asiste en las practicas
lectoras de las diferentes areas del conocimiento, dando amplitud al lenguaje
y al dominio epistémico que se deriva de esta nueva perspectiva.

Es asi como, desde la dimension ambiente académico, la informacion
suministrada por los entrevistados en torno al evento focalizado, se
considera que abarca la lectura critica en ciencias, donde sobresale la
construccion argumentativa y la resolucién de problemas l6gico matemaéticos;
pero ademas definen que es propiedad de las ciencias sociales, dado que
favorece el desarrollo de las competencias ciudadanas, asi como la
conciencia geografica y contextual, sumado al hecho que desde su
perspectiva, la lectura constituye un medio para comprender la historia, y con
ella despertar la curiosidad por el aprendizaje de la misma. Finalmente,
comprende el desarrollo de compromisos escolares, los cuales reflejan la
importancia de principios como el tiempo, la trasversalidad y las nuevas

buenas practicas que adquieren los aprendices.
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Desde lo expuesto, puede decirse que la transversalidad aparece
agui, como un factor que potencia los alcances de las practicas letradas en la
vida cotidiana del estudiante, que especificamente en el entorno escolar,
demanda en los aprendices la identificacion de elementos historicos,
ideolodgicos, axioldgicos, culturales, entre otros, que amplian la vision de sus
mundos de vida, al tiempo de facilitar el dialogo democratico entre pares,
conforme situaciones enmarcadas en las diferentes pretensiones
curriculares, gracias a la mediacién del docente y el protagonismo de los
estudiantes en el logro intelectivo.

Para cerrar, podria sintetizarse que las practicas letradas en la vida
del estudiante es una subcategoria que se compone de la dimensién
diariamente desde la cual se destacan los cédigos de interaccion, la lectura
como base de la expresién musical, como forma de entretenimiento, como
base de la participacibn comunicativa, y su aporte a los procesos de
discernimiento y a la cultura; asi mismo, esta conformada por la dimension
ambiente académico desde el cual se abordoé la lectura critica en las areas
de ciencias, sociales e historia y se comprende el desarrollo de los
compromisos escolares a la luz de los testimonios de los educandos

entrevistados.
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Figura 19. Subcategoria Préacticas Letradas en la Vida del Estudiante
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Categoria: Aprendizaje de la Lectura Critica

La categoria aprendizaje de la lectura critica, emerge aqui como
unidad significante compuesta por diversas instancias perceptivas, ancladas
ellas a las subcategorias Aprendizaje, Lectura Critica, Proceso de
Aprendizaje de la Lectura Critica, Practicas Letradas en la Vida del
Estudiante, las cuales se fundamentan en las tendencias recurrentes que
originaron los codigos relativos a los diferentes testimonios de los
estudiantes, donde fue posible apreciar multiples concepciones, asi como
vivencias, en torno al aprendizaje de la lectura critica.

En ese sentido, la subcategoria aprendizaje se constituye de tres
dimensiones, que en primer lugar denota la denominada referentes, la cual
agrupa las concepciones manifestadas por los estudiantes en torno al
aprendizaje, donde se expone una gran tendencia por definir dicho proceso
como una experiencia de desarrollo, al tiempo que destacan su utilidad en el
futuro profesional y en su cotidianidad, al tiempo de demostrar en sus
testimonios la importancia del autoaprendizaje como parte de dicho proceso,
sin olvidar otro aspecto del cual hicieron mencién, tal como es las diferencias
entre el aprendizaje y el aprendizaje significativo, destacando elementos
como la durabilidad, el contexto, la proyeccién del aprendizaje, entre otros.

La segunda dimension denominada tipos de aprendizaje Yy
preferencias del estudiante, agrup6 todos aquellos testimonios en los cuales
los estudiantes entrevistados enunciaron una clasificacion en la que
involucran el aprendizaje mecanico, por memorizacion, el significativo, el
cotidiano, y asi mismo manifestaron su inclinacion por el aprendizaje por
repeticion, por el experiencial, por el compartido aunque la mayoria por el
individual, argumentando que cada uno tiene ritmos de aprendizaje
diferentes, y so6lo desde la individualidad pueden sentirse seguros y
respetados.

La tercera dimension apunta hacia los estilos comunes de aprendizaje

pretendiendo destacar (de mayor a menor sefialamiento) las tendencias
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hacia la memorizacion, las visuales, las auditivas, las audiovisuales y la
practica; todo lo anterior encuentra un soporte tedrico en autores como Kolb
(2007) quien analiza el aprendizaje en torno a dos pilares, la percepcion del
medio y el procesamiento, postulando asi que todas las actividades que
propician el aprendizaje se constituyen en una experiencia a partir de la cual
reconoce Yy sustenta diversos estilos que respetan la diversidad de formas en
que los individuos logran cumplir con dicho proceso.

Por otra parte, la subcategoria lectura critica es una entidad
conformada por cuatro dimensiones que pretenden reunir las concepciones
de los estudiantes en torno de la habilidad comunicativa referenciada; es asi
como la primera dimension, percepciones, se apoya en las nociones sobre
lectura critica, hace mencion a los saberes basicos, abarca la importancia del
aprendizaje de este nivel de lectura, manifiesta la afinidad entre el texto y la
comprension, resalta el valor de la responsabilidad personal y sefiala con
gran recurrencia las diferencias entre lectura comprensiva y critica.

La segunda dimension evidencia las emociones en la Lectura critica,
una serie de reacciones entre las cuales se identifican la risa, la alegria, la
intriga, la curiosidad, la satisfaccion, la comodidad, todas ellas en respuesta
al abordaje de temas agradables, a la adecuacién de ambientes que
propician la concentracion, asi como a la capacidad de construir opiniones en
torno de los textos leidos; considerando que no siempre son reacciones
positivas, en tanto los testimonios manifestaban una posible incapacidad por
cumplir con los procesos correspondientes al nivel de lectura referenciado,
pero que al lograrlo generan las emociones ya enunciadas.

Seguidamente, desde la dimension beneficios de la lectura critica, la
informacion recolectada permiti6 reconocer que los estudiantes son
conscientes del desarrollo de su inteligencia, la toma de decisiones, el
desarrollo cognitivo, la valoracion de la informacion e hicieron hincapié
especialmente en el fortalecimiento expresivo y la construccion de nuevos

esquemas de pensamiento, todo lo anterior enlazado con la informacion que
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dio origen a la dimension de las habilidades inmersas, desde las cuales
enunciaron la contextualizacion, la escucha, el dominio lexical, la
argumentacion, la interpretacién, la imaginacion, la concentracion,
comprension, la critica, pero sobre todo la autosuficiencia y la seguridad;
estas cuatro dimensiones conllevan a comprender la reflexion de Yutang
(1999) al afirmar que

El hombre que no tiene la costumbre de leer, esta apresado en un

mundo inmediato con respecto al tiempo y al espacio. [...] y solo ve lo

gue ocurre en su vecindad inmediata. No hay forma de escapar de
esa prision. Pero en cuanto toma en sus manos un libro entra en un

mundo diferente (p.3).

Lo anterior responde a los diferentes elementos que consolidan la
subcategoria de la lectura critica, en tanto reflejan una nocién de lectura
vinculada a la emancipacion tanto cognitiva como comunicativa, que requiere
de una habilidades especificas que se desarrollan progresivamente y
conllevan a los sujetos a la consecucién de beneficios que impactan su
realidad de vida y propicia el surgimiento de un componente emocional
acorde a las experiencias vividas; al respecto, apremia reconocer que las
concepciones de los estudiantes en torno a la lectura critica, sus emociones,
beneficios, y habilidades inmersas, develan un grado de sensibilizacién y
conciencia tal que sienten el deseo de logarla a pesar del nivel de
superioridad que ésta requiere.

Ahora bien, la subcategoria proceso de aprendizaje de la lectura
critica se fundamenta en seis dimensiones que emergen del cumulo de
experiencias que fueron socializadas por los estudiantes entrevistados,
dando a conocer en primer lugar sus remembranzas sobre el proceso lector,
aspecto que contribuy6 a descubrir la influencia de la familia, especialmente
la figura materna, asi como la existencia de recursos visuales y técnicas que
marcaron la iniciacion de su experiencia lectora, tales como la lectura
silabica, las planas, la repeticion y paulatinamente la incorporaciéon de

diversos tipos de textos.
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En confrontacion con ese primer acercamiento, se logré recolectar
informacion sobre la actualidad del aprendizaje en torno a la lectura critica,
constituyéndose en una dimension que abarcO elementos como el aumento
en la frecuencia de los talleres con actividades que motivaban a diversos
niveles de interpretacion y comprension, donde se devela cierto grado de
sensibilizacion ante los beneficios del proceso comunicativo, asi como la
importancia de las estrategias que lo garantizan, tales como la solucién de
preguntas con diferentes propdsitos cognoscitivos y la conformacion de
mesas de discusion y debate que, aunque fueron reconocidos con gran
repercusion, también develaron su tendencia a la reserva de las opiniones
propias y por ende la suposicion de un estancamiento en el aprendizaje
lector.

Para profundizar se establece la dimension actos regulares, una
entidad que permitié agrupar las declaraciones de los estudiantes conforme a
los tres momentos de la experiencia lectora, delatando diecisiete acciones,
de las cuales, consideran que antes de iniciar lo mas importante es adecuar
un ambiente tranquilo, ubicar el material correspondiente, establecer las
metas necesarias, estipular el tiempo y la paciencia suficiente para lograr la
concentracion requerida; posteriormente manifestaron iniciar con la lectura
del titulo y crearse imagenes mentales, subrayar y consultar el vocabulario,
asi como los sinénimos, ideas y argumentos claves presentes en el texto, y
desarrollar procesos como la clasificacion, la comparacion y la descripcion de
ciertos aspectos leidos; finalizando con la toma de notas, la construccion de
resumenes y el resguardo del material, posterior a la lectura.

Como fue evidente, durante su relato se identificaron algunos
obstaculos que fueron agrupados en otra dimensién, dado que los mismos
juegan un papel trascendental en la descripcion hecha por los estudiantes al
momento de socializar sus experiencias de aprendizaje de la lectura critica,
estableciendo que el mayor de ellos es la falta de concentracion y de tiempo,

seguido de las limitaciones que genera el ruido, la interferencia del ambiente,
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el desinterés y desagrado eventual, el desconocimiento de palabras y temas,
la complejidad y densidad del texto, el estado emocional alterado, el
agotamiento, la verglenza, las fallas en la pronunciacion, la
descontextualizacién y la incapacidad por deducir inferencias, corroborando
lo que afirma Petit (1999) al indicar que:

... la préactica de la lectura puede resultar imposible, o arriesgada,

particularmente cuando presupone entrar en conflicto con las

costumbres, con los valores del grupo, del lugar en el que se vive. La
lectura no es una actividad aislada: encuentra o deja de encontrar su

lugar en un conjunto de actividades dotadas de sentido (p. 189).

Lo anterior supone el logro de una familiarizacion de la habilidad
comunicativa focalizada con la misma experiencia de vida de los escolares,
que proyecte la mitigacion de factores que incidan negativamente en el
desarrollo de la misma, como aquellos mencionados por los jévenes
entrevistados, encontrando en la labor del docente la oportunidad de lograr
dicha familiarizacion al disefiar encuentros pedagdgicos que propendan por
el aprendizaje significativo de la lectura, es decir, arraigados en su
experiencia de vida y proyectados a la transformacion de sus propias
realidades de acuerdo a las lecturas realizadas en sus clases.

Al respecto emerge otra dimension que amplia el panorama de la
actualidad del aprendizaje de la lectura critica, haciendo referencia al
docente, como sujeto responsable del disefio y logro de dicho proceso y
sobre el cual los estudiantes expresaron sus impresiones significativas,
reconociendo su mediacion, explicacion y orientaciones en pro del
pensamiento y la expresion, la manera como dirige el andlisis lector, su
caracter y control y su tendencia a priorizar el dominio de la clase con los
llamados de atencidn, estos Ultimos desencadenando desinterés en los
estudiantes; de igual manera develaron que entre las competencias
curriculares prevalece la promocion de la competencia cultural, seguido de la
comunicativa y la linglistica de acuerdo a los niveles de escolaridad en los

gue orientan sus clases.
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Dando cierre a la subcategoria se presenta la dimension influencia
institucional, la cual apunta hacia la preocupacion docente y estudiante por
los resultados del Icfes, una evaluacion externa que propende por hacer
seguimiento al servicio educativo que ofrecen las instituciones oficiales y no
oficiales del pais, tomando como eje la politica nacional de los Estandares
Basicos de Competencias que son estipulados para cada una de las areas
fundamentales del curriculo, tal como es propuesto por el MEN (2016) para el
caso especifico de lenguaje donde posiciona la lectura como un elemento
primordial de las competencia comunicativas, con un componente semantico,
sintactico y pragmatico que garantiza el desarrollo holistico de acuerdo al
nivel de criticidad de sus estudiantes.

Consecuentemente, la Prueba de Lectura critica que aplica el Icfes
todos los afos, pretende hacer seguimiento al reto de formar lectores activos
y competentes, que al llegar al nivel de educacién media sean capaces de
dominar el proceso comunicativo arraigado en la lectura y que al mismo
tiempo involucra otras habilidades del lenguaje, aspecto que los jovenes
categorizan por su gran presion, dado que reconocen -caracteristicas
relacionadas con la complejidad de los textos y de la prueba en general, lo
qgue les demandd un mayor nivel de entendimiento y profundizacién, el cual
afirmaron que soélo se logra con la préactica; comprendiendo asi la aclaracion
de Cassany y Castella (2010) al afirmar:

...la lectura critica se sabe elaborada, compleja, humilde, cargada de
matices y razonamientos, ductil, insatisfecha, exploradora, capaz de
discutir e, incluso, de cambiar de opinion de forma razonada; es la
lectura que aspira a comprender la complejidad de lo humano,
psicoldgico y social, y a transformarlo si es preciso (p. 367).

La definicién de lectura critica que aqui se expone, no corresponde a
una utopia del sistema educativo, sino por el contrario a una demanda social
que requiere la formacién de individuos capaces de leer sus propias
realidades de vida, que consolide su racionalidad comunicativa basada en el

respeto a su naturaleza social, la cual no solo le permite reconocer al otro,
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dialogar y debatir con él, sino ademas encontrar las oportunidades de
transformacién que sean necesarias para la optimizacién de su calidad de
vida.

Por ultimo, la subcategoria de practicas letradas en la vida del
estudiante es una unidad de sentido donde se reflejan las actividades diarias
qgue realizan los estudiantes, arraigadas en la practica de la lectura critica
que apuntan a la interaccibn en comunidades presenciales y virtuales, y
suponen, entre otras cosas, la base para la expresion musical, para el
entretenimiento y la participacion comunicativa en un contexto mas cotidiano
y natural, lo cual tiene que ver con la capacidad de discernimiento y la
valoracion de la cultura.

Aungue estas préacticas fueron descritas desde eventos cotidianos,
donde los textos son las mismas realidades de vida, permanece un interés
por resaltar la importancia del ambiente académico, dimension desde la cual
se aborda el reto de la lectura critica como técnica transdisciplinar, dado que
los estudiantes manifestaron que se trabaja las diferentes areas del curriculo
como ciencias, matematicas, sociales e historia, entre otras que comprenden
el vinculo entre la lectura y el desarrollo de compromisos escolares,
destacando asi, el desarrollo de habilidades alternas vinculadas con las
competencias de las areas mencionadas.

Las dos dimensiones en las que se han clasificado los hallazgos que
emergieron de la entrevista corresponde a la diferenciacion que menciona
Cassany (2008g) al describir las comunidades letradas como aquellas que
logran desarrollar practicas vernaculas y dominantes, comprendiendo por la
primera aquellas actividades lectoras que surgen en lo privado, en lo
cotidiano e informal, en tanto las segundas corresponde a las actividades
lectoras convencionales, condicionadas por las instituciones sociales,
oficiales, regidas por normas estrictas y afirma:

En el plano educativo, la distincion entre practicas dominantes y
vernaculas marca la diferencia entre lo que los chicos hacen en la
escuela por obligacion (resumenes, apuntes, examenes) y lo que
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hacen fuera de ella por iniciativa personal (cartas personales, diarios,
chats, blogs) ... Se trata de un auténtico repertorio de practicas
letradas que articulan el vivir diario. Ir a la escuela es participar en un
conjunto de practicas académicas, en un subconjunto de todas las
practicas letradas. (p. 15 - 16)

Lo anterior es una concepcion de lectura que desde la teoria de la
literacidad contribuye a comprender mejor la experiencia lectora que viven
los estudiantes en la medida en que su lenguaje evoluciona, influenciada por
factores linguisticos, familiares, escolares y culturales en general que
demandan la atencién de aquellos responsables de la formacion académica,
tal como se ha evidenciado desde las voces de los aprendices entrevistados,
para lograr una ensefianza sensata que contribuya al aprendizaje
significativo de la lectura critica, desde los inicios de su escolaridad.

Para finalizar, se resume que la categoria Aprendizaje de la lectura
critica es una unidad emergente que se fundamenta en cuatro subcategorias
principales, donde figura el aprendizaje desde la cual se abordaron los
referentes, tipos y preferencias del estudiante y estilos comunes, a partir de
las concepciones de los jovenes entrevistados, quienes ademas presentaron
sus percepciones sobre la lectura critica, que agrupd las emociones,
beneficios y habilidades inmersas sugeridas por los aprendices, quienes
posteriormente describieron el proceso de aprendizaje de la lectura critica,
donde mencionaron sus remembranzas, asi como la actualidad, los actos
regulares, los obstaculos, el rol del docente y la influencia institucional, para
finalmente hacer referencia de las practicas letradas en la vida del
estudiante, exaltando alli las actividades diarias y el ambiente académico
condicionado donde figura la actividad lectora.

En consecuencia, puede decirse que la gran categoria emergente
denominada Aprendizaje de la lectura critica, es una entidad de significado
gue otorga razén y sentido a la cosmovisién del estudiante respecto al objeto
investigado, la cual reune los diversos hallazgos y derivaciones que se

asumen como elementos esenciales de los referentes teéricos a ser
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construidos en el siguiente apartado, que ademas de brindar respuesta al
objetivo general de esta investigacion, pretende expresar la organizacion
explicita de la unidad representacional propia de la diversidad perceptiva,
todo ello mediante una teoria sustantiva fundamentada en las diversas

instancias derivadas del profuso despliegue analitico desarrollado.
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CAPITULO V

REFERENTES TEORICOS

Aprendizaje de la Lectura Critica: Un Circulo Perceptivo y Vivencial

El aprendizaje de la lectura critica, si bien constituye uno de los
principales propdsitos de la formacion escolar conforme las orientaciones
curriculares actuales, configuradas ellas en razén de la demanda social
relativa al desarrollo de ciudadanos criticos, pensantes, capaces de analizar,
comprender, discernir, no solo el contenido informativo y comunicacional,
sino las realidades mismas de la vida; también supone, una instancia
altamente representativa y significante construida, pero ademas ejercida, por
el estudiante de forma permanente durante su vida académica, donde se
hace patente la necesidad de desarrollar habilidades relativas al
reconocimiento e interpretacion de significados, asi como a la construccion
de otros nuevos gracias a su estructura cognitiva y su ambiente socio
cultural, todo lo cual fundamenta una vision particular, auténtica, natural, de
los estudiantes sobre el mismo.

Visto asi, como objeto de estudio el aprendizaje de la lectura critica
destaca la oportunidad de abordar la subjetividad de sus protagonistas, en
razon de esas entidades relacionales no visibles, pero altamente significantes
y vitales para entender sus marcos representacionales, esto es, aquellas
imagenes mentales socialmente construidas conforme ideas, experiencias,
estructuradas, pero ademas experimentadas, a lo largo de su vida escolar,
dirigido ello a la aproximacion de una vision fundamentada que permita la

ampliacion, asi como profundizacién, del entendimiento sobre el aprendizaje
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de la lectura critica y las objetivaciones que en ella orbitan, condensado ello
en un producto cientifico de pertinencia sustantiva, que al mismo tiempo,
puede suscitar reflexiones prospectivas.

Por tal motivo, este apartado busca satisfacer el interés comprensivo
sobre las entidades subjetivas emergentes, constituyéndose éstas en los
insumos que contribuyen a la elaboracion de los referentes tedricos en torno
a la cosmovision implicita en el aprendizaje de la lectura critica, expresado
ello en un cuerpo epistémico fundamentado de naturaleza explicita y
comprensiva sobre el objeto desde su propia naturaleza perceptiva, es decir,
tal como es percibido por los aprendices en la realidad contextual focalizada.

Es asi como los referentes tedricos aqui generados, se encuentran
arraigados en la realidad testimonial de los estudiantes, de los sentidos,
significados y vivencias que fueron reconstruidos inductivamente, en este
caso, en torno al aprendizaje de un nivel de lectura superior que conecta con
los procesos de pensamiento y la interaccion social, a partir de practicas
letradas que emergen de eventos académicos, cotidianos, condicionados por
factores intrinsecos, extrinsecos, que son reconocidos por sus protagonistas
a partir de la remembranza de su propio mundo de vida.

Por consiguiente, el aprendizaje de la lectura critica como objeto de
estudio de la presente tesis doctoral, emerge aqui como una entidad
compleja que da cabida a la descripcion e interpretacion de la dinamica del
lenguaje, fraguada desde la amalgama de ideas, acciones, habitos,
expectativas, resultante de significados e intereses que posicionan a la
lectura critica como una experiencia de vida, a partir de la cual los sujetos
reconocen, pero ademas reconfiguran, las estructuras linglisticas
comunicativas que le permiten valorar la informacién circulante en sus
entornos de interaccién, y consecuentemente desarrollan habilidades que
posibilitan el discernimiento en actos comunicativos que aumentan
paulatinamente sus niveles de complejidad, cuya reflexion favorece su vida

inmediata y futura.
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Justificacion

Los referentes tedricos en torno al aprendizaje de la lectura critica,
resultan un compendio fundamentado en evidencias e interpretaciones que
dan cuenta de la profusa labor investigativa, razén por la cual constituyen un
referente cientifico que pretende facilitar la explicacion y comprension del
objeto abordado desde su fuente primaria, es decir los estudiantes como
protagonistas, quienes a través de sus testimonios y relatos, ofrecieron una
importante aproximacion a sus mundos de vida, cuya sistematizacion
condujo a una construccion tedrica inédita fundamentada en la realidad
perceptiva sobre el objeto tal como se presenta, donde intervino la habilidad
sensitiva e interpretativa de la investigadora, en cuanto la reconstruccion del
sentido representacional del fenébmeno propiamente dicho.

Con base en lo expuesto, Bunge (2001) aclara que los constructos
tedricos son conceptos originales creados en funcion de un problema de
investigacion, cuyo nivel de complejidad supone la agrupacion de otros
conceptos producto del ejercicio de codificacion, que en este caso particular
emergen gracias a la orientacion del disefio de la teoria fundamentada, como
referente metodoldgico que orientd el desarrollo de niveles progresivos de
analisis, resultantes en el surgimiento de las entidades conceptuales
inductivas, sustentadas en las evidencias perceptivas relativas al aprendizaje
de la lectura critica como objeto de interés investigativo.

Por ello, se puede afirmar que la construccién de este cuerpo teorico
resulta un producto cientifico pertinente, pero ademas riguroso, pues ha sido
posible gracias a la comparacion constante y sistematica de la informacion
recolectada a partir del instrumento aplicado, todo lo cual refiere un proceso
que permitié la identificacion de recurrencias, asi como la dilucidacién de
relaciones que develan las entidades presentes en la realidad subjetiva,
fundamentado en las bases epistemologicas que despliega el procesamiento
de analisis de la informacion primaria, previos a la construccion tedrica.
(Strauss y Corbin, 2016)
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En consecuencia, vale mencionar entonces que los insumos
esenciales para la construccion de estos referentes teoricos, hizo necesaria
la intervencion y desarrollo del proceso de codificacion expuesto por
Charmaz (2014), quien propone la sistematizacion abierta, axial y selectiva,
como niveles de analisis que fueron desplegados por la investigadora en
cuanto el establecimiento de coédigos iniciales en términos de conjuntos
testimoniales, para avanzar hacia el discernimiento relacional entre los
mismos y asi estructurar dimensiones, subcategorias, que fundamentan el
sentido significantes de la gran categoria emergente, para llegar finalmente a
la construccion discursiva de caracter inductivo en miras al entendimiento del
objeto estudiado, en el caso particular, el aprendizaje de la lectura critica a la
luz de las representaciones sociales de los estudiantes de media técnica
colombiana.

En razén de esto, los referentes tedricos aqui construidos responden
de forma pertinente con los planteamientos de Sandoval (2000),
especialmente cuando explica la construccion de visiones tedricas como el
proceso de elaboracion de teorias sustantivas, es decir, aquellas que se
erigen en torno a situaciones sociales particulares, como producto de
procesos de investigacion inductivos, dinamicos, donde el propésito principal
es la consolidacion de teorias inéditas, particulares, las cuales permiten que
aguellas realidades abstractas e intangibles, puedan llegar a ser observables,
explicadas, comprendidas, a partir de un proceso de operacionalizacion en
respuesta a los métodos cientificos seleccionados para ello.

En sintesis, el objetivo de construir referentes tedricos en torno al
aprendizaje de la lectura critica desde las representaciones sociales de los
estudiantes de media técnica colombiana, exigié un esfuerzo importante que
se asistié en las competencias investigativas de la autora, y resulté en un
cuerpo tedrico fundamentado en evidencias significantes que pretenden
facilitar la comprension del problema en torno a las inconsistencias

perceptivas en torno al aprendizaje de la lectura critica, patente ello en la
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indiferencia por el desarrollo de la competencia comunicativa, asi como en el
bajo desemperio de los estudiantes, que en general pondra a disposicion del
colectivo escolar, pero también de la comunidad cientifica, diversos
elementos de andlisis que constituyen las entidades inmersas en sus
representaciones sociales frente al fenbmeno, como aporte a la optimizacion

del ejercicio educativo.

Fundamentos de entrada

El aprendizaje de la lectura critica como objeto de estudio, amerito la
consideracion de un marco teorico de entrada, donde figurd inicialmente la
Teoria del aprendizaje significativo conforme el aporte de autores como
Ausubel (1983a) y Pozo (1989), lo cual contribuy6 a la comprensién de los
referentes manifestados por los estudiantes, quienes exaltaron la implicacién
de sus saberes previos, su importancia tanto en el contexto escolar como en
su cotidianidad, y una sutil clasificaciébn que permiti6 comprender las fases
previas que contribuyen al logro de un verdadero aprendizaje significativo.

Asi mismo, desde los referentes conceptuales, el recorrido diacrénico
gue sustenta el estado del arte en torno al estudio del aprendizaje, permitié el
didlogo con autores como Comenio (1986), Hume (2004), Novak (1998b),
Kolb (2007) entre otros, que fortalecieron el proceso interpretativo de los
hallazgos en torno a las preferencias y tendencias, ademas de tipos y estilos
comunes del aprendizaje, que fueron apreciados en los testimonios relativos
a la informacion primaria, destacadndose entre ellos la mecanizacién, la
memorizacion, el aprendizaje significativo, experiencial, y demas que fueron
debidamente analizadas en miras a la construccion de los referentes
epistémicos con los que se pretenden mejorar la comprension de la realidad
fenoménica.

De igual manera, se recurrio a la Teoria del aprendizaje por insight a
partir de la cual autores como Lonergan (2004), Kohler (1929), Bower y

Hilgard (1966), refieren a la capacidad de interpretar el aprendizaje propio,

216



haciendo referencia a procesos mentales superiores que en el desarrollo de
la presente investigacion, se evidencié en la manera como los estudiantes
entrevistados hacian remembranza de su experiencia de aprendizaje de la
lectura critica, asi como sus juicios valorativos en torno de la misma, que
deriva en un estado de consciencia aproximado, donde éstos manifiestan
gue sus percepciones estan condicionadas por las experiencias, y todo ello
fundamenta los significados resultantes en cuanto la lectura.

Ademas, la Teoria sociocritica como Fundamento de la Habilidad
Lectora, fue otro referente que sustentd inicialmente la presente
investigacion, sustentada en los aportes de autores de la escuela de
Frankfurt como Horkheimer (1937), Habermas (2023b), adicional a otros
como Cros (2003), cuyas ideas permitieron establecer el puente entre lectura
y criticidad, necesario en el analisis de los entes perceptivos que fueron
identificados en el esfuerzo demostrado por los jévenes para diferenciar
elementos como la comprension, la afinidad textual, la responsabilidad
personal, entre otros, que de manera paralela direccionaban el analisis de los
beneficios de la habilidad comunicativa, especialmente en cuanto al
descubrimiento y comprension de sus mundos de vida.

No obstante, aqui también interviene de forma importante los
referentes conceptuales asociados con el Aprendizaje de la lectura critica en
el tiempo actual, soportado en los estudios de autores como Cassany
(2008q), Cassany, Luna y Sanz (1994), Petit (2011), Solé (2012c) entre otros,
los cuales disiparon las dudas en torno a la lectura en el nivel mencionado,
contribuyendo al abordaje de los hallazgos en torno al componente
emocional, asi como la serie de habilidades inmersas, entre las cuales se
mencionan la intriga, la curiosidad, la satisfaccion, la escucha, la
comprension, la argumentacion, entre otras.

Consecuentemente, es evidente el aporte de la Teoria de la respuesta
lectora, pues desde los aportes de Rosenblatt (1978), Iser (1982), permitio

entender la importancia de la interaccion en la triada autor, lector y contexto,
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lo cual favorecié la interpretacion de las percepciones y vivencias de los
protagonistas focalizados, quienes desde su perfil de lectores, manifestaron
incertidumbre por sentirse incapaces de elaborar nuevos significados,
ignorando que es en la interaccion enunciada donde los textos trascienden y
cobran nuevos sentidos, a causa regularmente de ciertas emociones
negativas que desencadenan limitaciones en el desarrollo de las habilidades,
debilitando su préctica lectora y por ende en su desempefio académico.

Por otra parte, es importante hacer mencion de otros elementos
propios de los referentes de entrada, tal como es el caso del apartado
conceptual denominado Lectura critica en lengua castellana y Elementos
constitutivos de las competencias linglisticas comunicativas en la educacion
técnica colombiana, articulada desde los argumentos de Fainholc (1998),
Tobon (2005), De Zubiria (2013), que favorecieron el analisis del proceso de
aprendizaje de la lectura critica como instancia significante, donde convergen
las inferencias de la investigadora en torno a los factores que marcan las
primeras experiencias lectoras de los estudiantes, el estado actual de las
mismas, los actos regulares, los obstaculos, el papel del docente, asi como la
incidencia institucional, aspectos que revelaron una realidad poco favorable
para el aprendizaje y desemperio lector a la luz de sus protagonistas.

Finalmente, la Teoria de la literacidad apoyada en los estudios de
Barton y Hamilton (1997a y 1998b) y Cassany y Castella (2010), plante6 un
referente esencial para el analisis de las practicas letradas vernaculas,
dominantes, es decir, aquellas que fueron descritas por los educandos en
torno a su cotidianidad y a los ambientes académicos respectivamente,
permitiendo valorar en ellas la trascendencia que tiene la practica lectora en
las realidades de vida de los seres humanos, pues a pesar que Ssu
fortalecimiento se encuentra vinculado al trabajo interdisciplinar propio del
contexto educativo, su funcion desborda los intereses escolares al vincularse
con el desarrollo y optimizacion de su desempefio comunicativo formal e

informal, hasta llegar a posicionarse como un elemento esencial del ambito
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recreativo.

Principios rectores

El aprendizaje de la lectura critica es un fendmeno de naturaleza
socioeducativa, que a la luz de las representaciones sociales de los
estudiantes de media técnica colombiana, implica un acercamiento producto
de la reconstruccién progresiva de los procesos que permitieron revelar los
significados inmersos en la competencia comunicativa focalizada, donde
interviene el acercamiento a la experiencia de aprendizaje, a las imagenes
construidas, asi como a otros elementos que inciden en ello como el
ambiente socio cultural, el factor emocional, la personalidad, regularmente en
permanente evolucion conforme su recorrido académico, hasta el nivel
educativo actual.

En ese sentido, dicho acercamiento plantea referentes que ayudan a
comprender el entendimiento y las acciones actuales de los escolares,
ademas de la manera cdmo adaptan los elementos del contexto que inciden
en sus comportamientos (Moscovici, 1979), los cuales varian de acuerdo a la
naturaleza misma de la experiencia cognoscente, que los ubican en
realidades inmediatas con dindmicas especificas de discusion (Banchs,
1982), dando origen a nuevas significaciones o dimensiones simbdlicas en
los estudiantes desde su alteridad (Jodelet, 1989).

Al respecto, Paez (1987) explica que, “... a nivel de contenido, las
representaciones sociales se caracterizan por ser una actitud hacia el objeto,
un conjunto de conocimientos sobre el objeto social y una serie de temas
organizados jerarquicamente en un campo de representaciones sociales...”
(p.306); lo cual quiere decir, como lo plantea Moscovici (ob.cit), que las
percepciones y los conceptos son mecanismos intelectivos que resultan del
reconocimiento de lo iconico (percepciones) y lo simbolico (los conceptos),
desde una actitud critica congénita del proceso cognitivo, evidente en la

experiencia cotidiana que deja al descubierto la posicién positiva o negativa,
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de acuerdo con el nivel de complejidad de las imagenes o representaciones.

Para comprender lo anterior, es necesario desglosar los elementos
implicitos, situacion que exige definir las representaciones como aquellas
imagenes, o creencias, que los individuos han construido desde un proceso
cognitivo motivado por los estimulos externos que propiciaron la percepcion
inicial del mundo, sin olvidar la naturaleza social que caracteriza a los seres
humanos, desde la cual se despliega el proceso comunicativo que demanda
la interaccion con los otros y con ello, desde donde se estimula el
intercambio o transformacién de representaciones cada vez mas completas o
complejas.

Esta concepcion de las representaciones sociales, es directamente
condicionada por aspectos como el tiempo y el lugar, ademas de otros
elementos contextuales e historicos que amplian la comprensién de que no
todos los individuos reciben los mismos estimulos, e incluso que las
intenciones con que éstos son recibidos también puede variar; aclarando asi
que aunque los mecanismos a través de los cuales se forman las
representaciones son permanentes (la comunicacion), los contenidos de las
mismas pueden variar lo largo de sus vidas; y es precisamente esta
aclaraciéon, uno de los principios que da mayor importancia al estudio de las
representaciones sociales, en este caso particular en torno al aprendizaje de
la lectura critica.

Por consiguiente, es menester reconocer que aunque el grupo
focalizado para el presente estudio fue la comunidad estudiantil de grado
undécimo, es decir, media técnica de un colegio oficial colombiano, donde los
participantes cumplieron con el indicador de haber cursado desde el grado
preescolar en la misma institucion educativa, sus experiencias de
aprendizaje, asi como las concepciones que de éstas se derivan, presentan
aspectos diferenciadores aun cuando muchos estimulos recibidos desde el
contexto escolar fueron los mismos, pero sus representaciones previas y los

estimulos extraescolares parecen incidir en diversos entendimientos,
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comportamientos, y por ende en la construccion de diferentes
representaciones.

Asi pues, el ambiente es un principio fundamental en esta
construccion teorica, especialmente en consideracion de la Teoria de la
literacidad, donde se hace distincidon a la diversidad ambiental, lo que motiva
a comprender que existen factores contextuales fuera del entorno
académico, que no solo influye en las experiencias subjetivas en torno al
aprendizaje de la lectura critica, sino que amplia el marco de accién y de
proyeccién de los individuos, pues involucra su realidad de vida como aquella
que trasciende los limites identificados desde la interaccién escolar. Por
consiguiente, ante la ausencia de dichos estimulos o la presencia de
experiencias poco placenteras, las concepciones de los estudiantes han
declinado la importancia del aprendizaje de la lectura critica para su
interaccion en sus mundos de vida.

Por tanto se sintetiza que, el reconocimiento de las representaciones
sociales en torno al aprendizaje de la lectura critica se constituye en la
visualizacion de un marco significante y vivencial que da cuenta de la vision ,
ademas de accion, de los estudiantes de grado undécimo en torno a la
competencia comunicativa estudiada, proyectdndose como un referente
fundamentado que viabiliza la comprensién de la realidad fenoménica
descrita, desde un construccionismo social que reconoce la alteridad, y
establece el nodo central en torno a la lectura critica conforme el sistema

periférico que ha influido en su experiencia de aprendizaje.

Componentes

Los hallazgos y derivaciones resultantes del estudio sobre el
aprendizaje de la lectura critica a la luz de las representaciones sociales de
los estudiantes, se fundamenta en la consolidacion de cuatro componentes
conceptuales (Subcategorias emergentes), que reflejan el anclaje y

objetivacibn de concepciones, remembranzas, de los protagonistas del

221



proceso educativo focalizado, como referentes tedricos descriptivos,
interpretativos, comprensivos, acerca de las entidades subjetivas sobre el
aprendizaje de la lectura critica.

En razon de lo expuesto, puede decirse que el primer componente de
los referentes tedricos es el Aprendizaje, el cual emerge aqui como una
unidad de andlisis que articula tres nucleos significantes relativos a los
Referentes, asociado con aquellas ideas que ayudan al estudiante a explicar
lo que significa para ellos el aprendizaje, donde intervienen relaciones y
elementos como la experiencia, el desarrollo, la utilidad tanto en lo
profesional, como en lo cotidiano, y su condicién autbnoma.

Un segundo nucleo que hace referencia a los Tipos de aprendizaje y
Preferencias del estudiante, el cual hace mencion a una clasificacion
aproximada del aprendizaje en término mecanico, memoristico, significativo,
cotidiano, desde donde sus preferencias se inclinan por el aprendizaje
individual, seguido del compartido, por repeticion y por ultimo el experiencial.
Asi pues, el tercer nucleo tiene que ver con los Estilos comunes de
aprendizaje, entre los cuales se agrupan claras tendencias a la
memorizacién, pero también destacan lo visual, lo auditivo, lo audiovisual y
finalmente la practica, como mecanismos que facilitan su acercamiento
habitual a los saberes y la conformacion de los esquemas cognitivos, lo cual
si bien supone esquemas de repeticibn permanente, también permite asociar
la importancia del hacer, de la accion, como medio vital para construir el
aprendizaje, asi como el importante impacto de los recursos didacticos en

atencion de los canales sensoriales del escolar.

222



Figura 21. Componente Aprendizaje.

De otra parte, el segundo componente de los referentes tedricos es
denominado Lectura critica, entendido aqui como una unidad de sentido
gue enmarca las concepciones articuladas en cuatro nucleos,
distinguiéndose en primer lugar las Percepciones en torno a la competencia
comunicativa critica, con nociones y saberes basicos que distinguen un nivel
de lectura que supera los limites de la decodificacién de la palabra escrita, y
facilita la inteleccion de la idea general, ademas de favorecer la formacién de
juicios asociados con la valoracién de la informacion, lo cual hace de esta un
saber basico, importante, que la diferencia de la lectura normal, pues se
dirige a la comprension de aquello que se lee, y que regularmente se asiste
en la afinidad textual, al tiempo de reclamar una responsabilidad personal por
parte del estudiante.

En este contexto, el segundo ndcleo es denominado Emociones, que
destaca la presencia del cimulo de sentimientos humanos como parte de las
reacciones del propio lector ante el texto, donde interviene la intriga, la

curiosidad, la satisfaccion, la risa, alegria, que favorecen la construccion

223



progresiva de opiniones mayormente conforme textos, temas, tépicos, de
agrado suficiente al lector, al tiempo de reconocer la importancia del
ambiente y la comodidad, para el desarrollo de todo ello, asi como para la
comprension misma del texto leido.

Adicional a ello, el tercer nacleo de articulacion exalta los Beneficios, a
partir del cual sobresale el fortalecimiento expresivo y la construccion de
nuevos esquemas cognitivos como instancias resultantes de la lectura critica,
sin olvidar el desarrollo de habilidades que facilitan la valoracién de la
informacion, asi como la toma de decisiones en cuanto aquellos elementos
resaltantes de un texto, pero también asociada con diversas disposiciones
relativas a situaciones de sus mundos particulares, donde la informacion
puede ofrecer referentes importantes.

Para cerrar este apartado, el cuarto nucleo estd asociado con las
Habilidades inmersas, donde se hace referencia a diversas destrezas
inherentes a la lectura critica, que destacan mayormente la contextualizacion,
la argumentacion, la interpretacion, la adquisicion del Iéxico, la imaginacion, y
con gran distincion la conformacién del habito lector, comprensién, la
autosuficiencia, la seguridad, hasta la accién basica de escuchar con
atencion, sin olvidar la habilidad de comprender el mecanismo que mas
facilita el entendimiento del mensaje inmerso en el texto, lo cual resalta un
estado de consciencia aproximada referente al concepto de meta cognicion,
que desde los procesos cognitivos de alto nivel, supone un desarrollo

intelectivo superior vinculante en este caso, con la lectura critica.
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Figura 22. Componente Lectura critica.

Adicional a lo anterior, el tercer componente de estos referentes
tedricos es el denominado Proceso de aprendizaje de la lectura critica, el
cual emerge aqui como una entidad que congrega los contenidos
experienciales organizados en seis ndcleos de articulacion, donde el primero
de ellos corresponde a las Remembranzas sobre el proceso inicial lector,
referido a situaciones distantes de las teorias actuales, pero aun persistente
en la realidad pragmatica en torno al aprendizaje de la lectura critica, tal
como es el caso de las planas, la lectura silabica o fragmentada, y otros con
mayor aceptacion por la comunidad académica moderna, como la disposicion
de diversidad textual, el empleo de recursos audiovisuales, asi como el
acompafiamiento y orientacion por parte de las figuras maternas (madres y
abuelas) principalmente.

En cuanto el segundo nudcleo de este componente, se encuentra la
Actualidad del Aprendizaje en torno a la lectura critica, a partir del cual no

s6lo se identifican procesos guiados por talleres con preguntas que
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favorecen la comprension lectora, sino ademas sobresalen los espacios de
discusion y debate, que aparte de propender la interaccion, demandan la
consolidacion de argumentos, que segun lo apreciado, resalta la cohibicion o
reserva de opiniones a causa de la inseguridad, a veces ocasionada por la
burla y el acoso desde la otredad escolar, pero en otros por la ansiedad de
posibles interpretaciones diferentes a la perspectiva orientada por el docente
en clase, que en general parece limitar la multiplicidad argumentativa original,
resultante en el estancamiento en la promocion del aprendizaje lector.

En otro orden de ideas, el tercer nucleo de este componente es
denominado Actos regulares, el cual agrupa aquellas actividades mas
presentativas en los diferentes momentos de la lectura, destacandose como
prioridad la adaptacion de un ambiente tranquilo que favorezca la
concentracion antes de iniciar la experiencia lectora, asi como la tendencia
por el subrayado de palabras, ideas y argumentos, ademas del uso del
diccionario en el transcurso de la experiencia, sumado a la técnica de la toma
de notas y la construccion de resumenes, como mecanismos para la
comprobacién del nivel de comprensién previo a la resolucion de talleres, o
actividades escolares de profundizacion.

No obstante, en la reconstruccién de las vivencias que hasta el
momento han determinado el aprendizaje de la lectura critica, emergieron
adicionalmente otros elementos de analisis que propiciaron el cuarto nacleo
de articulacion denominado Obst4culos, que tiene en cuenta aspectos como
la dificultad para inferir, asi como la descontextualizacién, que refieren
distancias entre sus conocimientos previos y el contenido del texto leido,
sumado al agotamiento resultante de leer de textos complejos y densos, pero
también las interferencias del ambiente tales como el ruido, compafieros
inquietos, ademas del desinterés eventual, el desconocimiento del Iéxico
involucrado en algunos textos, pero en definitiva la mayor de todas las
dificultades, la falta de concentracion y disponibilidad de tiempo a causas de

las multiples responsabilidades académicas.
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Ahora bien, al tratarse del proceso de aprendizaje de la lectura critica,
surgio desde lo sistematizado un quinto ndcleo significante, en este caso
asociado con la distincion del Docente en el aprendizaje, considerando el rol
que desempefia el agente de enseflanza durante el proceso académico
descrito y analizado, donde se deja al descubierto una realidad educativa
cargada de multiples impresiones significativas en torno a la mediacion entre
lectura, pensamiento, expresién, en el que juega un papel importante la
empresa del maestro en la explicacidon y orientacion constante, pero también
su regularidad en procesos de lectura dirigida, lo cual revela la tendencia por
mantener el caracter y control mediante constantes llamados de atencion
frente a comportamientos contrarios, aunque €stos generen reacciones
adversas en los educandos como el desinterés por la lectura.

Pero ademas, este nucleo también hace patente la prevalencia de
ciertas competencias favorecidas por el docente durante el proceso de
aprendizaje de la lectura critica, donde pone énfasis especial en la
competencia linglistica asociada principalmente con el conocimiento del
idioma (semantica y sintactica), seguido de la promocién de la competencia
comunicativa como nivel progresivo de aprendizaje, exaltando el
conocimiento de las funciones del lenguaje en los diferentes escenarios de
interaccion (pragmética), y en ultimo lugar la competencia cultural, mediante
la cual se pretende ampliar el horizonte de conocimientos sobre el mundo, a
través de la literatura en diversas épocas y contextos.

Finalmente, el sexto ndcleo corresponde a la Influencia institucional,
en términos de un apartado significante que destaca la importante
vinculacion de las instituciones educativas colombianas con las Pruebas
saber Icfes, esto es, la evaluacidn externa que pretende categorizar a los
colegios oficiales y no oficiales, de acuerdo con el desempefio de los
estudiantes en torno a las competencias de las areas fundamentales,
encontrandose lectura critica como una de ellas en cuanto el area de Lengua

Castellana, lo cual supone para los estudiantes que su proceso de
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aprendizaje sobre lectura critica se ve altamente influenciado por esa
asociacion, lo cual marca perenemente la percepcion del escolar sobre
aquellas preocupaciones incesantes por parte del cuerpo docente, evidente
ello en planes y evaluaciones dirigidas al entrenamiento lector, sin olvidar la
constante presion acaecida por los estudiantes, la cual se agudiza ante la

complejidad de los textos que desde alli son presentados.

Figura 23. Componente Proceso de aprendizaje de la Lectura Critica.

Por dltimo, el cuarto componente es denominado Préacticas letradas
en la vida del estudiante, principalmente en referencia a la asociacion de
eventos que exponen la experiencia lectora en ambientes que trascienden la
institucionalidad académica, para hacerse presente en situaciones cotidianas
de los diferentes individuos. De alli que, su primer ndcleo llamado
Diariamente, agrupa aquellas situaciones de la cotidianidad que demandan el
desarrollo y dominio de las habilidades propias de la lectura critica, como por

ejemplo la interaccion social a través de plataformas digitales, que reclaman
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la decodificacion del signo escrito patente en mensajes de texto, pero
también requieren de una habilidad comprensiva consolidada, donde
intervienen ademas modismos, asi como figuras, de alto contenido
significante segun el contexto de la comunicacion, sin olvidar las notas de
VOzZ que en ocasiones sustituyen el texto, pero presentan las mismas
caracteristicas comunicativas.

Ademas, este nacleo también hace referencia a las practicas letradas
inmersas en la familiarizacion con el lenguaje musical, esto es un tipo de
estructura referente a la diversidad de armonias que se complementan con
rimas que resultan en canciones, y en general constituyen formas
comunicativas que se asisten en la lectura critca como medio de
entendimiento, asi como de valoracion, sin olvidar su inherencia en cuanto el
entretenimiento visto a través de peliculas o programas de televisién, muchos
de ellos producidos en idiomas extranjeros pero con subtitulos que exigen la
lectura, todo lo cual plantea que desde la cotidianidad del escolar, la lectura
en si misma en un proceso que facilita la participacibn comunicativa y el
discernimiento respecto a diversas situaciones diarias conforme la influencia
cultural del contexto que conoce.

Asi pues, el nucleo correspondiente al Ambiente académico, deja al
descubierto la manera cémo se integra la lectura critica a las diferentes areas
curriculares, en tanto diversas areas obligatorias dentro del ambiente escolar,
emplean esta competencia comunicativa, asi como la lectura critica, para
favorecer el acceso a las fuentes de conocimiento como libros, guias, videos,
pero también el propio discurso del docente, asi como de otros adultos
mediadores, lo cual resalta la asociacion de la lectura critica con diversos
mecanismos como parte del procesamiento de la informacién, ampliando el
desarrollo cognoscitivo de los estudiantes, su estructura cognitiva, y por ende
su desenvolvimiento en actividades posteriores de socializacion,
argumentacion y defensa de sus propias posturas frente a los diferentes

temas tratados.
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Figura 24. Componente Practicas letradas en la vida del estudiante.

Referente central

El aprendizaje de la lectura critica, es una instancia dialégica entre el
individuo y su mundo de vida, que desencadena el desarrollo paulatino de
habilidades comunicativas, cognoscitivas e intelectivas, que optimizan la
interaccion del sujeto en la medida en que se amplian los horizontes de su
entorno social; en otras palabras, se constituye en el proceso de construccion
de la racionalidad comunicativa, que segun Habermas (2003a), resulta
indispensable para el ejercicio social y ciudadano consciente, que propende
la comprension de la sociedad moderna en todas sus dimensiones, pero
ademas el reconocimiento de las oportunidades de transformacion que
emergen.

Como derivacion inductiva, el aprendizaje de la lectura critica identifica
un punto de partida focalizado en el aprendizaje, el cual contempla un

referente experiencial que expresa el acercamiento progresivo a los saberes
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y habilidades dirigidas a conquistar metas configuradas por propdésitos
cotidianos, académicos, en direccidn de proyecciones futuras, configuradas
por los ideales profesionales que orientan las vocaciones de los sujetos de
acuerdo con mejores posibilidades de vida, desde donde puede entenderse
que el aprendizaje no se limita a la retencion de contenidos o de estructuras,
sino que trasciende hacia la necesidad de comprender integralmente el
mundo desde la criticidad y discernimiento sobre aquello significativo para
sus proyectos de vida, similar ello a las posturas de Habermas (2023b),
especialmente en términos de la racionalizacibn social de la accién
comunicativa.

Por consiguiente, aun cuando en la actualidad educativa se siguen
develando situaciones donde predomina el aprendizaje mecénico,
memoristico o por repeticidbn, la perspectiva aqui expuesta deja al
descubierto un importante nivel de conciencia en la apuesta por el
aprendizaje significativo referido por Ausubel (2002c), Novak (1998b) Pozo
(1989a), desde el cual la prioridad revelada contempla la reorganizacion de la
estructura cognitiva al interior de cada individuo, asi como la manipulacién de
los elementos que lo permiten, es decir, ese aprendizaje altamente
significante, pertinente y util ante la complejidad de las realidades de vida de
cada estudiante, asi como de sus intereses prospectivos.

Una de las condiciones para el logro de esta concepcion del
aprendizaje es la actitud del aprendiz, su nivel de conciencia y su disposicién,
a lo cual se suma el auto aprendizaje como elemento emergente,
configurando asi instancias que posibilitan la autopercepcion como
protagonistas del proceso, al reconocer y evaluar sus preferencias,
tendencias, entre los diversos estilos que garantizan su propadsito intelectivo;
sin olvidar en todo ello, algunas situaciones como las sefaladas por Moreira
(2000) en términos de la potencialidad significativa de lo que se propone
aprender, que en este contexto, resultan compatible con las metas y

aspiraciones del aprendiz, pero ademas, vinculante con el esquema previo
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del mismo en atencion de la coherencia con los nuevos saberes.

Sin embargo, cuando las condiciones planteadas no son dadas
plenamente, genera inconsistencias en el proceso de aprendizaje,
haciéndose notorio en este caso, en aquellos momentos donde a pesar de
los recursos que apoyan el aprendizaje visual y auditivo como modos de
acceso a la informacion, la realidad testimonial supone sujetos que tienden
por la memorizacibn como mecanismo de aprendizaje, desplazando los
procesos de comprension e interpretacion requeridos desde el inicio,
motivandolos a preferir el aprendizaje individual mas que el compartido,
justificados en la fidelidad a sus ritmos de aprendizaje y en la imposibilidad
de ajustarse a los demas, posiblemente en razén de los hébitos didacticos a
los que son expuestos constantemente.

Ahora bien, la lectura critica como objeto del aprendizaje en cuestion,
parece refleja eventualmente afirmaciones de autores como Freire (1991b),
Cassany (2003b), por cuanto emergen como un proceso anclado a la vida
misma de los seres cognoscentes, que demanda ser fortalecido en respuesta
a los requerimientos que la sociedad va estableciendo en sus diversas
dimensiones, donde el contexto escolar ofrece la oportunidad de desarrollar
habilidades indispensables para el reconocimiento, asi como articulacion, de
elementos relativos a la estructura fonética, sintactica, de la palabra escrita,
asi como del sentido semantico de la misma, que resulta en la distincion
entre lectura y lectura comprensiva — critica, ademas de sus implicaciones,
asi como sus beneficios, por parte del escolar mismo.

Por tal motivo, en conjugacion con las ideas de Solé (2012c), puede
afirmarse que la lectura critica no se posiciona en un punto especifico de la
vida académica de los sujetos, sino que se concibe como una habilidad que
logra potenciarse de acuerdo a las experiencias de vida, a las condiciones
del entorno, y al nivel de responsabilidad personal con que cuente cada
individuo para asumir el reto de leer en niveles superiores a pesar de la

complejidad que adquiere, esto es un nivel de lectura que desde la
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perspectiva el estudio actual, reconoce la importancia de la afinidad entre
lectura, texto y comprension, entendidos aqui como tres elementos de
esencial incidencia en la lectura critica, que en general reclaman atencion,
asi como garantia escolar. la responsabilidad de

Adicional a lo expuesto, precisamente esas experiencias construidas
desde los mundos de vida de cada escolar, también reportan la incidencia del
componente emocional en cuanto la lectura critica, pues se entiende que el
mismo no soélo predispone la experiencia lectora, sino que ademas la
direcciona y se transforma en un producto de la misma. En otras palabras,
sentimientos, asi como emociones, resultan abstracciones transversales en
la lectura critica, patente en algunas ocasiones en la relaciobn ambiente y
concentracion que determina el nivel de comodidad como factor determinante
de una experiencia lectora favorable, pero ademas se hacen patentes en la
interaccidn con textos y temas diversos, que resulta en un comportamiento
selectivo conforme la afinidad literaria con géneros especificos que
satisfacen, emocionan, enfadan o dan curiosidad a los lectores.

En estos términos, es posible sefalar entonces que las experiencias
lectoras generan reacciones emocionales, favorables o desfavorables, en
correspondencia a los factores que intervinieron en ella, por tanto, es dificil
pensar en la desvinculacién entre lectura y emocion, pues su relacién es
simbidtica, simultdnea, y es exactamente esas reacciones a juicio de
Fernandez (2023), donde surge la subjetividad, la interpretacion, y con ellas
el desarrollo de todas las habilidades requeridas para el logro de la lectura en
los niveles esperados.

Ahora bien, parte de esas habilidad requeridas en cuanto la lectura
critica segun lo hallado, tienen que ver con la autosuficiencia, seguridad, el
habito lector y la comprension del propio entendimiento, que de acuerdo con
Manresa (2009), asi como Cassany (2006f), son instancias que posicionan al
lector no sélo como un sujeto protagonista del proceso, sino ademas como

individuo autbnomo, consciente, dedicado, que aparte de ser desarrolladas
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dentro de la misma experiencia de vida, pueden ser sometidas a juicio por el
mismo lector, dado que la tarea de comprender los procesos que se
desprenden de la lectura que realiza, se constituye en un mecanismo que
posibilita guiar y mejorar su experiencia (Pinzas, 2003), propiciando nuevas
destrezas, pero ademas, contrarrestando los errores identificados en las
vivencias lectoras reflexionadas.

Por tanto, es posible inferir la importancia de esas habilidades
inherentes a la lectura critica en los mundos de vida del estudiante, por
cuanto ellas hacen posible la facilidad natural de valorar la informacion
circulante en su entorno en los diferentes ambitos en que interactie, donde
emerge la oportunidad de desarrollar nuevos esquemas de pensamiento que
fortalecen su estructura cognitiva, asi como su capacidad expresiva; en otras
palabras, en consonancia Ferreiro (2000a), el desarrollo de las habilidades
inmersas en la lectura critica posibilita procesos de acercamiento,
procesamiento y exteriorizacion de la informacion relevante para cada
individuo, asi como para las comunidades a las que pertenece.

Estas ideas en torno a la lectura critica, podria vincularse con la
concepcion escolar sobre este nivel de lectura, donde la misma se
instrumentaliza curricularmente para facilitar el acceso a la sociedad del
conocimiento (Esteve, 2004), razén por la cual su presencia es relevante en
las diferentes areas de forma escolar, pues en cada una de ellas tiene lugar
un proceso de configuracion esquematica en la que los antiguos y nuevos
saberes, son articulados para la construccién de un nuevo conocimiento, o
segun Daros (2009) nuevos significados, que propenden el fortalecimiento
expresivo, es decir, por la capacidad con que cada ser humano socializa sus
opiniones, dudas, perspectivas y aprendizajes.

Sin embargo, la realidad experiencial en torno al proceso de
aprendizaje de la lectura critica refleja importantes significaciones
contradictorias con parte del contenido de conciencia reconstruido, al

aproximar el marcado énfasis en las planas, la lectura silabica, la lectura
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corrida, imposicion de lecturas complejas sin la adecuada mediacion, que
parecen limitar los alcances de la lectura critica, al tiempo de cohibir a la
comunidad de educandos del desarrollo pleno de sus competencias
comunicativas, especialmente desde una perspectiva significativa, critica y
con sentido de virtuosidad sustantiva, que desde el punto de vista familiar,
parte de la orientacidon secular de las figuras maternas por repetir cartillas sin
errores, y se continla en el colegio a espaldas de la afectacién de los
procesos cognitivos, asi como comunicativos, inmersos en la actividad
lectora.

Aun asi, es cierto que el proceso de aprendizaje de la lectura critica
involucra talleres como estrategia didactica, donde prevalece la comprension
y el andlisis textual mediante el empleo de preguntas, que si bien segun las
ideas de Zuleta (2005), Carrion (2020), Paul y Elder (2005), pretenden
orientar acciones lectoras encaminadas al analisis literal, inferencial y critico,
la realidad fundamentada permite suponer empresas infructuosas a causa
del predominio del ejercicio cuantitativo que incide institucionalmente por las
preocupaciones Icfes-Saber, cuyo propdsito es la confirmacion, asi como
medicion constante, de competencias propias de cada area del conocimiento,
entre ellas el area de Lengua Castellana y la lectura critica.

De alli, una posible explicacion para la comprension de la
fragmentacion expuesta en la lectura silabica, corrida, planas, y
posteriormente la proliferacion de talleres que profundizan el nivel literal, a
juicio de Lerner (2001a), como sinénimo de comprensiéon conforme la
detencion de los elementos de un texto pero alejado del sentido semiotico
general, lo cual supone para los escolares un estancamiento en su
aprendizaje lector, y una oportunidad para continuar reservando sus
opiniones, argumentos, sin olvidar la incidencia de las burlas, asi como acoso
de compaferos, que en general derivan ocasionalmente en el desinterés por
la actividad lectora.

En consecuencia, puede decirse que se ha mecanizado la experiencia
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lectora, gracias a la orientacion de una serie de acciones que condicionan la
interaccion entre el lector y el texto, pero que en un sentido individual,
posiblemente a causa de la propia responsabilidad e interés del escolar, es
solventado gracias a la voluntad de cada uno, cuyas acciones detallan la
ubicacion de un ambiente tranquilo, concebido como la condicion principal
que garantiza el desarrollo oportuno de los procesos inmersos en la lectura
critica, donde se presenta la recurrencia de técnicas como el subrayado, la
consulta en el diccionario, la identificacion de ideas, desarrollo de
argumentos propios, es decir, acciones llevadas a cabo por la propia cuenta
del estudiante, que parecen favorecer la interaccion entre el sujeto que lee y
el texto mismo, como bases en la ejercitacion personal de la lectura critica.

A pesar de ello, otro de los elementos emergentes en cuanto el
aprendizaje de la lectura critica corresponde a los obstaculos, los cuales
apuntan predominantemente a todos aquellos factores intrinsecos que limitan
su desempefio lector tales como desconocimientos, falencias cognitivas,
linglisticas y especialmente emocionales como vergiienza, que conforme las
ideas de Pennac (1993), en efecto condicionan el aprendizaje de la lectura
critica, pero también contemplan otros factores de naturaleza externa como
el ambiente de clase, el ruido, que muchas veces no son atendidos en razén
de las dificultades permanentes que suponen la atencion educativa a grupos
NUMerosos.

Sin embargo, muchos de estos inconvenientes a juicio de Lerner
(2002b) no se encuentran vinculados directamente a la responsabilidad del
docente, lo cual parece cobrar sentido en razén de algunas evidencias que
permiten inferir preocupacion pedagogica por vincular la lectura con los
procesos de pensamiento y el espectro comunicativo, a través de ejercicios
explicativos constante que propenden por el desarrollo de las competencias
linguisticas, comunicativas, culturales, en correspondencia con los
lineamientos curriculares, muchos de ellos adaptados segun Diaz (2002), a

las realidades institucionales para asi contextualizar esos saberes y
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desemperios a la caracteristicas de cada ambiente escolar.

Pero, nuevamente se hace visible otras situacion contradictoria, pues
a la luz de todo lo descrito, la adaptacion institucional parece no
contextualizar las orientaciones curriculares en materia de lectura critica, sino
gue resulta en lineas operativas enfocadas en parametros de la evaluacion
externa, generando un ambiente temeroso, intimidador en torno a este nivel
lector, todo lo cual configura una realidad educativa que a pesar de todos los
esfuerzos ya mencionados, desplazan el protagonismo de los aprendices, el
respeto, la valoracion de su subjetividad, su individualidad, asi como la
virtuosidad de la lectura critica, para posicionar como prioridad los resultados
de una prueba estandarizada, que aunque se encuentra vinculada a la
politica de formacién por competencias, parece carecer de una perspectiva
holistica que logre la valoracién de lectores criticos, de acuerdo con sus
realidades de vida.

A saber de esto, el énfasis institucional enunciado queda expuesto a la
reflexion pedagodgica e investigativa, conforme al analisis y emprendimientos
qgue puedan vincularse por ejemplo con los planteamientos de Chevallard
(1991) en cuanto la trasposicion didactica, en este caso contextualizada al
area de Lengua Castellana, y que puedan conllevar al fortalecimiento de la
accion mediadora en torno a las practicas letradas, es decir, al ejercicio de la
lectura y la escritura dentro de la misma experiencia de vida, tanto en su
cotidianidad como en el contexto propiamente académico, cada una con
rasgos especificos que las caracterizan como procesos socialmente
espontaneos, naturalmente flexibles y adaptativos.

Por tanto, las préacticas letradas como parte del aprendizaje de la
lectura critica, emergen aqui como eventos flexibles que se arraigan en el
contexto, y que varia de acuerdo con el mundo vida del escolar, cuya virtud
se manifiesta en la promociéon de la participacion comunicativa, Yy
especialmente en el fortalecimiento de la capacidad de discernimiento, asi

como de la cultura en la cual tiene lugar, cuyas practicas e interacciones
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segun Zavala (2009), comparten propositos, rutinas, discursos, que
representan su identidad, pero que en general a juicio de Avila y Mora
(2020), favorecen un aprendizaje natural, situado, que se alimenta de la
misma experiencia de interaccion entre los diferentes miembros del colectivo
letrado.

Pero adicional a lo anterior, las practicas letradas no sélo ocurren en
ambientes colectivos informales, pues en funcion de lo hallado, éstas
también tienen lugar en los ambientes académicos, en razén de aquellos
contextos escolares que involucran interacciones comunicativas sobre los
diversos objetos de aprendizaje que se asisten en la lectura, cuya dindmica
natural conforme las ideas de Sito y Moreno (2021), asi como de Freire
(2014d), trascienden en diferentes momentos los limites de una disciplina
curricular, para superar el asilamiento parcelado en direccién de elementos
sociales y culturales, que potencian las habilidades de lectura y de escritura
propias de la competencia comunicativa, pero ademas estimula la literacidad
en funcién a la interaccion con otras comunidades de practicas dominantes.

Es asi como se puede concluir que el Aprendizaje de la Lectura Critica
se fundamenta en un Circulo perceptivo y Vivencial que refiere una unidad
epistémica sdlida, coherente, sustentada los componentes Aprendizaje,
Lectura Critica, Proceso de aprendizaje de la lectura critica y Practicas
letradas en la vida del estudiante, las cuales hacen explicita, pero ademas
comprensiva, la propia subjetividad de los educandos como protagonistas del
proceso constructivo, cuyas esencias reflejan un punto de referencia para la
reflexion pedagogica e investigativa, para discusiones colectivas en torno al

aprendizaje de la lectura critica, de forma pertinente y situada.
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CIRCULO PERCEPTIVO
Y VIVENCIAL DEL

APRENDIZAJE DE LA
LECTURA CRITICA

Figura 25. Referente Central: Circulo perceptivo y vivencial del aprendizaje

de la lectura critica.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En general, el desarrollo de este estudio refiri6 para la autora, una
experiencia de vida no solo en el plano profesional, sino personal, emocional
e intelectivo, que ofreci6 la oportunidad de comprender con mayor
profundidad la realidad fenoménica producto de la mirada de los estudiantes
como protagonistas del aprendizaje de la lectura critica, cuya concepcién
emergente parece guardar relacion con las ideas de Mendoza y Molano

13

(2015), cuando indican que ésta, “...abre espacios para que el estudiante
asuma posturas éticas con una mente abierta para comprender y analizar
con diferentes miradas la realidad que lo rodea,” (p. 110); pero de forma
adicional, se hace patente diversos elementos, situaciones, relaciones, que
destacan realidades perceptivas y vivenciales particulares desde las cuales,
es posible entender una consciencia propia sobre el aprendizaje de la lectura
critica como objeto de interés.

Por tanto, el abordaje del aprendizaje de la lectura critica si bien
constituyéd una experiencia investigativa enfocada en la descripcion y
comprension de la realidad inmanente y trascendente propia de la
cosmovision de los estudiantes, también resulta oportuno destacar que
desde el punto de vista pragmatico, todo ello inicié un camino reflexivo sobre
el proceso educativo mismo dentro del escenario asumido, constituyéndose
en un insumo de gran valor epistémico para los pares académicos, no sélo
del area de lengua castellana, sino de todas las demas areas de formacion
escolar, asi como aquellos espacios familiares y cotidianos, que en general

representan el colectivo dialégico donde se estimula, desarrolla y cobra
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sentido la literacidad critica como entidad comunicativa.

Conclusiones

En razdon del primer objetivo formulado, se puede concluir que la
realidad experiencial de los estudiantes en torno al aprendizaje de la lectura
critica, expuesta en las subcategorias Proceso de aprendizaje de la lectura
critica y Précticas letradas, condensa elementos relativos a la remembranza,
las vivencias, ademas de una aproximacién a su actualidad, que evoca el
inicio de un aprendizaje recurrente en la lectura dirigida, fragmentada,
mecanicista, pero a la vez retroalimentada con recursos audiovisuales, que
involucran el contexto escolar y familiar, éste Ultimo con el acompafiamiento
complementario de las figuras maternas principalmente.

No obstante, parece hacerse patente un alto grado de consciencia
respecto al proceso mismo de la lectura critica por parte del propio
estudiante, el cual es capaz de distinguir y explicar los diversos actos que
emprenden al momento de realizar este nivel lector, donde destaca una
importante cantidad de acciones que parten de la ubicacién de un ambiente
tranquilo, la ubicacion del material de lectura, el establecimiento de metas,
pasando por la necesidad de concentrarse, leer el titulo, configurar imagenes
mentales conforme se desarrolla la lectura, sin olvidar la asistencia en el
subrayado, la consulta de palabras en el diccionario o en internet, la
identificacion de ideas, personajes, la comparacion, para cerrar regularmente
con la toma de notas, asi como de una relectura en ciertas ocasiones, todo
ello gracias a practica lectora frecuente producto de su responsabilidad como
estudiante.

Asi mismo, el recorrido por los diferentes niveles de escolaridad hasta
llegar al ultimo grado de educacion media técnica, develdé que a pesar del
incremento de talleres y de los espacios de discusion como estrategias para
el desarrollo de la comprension en los niveles literal, inferencial y critico, se

refleja un estancamiento en el aprendizaje lector, principalmente en razén de
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factores intrinsecos y extrinsecos que obstaculizan dicho proceso, el cual
dejo adicionalmente al descubierto una serie de actividades representativas
que, al ser orientadas por los docentes, evocan impresiones significativas en
torno a la valoracion de su esfuerzo mediacional entre el dominio curricular y
la promocion de competencias, asi como el logro y conservacion de un
ambiente relativamente favorable.

En consecuencia, se hizo notoria la distincion de las préacticas letradas
que corresponden al ambiente académico, el cual, a pesar de las tensiones
gue generan las pruebas externas estandarizadas que lo condicionan, se
caracteriza por una tendencia a la interdisciplinariedad que evoca la
funcionalidad pragmética de la lectura, y por ende su incidencia en el
desarrollo cognoscitivo; pero ademas, todo ello es puesto en marcha y
también complementado, con aquellas practicas que diariamente hacen de la
lectura una experiencia de interaccion con el mundo de vida, especialmente
en términos de la dindmica colectiva, la familiarizacion con otro lenguajes, sin
olvidar situaciones de orden artistico, deportivo, cultural, tecnolégico, que
fortalecen en los sujetos su participacion comunicativa.

Ahora bien, en razén del segundo objetivo especifico, en otras
palabras el propoésito referido a la realidad perceptiva de los estudiantes, se
encuentra explanado en las subcategorias Aprendizaje y Lectura critica,
puede concluirse que estos referentes estan asociados con un proceso de
desarrollo de importante utilidad profesional futura, que si bien resulta
importante en el ambiente escolar actual, éste funda las bases para el auto
aprendizaje, asi como para la preparacion académica, que puede favorecer
mayores niveles de calidad de vida, lo cual les permite estimar el alto valor
del aprendizaje significativo.

Sumado a ello, puede decirse que la cosmovision de los estudiantes
producto de su propia realidad perceptiva, si bien hace referencia a su
entendimiento sobre el aprendizaje, también destaca diversos factores que

determinan tipos, preferencias, ademas de estilos comunes respecto al
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mismo, donde sobresalen aun perspectivas tradicionalistas que vinculan la
mecanizacion y la memorizacion principalmente, pero también suponen otros
tipos como el aprendizaje cotidiano, significativo, lo cual sienta las bases
para sus preferencias en términos de individualidad, repeticion, experiencia
practica, o en cualquier caso compartido mediante el trabajo en equipos,
cuyas tendencias principales en cuanto estilos se decantan por la
memorizacién, pero también, auditivas, visuales y practicas.

Asi pues, las percepciones en torno a la lectura critica, suponen un
nivel de lectura que requiere de saberes basicos que propicien el desarrollo
de procesos intelectivos y comunicativos, todo lo cual conlleva a la
interaccion responsable con los textos, pero también a la informacion
contenida en ellos, donde intervienen una serie de habilidades desde las
cuales se hace posible la lectura critica como la atencidén, comprension,
argumentacion, interpretacion, seguridad, vocabulario, imaginacién, entre
otros, asi como la importante incidencia del componente emocional, que de
forma holistica destaca a su juicio el alto beneficio de la lectura critica,
especialmente como un medio que permite desarrollar la inteligencia, en
direccién del analisis, discernimiento, construccion de nuevos esquemas, la
toma de decisiones, pero también el incremento de su habilidad expresiva en
general.

Para cerrar, el tercer y ultimo objetivo permite concluir que los
referentes tedricos aqui construidos, refieren un importante compendio
epistémico, inédito y original, que surgié gracias a los insumos derivados
desde el proceso de andlisis, en este caso, conforme el mundo fenoménico
representacional de los estudiantes como protagonistas del aprendizaje de la
lectura critica, el cual se presenta como un cuerpo tedrico sustantivo
enfocado en ampliar el horizonte de entendimiento sobre el objeto tal como
se presenta y es entendido por los individuos conforme sus imaginarios de
vida, esto es, una nueva perspectiva para entender el aprendizaje de la

lectura critica por parte de los demas actores educativos.
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De alli que, los referentes tedricos denominados Aprendizaje de la
Lectura Critica: Un Circulo Perceptivo y Vivencial, resulta un producto
investigativo de caracter cientifico que procurd reconstruir los entendimientos
y vivencias de los sujetos respecto al objeto estudiado, el cual se asiste en
las instancias emergentes denominadas Aprendizaje, Lectura critica, Proceso
de aprendizaje de la lectura critica y Practicas letradas en la vida del
estudiante, como entidades representativas de naturaleza inductiva, explicita,
fundamentada fielmente en la realidad testimonial de los estudiantes, pero
ademas fortalecida con diversas teorias, asi como referentes de entrada, que
en general resultan en un producto investigativo coherente con el marco onto

epistemoldgico articulado.

Recomendaciones

El presente estudio en torno al aprendizaje de la lectura critica,
constituye apenas uno de los esfuerzos por abordar las inconsistencias
perceptivas en torno a este fendmeno, que durante afios ha llamado la
atencion de los actores educativos que se preocupan por la indisposicion, el
bajo desemperio lector, y demas acciones de los aprendices en el desarrollo
de su competencia comunicativa, lo cual establecié la importancia de haber
focalizado a los estudiantes como fuente de informacion primaria, y de alli su
valor como producto investigativo a ser considerado, socializado, pero
ademas discutido, en términos de referencia pertinente para préximas
reflexiones pedagogicas e investigativas.

Es en ese sentido, que se invita a la comunidad académica de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador a continuar acompafiando a
los miembros de sus diferentes programas de postgrado, pues ello
representa desde la experiencia de la autora, los cimientos que permitiran la
evolucion del proceso educativo en Venezuela y Colombia como paises
hermanos, que hoy mas que nunca, comparten la responsabilidad de la tarea

formativa en direccion del desarrollo de habilidades Utiles, transversales, tal
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como es el caso del aprendizaje de la lectura critica.

Asi pues, una de las principales recomendaciones radican en la
importancia de socializar los hallazgos y derivaciones de este estudio en la
comunidad educativa del Colegio Gonzalo Rivera Laguado, acompafiado ello
de algunas sugerencias que a la luz de la investigadora, pretenden abrir el
camino a la reflexiéon colectiva en torno a la comprension de las practicas
letradas, especialmente aquellas que se desarrollan en el contexto escolar
mencionado, para asi fortalecer los procesos pedagogicos disefiados en
miras a la formacion en lectura critica.

De alli que, en primer lugar, es menester resaltar que es una gran
ventaja que la poblacion estudiantil perciba los alcances del aprendizaje
significativo, a pesar que su realidad experiencial se limita en ocasiones a
practicas mecanicistas arraigadas en la memorizacion, lo que conlleva a
evaluar las estrategias disefladas para la promocién del aprendizaje desde
las diferentes areas del conocimiento, que en el caso particular del lenguaje,
demanda la vinculacion constante de los procesos académicos con los
mundos de vida de los aprendices, el aprovechamiento de sus intereses,
oportunidades y demas factores presentes en sus contextos inmediatos.

En segunda instancia, aunque la lectura critica es concebida por los
educandos como un factor determinante de su formacion intelectiva y
comunicativa, se requiere sensibilizar a dicha comunidad para su desarrollo
progresivo desde los primeros niveles de escolaridad, con la intencién de
mitigar aquellos imaginarios de complejidad que le acompafian, y que en
muchas ocasiones parecen suscitar reacciones adversas de indisposicion, e
incluso rechazo, para lo cual resulta indispensable replantear el discurso del
docente en sus encuentros pedagdgicos, dirigido siempre al empleo oportuno
de los términos apropiados, al tiempo de favorecer una familiarizacién de
todos los miembros de la comunidad estudiantil, con las diferentes etapas del
proceso comunicativo en mencion.

Por otra parte, emerge una inquietud por la tendiente fragmentacion
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del proceso de aprendizaje de la lectura critica desde sus inicios, lo cual
estimula la reflexion en torno al reto de focalizar la competencia comunicativa
como un conjunto de componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos,
que desde la planeacion institucional no deberia segmentarse
tematicamente, sino por el contrario abordarse progresivamente desde el
ejercicio mismo de la lectura, promoviendo asi, encuentros pedagodgicos
vivenciales con actividades individuales, ademas de colectivas, que
fortalezcan de manera cualitativa el proceso lector, y asi evitar el
estancamiento cuantitativo que coarta la experiencia de los aprendices.

De esta manera, se requiere disefiar una practica pedagodgica que
propenda por la promocion de actos regulares en funcién a las habilidades
requeridas, en este caso, en cuanto el desarrollo y consolidacién de los
diferentes niveles de lectura que no solo prioricen los procesos individuales,
sino que ademas propendan por la valoracibn de la multiplicidad
interpretativa, argumentativa y propositiva, en direccion del desarrollo de la
autonomia, la seguridad. Sin embargo, cabe cuestionar que como no es
posible ensefar algo que no se ha aprendido, es necesario que el mismo
docente potencie las habilidades ya mencionadas en su persona, para de
esta forma poder fundamentar en consecuencia, su preocupacion auténtica
por innovar y responder con una actitud ética, competitiva, al reto de formar
verdaderos lectores criticos.

Para finalizar, la literatura en torno a la ensefianza de la lectura critica
presente en las politicas nacionales, asi como en los aportes tedricos de los
diferentes autores y académicos, otorgan elementos que amplian la
comprension de las préacticas letradas, que sumado a las derivaciones de
este estudio, permiten reconocer que las mismas no se limitan a las
experiencias propias del contexto académico, sino que por el contrario,
trascienden a las realidades de vida de los sujetos, lo cual sugiere superar
los obstaculos que desde Ila practica docente, no permiten el

aprovechamiento interdisciplinar de la literacidad critica para potenciar en los
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estudiantes nuevos esquemas de pensamiento, de comunicacién, que

pueden favorecer su interaccion en las diferentes dimensiones de vida.
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[Anexo A]

Protocolo de Valoracion de Experto

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO

Estimado Validador.
Dra. Leydys Rodriguez

Me dirijo a usted, en la oportunidad de solicitar su colaboracién en la
busqueda de informacién confiable y precisa para efectuar la recoleccion y analisis
de informacién en la ejecucion del proyecto de investigacion titulado: Referentes
tedricos sobre el aprendizaje de la lectura critica desde las representaciones

sociales del escolar colombiano

El cumplir con esta indagacién, es requisito indispensable para optar al titulo
de Doctor en Educaciéon en la Universidad Pedagoégica Experimental Libertador.
Agradeceria su apoyo en el sentido de proceder a la revision integra del instrumento
incluido, certificando asi la eficacia y confiabilidad de la informacién que se pretende
agrupar, lo cual contribuiria a la comprension del fenébmeno planteado en esta

intencion investigativa.

Reconociendo su colaboracién y ayuda aportada.

Atentamente...

Msc. Luisa Fabiola Jaimes Gamboa
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO

Referentes teéricos sobre el aprendizaje de la lectura critica desde las

representaciones sociales del escolar colombiano.

Objetivo General

Construir referentes teoricos sobre el aprendizaje de la lectura critica a la luz
de las representaciones sociales de los estudiantes de la media técnica colombiana

del Colegio Gonzalo Rivera Laguado.

Objetivos Especificos

1. Describir las experiencias de los estudiantes en torno al aprendizaje de la
lectura critica durante su proceso de escolaridad.
2. Indagar en las concepciones construidas por los estudiantes acerca del

aprendizaje de la lectura critica durante su proceso de escolaridad.

Método: Teoria Fundamentada
Informantes: Estudiantes de grado undécimo (entre 15y 17 afios)

Procedimiento de Andlisis: Codificacion y categorizacion
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Cuadro de Sistematizacion. Construccion del Instrumento (Entrevista)

Objetivo General: Construir referentes tedricos sobre el aprendizaje de la lectura critica a la luz de las representaciones
sociales de los estudiantes de la media técnica colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado.

Objetivo especifico Ambito de Indicadores Guion de Entrevista
analisis
Describir las Proceso de aprendizaje (fases) 1-2
experiencias de los Experienciasen Factores que inciden en el
estudiantes en torno al torno al aprendizaje (emociones-ambiente- 3-4-5
aprendizaje de la lectura aprendizaje de la  familia)
critica durante su lectura critica. Estilos de aprendizaje 6
proceso de escolaridad. Estrategias de aprendizaje 7
Practicas letradas 8-9-10
Obstaculos en el aprendizaje de la 11
lectura critica
Aprendizaje 12
Indagar en las Concepciones Tipos de aprendizaje 13
concepciones acerca del Aprendizaje significativo 14-15
construidas por los aprendizaje dela Lectura critica 16
estudiantes acerca del lectura critica. Importancia del aprendizaje de la 17
aprendizaje de la lectura lectura critica
critica durante Su Trascendencia del aprendizaje de la 18
proceso de escolaridad. lectura critica en la vida diaria
Competencias en Lengua castellana 19
Docente en el aprendizaje de la 20

lectura critica
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO

GUION DE ENTREVISTA DIRIGIDO A ESTUDIANTES INFORMANTES

Estimado Estudiante, la intencionalidad de la presente entrevista se
fundamenta en: Construir referentes tedricos sobre el aprendizaje de la
lectura critica a la luz de las representaciones sociales de los estudiantes de
la media técnica colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado. En
consecuencia, agradezco me otorgue unos minutos de su tiempo para
responder las siguientes preguntas, que servirdn para establecer referentes

fundamentales que permitan comprender el fenébmeno de estudio.

Datos del entrevistado:
Ndmero de informante: Grado: Género:
Edad:

ESQUEMA DE CONSULTA

1. Con tus propias palabras, describe fu proceso de aprendizaje de la lectura

critical | Comentado [983}; Ls sugiaro qus prisaro proqunts coema
fio ol proceso de aprandizaje ds b lect2

Postaniorments & considara qua aplica o es Jector etico, per
| qué o como alcanzt esta compotanciy

2. En cuanto al aprendizaje de la lectura critica, ;qué haces antes, durante y

después de ese proceso?

B.  ;Cudles son tus emociones més comunes al leer? Describelas) ]r Comentado [994]: Exty pregumcs pusds uhicne &
| mimere dos

4. Describe como es el ambiente en el cual llevas a cabo tu aprendizaje sobre
la lectura critica.
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5 (Como se involucra la familia en tu proceso de aprendizaje de la lectura
critica?

6. ;Como se te faclita mas el aprendizaie de la lectura crifica,
individualmente, en interaccion joorf los demés, por experiencia, memorizacion, de -

forma visual, auditiva?

Comentado [995): 5 pudien uslizar ol sirmino 6o Jectura
compartida

7. Seqin tus experiencias en el aprendizaje Lecturd Crilca, expica qué - comentado (996} ket s

gstrategias te ayudan.

B.  Desdetu experiencia, ; Qué papel cumple Ia lectura en tu vida] " Comentado [997): Orgaice s proezs d b it
s

9. ¢En cudes siuaciones de fu vida diaria s involucran textos,lechras yfus | <o K e S apab

-y conceriants 3 loctara critica y fnalmont, Jo vinchde al

propias ideas? pacaras

10. ;Qué habilidades necesitas para lograr un proceso de lectura criica

gfectiva?

1. ;Qué obstaculos tienes cuando quieres jprender lectura critica? /[muomwmaum.hhmm
20 SRR, 12 ocei0 qui 16 desmola

12 Paradi;qué es el aprendizaje? e e

13, Rarat; Cuales crees que son los tipos de aprendizaje?
14, Contus-propias-palabras, ; como puedes definir ¢l aprendizaje significativo?

15, ;Cudl crees Imd es la diferencia entre el aprendizaje y e aprendizaje /'{CMMMQA

significativo en-genera?
16, En cuanto ala lectura critica, ;como la defines, a queé sefefierd? - comentado (9910} Yoo progusn i
7. {Por qué puede ser importante el aprendizaje de la lecturalorical — comentado (9911} Mojrels i ds e g,
18, Lalectura crtica, ;qué aportes genera para tu vidaldiaria? O A
1 Comentado (912} La g 17 18 s i
19 Considerando a competencia lingiiistica, comunicativa, cultural, ; Cual de WI“.“m"“‘mm'“m
estas tiene mayor presencia en tu proceso de aprendizaje’ 1 Comentado (3913} Mers  eccim e g,
aobigus Adezs i ed b i, i, comera
importancia o presencia da oste tipe do compotuacias sz ol
ymadng. porue tod g 2 pael prependenazie
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20. ;Como ves al docente en su proposito de promover €l aprendizaje de la
lectura critica?

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

¢ Considera que el instrumento da a conocer el propdsito que pretende seguir
en la intencion investigativa?
SEX NO
Explique:

Los objetivos especificos planteados se ajustan al objetivo general.
SI:X_ NO
Explique:

. Es necesario agregar mas items?
S NO: X
Explique: Es importante releer las preguntas planteadas y organizarlas,
algunas son reiterativas. Al margen del texto encontrara comentarios que le
indican algunas sugerencias.
i Tiene alguna observacion que hacer a la matriz de sistematizacion relativa a la
construccion del instrumento?
Sl: X_NO
Explique: Es importante que revisen los objetivos especificos planteados.
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HOJA DE REGISTRO PARA LA VALIDACION DEL GUION DE
ENTREVISTA DIRIGIDO AL ESTUDIANTE

ITEM CRITERIOS Observacion/ejemplo
E B M X C

1 Al margen de cada item
encontrara comentarios que le
permitirdn mejorar ! guion de
entrevista.

(0] [uv] | Fa ) (4] BN (@S] | N)

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliménar / C= Cambiar

Sugerencias: El instrumento puede ser aplicade al incorporar las sugerencias
hechas.

Nombre y Apeliido del Doctorado/Universidad Firma
\/alidador
Leydys Eymar
Rodriguez Rodriguez. | Doctorado en Linguistica.
Universidad de Los
Andes Mérida,
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO

Estimado Validador.

Dra. Trinidad Garcia

Me dirijo a usted, en la oportunidad de solicitar su colaboracién en la
busqueda de informacién confiable y precisa para efectuar la recoleccion y analisis
de informacion en la ejecucion del proyecto de investigacion titulado: Referentes
tedricos sobre el aprendizaje de la lectura critica desde las representaciones

sociales del escolar colombiano

El cumplir con esta indagacion, es requisito indispensable para optar al titulo
de Doctor en Educacion en la Universidad Pedagégica Experimental Libertador.
Agradeceria su apoyo en el sentido de proceder a la revision integra del instrumento
incluido, certificando asi la eficacia y confiabilidad de la informacion que se pretende
agrupar, lo cual contribuiria a la comprension del fenébmeno planteado en esta

intencion investigativa.

Reconociendo su colaboracién y ayuda aportada.

Atentamente...

(s -m_~-» !

Msc. Luisa Fabiola Jaimes Gamboa
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO

Referentes tedricos sobre el aprendizaje de la lectura critica desde las

representaciones sociales del escolar colombiano.

Objetivo General

Construir referentes teoricos sobre el aprendizaje de la lectura critica a la luz
de las representaciones sociales de los estudiantes de la media técnica colombiana

del Colegio Gonzalo Rivera Laguado.

Objetivos Especificos

1. Describir las experiencias de los estudiantes en torno al aprendizaje de la
lectura critica durante su proceso de escolaridad.
2. Indagar en las concepciones construidas por los estudiantes acerca del

aprendizaje de la lectura critica durante su proceso de escolaridad.

Método: Teoria Fundamentada
Informantes: Estudiantes de grado undécimo (entre 15y 17 afios)

Procedimiento de Andlisis: Codificacion y categorizacion
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Cuadro de Sistematizacion. Construccion del Instrumento (Entrevista)

Objetivo General: Construir referentes tedricos sobre el aprendizaje de la lectura critica a la luz de las representaciones
sociales de los estudiantes de la media técnica colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado.

Objetivo especifico Ambito de Indicadores Guion de Entrevista
analisis
Describir las Proceso de aprendizaje (fases) 1-2
experiencias de los Experienciasen Factores que inciden en el
estudiantes en torno al torno al aprendizaje (emociones-ambiente- 3-4-5
aprendizaje de la lectura aprendizaje de la  familia)
critica durante su lectura critica. Estilos de aprendizaje 6
proceso de escolaridad. Estrategias de aprendizaje 7
Practicas letradas 8-9-10
Obstaculos en el aprendizaje de la 11
lectura critica
Aprendizaje 12
Indagar en las Concepciones Tipos de aprendizaje 13
concepciones acerca del Aprendizaje significativo 14-15
construidas por los aprendizaje dela Lectura critica 16
estudiantes acerca del lectura critica. Importancia del aprendizaje de la 17
aprendizaje de la lectura lectura critica
critica durante su Trascendencia del aprendizaje de la 18
proceso de escolaridad. lectura critica en la vida diaria
Competencias en Lengua castellana 19
Docente en el aprendizaje de la 20

lectura critica
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO

GUION DE ENTREVISTA DIRIGIDO A ESTUDIANTES INFORMANTES

Estimado Estudiante, la intencionalidad de la presente entrevista se
fundamenta en: Construir referentes teéricos sobre el aprendizaje de la
lectura critica a la luz de las representaciones sociales de los estudiantes de
la media técnica colombiana del Colegio Gonzalo Rivera Laguado. En
consecuencia, agradezco me otorgue unos minutos de su tiempo para
responder las siguientes preguntas, que servirdn para establecer referentes

fundamentales que permitan comprender el fenbmeno de estudio.

Datos del entrevistado:
Ndmero de informante: Grado: Género:

Edad:

ESQUEMA DE CONSULTA

1. Con tus propias palabras, describe tu proceso de aprendizaje de la lectura
critica.
2. En cuanto al aprendizaje de la lectura critica, ¢qué haces antes, durante y

después de ese proceso?

3. ¢,Cuales son tus emociones mas comunes al leer? Describelas.

274



4, Describe como es el ambiente en el cual llevas a cabo tu aprendizaje sobre

la lectura critica.

5. ¢, Como se involucra la familia en tu proceso de aprendizaje de la lectura
critica?
6. ¢, Como se te facilita mas el aprendizaje de la lectura critica, individualmente,

en interaccién con los demds, por experiencia, memorizaciéon, de forma visual,

auditiva?

7. Segun tus experiencias en el aprendizaje Lectura Critica, explica qué
estrategias te ayudan.

8. Desde tu experiencia, ¢,Qué papel cumple la lectura en tu vida?

9. ¢En cudles situaciones de tu vida diaria se involucran textos, lecturas y tus

propias ideas?

10. ¢ Qué habilidades necesitas para lograr un proceso de lectura critica

efectiva?

11. ¢, Qué obstaculos tienes cuando quieres aprender lectura critica?

12. Para ti, ¢ qué es el aprendizaje?

13. Para ti, ¢ Cuales crees que son los tipos de aprendizaje?

14. Con tus propias palabras, ¢como puedes definir el aprendizaje significativo?

15. ¢, Cual crees que es la diferencia entre el aprendizaje y el aprendizaje

significativo en general?

16. En cuanto a la lectura critica, ¢,como la defines, a qué se refiere?
17. ¢ Por qué puede ser importante el aprendizaje de la lectura critica?
18. La lectura critica, ¢ qué aportes genera para tu vida diaria?

19. Considerando la competencia lingiistica, comunicativa, cultural, ¢Cual de

estas tiene mayor presencia en tu proceso de aprendizaje?

20. ¢,Como ves al docente en su propésito de promover el aprendizaje de la

lectura critica?
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FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

¢Considera que el instrumento da a conocer el propésito que pretende seguir en

la intencién investigativa?

Sl NO

Explique:

Los objetivos especificos planteados se ajustan al objetivo general.

Sl NO

Explique:

¢ ES necesario agregar mas items?

Sl NO

Explique:

¢ Tiene alguna observacion que hacer a la matriz de sistematizacion relativa a la

construccion del instrumento?

Sl NO

Explique:
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HOJA DE REGISTRO PARA LA VALIDACION DEL GUION DE
ENTREVISTA DIRIGIDO AL ESTUDIANTE

ITEM

CRITERIOS

B

M X C

Observacion/ejemplo

O O|INO|OPR|WIN|F

E= Excelente / B= Bueno / M= Mejorar / X= Eliminar / C= Cambiar

Sugerencias:

Nombre y Apellido del Doctorado/Universidad
Validador

Firma
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[Anexo B]

Protocolos Informativos Procesados en Atlas.ti
(Fragmentos)

Fecha: 20-08-2022 / Informante Estudiante 1: IE1

. P1:ENTREVISTA 1.6t

001
002
003
004
005
006
007
008
009
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
01
022
023
04
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035

36
037
038
039

>

Entrevista
Datos del entrevistado:
Ndmero de informante; 01 Grado: 11-02 Género: Masculino Edad: 16

ESQUEMA DE CONSULTA

E ;Como fue tu proceso de aprendizaje de la lectura?

IFL: Yo recuerdo que desde preescolar o hacian a uno recortar las silabas, uno ﬁﬁ | Union de silabas para formar palabras

las iba juntando e iba construyendo las palabras a partir de la union de las

silabas, por medio de cartelitos que nos hacian leer, por gjemplo, ma-mayy si ¢% | Iniciacion lectora conforme recursos visuales

[levaba tilde, nos iban ensefiando a leerlas diferente. También recuerdo que nos ﬁ | Planas y repeticion en la lectura

ponian a hacer muchas planas, repitiendo varias veces las palabras o frases

cortas que debiamos aprender a leer. Luego en primaria nos ponian a escribir €% | Planas y repeticion ena lectura

historias, tanto transcribirlas, como a inventar unas nuevas que quedaran bien

redactadas. Ya luego aparecieron los talleres de comprension lectora, aunque %% A Talleres de comprensidn lectora: Presencia y beneficio
muy sencillos, en los cuales debiamos responder de qué trataban los textos

leidos, identificar las ideas principales y preguntas de ese tipo, Después de esto %% | Frecuencia, relectura y preguntas como estrategias
¢l proceso de aprendizaje no ha cambiado mucho y se repite el ejercicio de leery

responder las preguntas de comprension lectora, a través de muchos talleres, los £% | Frecuencia de talleres en bachillerato

cuales se han hecho mas frecuentes durante el bachillerato, Dichos talleres £% ) Adtvidades involucradas en los talleres

exigen analizar bien el texto, a leer varias veces, invitan a investigar sobre

autores, que en 2 mayoria de los casos corresponden a textos narativos, £% | Diversidad de textos leidos

arqumentativos, dramaticos, e incluso poemas, fsteesel tipo de texto que mas iﬁ | Ainidad entre lectura, texto y comprension

me ha qustado leer, porque se me facilita identificarme con lo que ¢l autor ha
querido decir en sus poemas, y cuando uno puede sentirse identificado entiende
mejor lo que el texto quiere decir,

E: Desde tu experiencia, ;aplicas [a lectura critical ;por qué?
{ {

IFL: A nosotros nos empezaron a hablar de lectura critica apenas este afio, debido {2 | Idfes, lectura critica y presion

a que presentamos el Icfes, y se ha convertido en una gran presion. Nos han €% | Explicacion y orientacicn sobre lectura critca
explicado las mecanicas, como funcionan las prequntas, como aprender a leer,

como aprender a descartar las opciones de respuestas y lo relacionado. Por %% | Preguntas de compresion y accidnes lectoras

gjemplo, en ese sentido una prequnta nos puede pedir qué s lo que quiere
expresar el autor de un texto, entonces tengo que leer bien el texto e ir
descartando las respuestas que no tenga nada que ver, con cualquier minima
palabra que no tenga ninguna relacion en el texto y que uno pueda descartar,
Cuando no hay prequntas por resolver, aplico la lectura critica en la medida en £% ¥ Lectura critica, analisis y nuevos esquemas
que leo los textos para tener nuevas ideas, porque me enfoco en leer parte por
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Fecha: 24-08-2022 / Informante Estudiante 2: IE2

.| P2 ENTREVISTA 2.6¢

izt
039
040
M1
74
3
044
045
046
M7
08
049
050
051
052
153
054
055
056
057
058
059
060
061
062
063
064
065
Joo
067
068
069
i
m
n
n
U4
i
076

E: ;De qué forma puede alcanzarse la lectura critica

IF2: Para alcanzarlo s necesario leer prequntas tipo ICFES que nos ayudan air
practicando en [a casa, También ayuda leer textos sobre diferentes temas como
periodicos e informacion sobre diferentes temas a partir de los cuales puedo
hacer diferentes preguntas que nos ayuden a profundizar, Yo pienso que

todos los textos sirven para hacer lectura critica, como los cuentos, los poemas,
que estan mas orientados para entretenernos que para poder aumentar nuestras
ideas sobre la historia, [2 ciencia, entre otros. Otra forma en la que yo creo que
uno logra hacer lectura critica es practicando la escritura, porque permite
desarrollar mas los procesos de la mente, como la comprensian, pensar en el
scritor y la manera como logrd sus arqumentos, y sus textos, la caracterizacion
de los personajes de los entornos, nos permite llegar a comprender como los
autores lograban imaginar todas esas cosas antes de escribirlas, Es una manera
de conectarnos con el autor, con sus ideas, con sus pensamientos, las razones
que los motivaron a escribir y a elegir el tipo de texto que crearon, A mitambién
me ha ayudado el saber leer mentalmente, es decir, en silencio, para poder
interiorizarlo y luego poder hablarlo con otros. Pero no se puede hacer
socializacion si no logamos hacer lo que dije antes de conectarnos con el textoy
con los autores,

E: En cuanto al aprendizaje de la lectura critica, ;qué haces antes, durante
después de ese proceso?

IF2: Lo mas importante antes de empezar a leer es buscar un entomno en el cual
yo pueda tener el silencio necesario para tener concentracion, un lugar donde no
me distraigan, También busco siempre un Iapiz, el cual lo usaré para marcar las
ideas que me parecen importante sobre las historias que voy a leer. Pero creo que
lo mas importante es tener comodidad para que la mente esté concentrada sobre
el tema de la lectura y no pensar en otras cosas que nos puedan llamar la
atencion. Mientras leo, me concentro primero en el titulo pues debo leerlo y
pensar 0 imaginarme anticipadamente sobre la historia o [a situacion que pueda
ocurrir,lo cual voy a confirmar en ¢l primer parrafo, ya que éste me indica las
ideas claves de [a historia o informacion, Aprovecho y uso el lapiz para subrayar
las cosas importantes que me ayudarén a comprender mejor los parrafos, la
conexion con el titulo, en fin, para comprender todo el texto en general antes de
empezar a hacer el resumen de lo leido. Cuando yo subrayo en los textos, no solo
busco palabras, sino también frases que me permiten describir mejor a los
personajes, al entomo, a las acciones, o datos que yo voy creyendo que serdn
importantes para la comprension del texto, A veces me qusta usar colores, porque
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i}? | Icfes, lectura critica y presion
ﬁ | Frecuencia, relectura y prequntas como estrategias

{% | Diversidad de tevtos leidos

2% | Planas y repeticion en la lectura
i} | Lectura critica y desarrollo cognitivo

% | Precisary descibir personajes

ﬁ | Comprender el propio entendimiento

ﬁ | Concentracion y comprension

ﬁ | Comprender &l propio entendimiento

{% | Ambiente tranquilo

£% | Subrayado y consulta de palabras
ﬁ’ | Relacion ambiente, comodidad y concentracion

2% 1 Imaqenes mentales conforme lectura
i}‘ | Identificar ideas y argumentos

ﬁ | Subrayado y consulta de palabras

ﬁ | Subrayado y consulta de palabras
@ | Precisar y describir personajes

ﬁ | Subrayado y consulta de palabras



Fecha: 28-08-2022 / Informante Estudiante 3: IE3

.| P 3: ENTREVISTA 3.6¢

4

=2}

E: Seqin tus experiencias en el aprendizaje lectura critica, explica qué

estrategias te ayudan,

1F3: Mas que una estrategia, en mi caso ha sido importante recurrira los videos
sobre los temas que me toca leer, porque en ellos encuentro muchas opiniones
que voy analizando y que me ayudan a mejorar mi capacidad de entendimiento,
También me qusta escuchar atentamente a los docentes o  las personas que
son expertas en las materias, asf como algunos docentes que saben involucrar
gjemplos para explicar mejor.

E: ;Qué habilidades necesitas para lograr un proceso de lectura crtica efectiva?
IF3: En primer lugar, la imaginacion, porque al momento en que eo, ya
acostumbré a mi subconsciente a que vaya ilustrando lo que esta pasando en el
terto, asi como cuando uno escucha la radio; cuando no imagino, no comprendo
lo que leo. También 2 comparacion es necesaria, porque podemaos encontrar
informacion que se presta para cuestionar [a actualidad, la realidad de nuestras
vidas.

E: ;Cuales son tus emociones mas comunes alleer Describelas.

IF3: A veces s6lo me limito a vivir lo que esta pasando en el texto,

meterme en el personae para sentir su tristeza, nostalgia,

aleqria, entre otras. A veces siento curiosidad por conocer los temas nuevos cada
vez que estamos leyendo. Pero también siento pena cuando me toca leer para
otras personas y saber que me puedo equivocar o decir cosas que no son, Creo
que me emocionan los textos narrativos poque me dejo intrigar por [as historias
que traen,

E: Describe como es el ambiente en el cual llevas a cabo tu aprendizaje sobre fa
lectura critca,

1F3: £l ambiente en el colegio varia segdn la jomada, La disposicidn de mis
comparieros para leer depende mucho del caracter del maestro, el tono con el
cual nos habla, como con voz de mando y de dominio tanto del grupo como de la
tematica, Cuando al profesor le falta caracter, se forma la indisciplina y no se
puede leer, En mi casa, en cambio, el ambiente se caracteriza por estar limpio o

en silencio,

E: ;Como se involucra la familia en tu proceso de aprendizaje de [a lectura
critica?
1F3: Mi mama s mi baston cuando necesito entender algo, ella siempre tiene una

reenniarta nara tbardn Flla ae anien me ha sncenadna 3 imaninarla tndn 2 tener mie
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E: ;Cudles son tus emociones mas comunes al leer? Describelas,

IF4: Siempre encuentro felicidad al eer, especialmente cuando siento que me
estoy adentrando en el tema que se esta tratando. Aunque es diferente a los
sentimientos que surgen de lo que sucede en la historia, eso seria como
conectarme con los sentimientos del autor como el amor, o la tristezs, desamor, en
fin, uno llega a sentir lo mismo y lo vincula con las experiencias propias. Otros
tipos de textos me generan intriga, pues desde que empiezo a leer siento que
quiero saber lo que pasard o simplemente despiertan mi curiosidad por
comprenderlos y aprender de ellos,

E: Describe como es el ambiente en el cual llevas a cabo tu aprendizaje sobre la
lectura critica.

IF4: Pues como me he mentalizado que para leer debo hacerlo con
concentracion, y asi también lo han aprendido mis comparieros cuando estamos
en ¢l salon de clases, entonces nos entregan las copias que vamos a trabajr,
cada uno lee y luego abrimos el espacio para opinar, tipo mesa redonda, Ese es
¢l ambiente mas comun en las clases de lengua castellana, un ambiente donde
se mezcla la lectura individual en silencio y luego la mesa redonda donde se
debe escuchar y respetar [a palabra de los compafieros. A veces, cuando la
docente siente que nos distraemos, busca que todos nos conectemos al hacer
lectura dirigida, es decir que ella dice quién va leyendo después del otroy
después de leer debe opinar sobre lo leido. Diria que el ambiente se torna como
un conversatorio, en el cual se logra integrar a todos los estudiantes,

E: ;Como se involucra la familia en tu proceso de aprendizaje de la lectura
critica?

IFd: Mi abuela fue quien me incluyo en el mundo de la lectura, y quien me
ensefid las bases, pero después de ella quien estuvo presente fue mi mamg,
quien es una mujer muy preocupada por mis cosas. En mi casa también busco un
ambiente tranquilo para leer o aprender sequn las tareas que me dejan; un
ambiente donde pueda concentrarme, y mi mamé esta pendiente que ningin
ruido me interrumpa, lo mismo hace mi papa, Ambos evitan que me distraigan
pues ellos saben o juicioso que soy cuando me dedico al estudio, porque me
qusta que las cosas me queden siempre bien, Podria decir que ¢l apoyo de mi
familia es mas en cuanto a que las condiciones de [a casa sean las adecuadas,

no pueden sentarse a explicarme o a desarrollar conmigo mis talleres, pero si
tratan de garantizarme los recursos minimos para que yo pueda leer concentrado
y desarrollar las actividades complementarias,
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E: ;En cuales situaciones de tu vida diaria se involucran textos, lecturas y tus
propias ideas?

IFS: Segun mi experiencia, as situaciones en las que se logran vincular los textos
con mis ideas son cuando logro meterme en [a historia, describir los personajes,
especialmente los principales, quiénes son, qué hacen, me meto n los “zapatos del
autor’; es como un mecanismo que uso para cuando me toca este nivel de lectura y
asi lograr identificar lo que el autor desea dar a entender, Otra manera es cuando
intento

analizar mas de dos veces lo que leo de manera que mis ideas no sean tan
disparejas o disparatadas en relacion con las que plantea el autor, trato que se
as0cien sin que sean las mismas,

E: ;Qué obstaculos tienes cuando desarrollas el proceso de lectura critica?

IFS: Varios obstaculos vienen de entornos o exteriores como el ruido o las
interrupciones que a veces provienen de mi hermana o de mi mama, o a presion
por tender que hacer alguna otra cosa que me haga perder el hilo de la lectura,
En los obstaculos personales o interiores, uno grande, s mi falta de
concentracion, me distraigo mucho, me demoro en lograr el nivel de
concentracion oportuno, aunque para ser sincero mas que esto un obstaculo
mayor es 2 pereza, debido a que no justifico por qué toca leer tanto para
consequir tan poquit o no tener que aprovechar los textos con todo lo que
podrian llegar a ofrecer,

E: ;Qué es el aprendizaje?

IF5: Para mi el aprendizaje serfa como ¢l momento donde una persona adquiere
conocimiento de diferentes formas leyendo libros, practicando alquna actividad
manual, 0 haciendo calculos tanto mentales como procedimientos con
calculadora, en todo eso uno esta aprendiendo, Précticamente esa esa la razon
de venir al colegio a estudiar que se logren esos aprendizajes

E: {Cuales crees que son los tipos de aprendizaje?

IF5: Pues desde lo que yo aplico puedo identificar el aprendizaje repetitivo que
consiste en repetir cierta informacion de forma oral o escrita hasta lograr decir de
memoria algdin tema o contenido. Hoy dia recurrimos mucho a los videos para
aclarar nuestras inquietudes y aprender mas rapido, aunque se parece mucho a
cuando vemos a otra persona hacer algo y con el ejemplo lo aprendemos.
También creo que existe el aprendizaje grupal, donde varias personas trabajan en
conjunto para dialogar sobre algo y se ayudan a despejar las dudas y aprender

mejor, Aunque en ese aspecto se resalta el aprendizaje auditivo porque los que
nn entienren <& annvan en las emlicacinnes de nuienes < dominan Ins temas n
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E: ;Como puedes definir [a lectura critica, a qué se refiere?

1F6: Desde mi punto de vista puedo afirmar que no es un proceso de lectura
normal, se basa en la concentracion, leer detenidamente, analizar el texto,
desglosar las ideas, no necesariamente plasmarlas en un mapa conceptual, con
que usted entienda las ideas es suficiente para analizarlo, Hay que leer
detenidamente, inferir y poder ver como expresa el autor su intencion a través de
sus palabras, con un tono melancolico, alegre o de enojo, ya que algunas obras
son capaces de transmitir a través de la tinta y el papel esas intenciones,
EMOciones ¢ ideas,

E: ;Cudl es la importancia del aprendizaje de I2 lectura critica en el contexto
académico y cotidiano?

1F6: Podria decir que la importancia de la lectura critica no solo en ¢l ambiente
estudiantil sino también en el cotidiano se remonta a que si no somos criticos en
la vida probablemente viviremos en [a ignoranciay en la estupidez, ya que puede
que siempre nos estén tratando de meter ideas que no son a través de algn tipo
de persuasion, hay que tratar de ver el mensaje real que nos tratan de transmitir a
través de las palabras, frases o textos, toca saber inferir, ser criticos, ya que no
podemos vivir como robots que opinan o hablan de lo necesario, sino aprender a
dar nuestra opinion de manera mas profunda, Ademas, esto le agreqa un toque
divertido a los debates que es el espacio donde corresponde distinguir, respetary
defender las ideas.

E: Dentro del area de lengua castellana ;cudl competencia figura mayormente, la
linguistica, la comunicativa o la cultural?, ;por qué?

IF: Ultimamente basado en a experiencia que he tenido estos Gltimos meses
con el preicfes y el Icfes en si, me di cuenta que los maestros ya no le dan tanta
importancia a la lingdistica, a la ortografia, a la gramética a nada de eso,
considerando que ya lo debemos haber aprendido en afios anteriores, Hoy en dia
se preocupan mas que todo en que nosotros podamos aplicar la lingistica
comunicativa, para expresarnos  lograr captar los mensajes de los autores, ya
que &s0 &5 lo que mas se usa, lo que vale mas que simplemente [a lingistica
cultural; esta ultima palabra para referime a los que se especializan mas en el
lenquaje, por ejemplo, en una universidad, que se enfoca ala literatura medieval,
la edad media y asi. Pero ahora lo que mas se resalta es en la lingdistica
comunicativa, En los afios anteriores [a preocupacion era la gramatica, la
clasificacion de las palabras, su escritura, mientras que hoy el enfoque es el
entendimiento de los textos que leemos y la manera como nos expresamos de los

mirmnr
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ESQUEMA DE CONSULTA

E: {Como fue tu proceso de aprendizaje de la lectura?

IF: Considero que mi proceso de aprendizaje ha sido bueno y muy interesante
ya que las magstras que me han dado clase usaron muchas dinamicas para que
fuera mas facil aprender a leer, por ejemplo, escribian palabras en el tablero y las
separaban para que leyéramos por sflabas, faciitando la lectura, Hicimos
bastantes planas y repetiamos la las palabras que bamos escogiendo en
conjunto con la profesora, También nos traia imagenes o dibujos de imagenesy
objetos y debiamos decir con qué etra comenzaba y luego escribiamos y lefamos
¢l nombre completo, Por lo general ese tipo de dinamicas hacian que la lectura no
fuera aburridas o complicadas. A mi parecer esas estrategias educativas son muy
importantes de aplicar para los estudiantes que estan aprendiendo a leer para

que vean [a lectura como un proceso dinamico como algo til e interesante que
va a senvir para toda [a vida.

E: Desde tu experiencia, ;aplicas la lectura crtica? ;por qué?

IF7: Desde mi experiencia siento que suelo aplicar la lectura en la mayoria de mi
tiempo ya que en [a mayoria de cosas es fundamental aplicarla como por gjemplo
en el colegio con quimicay mas que todo en este mismo afio en que, mas allé de la
lectura convencional aplico la lectura crtica, €5 algo que vengo practicando a inicios
de

este afio, ya que debia presentar las pruebas Icfes y [a lectura critica en este tipo

de pruebas s basicamente lo mas importante para poder entender todas las
prequntas. Ya que a lectura critica va mas alla de solo leer porque si. Es poder

leer, analizar y comprender lo que nos trata de decir el texdo por lo que este afio

e leido muchos textos de una manera mucho mas critica y no solo leerlos por
leer, También en el colegio, en evaluaciones o en actividades de clase, yo suelo
aplicar este tipo de lectura, En general en mi dia a dia me qusta aplicar la lectura

Ya que considero que es parte fundamental de todos los procesos de estudio y de
la vida en general,

E: ;De qué forma puede alcanzarse [2 lectura critica?

IF7: Deimern nuie tadn nara mi la lectira eritica ec una manera de leer de 1na
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E: ;Como se te facilita mas el aprendizaje de la lectura critica, individualmente, de
forma compartida, por experiencia, por memorizacion, de forma visual, auditival
IF8: Siento que se me facilita mas el aprendizaje individual, porque desde
pequefia me acostumbré a hacer tareas sola, y tenia que leer mucho hasta
entender y poder resolver mis tareas, a veces me demoraba harto, pero ya luego,
en [2 medida que fui creciendo, lo aprendi a dominar, Creo que se me ha
facilitado ¢l aprendizaje tanto por memorizacion, ya que

la primera la usaba cada vez que me tocaban evaluaciones, que éstas no estaban
disefiadas para responder de acuerdo a lo que explicaba el profesor en la clase,
sino de acuerdo a2 informacion que estaba en las quias que mandaban, con
prequntas literales, casi exactas; pero cuando algdn tema me causaba intriga,

o buscaba mas informacion, lefa por mi propia cuenta, sin que nadie me
mandara, y empezaba a descubrir mas cosas que me llamaban la atencion o que
saciaban mi curiosidad. Y finalmente creo que se me facilita el aprendizaje visual,
porque yo leo y me obligo a entender hasta que entienda, en cambio me distraigo
facilmente con lo que me dicen, por eso no soy de aprendizaje auditivo.

E: Sequn tus experiencias en ¢l aprendizaje lectura crtica, explica qué

estrategias te ayudan,

IF8: Realmente siento que me sirve mucho cuando la profesora socializa los
compromisos o tareas que dejan para la casa, porque me ayuda a verficar que
hice bien mi proceso, es decir, la profesora lanza preguntas acerca de los puntos
que debiamos leery resolver y nos obliga a recordar lo que respondimos y
explicar por qué lo hicimos asi. Otra estrategia para ¢l aprendizaje de a lectura
critica es el debate donde uno da los puntos de vista de acuerdo a lo que se leyd,
de o que ya se escribio en los cuademnos, y asf se comprueba que uno debe
comprender antes de poder dar un argumento valido,

E: ;Qué habilidades necesitas para lograr un proceso de lectura critica efectiva?

IF8: Para poder responder debo comentar que desde pequeia me ponian a leer
comics, por ejemplo, los que venian en el periodico como condorito, que me
qustaba mucho, despertando en mi la imaginacion, porque a veces le cambiaba

sus dialogos cuando veia la imagen, me dejaba invadir por los sentimientos o
emociones que transmiten, Otras habilidades que debemos desarrollar para lograr

la lectura critica son la concentracion, la interpretacion y la argumentacion, es

decir dar un punto de vista a partir de lo comprendido y eso es importante en la
lectura critica, Pero si nos concentramos poco, entendemos poco y no logramos
arqumentar bien nuestros puntos de vista, lo contrario seria lograr una lectura critica,
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