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RESUMEN

La presente investigacion generd un aporte teérico sobre los procesos de mediacion de
padres y/o cuidadores para el desarrollo de la dimension comunicativa. Se buscoé
contribuir a la Linea de investigacion: Educacion Preescolar, Curriculo y Practica
Docente. de UPEL-IPRGR. Se lleva a cabo un abordaje teérico que identifico dos
categorias centrales, mediacion y dimension comunicativa, fueron relevantes autores
como Vigotsky (1979), Feuerstein (2002), Hymes (1974), Caballenas y Eslava (2001). La
investigacion es abordada desde el paradigma interpretativo, su enfoque es cualitativo y
su metodo fue el fenomenoldgico, el cual se desarrollo desde las orientaciones de
Moustakas (1994), participaron 8 madres, que fueron entrevistadas sobre su experiencia
de mediacion. El tratamiento de la informacion se plante6 desde Strauss y Corbin (2016).
La investigacion logré reconocer las formas en que los cuidadores median el desarrollo
de la dimension comunicativa, evidenciando que el hogar es un espacio propicio en
donde pueden acontecer una serie de experiencias en entornos que pueden ser
potenciados y fortalecidos a través de un proceso pedagogico familiar que fortalezca el
desarrollo integral de los nifios. Finalmente, la investigacion permitié desarrollar una ruta
tedrica que permitira a los padres y la escuela, encontrar puntos de acercamiento en
donde se fortalezca el proceso formativo del nifio, de esta manera se propusieron tres
caminos teoricos: 1- El camino del cuidado de la capacidad expresiva, 2- EI camino del
acompafiamiento y la provocacién de experiencias y 3- El camino del acompafamiento
y la provocacion del entorno.

Descriptores: Actividades rectoras, Cuidador, Dimensidon comunicativa, Familia

Mediacion.
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INTRODUCCION

La presente tesis doctoral denominada “Procesos de mediacién de los padres y/o
cuidadores para el desarrollo de la dimension comunicativa en nifios de grado de
transicion”, presenta los resultados de la investigacion desarrollada en el marco del
proceso formativo del doctorado en educacion de la Universidad Pedagdgica
Experimental el libertador.

Las tres ultimas conferencias mundiales de educacion, le han dado importancia
esencial a la familia en la educacion inicial. En la primera conferencia celebrada en
Jomtien, Unesco (1990) se priorizé, el cuidado y la promocién de la primera infancia, al
igual que su intervencion en la experiencia formativa. La segunda conferencia de
Educacion desarrollada en Dakar, Unesco (2000), se continda desde el primer objetivo
establecido, seguir protegiendo la educacion integral de la primera infancia. Por dltima la
tercera conferencia celebrada en Incheon, Unesco (2015) insiste en alcanzar una
educacion de alto nivel y bienestar.

Colombia por su parte, siguiendo estas apuestas mundiales, ha reconocido desde
la ley 1804, Articulo 5, la familia como el actor del proceso formativo. Del mismo modo,
los fundamentos de la educacion para nifios, establecidas en 2017, plantearon tres
propositos formativos en los cuales el espacio familiar juega una responsabilidad
preponderante. Como consecuencia, el propdésito central de esta tesis doctoral fue
enfatizar alin mas la importancia del espacio familiar, identificando la funciéon que los
padres y/u otros cuidadores desempeiian en el avance de la experiencia comunicacional
de los nifios, factor crucial del segundo propésito formativo de la educacion inicial
establecido por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

De esta manera la investigacion tuvo como objetivo central: Generar un aporte
tedrico sobre los procesos de mediacion de padres y/o cuidadores para el desarrollo de
la dimensiébn comunicativa en nifios del grado de transicion de la Institucion Educativa
Francisco José de Caldas de la ciudadela de la Libertad en la ciudad de Cucuta,

departamento de Norte de Santander.



Como apoyo tedrico que favorecié el proceso de recoleccion, analisis,
interpretacién y teorizacién de la informacion, se abordaron los desarrollos tedricos de
autores como Vygotsky (1979), Feuerstein (2002), Hymes (1974), Fuentes (1995), en
lo relacionado a los procesos de mediaciony Caballenasy Eslava (2001), Campo (2011),
Ocampo et al., (2012), Lopez, Camargo, Duque, Ariza, Avila y Kemp (2013), Hernandez
(2015), en lo relacionado a la dimension comunicativa. Igualmente es importante
mencionar que las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional, consignadas en
una serie de documentos que son lineamientos orientadores de la educacion inicial en
Colombia, fueron fundamentales en la configuracién del horizonte metodolégico y la ruta
teorica.

En el Capitulo I, se problematiza el papel que desempefia la mediacion de los
padres en el desarrollo de la dimension comunicativa de los nifios. Desde aqui se
establecen los objetivos generales y especificos que orientaron el desarrollo de la
investigacion en funcion de desarrollar una ruta tedrica que permita a los padres
desarrollar una experiencia mediadora formativa.

En el Capitulo Il se abordd el contexto tedrico de la propuesta doctoral, iniciando
con antecedentes internacionales, nacionales y regionales en donde se evidencia las
responsabilidades con que juegan los mediadores en el adelanto de la dimensién
comunicativa de los nifios en su educacion inicial. También se presentan los
fundamentos historiograficos, ontoldgicos, epistemoldgicos y axioldgicos a través de los
cuales se hace un recorrido histérico de la relevancia de la mediacion de los padres en
la experiencia formativa, igualmente se reconoce el ser mismo del objeto de estudio, asi
como su conceptualizacion tedrica y los valores sobre los cuales se asienta esta
investigacion.

En el capitulo Ill, se presenta la ruta metodologica de esta propuesta, su
paradigma interpretativo, su enfoque cualitativo y su método fenomenoldgico a través del
cual se realizé en un primer momento una descripcion textural (Noema), en un segundo
momento una descripcién estructural (Noesis) y finalmente se desarrolla una
contrastacion de estos dos primeros momentos para desarrollar la esencia del fenbmeno

con la cual se desarrollé el constructo tedrico de esta tesis doctoral. Igualmente se



presentan las técnicas utilizadas en la busqueda de la informacion y la manera en que
fue analizada para lograr develar la esencia misma del fenébmeno.

Seguidamente se presenta el capitulo 1V, en el cual se muestra el proceso de
sistematizacion de la informacion realizado a través del Software Atlas ti.9, con lo cual
se logra desarrollar el proceso de categorizacion, se desarrolla la descripcién textural
(Noema), permitiéndose asi contar con la estructuracion de la informacién en 13 redes
semanticas lo cual permitié6 avanzar hacia el desarrollo de una descripcion estructural
(Noesis), este proceso permite una mejor comprension del fendmeno a través de un
andlisis de las relaciones que se hicieron evidentes en las redes semanticas
identificadas.

Los resultados de este capitulo IV, permiten el desarrollo del Ultimo momento del
método fenomenoldgico: La esencia del fenbmeno, con la cual se desarrollé el sexto
capitulo denominado constructo teorico.

En cuanto al capitulo V, se present6 las consideraciones y las recomendaciones
donde el desarrollo de esta tesis doctoral, busco contribuir al campo de la investigacion
de la educacion infantil, reconociendo asi, la importancia que tiene la familia en el
desarrollo de la formacion de las actuales y futuras generaciones, e igualmente se busca
gue la escuela pueda encontrar a través de los resultados aqui expuestos, las necesarias
conexiones que permitan establecer un dialogo constructivo con la familia, desde el cual
se puedan establecer acciones conjuntas que impacten la formacion de los nifios.

El capitulo VI consistio en la construccion tedrica, donde se describio la esencia
del fendmeno - constructo tedrico, que establece una ruta tedrica para el proceso de
mediacion de los padres en el desarrollo de la dimension comunicativa, la cual esta
compuesta de tres caminos teoricos: 1- El camino del cuidado de la capacidad expresiva,
2- El camino del acompafiamiento y la provocacion de experiencias y 3- EI camino del

acompafnamiento y la provocacion del entorno, finalmente las referencia y anexos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

La Educacion en sus primeras etapas segun el MEN (2017), es estratégica en la
formacion integral. Igualmente, para la Sociedad Argentina de Pediatria — S.A.P., através
de Cuestas, Polacov y Vaula (2016) reconocen que este primer nivel educativo amplia la
experiencia socializadora en la infancia. En este sentido, en las ultimas tres décadas,
Colombia ha avanzado en un marco normativo que favorece el desarrollo de una
educacion inicial y preescolar incluyente. Para ello, suscribié la Declaracién de la
Convencion Sobre los Derechos del Nifio, la cual reconoce la importancia para los
menores, de crecer en espacios rodeados de compresion y afecto, Unicef (1989), dicha
declaraciéon fue asumida como precedente por la constituciéon de 1991 y confirmada en
laley 12 de 1991.

El MEN (1998) estableci6 una serie de lineamientos curriculares para las
diferentes areas del sistema educativo, entre estos desarrolld los “Lineamientos
pedagdgicos para la educacion preescolar’, en los cuales se establecid que a la
educacion infantil y preescolar le correspondia potenciar las dimensiones del desarrollo
infantil. Segun el MEN (2017) hay una relacion entre la experiencia familiar y la
experiencia pedagdgica de la escuela que permite establecer una continuidad para el
proceso formativo. Se establece entonces, para la educacion infantil, un triada que
implica tres factores capitales.

En primer lugar, el conocimiento y estudio de las dimensiones del desarrollo del
nifio, en segundo lugar, comprender la interaccion del nifio con su entorno familiar
desarrolladas a través de las actividades rectoras y en tercer lugar, la necesaria reflexion
pedagogica de los anteriores dos factores en la formacién de nifio por parte de la
maestra, de forma que se puedan crear rutas de aprendizaje en la escuela, las cuales se
relacionen y conecten con los desarrollos y potencialidades de los dos primeros
elementos de la triada.

La presente propuesta doctoral, se desarrolla teniendo presente la necesaria

relacion que debe establecerse entre escuela y hogar como lo propone la triada
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planteada por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. La autora de esta tesis
doctoral, en consonancia con el segundo factor de la triada, busca comprender como
desde aquellas interacciones del nifio con su entorno familiar, los padres y/o cuidadores
median en el desarrollo integral del nifio. Aparece aqui un primer interés de esta
investigacion, la mediacion de los padres y/o cuidadores. No obstante, es necesario
aclarar: ¢ Mediacion de qué?

Para responder a esta pregunta hay que reconocer que el interés por lograr el
desarrollo integral del nifio, ha sido una de los propésitos rectores del sistema educativo
colombiano. Hacia 1998 el MEN, reconoce que trabajar en el desarrollo del nifio, se
requiere potenciar una serie de dimensiones que evidencian la complejidad de la
condicion humana. Para el caso de esta tesis doctoral, una de estas dimensiones reporta
un especial interés: la dimensién comunicativa. Esta dimension hace parte fundamental
de las “Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar” establecidas por el MEN
en 2017, las cuales orientan la formacion de la infancia colombiana en la actualidad.

Dichas bases curriculares han establecido tres propdsitos del desarrollo y
aprendizaje. El primero de estos propdésitos tiene que ver con la construccion de identidad
del nifio en relacion con los otros, el segundo propdsito reconoce a los nifios como
comunicadores activos de sus ideas, sus sentires y emociones, finalmente el tercer
propdsito reconoce a los nifios como exploradores de su mundo. De esta manera la
presente propuesta doctoral sitia su centro de interés en el segundo propésito de la
educacioén infantil colombiana, dicho propdsito, ubica la dimensidon comunicativa como su
factor central. Surge para esta investigacion un segundo interés de estudio: la dimension
comunicativa. Este segundo interés se relaciona con el primer interés que ya se habia
identificado: la mediacion de los padres. Con ello surge la pregunta: ¢ Mediacién de qué?,
mediacion de la dimensién comunicativa.

Bajo esta mirada, la dimension comunicativa y la mediacion, se convierten en las
dos principales categorias de estudio de la presente propuesta de tesis doctoral, las
experiencias (actividades rectoras) y sus contextos, en el espacio donde acontecen sus
relaciones y desarrollos. En otras palabras, la identidad de la primera infancia esta
conformada por el caracter comunicativo que emerge al principio, en el entorno de la

familia, a través de la experiencia de cada una de las actividades orientadoras.
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En cuanto a la dimensién comunicativa, el MEN (1998), la reconoce como el
espacio desde se pueden construir realidades diversas desde las cuales vincularse
afectivamente expresando los sentires y emociones del dia a dia. Segun Peralta (2000),
el proceso de comunicacion entre individuos esta mediado por reglas linglisticas que
permite desarrollar competencia comunicativa, al demostrar su capacidad para utilizarlas
con sus pares. Se evidencia entonces, que el lenguaje no sélo reconoce lo fonético y
gramatical, sino que es necesario igualmente aspectos culturales, afectivos, psicologicos
y sociales.

La experiencia formativa, debe permitir que el nifio interactie con el medio
circundante para resolver los problemas que este le presenta, permitiéndole avanzar en
sus desarrollos cognitivos, afectivos, comunicativos, estéticos, corporales, socio-
politicos, morales, éticos y espirituales a través de un contacto con su medio social y con
las personas que interactian con ellos, todo esto mediado por una interaccion que es
posibilitada por la vivencia comunicadora de la dimension estudiada en esta propuesta
doctoral, Ocampo, Pava, y Bonilla (2011).

Asi, resulta crucial comprender que la facultad humana del lenguaje segun
Ocampo, et al. (ob.cit), tiene una estrecha relacion con el pensamiento; ya que, esta le
permite gracias a su funcién simbdlica construir nociones y conceptos, lo que le posibilita
al nifio el describir, inferir, explicar y argumentar. Lo que finalmente demuestra, para el
lenguaje, la dimensidon comunicativa su principal funcién. Ellenguaje a través de la
dimensién comunicativa, permite que el nifio intercambie lo que imagina y la creacion de
significados de la realidad en la cual se desarrolla, Pérez (2018). Segun el MEN (2017)
al nifio hablar, puede ordenar el mundo que percibe, imagina y reconoce, de esta manera
puede darle nombre a cada hecho e igualmente expresarlo y visionar su ejecucion.

Esto es muy importante pues como ya se dijo, para el lenguaje la dimension
comunicativa es su principal funcion. Todo esto involucra que la dimension comunicativa,
en si misma abarque el hecho mismo de la comunicacién y esta resulta muy amplia como
bien la define el MEN (2017), al reconocerla como el lugar donde los nifios pueden
relacionarse con sus mayores a través de diversas expresiones, gesticulaciones,

plasticidades y demas experiencias que puedan permitir encontrarse con su mundo,



desarrollando asi sus identidades personales y sociales, generando cuestionamientos y
mostrando sus miedos e ilusiones para tomar decisiones y establecer acuerdos.

Hacia 2016, el Estado colombiano define en la ley 1804, Articulo 5, que la
educacion inicial es un proceso formativo que esta direccionado a desarrollar y potenciar
el niflo en sus capacidades a través de las llamadas actividades rectoras relacionadas
con lo ludico, artistico, literario y la exploracion del su entorno, para lo cual la familia se
convierte en el mediador principal de dicha experiencia. En el mismo sentido para el
2017, el MEN, establecié la importancia de desarrollar un curriculo basado en la
experiencia, el cual se centro las vivencias de los nifios en sus relaciones con los otros,
en la practica de las actividades rectoras y el saber pedagdgico. El principal requisito
para esta vision curricular, implica que el instructor comprenda la dinamica intrafamiliar
asociada a las formas de criar y cuidar a los hijos, asi como la forma en que esta dinamica
afecta al desarrollo de los nifios.

Se precisa en la ley, que actividades como el juego, expresiones artisticas,
literatura y exploracion del medio, sea definidas como actividades rectoras, las cuales se
convierten en los referentes técnicos que permiten al nifio lograr el desarrollo de su
identidad. A través de estas, los padres y maestros pueden comprender como crecen y
se desarrollan sus hijos. Desde ellas, se puede mostrar a los nifios, rutas y experiencias
de aprendizaje. Estas pueden ser también escenarios desde donde los padres y
maestros, les pueden observar, escuchar y estudiar, dejandolos hacer y ser en toda su
integralidad. MEN (2017).

Por tanto, la maestra deberd comprender el estado en que se encuentran los
entornos de los nifios, como han avanzado en sus niveles de desarrollo, y en qué medida
la familia debe ser respetada como el principal actor y fuente de conocimiento en la
experiencia formativa del nifio, MEN (2017). Esta condicién de la familia como sujeto de
saber y actor principal es definida en la ley 1804 articulo 5.

La dimensién comunicativa, desde esta mirada de la comunicacion, entra en
directa relacién con las actividades rectoras que le dan identidad a la primera infancia.
Para el caso de esta investigacion doctoral, las actividades rectoras, son consideradas
como experiencias que se dan contextos particulares. De este modo, los nifios

vivencian una serie de experiencias tanto en su contexto familiar como en su contexto
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social, que le permiten ampliar el desarrollo de su dimension comunicativa, fortaleciendo
diversos tipos de capacidades expresivas con las cuales fortifican sus relaciones con
pares y adultos cuidadores, hecho que impacta su desarrollo social.

Cuando el padre y/o cuidador, realiza un proceso de mediacion con su hijo,
permitiéndole vivenciar experiencias en contextos familiares y sociales, le esta ayudando
a desarrollar sus habilidades sociales, pues el nifio tiene la oportunidad de socializar con
sus pares en situaciones novedosas que rompen las rutinas del nifio, que los retan y
exigen nuevas maneras de comunicarse Yy solucionar problemas con sus iguales.
Desarrollar la dimension comunicativa posibilita como consecuencia, ampliar los
procesos de socializacion del nifio.

Asi cuando el nifio vivencia experiencias como el juego (primera actividad rectora),
el nifio representa su realidad, transformandola, modificandola, resignificandolo segun
sus deseos, esto hace que padres y madres puedan acercarse al mundo que los nifios
estan comunicando a través de esta actividad rectora.

Al vivenciar las expresiones artisticas (segunda actividad rectora), el nifio
desarrolla su dimensidon comunicativa al entrar en relacién con las posibilidades que le
permite la estética: creando, modelando la materia, cantando, moviéndose, danzando,
dibujando, produciendo sonidos, manifestando sentimientos y expresiones,
conectandose con los otros y su realidad, este mundo artistico le abre infinitas formas de
comunicarse. MEN (2017).

Cuando se acerca a la literatura (tercera actividad rectora), se edifican puentes de
comunicacion cuando el nifio construye formas de comprender y sentir su experiencia
vital por medio de la narracion de sus mundos. Cuando el nifio es acompafiado por los
adultos que le rodean en la experiencia narrativas y de lectura, el nifilo crece en su
capacidad de construir e interpretar significados, lo que le prepara para comprender en
un futuro proximo las légicas del lenguaje escrito, para luego conectarse con la escritura
através de la cual el nifio elabora sus propias producciones, sabiendo al final que pueden
comunicarse con los otros. MEN (2017)

Y finalmente cuando el nifio experimenta la exploracion del medio (cuarta
actividad rectora), los nifios se encuentran con un mundo al cual deben adaptarse, por

ello interactuan con él explorandolo a través de los diferentes sentidos, el gusto, el tacto,
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el oler, el oir y el ver, logrando asi una interaccién que les permite cuestionarse y resolver
problemas investigando, ensayando para en ultimas ganar autonomia. Con toda esta
experiencia el nifio construye sentidos de su realidad los cuales comunica a través de la
relacion con las otras actividades rectoras.

Luego de reconocer esta directa relacion entre la dimension comunicativa, las
experiencias (actividades rectoras) y contextos, es importante entonces considerar el
accionar de aquellos que median del avance de estos, pues hay una directa relacion
entre el bienestar del nifio en el hogar y el desarrollo de su lenguaje, segun Moreno,
Garcia y Blazquez (2010) buena parte de la experiencia de los nifios en su etapa inicial
del desarrollo es socializadora y comunicativa, lo que hace relevante el estudio de los
procesos de mediacién en la experiencia formativa de los nifios. Por su parte: Aznar
(1996) reconoce que la familia ejerce la tarea de ser agente mediador de esas primeras
experiencias del niflo con su mundo, ella se convierte en un referente cultural de la
socializacion al legarle valores y creencias que le ayudan a construir su identidad como
persona.

Esta Vision de Aznar (ob.cit.) la familia como agencia mediadora, la cual se
convierte en esa primera referencia cultural en la socializacién de sus hijos, resulta
importante al querer estudiar la forma en que esta, media en la dimension comunicativa,
pues como lo menciona el CINDE (2013) el acervo de cultura que es trasmitido a los
nifios por la familia, es la maquina que impulsa su desarrollo.

Es decir, esta mediacion como motor del desarrollo esta definitivamente
atravesada por el hecho cultural. Segun Musitu, Roman, y Gracia, (1988) las familias
poseen sus propias identidades la cuales estdn conectadas a sus contextos culturales
en los cuales se producen situaciones con significados muy particulares, lo que le permite
a la experiencia paterna, estar influenciada por el tipo de relaciones que la familia
establece entre sus miembros, asi como las relaciones de estos con su comunidad y la
misma cultura a la que pertenecen.

Por tanto, los vinculos dentro de la familia y las interacciones externas que ésta
crea, tienen un impacto significativo en el buen funcionamiento de la mediacion en la
experiencia de socializacion y comunicaciéon de los nifilos. Pues, todo proceso de

mediacion, implica segun Aznar (ob.cit.), comunicacion, proceso en el cual las
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representaciones simbdlicas de los miembros de la familia juegan un papel relevante,
pues estas representaciones afectan todas aquellas actividades realizadas por el nifio
para construir significativamente su realidad.

He aqui, un factor relevante a la hora de querer estudiar esa mediacion que hace
la familia en la dimensién comunicativa con bases a las actividades que le dan significado
a esta primera etapa infantil. Dichas experiencias orientadoras, como el juego, la
expresion creativa, lectura y exploracion de la casa en funcién del contexto, tienen una
influencia y un significado especiales para la familia, lo que sin duda afectara al modo en
gue se desarrolla la dimension comunicativa, que es el tema principal de esta propuesta
de doctorado. Esto lo confirma Aznar (ob.cit.) diciendo que la mediacion ejercida por los
padres al mediar entre el hecho cultural y la formacién escolar de su hijo le asigna el
papel de modelo, lo que le exige hacerse consciente de la importancia de las actividades
gue le propone a su hijo en casa.

Lo anterior resultara crucial en el desarrollo de una experiencia investigativa como
esta, pues analizar la forma en que los padres asumen dicha experiencia mediadora,
podra ayudar a reconocer la importancia que tiene para ellos, el asumir con
responsabilidad dicho rol. ¢ Cuales serian entonces esas caracteristicas o procesos que
deberian incluir en sus practicas estos padres mediadores? Responder a este
interrogante es relevante, ya que segun Aznar 1996, los infantes aprenden observando
e imitando a sus padres, los cual hace necesario que estos sean cada vez mas
conscientes que su papel mediador, sera pieza fundamental de cualquier edificio
formativo que se realice.

La Institucion Francisco José de Caldas la ciudadela de la Libertad de la ciudad
de Cucuta, departamento de Norte de Santander; contexto de la presente propuesta
doctoral, viene desarrollando segun los lineamientos del MEN y primera infancia segun
programa “Todos a aprender”, una experiencia de formacién en el proceso lectoescritor
gue busca acercar a los niflos a una vivencia lectora y escritora. Sin embargo, este
proceso se ha visto histéricamente cuestionado por las concepciones lectora y escritora
gue tienen tanto los docentes como los padres y/u otros cuidadores de los nifios, que las

han relegado a una vision instrumental y decodificadora, donde la principal preocupacion
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es convertir a los estudiantes en lectores y escritores funcionales, dejando de lado las
amplias caracteristicas de la dimensién comunicativa. Gémez, Aguilar y Espinosa (2018)

En una Institucion publica, de los cuatro grados que tiene el nivel preescolar,
llegan nifios sin haber cursado los tres primeros (parvulos, prejardin y jardin), ingresando
con edades comprendidas entre 5 y 6 afios al Gltimo grado de transicion, dejandolos sin
los primeros tres grados en los cuales, la escuela pudo haberles acompainado en el
crecimiento de cada una de las siete dimensiones del desarrollo. Sumado a esto, los
nifos que hoy ingresan a la escuela, han vivido un aislamiento social, debido al
confinamiento de dos afios de pandemia que les sustrajo de ambientes sociales
necesarios en su desarrollo.

Como resultado, los profesores encuentran problematicas relacionadas con el
avance de la dimension comunicativa al introducir a los infantes en las experiencias
lectora y escritora. Pues, como se menciond, bajo una nueva mirada de lo que es el
lenguaje y en coherencia con su funcion principal que es la de comunicar, emerge la
preocupacion por la forma en que el hogar ha contribuido al desarrollo de su dimensién
comunicativa y mucho mas en contextos post pandémicos.

En este espacio, adquiere sentido la presente investigacion doctoral, la mediacion
gue llevan a cabo los cuidadores de los nifios en el hogar, con respecto al avance de la
dimension comunicativa. Muy a pesar de su condicién social, no importando sus medios,
en dichos hogares, se suceden experiencias como el dibujo, baile, modelacion, pintura 'y
la narracion, que estan directamente conectadas al desarrollo de las habilidades
comunicativas del describir, asociar, explicar, inferir y argumentar entre otras. Dichas
experiencias y habilidades en las que los padres, podrian tener un papel relevante no se
estarian cumpliendo con los nifios que ingresan sin haber cursado los tres primeros
grados.

Reconocer la forma en que los padres median, la dimension que se plantea
estudiar, permitiria comprender el papel que juega el hogar en el avance en la
experiencia comunicativa y socializadora, las cuales preparan a los nifios para fortalecer
la competencia lectora, escritora y otros elementos de formacion, que deben adquirir en
esta etapa. Situacion muy compleja para el caso de estos nifios que inician el dltimo

grado de transicion, donde se debe realizar un trabajo a marchas forzadas por cumplir
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con la exigencia de llevar al nifio a un proceso de lectura y escritura; ya que, al siguiente
afio inician la primaria.

La mayoria de las veces, esta condicion se traduce en procesos de privilegio en
la escuela, donde se prioriza la decodificacion de codigos en la lectura y los ejercicios
mecénicos en la escritura por sobre el valor comunicativo del lenguaje y su riqueza. Dicha
situacion, como se sabe ha venido teniendo consecuencias muy graves para el pais, ya
gue, entre las apuestas de la educacion colombiana actualmente, esta el mejoramiento
de los indicadores evaluativos que a nivel nacional e internacional se presentan en el
campo de la lectura critica.

En el contexto de la problematica expuesta, la investigadora pretende generar un
aporte tedrico sobre los procesos de mediacion de padres y/o cuidadores en el desarrollo
de la dimensién comunicativa de los nifios del grado de transicion en el ambiente familiar
en el Centro Educativo Francisco José de Caldas de la ciudadela de la Libertad en la
ciudad de Cucuta, departamento de Norte de Santander. La mediacion realizada por los
padres en los primeros afios de la formacién del nifio, debe establecer rutas que
fortalezcan y potencien la experiencia de acompafiamiento de los mediadores en la
generacion de escenarios que medien el avance de cada una de las capacidades de
comunicacién que se dan en el contexto de la dimensién comunicativa del nifio.

En definitiva, como se sabe es importante preparar efectivamente al nifio para el
logro de su competencia lectora y escritora, asi como el desarrollo de una dimension
comunicativa en donde el nifio tenga la capacidad de expresarse por medio del dibujo,
danza, musica y otras tantas posibles formas de expresion plastica que le permitira de
forma integral mejorar la experiencia social en su vida diaria. Emergen aqui una serie
de cuestionamientos que conllevan a la formulacion del problema:

¢, Como generar un aporte tedrico sobre los procesos de mediacién de los padres
y/o cuidadores para el desarrollo de la dimensidn comunicativa a través de las vivencias
de experiencias y contextos familiares por parte de los nifios de grado de transicién de
la Institucion Educativa Francisco José de Caldas de la ciudadela de la Libertad en la
ciudad de Cucuta, departamento de Norte de Santander?

Para responder al anterior interrogante, se deberan responder estos interrogantes

especificos: El primer interrogante que se respondera es: ¢ En qué forma los padres y/o
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cuidadores son conscientes y valoran el desarrollo de la dimension comunicativa de sus
hijos? EI segundo interrogante que debe ser resuelto es: ¢Como es el proceso de
mediacién de los padres y/o cuidadores en el desarrollo de la dimensién comunicativa
de sus hijos a través de la vivencia de experiencias y contextos familiares? Y finalmente
el tercer objetivo a responder es: ¢, Qué ruta tedrica debe orientar el proceso de mediacion
de padres y/o cuidadores para favorecer el desarrollado de la dimensién comunicativa

de los nifios y niflas en el ambiente familiar?

Objetivos del estudio

General

Generar un aporte tedrico sobre los procesos de mediacion de padres y/o
cuidadores para el desarrollo de la dimension comunicativa en nifios del grado de
transicion de la Institucion Educativa Francisco José de Caldas de la ciudadela de la
Libertad en la ciudad de Cucuta, departamento de Norte de Santander.

Especificos

v" Analizar la forma en que los padres y/o cuidadores son conscientes y valoran los

desarrollos de la dimension comunicativa en sus hijos.

v" Reconocer el proceso de mediacién de padres y/o cuidadores en el desarrollo de
la dimension comunicativa de sus hijos a través de las vivencias de experiencias

y contextos familiares.
v Estructurar una ruta tedrica que oriente el proceso de mediaciéon de padres y/o

cuidadores en el desarrollo de la dimensién comunicativa de nifios de grado de

transicion en el ambiente familiar.
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Justificacion de la Investigacion

Esta propuesta doctoral pretende reconocer la forma en que los mediadores de
los nifios en el ambiente familiar, inician un proceso de acompafiamiento y orientacion
en el avance de la dimensidén que sera estudiada. Lo anterior es importante cuando se
busca potenciar las capacidades con las que se comunica el nifio en el ambiente escolar
y social. Para la escuela resulta importante desarrollar esta dimension comunicativa en
los nifios, pero al mismo tiempo requiere que estos cuenten con buenos niveles de
avance en estos aspectos para un mejor acercamiento al proceso lectoescritor.

Por tanto, conocer las caracteristicas y maneras en que se da este proceso de
mediacién, permitird que este proyecto doctoral plantee un camino de fortalecimiento y
mejoramiento de dicha experiencia de mediacion; de forma que, los padres o cuidadores
acompafien a los menores en su proceso por comprender, interpretar y expresar su
realidad. Mejia (2010) expres6é que como buenas experiencias de mediacion en el
desarrollo de la dimension objeto de estudio, sera permitir que los infantes adquieran
capacidades para el inicio de la educacién regular en cada uno de sus niveles, lo que en
el futuro se reflejara en sus condiciones de vida laboral o social. Cuando esta mediacion
no ocurre, el progreso de la dimension comunicativa se ve afectada por faltas cognitivas,
procedimentales y de convivencia social. En este sentido Peralta (ob.cit) reconoce la
importancia que tiene responsabilizarse de los procesos de aprendizajes relacionados
con la vivencia comunicativa del niflo en sus mismas realidades diarias, lo cual favorece
la experiencia comunicadora y ayuda a orientar futuras intervenciones en cualquiera de
las falencias que se lleguen a presentar.

En el aspecto educativo esta investigacion es relevante porque el estudio del
objeto de investigacion aporta informacion relacionada con los procesos de mediacion
gue pueden contribuir a potenciar la dimensién comunicativa del nifio, lo cual lo preparara
para que en asocio con la escuela pueda luego avanzar en el desarrollo de sus

competencias lectora y escritora que le seran necesarias en su educacion regular. De
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alli que, De Tejada (2015), mencione que las vivencias lectora y escritora comienzan en
el hogar y este tiene la tarea de motivar al nifio para que potencie sus habilidades.

La escuela y el hogar deben complementarse en la formacion de un sujeto que
lea el mundo, pero inevitablemente dicho complemento debe partir del dialogo e
interrelacion que se haga en el marco de unos buenos procesos de mediacién tanto de
padres como maestros. Al mismo tiempo Ruiz (como se cité en Chaves, 2001), asegura
gue los nifios van apropiandose de lenguaje escrito naturalmente al tener vivencias
linglisticas que se dan en los juegos y vivencia diaria en las cuales el nifio se interesa
pues tienen significado para si mismo.

Esto hace que, este estudio tenga sentido, pues a partir del analisis de la
mediacién que ejercen padres o cuidadores en el hogar en la dimensién comunicativa,
se puede construir rutas de apoyo y orientacion a los padres para que sea el hogar, el
primer ambiente en dénde el nifio, aprenda a reconocer su mundo narrarlo, imaginarlo y
expresarlo de formas tan diversas como su cultura le permita.

La presente investigacion en la linea de mejorar las experiencias lectora y
escritora, apuestas que de por si son apuestas nacionales, reconoce en el hogar, un
primer aliado y busca generar procesos que potencien y le den fundamento y sentido a
su papel mediador.

Al mismo tiempo esta investigacion se justifica desde su aspecto teorico; ya que,
se abordara el campo conceptual, referido a la dimensiébn comunicativa, como un
elemento central que prepara al nifio para abordar el proceso lectoescritor, de esta
manera los desarrollos alcanzados contribuirdn a ampliar los debates conceptuales y
tedricos entorno a este campo de la dimension comunicativa, como una de las dimension
fundamentales del desarrollo del nifio y muy necesarias para su formacion en el nivel
preescolar.

La presente investigacion se justifica desde lo préactico, al reconocer la forma en
que los padres median en el desarrollo de la dimensién comunicativa, se podréa proponer
rutas de trabajo para que estos aprovechen de forma mas efectiva cada una de las
experiencias y espacios con los que cuenta el hogar, para el avance de la dimension

comunicativa, se desarrollen por ejemplo, las narraciones orales, el contacto con la
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musica, baile, grafia, dibujo, modelado, amasado, pintura, las conversaciones familiares,
el contacto con los libros infantiles, el juego de roles, entre otros.

Por otra parte, esta investigacion se justifica en su caracter social, ya que hace
gue la familia en especial padres y cuidadores, sean vistos como actores relevantes de
la formacion de los infantes y descubre en ellos, el potencial inmenso que tiene la
dimensién comunicativa en el nifio, aspecto que pasa desapercibido por la gran mayoria,
cuando se le limita al simple entendimiento del proceso comunicativo, como una
experiencia de desciframiento de cddigos para la generacion de lectores y escritores
funcionales, muy por el contrario se busca generar un beneficio social de alto impacto, al
invitar a las familias a ser conscientes de su compromiso con el proceso formativo.

Por tanto, la dimension comunicacional con procesos que reconocen la riqueza
gue posee todo el saber cultural (tradiciones y costumbres), desde los cuales los
mediadores podran hacer que el nifio se convierta en un lector de su realidad, no
amarrado especificamente a la lectura de simbolos, sino a la misma realidad a traves
de experiencias diversas con las cuales también podra comunicar sus sentimientos y
anhelos, hecho que lo hace mas expresivo y con la capacidad de comunicar de diversas
maneras: sonoramente, graficamente, pictéricamente, etc. Lo que en ultimas lo prepara
para el logro de su competencia lectora y escritora en la educaciéon formal.

Y finalmente, desde lo metodoldgico, esta investigacion se justifica porque se
reconocera el método fenomenoldgico como una oportunidad para examinar la forma en
gue los padres vivencian la experiencia de la mediacion y hasta donde son conscientes
de su importancia para el avance de la experiencia comunicativa de sus hijos, lo que es
un elemento importante para la escuela a la hora de abordar la experiencia educativa.
Esta propuesta se enmarca en los desarrollos del Nucleo investigativo: Educacién en
Movimiento y en la Linea de investigacion: Educacion Preescolar, Curriculo y Practica

Docente.
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CAPITULO I
CONTEXTO TEORICO

Antecedentes del estudio

Internacionales

Lopez (2022), Articulo cientifico denominada: “La mediacion de la familia en la
interaccion de los nifios con los medios infocomunicacionales”, realizada en Cuba. La
investigacion tiene como propaosito central adentrarse en la comprension del proceso de
mediacion llevado a cabo en la familia frente a la relacién que tienen los nifios con las
tecnologias de la comunicacién y su presencia en el entorno del hogar. Esta investigacion
tiene en cuenta el acelerado desarrollo y alcance que han tenido las tecnologias,
impactando y acrecentando las capacidades de los nifios que en muchos casos terminan
superando las apuestas formativas de las ciencias que propone las instituciones
educativas.

Por otra parte, llevé a cabo un proceso analitico y epistemoldgico referido al
avance conceptual de la mediacion realizada en el hogar, lo que ayuda a reconocer la
forma en que este ambito conceptual ha avanzado en el ambito cientifico. Esta
investigacion es de caracter mixta la cual tuvo en cuenta métodos cuantitativos como la
aplicacion de una encuesta y métodos cualitativos en donde se desarrollé una entrevista.
La muestra escogida fue de 25 hogares para lo cual se utilizé un procedimiento de
caracter aleatorio definido a partir del tipo de ocupacion y nivel educativo de los padres.

Ilgualmente se tuvo en cuenta el caracter intencional de la muestra en lo que
respecta a la asistencia de los nifios a las instituciones educativas y el acceso a
tecnologias de la comunicacion en el hogar. Los padres y las madres a quienes se les
aplicé los dos tipos de instrumento contaban con niveles educativos de orden medio,
superior, tecnolégico y de universidad. Con respecto a los resultados obtenidos en la
investigacion se reconoce que los hogares cuentan con diferentes medios tecnolégicos
y de comunicacion, lo que permite a los nifios el acceso constante a la tecnologia y
diferentes tipos de software con los cuales estan en constante interaccion.
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Entre los resultados que mas cuestionan la mediacién en el hogar, esta el
constante y enorme nivel de acceso que tienen los nifios a las tecnologias, generado en
muchos casos por la falta de tiempo de los padres, quienes prefieren que el nifio esté
con el dispositivo tecnoldgico ya que ni él ni otras personas pueden cuidarle. Los padres
también reconocen que tratan de controlar el acceso de sus hijos a los dispositivos y
especialmente el contenido al que aceden, no obstante, reconocen que han tenido que
imponer castigos ante el mal comportamiento y los bajos resultados escolares.

Otro de los aspectos hallados en esta investigacion, es que la compra de las
tecnologias en casa tenia un proposito de mejorar el acceso de informacion a los nifios
para las tareas escolares, aspecto que fue olvidado por los nifios, quienes privilegiaron
mas el acceso a juegos y entretenimiento. Un aspecto a resaltar en los resultados
obtenidos, tiene que ver con la ausencia de procesos formativos por parte de la escuela,
gue ayuden a los padres a desarrollar un mejor proceso de mediacion en cuanto al uso
de estas tecnologias por parte de los nifios.

Lo anterior evidencia un llamado que hace esta investigacién a la escuela. Los
actores entrevistados reconocen que la escuela no aborda con profundidad, ni siquiera
genera ejercicios investigativos que permitan estudiar los contextos familiares
concerniente a los procesos de mediacion que deben llevar a cabo los cuidadores con
respecto a la utilizacién por parte de los nifios de las diferentes tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

Entre las conclusiones mas relevantes de la investigacion, se reconoce la
necesidad de seguir profundizando teéricamente sobre los fundamentos de la mediacién
familiar y su importancia en el acompafiamiento de los nifios en su desarrollo integral. Se
reconoce un escaso saber de la familia entorno a las tecnologias de la comunicacion y
la informaciéon y su impacto en el desarrollo del nifio. Finalmente se concluye que se
requiere de manera urgente, el desarrollo de un proceso formativo que le permita a la
familia contar con los fundamentos conceptuales para direccionar su proceso de
mediacién en lo que respecta a la utilizacién de las tecnologias de la informacion y
comunicacién que hacen sus hijos.

Finalmente, se puede reconocer que este antecedente resulta importante para la

presente propuesta doctoral, ya que permite identificar una de las problematicas mas
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evidentes en los procesos de mediacion que deben realizar los padres, la cual tiene que
ver con dos aspectos, el primero es el desconocimiento que tienen los padres sobre la
mediacioén en este caso de la utilizacion que deben hacer los nifios de las tecnologias de
la informacion y en segundo momento la desconexion que tiene la escuela al no
interesarse en desarrollar experiencias de investigacion que puedan reconocer las
necesidades de formacion de los padres para poder mediar de mejor manera a sus hijos,
aspecto que confirma la importancia de esta tesis doctoral.

Por otra parte, esta la tesis doctoral desarrollada por Pereira (2021) titulada “La
implicacién de la familia y su importancia para el éxito del aprendizaje de nifios y nifias
en una escuela publica en la ciudad de manaos, Brasil”, El objetivo principal de esta
investigacion buscé comprender en qué medida la familia esta implicada en los procesos
de aprendizaje de una institucion educativa del sector publico de primera. De esta
manera se buscaba valorar el éxito que tiene el hogar en la vivencia escolar de los nifios.

La investigacion reconoce que la familia brasilera, se constituy6é a partir de una
clara influencia del patriarcado. Las instituciones educativas en un principio privilegiaron
las élites. Un factor importante que se devela, es que la legislacion brasilera, recomienda
gue la familia y la escuela se integren socialmente, no obstante, no establece reglas que
se deban cumplir por parte de la familia. Se reconoce que la familia y la institucion
educativa deben establecer una directa conexion en lo que respecta a los procesos
formativos que competan al nifio. De esta manera se requiere que la familia esté mas
cercana a los procesos formativos que se llevan a cabo en las escuelas.

El enfoque escogido fue la investigacién cualitativa y el método el etnografico,
para lo cual se establecieron como técnicas de recoleccion de informacion, la entrevista,
la observacidén participante e igualmente el analisis de datos. La muestra estuvo
compuesta de 29 participantes quienes fueron entrevistados. Las observaciones se
realizaron bajo una guia de observacion. La institucion educativa en donde se desarrollo
la investigacion esta en un sector de bajos recursos, hacia la década de los 90 del siglo
pasado se origin06 como una invasion fruto de migraciones poblacionales. Estas
condiciones impactan en el rendimiento escolar de los nifios.

Entre los resultados obtenidos con respecto al objetivo central de la investigacion,

se reconoce que la institucion educativa a pesar de las condiciones deficientes en que
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se encuentra, realiza acciones tendientes a estar en contacto directo con los padres,
utilizando diferentes medios de comunicacion existentes e igualmente desarrollo
acciones como asambleas y consejos tutelares en donde los padres asisten. En este
sentido la institucion ha flexibilizado horarios en los que las familias pueden acercarse a
recibir la asesoria necesaria. No obstante, las familias reclaman la implementacion de
recursos como la pagina web que les permitan estar enterados de las dinamicas que son
desarrolladas en la institucion.

Una de las criticas que hay de la institucion hacia las familias, es que estas solo
se acercan para recibir solo informacién, pero en ningdn momento amplian sus
relaciones para ser parte de las dindmicas que se quieren proponer por parte de la
institucion, esto lleva a la institucion a concluir que se debe motivar mucho mas la
participacion de la familia en los procesos institucionales a partir de procesos formativos
gue alienten a desarrollar por parte de la familia una participacion de caracter politico
mas activa. Los padres por su lado, si consideran que la institucion se ha esforzado por
establecer un proceso comunicativo directo con las familias y reconoce las diversas
acciones gue se han desarrollado.

Con respecto a la afectacion de los factores socioculturales, se reconocieron tres
variables que afectan la relacion escuela y familia, entre las cuales estan: los retos que
tiene la escuela socialmente, la estructura de las familias y finalmente el mismo ideal de
participacion activa de los padres con que cuenta la escuela. Uno de los resultados
evidentes fue el poco tiempo con que cuentan los padres debido a sus compromisos
laborales. Como principales conclusiones del estudio realizado, se tiene en primera
instancia, que es necesario seguir favoreciendo la unién entre la institucién educativa y
el hogar, lo cual permitiria potenciar el desarrollo y aprendizaje de los nifios. Se
recomienda que la escuela desarrolle procesos participativos con las familias a través de
proyectos escolares que la involucren mas.

Otra conclusién importante tiene se relaciona con la necesidad de crear espacios
en donde familia y escuela puedan abrir un dialogo que termine con la separacién que
existe entre la familia y la institucion educativa. Finalmente, no obstante, aunque se

reconoce el rol de la familia y su impacto en los procesos de aprendizaje en los hijos, hay
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una discrepancia en lo que piensan los maestros, pues estos mencionan que las familias
deberian involucrarse mas en el desarrollo de sus hijos.

Con respecto a la importancia de esta investigacion para el presente estudio, se
puede decir que el interés que reporta la escuela por avanzar en el establecimiento de
procesos que la conecten con las familias, es ya un aspecto importante y esta
relacionado con los avances de esta investigacion que tuvo como interés principal el
desarrollo de un constructo teérico que permitiese avanzar en el conocimiento de las
formas en que los padres median en el desarrollo de sus hijos. Mostrar el interés por
parte de la escuela, para acercar a la familia, coincide con las apuestas de este trabajo
en donde la investigadora como miembro de la escuela, va a la familia para conocer sus
fortalezas y necesidades en la experiencia formativa del nifio, aspecto desde el cual se
podréa establecer un didlogo directo entre escuela y familia.

Como tercer antecedente internacional, se encuentra el trabajo de Pando, Cabrejos
y Herrera (2020). Titulado “Expresion corporal y aprendizaje en lectoescritura en nifios
en etapa escolar inicial, un estudio de caso abordado en Lima, Perd”. El estudio tiene
como proposito central, el poder reconocer las relaciones que se dan en el encuentro de
la expresion y el lenguaje corporal como un factor a través del cual se puedan transmitir
mensajes que contribuyan al aprestamiento de niflos de 5 afios en el avance de
capacidades en la experiencia lectora y escritora.

Plantea, una correlacién sustancial entre la expresion corporal y la capacidad de leer
y escribir en los sujetos de estudio de la institucién de 5 afios de edad. Asi, el estudio
parte de la base de que expresarse fisicamente produce un modo especifico de palabra
y comunicacion interpersonal. Esta investigacion el aprestamiento es considerado como
la preparacion anterior de los nifios antes de iniciar la su experiencia con la ensefianza
del mundo escrito y el mundo lector.

Las hipdtesis cuantitativas se contrastan metodolégicamente con el caracter
descriptivo-correlacional, el disefio descriptivo-correlacional no experimental y el enfoque
deductivo. Utilizaron la observacion y lista de control. La data fue procesada por medio
del paquete estadistico SPSS version 22, y se utilizé las relaciones entre variables,
correlacion de Sperman. Como instrumento la medicion de las expresiones corporales,

lista de cotejo de 15 items, y para la medicion de la lectoescritura una lista de 10 items,
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escala Likert. Los investigadores crearon un universo poblacional total de 26
participantes para el afio 2018, en el IEI 334 Sanchez Carribn, Comas. Dicha poblacién
la conformaron nifios de 5 afios.

Frente a los alcances del estudio, se evidencid la existencia de una correlacion
importante, entre el lenguaje corporal utilizado por los nifios a la hora de comunicarse a
través de sus capacidades y los talentos aprendidos por sus sentidos. Se tiene en cuenta
gue la dimensién comunicativa es entendida a partir de la visién de cuerpo social, la cual
es entendida aqui como la construcciéon de un lenguaje gestual que los nifios utilizan en
su vivencia cultural y social para comunicar a otros, sus sentimientos, emociones e ideas.

Por tanto, el desarrollo de ideas originales a través de las cuales los nifios se
expresan, examinando los signos con los que representan lo que quieren comunicar
resulté estar altamente correlacionado con la curiosidad y el sentido de la indagacion de
los nifios, en cuanto a la dimension creativa y su disposicion a leer y escribir.

La investigacion concluy6 en que se evidencia una correlacion importante entre la
dimension expresiva y la comunicativa que tiene influencia con el aprestamiento del nifio
en la lectoescritura. Asimismo, se evidencia una directa relacion entre el avance del
proceso lectoescritor y la expresion corporal en nifilos de 5 afios en la institucion
estudiada.

La presente investigacion es relevante para la presente propuesta doctoral, pues se
reconoce una relacién directa entre la dimension expresiva corporal y la dimensién
comunicativa, lo cual confirma lo planteado en el problema de investigacion, en donde la
importancia de las actividades rectoras, entre ellas, la expresion artistica que esta
directamente conecta al elemento corporal y plastico, en donde el nifio puede con un
proceso de mediacion de padres y maestros, desarrollar su dimensién comunicativa de

una forma significativa.
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Nacional

Pérez (2018). En su trabajo titulado “Estrategias pedagdgicas para desarrollar la
dimension comunicativa en preescolar”. El objetivo fue realizar un andlisis de la forma en
gue el maestro de transicion de la ciudad de Bogota - Colombia, utiliza estrategias
pedagogicas para alcanzar un avance de la dimensién comunicativa teniendo en cuenta
un proceso de aprendizaje que tenga significancia y sea aplicado a las realidades
cotidianas de los menores.

En esta investigacion cobra importancia la educacion inicial y preescolar como
etapa por la cual el nifio va a desarrollar sus dimensiones en el marco de las actividades
rectoras y de forma especifica la experiencia estudiada el lenguaje, que permite la
apropiacion del conocimiento y comprension de la realidad de una manera critica. El
lenguaje se conecta de manera creativa con las diferentes dimensiones del ser humano,
creacion que ha dado paso a la dimensién comunicativa en la cual el nifio juega, razona,
se socializa y genera cultura y conocimiento por medio del dialogo.

El estudio se estructuré metodoldégicamente desde un proceso de tipo cualitativo.
Se parte desde los siguientes topicos de estudio: Vida cotidiana, practica educativa y
experiencias significativas. Participaron en la investigacién 32 nifios pertenecientes al
nivel de transicion entre los 4 a 5 afios de edad y la maestra responsable del grado
estudiado. Las técnicas escogidas para recolectar la informacién fueron: la observacion,
andlisis documental y entrevista semiestructurada. En la interpretacion de la data se
utilizé el proceso de triangulacién donde se compararon los resultados obtenidos en las
diferentes técnicas utilizadas para recoger la informacion. Gracias un proceso
fenomenoldgico, se pudieron reconocer las logicas del fendmeno estudiante en su
contexto particular.

Frente a los alcances de la investigacion, se reconoce el valor de disefar
escenarios gue faciliten el aprendizaje significativo; ya que, esto desarrolla en los nifios
las capacidades comunicativas para sus procesos de socializacion. Igualmente se logra
reconocer que la aplicacion de estrategias pedagogicas antes, durante y después de la

experiencia de la ensefianza, estimula habilidades de cada una de las dimensiones,
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logrando alcanzar un buen proceso formativo por parte del nifio, el cual puede transferir
a sus contextos.

Otro de los logros que se reconocen por parte de padres y maestros, es que las
estrategias didacticas propuestas, preparan a los nifios y a los adultos para enfrentar la
experiencia de aprendizaje de una mejor manera y posibilita el desarrollo de la dimensién
comunicativa en gran medida. Positivo fue ver el reconocimiento que los nifios y padres
le daban a la implementacion de estrategias artisticas que permitian una participacion
activa en el aprendizaje. La investigacion logré deducir que el logro de habilidades
relacionadas con la experiencia comunicativa, es elemento primordial en la formacion de
los nifios, ya que esto les permitia un mejor acercamiento a sus realidades.

La investigacién concluy6 que, al haber implementado estrategias pedagogicas,
permitié el desarrollo de capacidades comunicativas. Dichas estrategias crearon un
ambiente de participacion y de construccion entre pares, lo que hizo que el nifio pudiese
transferir esta experiencia a sus contextos particulares. Finalmente se reconoce que esta
experiencia permitid evidenciar la importancia de generar experiencias en donde el nifio
pueda crecer en su aspecto cognitivo, corporal, comunicativo, artistico, corporal y
socioafectivo.

Esta investigacion resulta importante pues, evidencia la puesta en practica de
estrategias de avance de la dimension comunicativa, que tiene un gran beneficio en la
socializaciéon del infante. De esta forma es posible pensar que dicha experiencia permite
contrastar lo hecho por la maestra en el jardin con la forma en la que padres y/o
cuidadores, conducen en casa a los niflos en la vivencia misma de las actividades
rectoras.

Este segundo antecedente corresponde a la tesis doctoral desarrollada por
Posada (2022), Titulada “Sentidos que sobre la educacion familiar en clave de
transmision intergeneracional emergen de los relatos biografico-narrativos de abuelos,
padres y nietos, pertenecientes a 10 triadas inscriptas en dos sagas familiares,
originarias del municipio antioquefio de El Carmen de Viboral”. La investigacion busco
comprender el sentir que acerca de la formacion de la familia en la légica de la

transmision intergeneracional, surgen de los relatos biograficos narrativos de familiares
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en un marco de tiempo que va desde la década de los afios cincuenta del siglo pasado
a la segunda década del presente siglo.

La investigacion también indaga y reflexiona sobre lo que ha cambiado y aquello
gue permanece en la formacién de las familias en el periodo de tiempo citado. Finalmente
centrarse en el relato auto biografico, resulta ser la estrategia principal de esta
investigacion para encontrar aquello que se traslada de generacion en generacién. Para
este estudio es muy importante que se logre seguir adelante en las investigaciones de
los procesos formativos familiares desde diversas visiones, esto en funcion de constituir
un campo de interés que resulte relevante para la sociedad en general.

Este trabajo muestra un extenso y profundo estudio de antecedentes en donde se
analizan las diferentes etapas recorridas por la familia en el desarrollo de la historia
humana y su influencia en sus dindmicas internas, lo que ha impactado en los roles que
cada uno de sus miembros ha debido asumir, marcando maneras de relacionarse que
han entrado en consonancia con las exigencias de cada época. De esta manera la
educacion familiar es el concepto clave que segun el estudio es importante indagar, su
transmision de generacion en generacion es el aspecto relevante desde donde se
pueden reconocer aquellos valores, estadios éticos y morales que permanecen 0 se
transforman en el tiempo.

La investigacion fue abordada desde un disefio cualitativo, el hermenéutico fue su
paradigma, se utilizaron los estudios de casos a través de relatos multiples bajo un
enfoque biografico- narrativo. La autora combiné la entrevista de caracter narrativo y la
entrevista de caracter episédico. El analisis fue realizado teniendo en cuenta un método
documental reconstructivo. Entre los resultados obtenidos se puede reconocer que la
educacién familiar sobre la que se indagd ha sido direccionada hacia una vision moral y
del cuidado, en donde valores como ser solidario, ser responsable, ser combativo y
trabajar en funcion de alcanzar el logro es fundamental. La investigacion desde una
perspectiva de género, los roles que socialmente han sido influidos para cumplir 6rdenes
y los cuales en ultimas se ubican desde una mirada mas patriarcal. Ademas, es relevante
en el andlisis entre las diferentes generaciones, como las relaciones comienzan a ser
atravesadas por un incremento de los espacios para el dialogo y un mayor lugar para la

emocionalidad padre-hijo entorno a las generaciones de nietos. En lo que respecta a la
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presencia de los castigos de caracter fisico, la autora reconoce que esta se ha
trasformado de la vision tradicional autoritaria a maneras que contemplan mas la
permisividad.

Se advierte igualmente la tendencia a la flexibilizacion de las relaciones, el
aumento del didlogo y la cercania emocional entre padres e hijos para la generacién de
los nietos; en contraste con el arraigo del castigo fisico, dando cuenta de un hibridaje
entre los estilos educativos familiares autoritarios. Otro aspecto a tener en cuenta tiene
gue ver con la educacion tecnoldgica en el hogar, la cual es liderada de nietos a mayores.

Finalmente entre las conclusiones del estudio, se puede evidenciar que ciertas
formas que definen las relaciones familiares como el no ser reconocido, el no verse
merecedor del cuidado de la madre, la rigidez que exige, la utilizacion de la violencia
para vencer la desobediencia, la ausencia de responsabilidad paterna, asi como también,
la filiacion familiar entre los miembros, el carifio y las muestras de hospitalidad, siguen
permaneciendo entre generaciones, en algunos casos de manera inmediata o dando
saltos en diversos periodos de tiempo.

Este trabajo doctoral, tiene una importancia crucial, ya que la investigacion que se
ha realizado ha atendido al llamado de la autora por seguir estudiando la educacion
familiar desde la perspectiva de la mediacion. Estudiar la mediacién de los padres
cuidadores en el desarrollo de sus hijos, al menos en esta generacion, cumple con dicha
solicitud y se acerca a los propdsitos de este antecedente al interesarse en la educacion
familiar como un concepto sobre el cual la escuela colombiana, los maestros de
Colombia y la sociedad en general, deben comprometerse en funciéon de tener una
sociedad en donde la familia siga siendo uno de los centros de interés para la
construccion de una nacién en paz y con bienestar.

Como tercer antecedente nacional, se encuentra la investigacion desarrollada por
Marta Silva Pertuz, Adriana Silva Silva, Andrés F. Garcia Jiménez, denominada “La
mediacién pedagdgica en el sistema familiar frente a los contenidos en televisién, internet
y redes sociales online”. Esta investigacion tuvo como propdsitos centrales, el desarrollo
de un proceso descriptivo en el cual se reconociera la presencia o la ausencia de una
mediacion familiar frente al acceso de producciones televisivas o material audiovisual de

internet y de las diferentes redes que actualmente utilizan los jévenes. En este sentido,
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otro de los propositos tiene que ver con aquellos productos o aquellos servicios que los
jovenes de universidades mas prefieren. Finalmente, la investigacion realiza un proceso
de analisis de la existencia del concepto referido a mediar en familia.

La presente fue una investigacion abordada bajo el caracter mixto, donde se privilegio
un proceso descriptivo de los hallazgos. Se aplic6 un cuestionario e igualmente se
realizaron observaciones participantes que permitieron reconocer formas de mediacion
frente al acceso y utilizacion de productos ofrecidos por los medios televisivos y de
internet en el entorno de la universidad y la familia. Frente a la muestra se utilizé un tipo
de muestreo no probabilistico bajo conveniencia, del cual resultaron escogiéndose a 16
universitarios de diferentes carreras. Finalmente se utiliz6 un proceso de triangulacion
gue tuvo en cuenta la informacion obtenida en la observacion participante realizada y el
cuestionario aplicado.

Entre los resultados se destacan en primer momento el reconocimiento que hacen
los estudiantes universitarios acerca del propésito de las redes sociales, el cual adscriben
en un 99% a la comunicacion entre personas. Entre la informacion mas relevante que es
consultada por los universitarios encuestados, se reconocié los formatos de video como
plataformas de YouTube, que permiten para ellos mas facilidad y acceso de informacion,
diferente a lo que se pensaria normalmente frente a la utilizacién de informacion de
caracter académico que deberia ser la prioridad en dicho ambiente académico.

Otro de los resultados importantes en esta investigacion tiene que ver con el
concepto que las familias tienen de mediar, para ellas dicho concepto esta relacionado
con conflictos y para nada relacionado con los propositos de este estudio. La
investigacion reconoce también, que la mediacion mas posible es con el contenido
audiovisual de la television, pues es el que todos en casa consumen y en algunos casos
lo hacen en compalfiia, cosa diferente con el contenido de internet, cuyo consumo es mas
de caréacter individual.

Finalmente, la investigacién reconoce entre sus resultados, el impacto que han
tenido las tecnologias de la informacién y la comunicacion en las interacciones familiares,
al respecto, menciona que estas han sido transformadas debido al tiempo que se dedica

al consumo constante de material virtual y audiovisual.

27



En la investigacion se concluye, que los procesos de mediacion de las familias y las
instituciones educativas sera mejor si estas se preparan para establecer nuevas formas
de mediacion, para ello las familias deben actualizar sus miradas respecto a las
tecnologias y la forma en que estas deben ser utilizadas en beneficio de los miembros
de la familia.

De este modo las familias deben comprender que estas tecnologias se enfrentan a
los procesos formativos tradicionales de la familia y las instituciones educativas para ello
deben renovarse y estudiar las formas en que podria acontecer la mediacion.

Esta investigacion resulta relevante para la presente tesis doctoral, ya que se
reconoce el desconocimiento tanto de la escuela como de las instituciones educativas
de formas de mediacion adecuadas para los contextos tecnoldgicos en los que estan
inmersos los nifios y jovenes de hoy. La investigacion insta a la familia a reconocer
nuevas formas de mediaciones que sean mas funcionales para atender a situaciones
como las presentadas frente al consumo de productos audiovisuales de la television, el

internet y las redes.

Regionales

Este primer antecedente regional fue desarrollado por Velasquez (2022), tesis
doctoral trabajo titulada: “Constructos teodricos de la narrativa como elemento influyente
en la expresion oral”, tuvo como objetivo principal, desarrollar un constructo tedérico
acerca de la narrativa, como factor que influye en la expresion oral de los nifios que estan
en la educacién primaria. Esta investigacion considera a la comunicaciéon, como un
proceso estratégico fundamental en el desarrollo de las sociedades actuales, pues
contribuye a la emergencia de competencias sociales necesarias que fortalecen la
convivencia. El lenguaje y el desarrollo de habilidades comunicativas, permite el
desarrollo de los procesos de socializacion que hacen factible una mejor vida en
sociedad. En este sentido la expresion oral, permite el establecimiento de procesos de

comunicacion entre las personas que posibilitan el desarrollo de acuerdos sociales
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necesarios, ya que a traves de ellos las personas expresan lo que sienten y comprenden
de su mundo.

La investigacion reconocié la importancia de desarrollar habilidades
comunicativas de expresion oral en la sede La Urama, del Centro Educativo Rural el
Tarra del municipio de Abrego, de Norte de Santander. Se busca igualmente fomentar
en maestros y estudiantes el interés por el desarrollo de habilidades y capacidades para
el proceso comunicativo, de manera que se fortalezca la narrativa en los estudiantes y
los procesos educativos referidos a su formacion integral. La investigacion se sustenta
en el paradigma interpretativo y se abordé desde un enfoque cualitativo, por ultimo, el
disefio fue de fenomenoldgico. Frente al proceso de recoleccion de la informacion se
abordd desde un guion de entrevista semiestructurada. Se desarrolld6 un proceso de
sistematizacion a través del software Atlas ti, finalmente el andlisis de la informacion se
realizo a través de un proceso de categorizacion y posterior teorizacion.

Entre los resultados se puede reconocer, el desarrollo de un proceso de
caracterizacion que permitio evidenciar la importancia que tienen para los actores
entrevistados, el valor que tiene la habilidad comunicativa, teniendo presente el
desarrollo de competencias individuales y sociales en el marco de un lenguaje que fluye.
La investigacion llega a reconocer la importancia que tiene la narracién como factor que
desencadena la expresiéon oral en el nifio. Otro factor relevante en el proceso
comunicativo, es el dialogo, con el cual se desarrollan interacciones en las personas,
permitiendo compartir una serie de expresiones que enriquecen el lenguaje y la
experiencia narrativa.

Por otra parte, tiene que ver con la forma en que es empleada la narrativa como
un factor relevante en la consolidacion de la expresion oral. En este sentido la utilizacion
de cuentos, en relacioén a la trama, el fomento de la imaginacion y el avance del proceso
creativo. Asimismo, se reconocen en los resultados, la necesidad de recuperar la
memoria colectiva, a través de procesos narrativos, en donde se incluyan historias
sociales e igualmente se reconozca la importancia del acervo cultura de las
comunidades.

Se concluye finalmente, que la expresion oral permite a los estudiantes favorecer

Sus procesos comunicacionales, ya que es necesario fortalecer los procesos
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relacionados con el discurso y el didlogo entre pares. Igualmente, los estudiantes se ven
enfrentados a las exigencias de una sociedad que busca comunicarse desde diferentes
perspectivas, por ello es necesario fortalecer las competencias comunicativas de las
actuales generaciones. Frente a la importancia que tiene esta investigacion para la
presente tesis doctoral, se puede decir, que el valor que se le da a la expresion oral
resulta crucial en el presente estudio, ya que se reconoce a esta, como movilizadora de
los procesos de socializacién, aspecto que ha sido fundamental para reconocer el valor
de la dimension comunicativa en el presente estudio.

El segundo antecedente regional fue desarrollado por Guarin (2023), el cual es
una tesis doctoral titulada “Constructo teodrico sobre la influencia de la familia en el
desarrollo integral de los nifios y nifas de educacion inicial ante situaciones adversas”.
Su proposito principal fue el desarrollo de un constructo teérico acerca de la forma en
gue influye la familia en el desarrollo del nifio y los nifios que estan en etapa de educacion
inicial, en situaciones complejas. La tesis fue desarrollada en el contexto del Colegio
Camilo Torres, que se encuentra en la zona rural, del departamento de Norte de
Santander.

La investigacion resulta importante ya que contribuye a desarrollar un constructo
tedrico donde se logre construir explicaciones acerca de la forma en que la familia
impacta en el desarrollo integral de los nifios y nifias en contextos tan complejos como
la pandemia de 2020. De esta manera, se estudiaron los contextos familiares y las
interacciones que se daban al interior de las familias. Se reconoce la importancia de
identificar la forma en que los padres realizan los procesos de mediacion y
acompanamiento de las experiencias de aprendizaje que vivencian los nifios,
especialmente en contextos como el pandémico.

El reconocimiento de las diversas dinamicas familiares, permitié evidenciar la
importancia de los procesos formativos en la escuela, la necesidad de acompafar a la
familia de forma que se puedan desarrollar nuevas dinamicas de mediacion del desarrollo
del nifio. La investigacion fue desarrollada a partir de un paradigma interpretativo, con
un enfoque cualitativo, y un disefio fenomenoldgico. Se utiliz6 como instrumento de
recoleccion de informacion un guion de entrevista semiestructurada, para lo cual se

entrevistaron a 3 docentes y 3 padres.
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Entre los resultados més relevantes, se reconoce que la familia influye poco en
los procesos de formacién integral de los nifios, se considera que son los docentes
guienes influyen mas en este proceso. Los padres y sus rutinas afectan el proceso de
mediacion que se hace del nifio. Otro de los aspectos que confirma la investigacion, es
la escasa formacion que tienen los padres para llevar a cabo procesos de mediacion mas
efectivos y coherentes con las necesidades de los nifios. Lo que evidencia un escaso
acompafniamiento de la familia hacia los procesos de desarrollo integral del nifio y una
directa conexion con la escuela.

Como conclusion esta investigacion, se reconoce las dificultades que existen por
parte de los padres para llevar a cabo el proceso de mediacion en la formacion integral
de sus hijos, razon por la cual se logra desarrollar un constructo teérico que permita a
los padres establecer una mejor relacién con los tics en el marco de la formacién integral.
Igualmente se desarrollan constructos tedricos que dan orientaciones para el desarrollo
de actividades en las cuales, familia y escuela puedan contribuir de una mejor manera al
desarrollo del nifio. Se reconoce a la familia como el espacio propicio para el desarrollo
social, psicolégico, ético y cognitivo, que debe ser potenciado para enfrentar las
necesidades y exigencias de la realidad actual.

De esta manera, la presente tesis doctoral, reconoce las dificultades que se le
presentan a la familia a la hora de realizar los procesos de mediacién y al mismo tiempo
reconoce las dificultades para acercar los propdsitos formativos de la escuela y la familia,
aspectos que contribuyeron a reconocer elementos de andlisis en la presente

investigacion.

Fundamentacién Histérica

El valor de la primera infancia y el reconocimiento de la familia como el centro de
la experiencia formativa del menor, emergen como uno de los elementos principales para
el sistema educativo, en las tres ultimas conferencias mundiales sobre educacion,
(Unesco, 1990 2000 y 2015). Para Jomtien, segun Unesco, (1990) establece como el

primer objetivo a desarrollar por el sistema educativo mundial, la promocion de procesos
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y experiencias que contribuyan al crecimiento evolutivo de los nifios, teniendo asi en
cuenta acciones desarrolladas por la familia y sus comunidades.

De esta manera, la Unesco, (1990) reconoce que una educacién con calidad, con
eficacia y equidad, es posible gracias a la primera infancia que permite que estas
condiciones previas sean posibles y al mismo tiempo permite que se pueda llevar a cabo
una educacion béasica en optimas condiciones. Por otra parte, es importante el desarrollo
de buenos ambientes de aprendizaje favorecidos por la directa relacion de la experiencia
educativa que padres e hijos poseen.

La conferencia de Dakar, segun la Unesco, (2000) estableci6é en su primer
propésito que es importante ocuparse del cuidado de los menores en condiciones de
desproteccion y vulnerabilidad. Dicho propdsito fue adoptado por los paises americanos
en la Conferencia de las Américas sobre Educacién para Todos, celebrada en Santo
Domingo, Republica Dominicana afio 2020. Alli se establece que frente a lo propuesto
por Jomtien 1990, se habia avanzado en la proteccion de los nifios, especificamente en
la etapa de los 4 a 6 afios, no obstante, quedan retos como el seguir incrementando el
cuidado a los menores de 4 afios, asi como se hace necesario lograr una articulacion
con los actores que se relacionan con el sistema. lgualmente se recomienda mejorar las
estrategias de comunicacion con las familias y demas entidades relacionadas con la
educacion.

Finalmente, Unesco (2000, p.37). Manifestd que se debe incrementar en nifios de
4 afios que estan en condiciones de desfavorecimiento, procesos formativos que se
interesen por la familia, la comunidad y centros de atencién especializada. Por ultimo,
Unesco (2015). Insiste que en aras de cumplir la apuesta establecida en el objetivo de
desarrollo sostenible No.4, se debe promover que los menores puedan acceder a una
experiencia educativa con altos niveles y que los forme para la basica primaria. Unesco
(2015), plantea que estas condiciones son indispensables para lograr que los menores

desarrollen una buena preparacion que les permita tener éxito en la posterior escuela.

Fundamentacién Ontoldgica
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Partiendo desde el planteamiento de Biset (2020), quien concibe la ontologia
como aquella que “se relaciona con el ser, con lo que es, con lo que existe, con las
unidades constitutivas de la realidad” (p. 324), se comenzé analizando el objeto de
estudio de esta propuesta doctoral a partir de los elementos teoricos que lo fundamentan
en lo referente a la mediacion que realizan padres y/o cuidadores en el avance de la
dimensién comunicativa en el espacio de las actividades rectoras que desarrolla el nifio,
se reconoce que estas dos primeras categorias de estudio, mediacion y dimension
comunicativa, son estudiadas a partir de posturas de autores donde son expuestas los
fundamentos tedricos de esta propuesta doctoral.

Esto permiti6 reconocer unas caracteristicas para cada categoria lo que fue
fundamental tanto para la comprension del fenémeno estudiado, como para el
establecimiento de una ruta investigativa que permita en los contextos mismos,
evidenciar sus relaciones y conexiones. Asi pues, los fundamentos teéricos de esta
propuesta muestran los antecedentes y los aspectos tedricos, como una necesidad de
aclarar las dos categorias, mediacion y dimension comunicativa como entran en relacion
en el espacio de las actividades rectoras que desarrolla el nifio. En este espacio de
relaciones, los antecedentes y la literatura cientifica, evidencié una preocupacion
Uunicamente por el avance de una de las actividades rectoras: La lectura.

El proceso lector ha sido tan privilegiado, que ha dejado de lado las otras
actividades rectoras como la expresion artistica, el juego y la exploracion del mundo, esto
se evidencia en el poco saber que ha tenido la escuela de la dimensién comunicativa en
Su conjunto, aspecto que este trabajo doctoral quiere explorar a través del acercamiento
a las dinamicas formativas del hogar, para poder develar el ser en si de la mediacién que
establecen padres con el avance de la dimension comunicativa. COmo acontece en esas
relaciones el fendbmeno mismo de la mediacién y hasta donde esté tiene consecuencias
en el avance de la experiencia comunicativa y socializadora del nifio, es fundamental
para la escuela establecer una real de conexion con la familia, fundamento y centro del
proceso formativo del nifio, segun la Ley 1804.

De esta manera, la presente propuesta doctoral, orientd su accionar a partir de las
apuestas formativas propuestas por el MEN, (2017). En donde se plantea una triada de

propositos para la experiencia formativa de los nifios, el primer proposito se relaciona
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con el logro de una identidad como persona en medio de una familia, cultura y sociedad,
el segundo tiene que ver con la comunicacién como una capacidad que el nifio tiene para
socializase con el demas y asi contarle al mundo todo lo que suefia, piensa y se imagina,
por ultimo, en el tercer propdésito reconoce esa capacidad exploratoria del mundo para
lograr comprenderlo y poder construirlo.

Para el caso de esta tesis doctoral, el propésito dos, es donde se desprende cada
una de las acciones investigativas a desarrollar en aras de alcanzar el ser del objeto de

estudio propuesto.

Fundamentacion Epistemoldgica

Comprendido el objeto de estudio, desde su fundamento ontolégico, es necesario
dilucidar su fundamentacion epistemoldgica, la cual requiere ser abordada desde las
relaciones que el mismo objeto de estudio establece con la realidad, en esta relacién en
donde la disciplina cientifica ha logrado mejorar su conceptualizacion, reconocimiento
para el caso de esta investigacion la mediacion y la dimension comunicativa, como las
dos categorias sobre las cuales la misma ciencia ha logrado conceptualizar y construir
conocimiento cientifico.

Para el caso de la dimension comunicativa se reconoce en esta propuesta
doctoral, lo desarrollos teéricos de autores como Lopez, Camargo, Duque, Ariza, Avilay
Kemp (2013), Justicea, Jiang y Strasser (2017) y el MEN (2017), dichas ubicaciones
tedricas, permitié que se reconozca la dimensién comunicativa como un espacio amplio
en el cual existen diferentes maneras en las que los seres humanos se relacionan y
comunican en sus contextos. Las expresiones plasticas, danza y actuacion, hacen que
el ser humano pueda ampliar sus formas de expresion, a su vez el juego trae consigo
signos y simbolos que establecen maneras de llegar a acuerdos por donde circula la
practica comunicativa con forma muy particular y la literatura con un lugar privilegiado
para que el nifio describa y cuente su mundo a través de formas diversas de expresar el
lenguaje escrito.

Para el caso de la mediacion, se hizo un recorrido por diferentes desarrollos

tedricos que accedieron conceptualizar el objeto de estudio e igualmente fundamentar
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diversas investigaciones entre los cuales se encuentran las desarrolladas entorno a los
procesos de mediacion, para Palos, Avalos, Flores y Montes, (2016), Cifuentes y Fajardo,
(2017) y Dominguez, Schade y Fuenzalida, (2010). Dichos trabajos al igual que esta
propuesta doctoral, se encuentra la fundamentacion tedrica de la categoria mediacion en
autores como Bandura, (1987), quien reconoce la mediacién como un proceso en el cual
el mediador modelo la conducta, Vygotsky (1979), quien tiene en cuenta la mediacion
sociocultural del contexto en los procesos de aprendizaje del nifio.

Por su parte, Feuerstein (como se citd en Noguez, 2002 los mediadores, son
fundamentales de la experiencia formativa del nifio. Asimismo, Fuentes (1995), la
mediacion, es una accion intencional con la cual se transforma el mundo del nifio y Aznar
(1996), la familia es la primera agencia central de mediacién con el mundo. Estos autores
permiten una mayor claridad epistemolégica del fendmeno estudiado.

En definitiva, el proceso investigativo se desarroll6 tomando en cuenta estos
fundamentos teoricos, asi como los antecedentes analizados que permitioé establecer una
ruta metodolégica para abordar objeto de estudio; por consiguiente alcanzar su
comprension y orientaciones teéricas que le permitan a los padres abordar procesos
formativos con horizontes conceptuales claros e igualmente, a la escuela dar el si para
establecer las relaciones necesarias en favor de la experiencia comunicativa y

socializadora de los nifos.

Fundamentacion Axiolégica

Abordar el estudio de los procesos de mediacién de padres y/o cuidadores en el
avance gue tenga la dimensién comunicativa por medio de las actividades rectoras,
implica para la autora una opcién axiolOgica, la cual pretende a partir de una jerarquia de
valores, en donde el valor del compromiso por los procesos educativos, permita
desarrollar una practica pedagoégica que parte de una vision critica y transformadora de
la experiencia educativa. Lo anterior coincide con la vision que sobre la axiologia
proponen Hauque y Diruso (2021) se puede entender que esta se relaciona con el hecho
de no ser indiferentes con el comportamiento humano. Ya que, son los mismos seres

humanos quienes califican o le dan valor a las cosas o situaciones.
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Se deja en claro que el acompafiamiento de la familia, como mediadora de la
vivencia formativa del nifio, es crucial y por ello es necesario estudiarlo. Desde la opcién
metodoldgica interpretativa establecida en esta propuesta, se busca reconocer las
dinamicas de mediacion desarrolladas por los padres, las cuales estan influenciadas por
sus valores y visiones de la realidad educativa. Al mismo tiempo, es importante reconocer
desde una mirada axioldgica, la forma en que padres y/o cuidadores pueden contribuir a
mejores procesos formativos en el ambito escolar. Es hora que padres y maestros,
familia y escuela puedan entrar en una real relacion para el favorecimiento de la
experiencia formativa de los nifios. Finalmente, se debe visionar a la familia como el
centro de la experiencia formativa de la primera infancia y preescolar, es un acto de

responsabilidad social e investigativa.

Fundamento Tebrico

Para la presente tesis doctoral, el fundamento tedrico se convierte en el sustento
de la investigacion, este permite reconocer la esencia misma del objeto de estudio a
partir de un recorrido teérico que diferentes autores permiten hacer a través de sus
aportes conceptuales. Dicho recorrido tendra en cuenta la relacién de dos categorias

generales: La Mediacién y la Dimension Comunicativa.

La Mediacion

El avance del nifio en sus diferentes dimensiones y en especial en la comunicativa
no es un proceso que sucede de forma exclusivamente individual, segun Aznar (1996),
esta mediado por actores culturales como los padres. La familia se constituye en la
primera agencia de mediacion del nifio con el mundo. Lo anterior hace segun el autor,
gue sea el hogar el primer referente cultural de la socializacion de los infantes. Es en
esta mediacion y las relaciones que en ella se establecen, en donde el nifio vivencia junto
al padre una serie de situaciones que le permiten otorgarle significados a su mundo,

creciendo afectivamente y ganando seguridad y confianza.
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En el desarrollo de actividades rectoras como la literatura, el nifio se acerca al
proceso lectoescritor, inicialmente con el acompafnamiento de sus padres y/o cuidadores,
lo que convierte al hogar como ese lugar privilegiado en donde el nifio se encuentra con
el mundo escrito por primera vez. Lastimosamente, estas primeras mediaciones estan
atravesadas por una vision instrumental por parte de la familia, al respecto Colomer
(2002) menciona que los propésitos de la experiencia literaria se han transformado hacia
una experiencia mas funcional que creativa.

Por ello, es importante reconocer que es y qué papel juega la mediacion en la
experiencia formativa del nifio. Fuentes (1995), la reconoce como aquellas acciones que
tienen una intencion particular, para lo cual utiliza los cambios necesarios, sirviéndose
de los elementos que puedan contribuir a transformaciones fundamentales. De esta
forma se reconoce el papel transformador de la mediacion, asi las cosas, el padre cuando
media, mas que enseiiar, transforma.

Al mismo tiempo Ramirez y Lazaro (2012) presentaron un avance de la mediacion
por medio de los diferentes paradigmas de la psicologia educativa finalizando con
Feuerstein, en un primer momento reconoce desde el paradigma conductista a Bandura,
quien, desde la teoria del aprendizaje social, se aparta del aprendizaje mecanico e
inconsciente, reconociendo que el aprendizaje tiene mas una visidn cognitiva que
simplemente conductista, asi las cosas, el autor reconoce que la mediacion se da a
través del modelamiento, el sujeto reconoce al modelo gracias al cual desarrollara su
aprendizaje, desde esta vision conductual se les daria a los padres el papel de modelos
a través de los cuales el niflo modelaria sus formas de aprender.

Ramirez et al. (2012), en un segundo momento presentan el paradigma
humanista, desde el cual se reconoce al ser humano desde su autoconciencia, ademas
de la relacion con otros y el medio que le rodea, este paradigma se centra en el individuo
de tal manera que los mediadores deberan acomparfiar las metas que el nifio desee
cumplir, no importando si estas coinciden con las metas de su mediador, se propone en
este paradigma el uso de contratos, en donde el nifio y su mediador lleguen a acuerdos
sobre lo que se desea aprender.

En un tercer momento, emerge el paradigma cognitivista el cual desde el

psicologo Gagné plantea una serie de medicaciones para lograr el aprendizaje entre las
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cuales se encuentran segun Ramirez et al. (2012) atrapar el interés de los estudiantes,
comunicarles el propdsito de la investigacién, mostrar el estimulo, acompafar y orientar
el aprendizaje, generar procesos de retroalimentacion, valorar la ejecucion y mejorar la
forma de transmitir el aprendizaje.

Estas mediaciones preparan el ambiente y acompafian la experiencia de
aprendizaje de los menores. Ramirez et al. (2012), reconocen en Vygotsky otro de los
tedricos cruciales para entender el avance del nifio, pues las personas en su relacién con
el medio sociocultural logran que sus funciones mentales de orden superior entre las
cuales estan la memoria ldgica, el pensamiento, la atencién voluntaria y las acciones
humanas generales, estén mediadas por los adultos con mejores capacidades en la
utilizacién de signos como el lenguaje y herramientas como habilidades, las cuales se
encuentran en sus espacios culturales, los nifios alcanzan asi, su desarrollo a través de
la interaccion con sus ambientes y por medio de la mediacion de los adultos y espacios
de aprendizaje Optimos, la asimilacion de su realidad en su experiencia intrapsicoldgica.

Surge para esta investigacion una de las teorias méas relevantes en el &mbito de
la psicologia, la teoria de la zona de desarrollo préximo, la cual es fundamental para

poder explicar, la importancia que tiene la mediacion en el proceso de aprendizaje.

Con respecto a la zona de desarrollo proximo, Vigotsky, en la compilacién de sus
escritos realizada por Cole, Steiner, Scribner y Souberman (2009) cuyo titulo es: El
desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores”, plantea la directa relacién que hay
entre aprendizaje y desarrollo desde los primeros afios de la vida de los nifios. Vigotsky
en Cole et al., (2009), que la zona de desarrollo préximo es un concepto nuevo que
permite desarrollar “las dimensiones del aprendizaje escolar” (p.131).

Para Vigotsky en Cole et al., (2009), “el aprendizaje deberia equipararse en cierto
modo, al nivel evolutivo del nifio” (p.131). Plantea el autor, dos necesarios niveles
evolutivos para el aprendizaje del nifio, al primero de estos, lo llama nivel evolutivo real,
el cual se reconoce como un resultado de algunos ciclos evolutivos que los nifilos han
desarrollado. En este primer nivel segun Vigotsky, los nifios demuestran lo que
individualmente pueden hacer. No obstante, habia una serie de situaciones en las que

los nifios eran expuestos y al ser ayudados por adultos o sus pares, aparece una nueva
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situacidon que, segun el autor, no habia sido tomada en cuenta y que para él resultd
reveladora. Los nifios que eran ayudados, tenian otro nivel evolutivo de su aprendizaje y
estaban mas preparados para resolver problemas que aquellos que no habian recibido
ayuda, a este nuevo nivel Vygotsky lo denominé zona de desarrollo préximo, la cual
es definida por Vygotsky en Cole et al., (2009) de la siguiente manera:

La Zona de desarrollo préximo. No es otra cosa que la distancia entre el
nivel de desarrollo real, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado
a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro compafiero mas capaz. (p.133)

Para Vygotsky en Cole et al., (2009) la zona de desarrollo real, define aquellas
funciones que van han madurado en el nifilo, por el contrario, la zona de desarrollo
préximo, define aquellas funciones que aun no han logrado madurar, pero que estan en
ese proceso mismo de maduracion, funciones que el autor dice, maduraran pronto, en
un futuro pues se encuentran en un estado de embrién, de capullo, de flores que adn no
han llegado a ser frutos, pero que lo seran.

Finalmente, para Vygotsky en Cole et al., (2009) “El nivel de desarrollo real
caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mientras que la zona de desarrollo
proximo caracteriza el desarrollo mental prospectivamente”. (p.134). Ya abordada la
zona de desarrollo préximo y reconocida la importancia que tiene la mediacion del adulto
o los pares en el proceso de aprendizaje, es necesario reconocer que, para Feuerstein,
segun Ramirez et al. (2012), los nifios logran su desarrollo en la medida en que pueden
acercarse a un proceso de aprendizaje que es mediado por sus adultos y su ambiente
en situaciones en donde puede significativamente desarrollar y aplicar lo aprendido.

Para Feuerstein (2002) hay una diferencia significativa con Vygotsky, pues,
aungue ambos tienen en cuenta para el desarrollo y el aprendizaje, la mediacion del
lenguaje (adultos) y las herramientas (el medio), Feuerstein, le da una mayor relevancia
a los padres y profesores en el proceso formativo del nifio. Afiade Ramirez et al. (2012),
gue, aungque Vygotsky confirma el valor de la mediacion en la vivencia cultural,
Feuerstein reconoce la intencionalidad del adulto que media es fundamental en el éxito

de las metas que se proponen para el desarrollo del nifio.
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Finalmente, Ramirez et al. (2012), confirma esta posicion al identificar las
caracteristicas que para Feuerstein son vitales en la experiencia de la mediacion como:
la primera, una intencion que tienen los mediadores para ayudar a aquellos que
acompafan a superar sus problematicas, segunda, la relacion reciproca de aquel que es
mediado al involucrarse en la experiencia mediadora evidenciando avances en el
camino, la tercera una capacidad del ejercicio mediador por trascender mas alla de la
accién gue en concreto se esté mediando, su accidén va mas alla y tiene repercusiones
futuras.

Asi las cosas, la vision que sobre la mediacion planteada Feuerstein (2012), se
convirtio para esta tesis doctoral en un horizonte de sentido al darle prioridad a los padres
en la practica mediadora, aspecto que fue importante al estudiar la experiencia
mediadora de padres y/o cuidadores en el avance de la dimension comunicativa. De esta
manera es importante reconocer los principios de la teoria de la experiencia del
aprendizaje mediado desarrollada por el autor.

Feuerstein en entrevista realizada por Noguez (2002), declara que la experiencia
de aprendizaje mediado esta definida por las condiciones de excelencia que tengan las
interacciones de los seres humanos con el contexto en el cual se desenvuelven, de esta
manera los procesos cognoscitivos que se suceden en el nifio, seran el resultado de
aquella transmision de la cultura que se sucede en las experiencias y contextos en los
gue el nifio se desarrolla.

Para Feuerstein (como se citdo en Noguez, 2002). Los procesos de aprendizaje,
se dan a través de dos tipos de relacion humana con su entorno, la primera, tiene que
ver con la interaccion inmediata con los estimulos del medio que vivencia el organismo
humano con su ambiente y que terminan afectandole. El segundo tipo de relacion segun
Feuerstein citado en Noguez (2002), es aquella en donde la relacion del ser humano con

su medio, esta mediado otro ser humano de forma intencional de esta manera:

Esto transforma los tres componentes de E-O-R de manera significativa en una
combinacion compatible, donde H es el humano mediador, O es el organismo o
sujeto del aprendizaje, R es la respuesta y E representa los estimulos; H se
interpone entre E 'y O, asi como entre O y R. (pag. 6)
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De esta manera, resultd valioso comprender a partir de esta teoria, la relevancia
gue tenian los adultos en el proceso de aprendizaje de sus hijos. Una experiencia de
mediacién entendida como un proceso de transformacion del mismo nifio, resulta ser una
experiencia de transformaciéon del papel del mismo padre, el cual debera comprender,
gue su presencia ya no es un simple estar, sino un escenario pedagdgico donde la
experiencia formativa es la constante.

Definida ya la mediacién y reconocida en ella la importancia de teorias como la
zona de desarrollo proximo y la experiencia de aprendizaje mediado, se reconocen para
esta investigacion, la importancia que tienen las interacciones que vive el nifio y que son
eje principal de un curriculo basado en la experiencia como lo propone el Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia. Estas tres interacciones: Cuidado, acompafiamiento y
mediacion, fueron reconocidas como subcategorias que hacen parte de una de las
categorias tedricas generales de esta investigacion: La mediacion. Dichas subcategorias
son entonces partes del acervo conceptual que fundamenta las bases conceptuales
curriculares para la educacion inicial y preescolar, establecidas por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia, MEN (2017), y resultan cruciales a la hora de
establecer un proceso de mediacion tanto de maestros como de padres.

De esta manera, las interacciones propuestas por el ministerio, configuran en si
mismas, el proceso de mediacion que maestros y padres desarrollan en la educacion
inicial, ya en ellas se desarrollan una serie de relaciones y experiencias en donde nifos,
pares y adultos cuidadores vivencian en contextos culturales, sociales, fisicos y
naturales, logrando asi que los nifios se conviertan en actores libres, autbnomos y
criticos que se desenvuelven en diversas situaciones de su mundo cultural y social, MEN
(2017)

Estas interacciones, del cuidado, el acompafiamiento y la provocacion, permiten
gue el adulto cuidador, esté con el nifio con una actitud pedagdgica, acercandose al nifio
desde su cotidianidad con nuevas maneras y formas que buscaran cuidarlo,
acompanfarlo y provocarlo en el desarrollo de sus procesos de aprendizaje y construccion

de su proyecto de vida. A continuacion, se definen cada una de estas subcategorias.
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El cuidado como primera subcategoria de la mediacion, es una practica social
gue sucede en cada uno de los escenarios en los que se desenvuelve la vida del nifio,
en dicha practica el adulto se relaciona con el nifio al promover su bienestar de vida,
demostrando asi su afecto y carifio y generando en el nifio la confianza para disfrutar de
ambientes y contextos que prepara su cuidador de forma especial, MEN (2017).

Una mediacion basada en el cuidado, permite que cuidadores y nifios se
reconozcan. Este reconocimiento del otro, resulta ser uno de los mayores beneficios de
esta experiencia, ya que a medida que los cuidadores van conociendo al nifio en sus
capacidades y potencialidades, demuestran un mayor nivel de conciencia sobre su
responsabilidad formativa. Al conocer, los padres valoran, al valorar, los padres se hacen
conscientes de su papel como formadores, preparandose asi para sus hijos,
interesandose por saber como lograr potenciar ese proyecto de vida que tienen entre
manos.

Con respecto a la subcategoria del acompafiamiento, se puede reconocer que
una vez que el padre, es consciente de las capacidades y potencialidades de sus hijos,
comprende que tiene que estar con su hijo de una manera diferente. El acompafiamiento
se convierte en esa forma diferente, que no es estar por estar, sino estar para aprender,
disfrutar de la compafiia del hijo, para acercarlo a experiencias y contextos en donde el
nifio pueda crecer en su autonomia y capacidades. Mediar a través del acompafiamiento
es segun el MEN, (2017). Estar a través de la corporalidad, donde adultos y pares
pueden a través de abrazos y gestos en donde se logran manifestar limites y
acercamientos.

Para el MEN, (2017). EIl padre puede mediar a través del acompafiamiento, a
través de la palabra, con ella, los cuidadores pueden establecer un dialogo que permite
gue tanto el niflo como el padre conozcan sus suefios y sentimientos a través de los
cuales crecen en sus procesos de reconocimiento y socializacion.

Definitivamente, el MEN, (2017). Reconoce que la mediacion a través del
acompafamiento, implica la premisa del ambiente, aqui los padres pueden desempefar
una gran labor, cuando enriquecen los escenarios en los cuales el nifio va a vivir
experiencias novedosas y enriquecedoras para su desarrollo personal. Un padre que

media, prepara y transforma los ambientes, haciéndolos mas propicios para el juego,
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literatura, pintura baile, expresion corporal y la exploracién del medio; de esta manera,
prepara, organiza y ambienta los escenarios en donde sucedera la magia del aprender y
el comunicar.

Finalmente, respecto a la ultima subcategoria de la mediacion la provocacion, se
puede decir que los cuidadores, deben reflexionar sobre bajo qué propdsitos presentan
a los nifios y nifias, experiencias que les permitan desarrollarse, en este sentido una
mediacién que, desarrollada con propésito de provocar, debe preparar los ambientes, y
contextos en los cuales el nifio vivira un sin nimero de experiencias que le permitiran
potenciar sus capacidades, MEN (2017). Un cuidador que media a través de la
provocacién, se sorprende en un primero momento de las capacidades que afloran en el
nifo cada vez que se enfrenta a diferentes experiencias y contexto, en un segundo
momento estara preparado para proponerle al nifio experiencia que lo reten y contextos
gue le motiven a desarrollar su potencial, MEN (2017)

El MEN, (2017). Recomienda a las maestras que conozcan las dindmicas
familiares y los procesos de aprendizaje que son mediados desde casa, esto con el
objetivo de poder lograr una confluencia de saberes entre la escuela y el hogar, que
potencien al nifio en sus capacidades. Con respecto a este Ultimo aspecto, esta tesis,
abord6 ese saber que existe en la casa entorno a los procesos de mediacion que se
suceden en el hogar y que contribuyen al desarrollo de la dimensién comunicativa de
forma especifica. Esta tesis cumple con ese llamado de la escuela a acercarse a aquello
gue esta ocurriendo en el hogar en favor de la formacién del nifio. Esta tesis doctoral,
logré acercarse al hogar y descubrié que el hogar y el proceso de mediacion de las
madres en el ambiente familiar, tiene una riqueza incalculable que la escuela ain no ha

logrado develar.

Dimension Comunicativa

Contribuir al desarrollo infantil se ha convertido para los gobiernos a nivel mundial
en uno de principales retos de sus sistemas educativos. Para el caso de la educacién
infantil en Colombia, el desarrollo del nifio debe ser abordada de diferentes dimensiones
gue le posibiliten una mayor comprension de las experiencias y el entorno que a diario
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viven. En el marco de los propdsitos de la educacion inicial en Colombia, se han definido
tres propédsitos formativos, el segundo de los propdsitos el que reporta un especial
interés, debido que se reconoce a los nifios y nifias como comunicadores activos de sus
ideas, sentimientos, emociones y al mismo tiempo con la capacidad de expresar,
imaginar y representar su realidad, MEN (2014).

Es en este propésito de la educacion inicial colombiana, en donde se desarrolla la
dimensién comunicativa, dimension fundamental para todo ser humano. Segun
ACODEFI citado por Ocampo et al., (2012):

La dimension comunicativa se conoce como el conjunto de potencialidades

del ser humano que le permiten encontrar sentido y significado de si mismo, y

representarlas a través del lenguaje, para interactuar con los demas. Quien se

desarrolla en su dimensiébn comunicativa es capaz de interactuar

significativamente e interpretar mensajes con sentido critico. (p.60)

La comunicacion segun Hernandez (2015), es uno de los principales vinculos que
los individuos establecen con otros individuos. Por ello, cuando el nifio llega a la escuela
y se busca revisar sus habilidades prelectoras, es importante reconocer desde un marco
mas amplio su dimensién comunicativa; ya que, se puede ver desde una mirada holistica
la forma en que el nifio puede adquirir otras competencias necesarias en el aspecto
académico. Por su parte, Cabanellas y Alzate (2001) reconocen que las interacciones
sociales incluyen de por si, procesos de comunicacion y desarrollo de significados de
diversas vivencias tanto personales como sociales. En tal sentido, la comunicacion es
una caracteristica principal de las vivencias sociales que permite compatrtir significados
en donde las individualidades nos permiten ir hacia el otro, a través de la diversidad del
lenguaje.

Ocampo et al, (2012) menciona que las habilidades que el ser humano desarrolla
en favor de comunicarse y relacionarse, estan directamente mediadas por esa facultad
gue es parte de la esencia del ser humano: el lenguaje, esta ligado al pensamiento, lo
cual permite al ser humano ser creativo y a través de esto construir representaciones en
su mente con las cuales genera conceptos donde representa, comunica y transforma su
mundo, por ello el lenguaje, tiene como una de sus funciones principales: la funcion
comunicativa. Como lo mencionan Bermudez y Gonzalez (2011), el lenguaje le da

fundamento a la “naturaleza social del hombre”, la cual es potenciada por esta funcion
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comunicativa que posee el mismo lenguaje. Los autores, reconocen que el lenguaje
contribuye al crecimiento individual de los seres humanos cuando estos interactian a
través de él con sus pares, experiencias y contextos con ello, los seres humanos
enriquecen y transforman su cultura y movilizan la transformacion de su sociedad.

Al respecto Ocampo et al., (2012) menciona que hay una relacién muy fuerte entre
pensamiento y lenguaje, pues cada vez que se construyen conceptos o nociones, estos
son generados a partir de la funcién simbdlica que posee el lenguaje, la cual es el terreno
donde se consolidan las ideas y aquellos pensamientos a través de los cuales el nifio
describe, explica, asocia, infiere, predice y argumenta, los cuales finalmente estan
fundamentados en el ejercicio racional y verbal que es llevado al mundo a través del
lenguaje, lo que lleva a concluir que no hay pensamiento sin lenguaje y no puede
desarrollarse un buen lenguaje sino es a través de un buen ejercicio racional de
pensamiento.

Para el autor, es necesario comprender que la dimension comunicativa es la
principal funcion del lenguaje; ya que, de nada le sirve realizar acciones de pensamiento
donde el nifio evoque, describa, explique, asocie, infiera, prediga, argumente, solo para
€l, para su propio yo, pues dichas habilidades solo tendran importancia en la medida que
este conocimiento que se produzca se comunique y comparta a través de sentimientos
y pensamientos a otros, pues dicha comunicacion al realizarse en doble via con los otros,
lo que acabaré realzando al nifio en sus sentimientos y pensamientos, factor fundamental
para realizar acuerdos colectivos con cuales enfrente los problemas comunes de su
realidad diaria.

Bajo esta mirada, se reconoce a la dimension comunicativa, como una dimension
fundamental para el desarrollo del nifio. El poder que tiene esta, en los procesos de
socializacién con los otros, asi como en la interpretacién y construccion del mundo,
resulta ser para los padres un factor primordial a tener en cuenta en la formacion de sus
hijos, aspecto relevante que ha sido estudiado en esta tesis doctoral. En este sentido, al
realizar un estudio profundo de la dimension comunicativa, se identificaron tres
subcategorias teodricas: Capacidad expresiva, experiencias y contexto, las cuales

contribuyeron a establecer la ruta metodolégica del estudio del fendbmeno. De esta
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manera se desarrollan a continuacion los fundamentos tedricos de estas tres

subcategorias.

Frente a la primera subcategoria tedrica de la dimensidon comunicativa, la
capacidad expresiva, se reconoce por parte del MEN, (2017) que la dimension
comunicativa permite que los nifios, no soélo interactien con los adultos, sino que
también utiliza otros aspectos que se conectan a la experiencia comunicativa como son
las diferentes formas de expresion: Expresiones orales, gestuales, expresiones
artisticas, las expresiones corporales, expresiones plasticas, al mismo tiempo, los
silencios, la lectura, los sentimientos y todo aquello que permite facilitar el compartir las
ideas, logra que el nifio desarrolle y comparta los significados sobre su mundo tanto
verbalmente como no verbalmente.

Campo, (2011) por su parte, expone que los nifios a través de su proceso de
desarrollo van avanzando de forma escalonada en la apropiacion del lenguaje, en una
directa relacion entre las habilidades motrices y comunicativas. También Mercadillo,
(como se citd en Campo, 2011) plantea que el lenguaje permite procesar informaciéon
debido a su relacién con el cerebro y su medio ambiente. Al mismo tiempo, reconoce que
la buena utilizacion de los simbolos, le permite al nifio construir conceptos, con los cuales
los nifios van construyendo sus opiniones del mundo, desarrollando una mejor relacion
con su mundo y sus iguales.

De esta manera, en la medida en que el nifio va madurando en su relacion con el
lenguaje y su mundo, crece su capacidad expresiva. Estableciendo diversas maneras de
expresion con las cuales muestra la idea de mundo que ha venido construyendo, para
ello ayudaran, el dibujo, pintura, baile, literatura entre otros. La capacidad expresiva
como habilidad comunicativa, esta directamente conectada al lenguaje. Por ello en la
medida en que el nifio desarrolla su lenguaje, desarrollara su capacidad expresa.

De esta manera, acercar otros tipos de experiencias que cargan tras de si nuevos
lenguajes y expresiones, permitiran al nifio desarrollar su dimension comunicativa, como:
el dibujo, pintura, baile, literatura y lo verbal, cargan tras de si lenguajes muy particulares,
con formas de expresion muy especificas y variadas que permiten al nifio crecer en las

formas en que lee, describe, interpreta, infiere, representa y expresa su mundo. Por
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tanto, dichos lenguajes y formas de expresion, enriquecen al nifio en el desarrollo de su
capacidad expresiva y le permite establecer una conexion con sus pares, padres y
entorno muy significativa.

En cuanto a la segunda subcategoria tedrica de la dimension comunicativa, las
experiencias, se puede decir que la forma en que se puede comprender el desarrollo de
la dimensién comunicativa, esta mediada por una serie de interacciones que el nifio
vivencia en su diario vivir. Estas interacciones, estan constituidas por una diversidad de
experiencias con las cuales el nifio interactla, construyendo asi, una serie de simbolos
y significados que enriquecen su capacidad expresiva. El desarrollo de la capacidad
expresiva del nifio se da a través de lo que Caballenas y Eslava (2001) llaman
experiencias de comunicacion, para las autoras los ambientes en los que se desarrolla
el niflo, deben activar contextos comunicativos, donde se creen situaciones, y ambitos
donde los nifios puedan interactuar y se den relaciones con sentido que solo pueden
tener significado si van acompafiados de contextos y pares que permitan
transformaciones y aportes en el desarrollo de las relaciones entre nifios y adultos y entre
los mismos nifios.

Estas experiencias de comunicacién, crean situaciones comunicativas que segun
Caballenas et al., (2001) permiten mejorar el trabajo de la escuela y para esta
investigacion, el trabajo en el hogar, pues contribuyen a movilizar aspectos vitales del
nifo. Caballenas et al., (2001) reconocen que es de vital importancia que los adultos,
conozcan las potencialidades y posibilidades que tiene el nifio a través de los diferentes
tipos de lenguajes y expresiones con los cuales tiene contacto y participacion el nifio, si
el adulto no los conoce y no los valora, no podra desarrollar un buen proceso de
mediacién de su dimensiébn comunicativa, no sabra a que experiencias debera
enfrentarlo para que alcance mayores niveles de desarrollo comunicacional y social.

Finalmente, Caballenas et al., (2001), alertan sobre lo que podria generar un
pobre y limitado acercamiento a experiencias que enriquezcan la capacidad expresiva
del nifio, los autores mencionan que los nifios podrian perder sus capacidades de
comunicarse de forma natural y tampoco podrian disfrutar de toda la riqueza cultural que
el adulto le podria proporcionar. En este sentido, que el nifio se acerque a experiencias

gue enriquezcan el desarrollo de su capacidad expresiva con simbolos y significados
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novedosos resulta fundamental. En este sentido, en la educacion infantil, hacen
presencia una serie de experiencias que permiten enriquecer la capacidad expresiva de
los nifios. A estas experiencias el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, las
denomina: Actividades rectoras.

Las actividades rectoras son para el MEN, (2017). Los principales referentes
técnicos de la educacioén inicial, ellas permiten darle identidad y configurar la primera
infancia; pues, estas pueden reconocer los espacios propicios para que los adultos se
relacionen con los nifios, comprendan sus procesos de aprendizaje en el mundo y asi
contribuyan a su formacion integral. En ellas, los adultos consiguen entrar en directa
relacion proponiéndoles formas de reconocer, comunicar, comprender, relatar y disfrutar
su mundo, lo que en dltimas los acerca a la cultura universal y les hace parte de sus
comunidades.

Segun Acufia (2021), estas actividades rectoras se convierten en un pretexto
pedagdgico que desarrolla aprendizajes en los nifios a través de su misma experiencia
vital, por ello es importante que los adultos sirvan en dichas actividades para estudiar y
potenciar las experiencias sensibles, pluridimensionales y corporales como un eje que
articula el desarrollo de competencias y dimensiones en los menores.

La primera de las actividades rectoras es el juego, en esta los infantes, comenta
el MEN (2014a), le dan un nuevo significado a su mundo, contribuye al crecimiento de
las relaciones con sus pares y sus grupos sociales, con las experiencias agradables con
los juguetes, ellos logran descubrir sus propias capacidades corporales. Los nifios
protagonizan sus juegos al hacer de jefe, al evidenciar sus capacidades, al generar
decisiones entre otras capacidades mas.

La segunda de las actividades rectoras que significa la experiencia formativa del
nifio y la nifia, es la expresion artistica. Segun Cérdoba, Hernandez, Palacio y Tobén
(2017) el arte esta configurado por lenguajes que expresan los sentires desde el mundo
audiovisual, la mausica, la danza, las plasticas y las artes escénicas, todos estos
lenguajes son fundamentales en la experiencia educativa de los nifios, ya que potencian
lo estético, aspecto desde donde se logra sentir, contemplar, gustar, y expresar la

realidad misma.
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La tercera actividad rectora es la literatura, en ella los nifios, nifias se acercan a
su cultura y tradicion, por medio del lenguaje oral y escrito que pueden viajar a través del
dibujo, los trazos y el garabateo, todas aquellas convenciones y valores propias de sus
comunidades; con esta actividad; ellos pueden, comprender e interpretar su mundo
construyendo sus propios relatos que los conectan con la historia de sus pueblos y les
permite expresar su vida misma. Cordoba et al (2017).

Por ultimo, la cuarta actividad rectora corresponde a la exploracién del medio, en
esta se reconoce que el nifio tiene la capacidad de explorar su entorno, de hacerse
preguntas sobre sus caracteristicas y funcionamiento; de aqui que, es necesario que los
adultos acompairien y fortalezcan este potencial para que ellos puedan construir nuevas
formas de entender su realidad a través de su experiencia con el aprender. EI mundo en
el que los nifios viven, se presenta desconocido, de esta manera es necesario que sea
él, en compafia de un adulto, el que lo explore, interactie y lo comprenda a traves de
cada uno de sus sentidos, asi el nifio olfateara, escuchara, tocard, mirard y gustara su
mundo, de forma que asi pueda interpretar y comprender el mundo al que pertenece.
MEN (2014b).

Finalmente, en la expresion artistica, el niflo podra pintar, danzar, cantar, lo que
le permitira crear y enlazarse a la experiencia cultural de sus realidades. Igualmente, en
la literatura el nifio podra con la mediacion de los adultos comprender sus realidades a
través del ejercicio narrativo, interpretando y construyendo significados que le permitiran
expresar sus sentires. Y finalmente en la dimension comunicativa el nifio podra utilizar el
lenguaje escrito, con el cual podra representar a través de simbolos, sus pensamientos,
sentires y saberes.

Se puede afirmar entonces, que el crecimiento de la dimensién comunicativa, esta
directamente coordinado con las actividades rectoras como el juego, la expresion
artistica, la literatura y la exploracion del contexto, en estas, el adulto sea maestro o
padre, juegan un papel crucial, pues como lo afirman Justicea, Jiang y Strasser (2017),
el comportamiento receptivo de los adultos, puede identificarse como aquel que esta
caracterizado por conductas que encaminan a los nifios a participar en rutinas
comunicativas y aquellas conductas que permiten el desarrollo de modelos linguisticos

mas avanzados. Finalmente, estas actividades rectoras fueron para esta propuesta
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doctoral, el espacio propicio desde donde se pudo reconocer la mediacion que hacian
madres y/o cuidadores en favor del crecimiento de la dimension comunicativa de los

infantes del grado de transicion de la Institucion educativa Francisco José de Caldas.

Finalmente en lo que respecta a la tercera subcategoria de la dimension
comunicativa, el entorno, es importante mencionar que para comprender la relacién de
la dimension comunicativa con el entorno, es necesario reconocer los avances teoricos
gue han sido generados en la sociolingiistica, Dell Hathaway Hymes aparece como uno
de los tedricos a tener en cuenta. Segun Alcaraz (1990) citado por Ocampo et al., (2012),
reconoce que Hymes propone el concepto de competencia comunicativa, en el cual hace
evidente la importancia de una serie de reglas de caracter social, de caracter cultural y
de caracter psicolégico que definen la utilizacion del lenguaje en diversos contextos de
la sociedad.

Al respecto Bermudez y Gonzalez (2011), insisten en la necesidad de ir mas alla
de la explicacion de cémo los adultos y los nifios se convierten en hablantes con
competencia, el asunto que realmente importa, es poder comprender y describir la forma
en que dicha competencia, se actualiza en diferentes experiencias y contextos donde las
personas utilizan el lenguaje. En este sentido Rodriguez (2010), reconoce que, para la
sociolinguistica, hay una serie de elementos extralinguisticos de caracter social Unicos
en las comunidades de habla, que hacen posible reconocer el caracter social de las
diferentes expresiones linguisticas. Aspecto este que hace evidente la importancia del
contexto sociocultural de los individuos en el desarrollo de su dimensiébn comunicativa,
situacion que es confirmada por Roméan Jakobson citado por Rodriguez (2010), cuando
reconoce la importancia de investigar la lengua como sistema que funciona en contextos
sociales, donde se suceden constantes transformaciones.

Para Hymes (como se citd en Rodriguez, 2010) el desarrollo de la competencia
comunicativa, supone lo que se dice, a quien se le dice y la forma en que se debe decir
todo ello, en una experiencia y contextos determinados. También Pilleux (2001)
menciona que Hymes, reconoce que los nifios cuando adquieren y usan su competencia
comunicativa, reflejan que, en esta, estdn haciendo presencia: situaciones, contextos,

individuos, actitudes e incluso creencias, de esta manera se evidencia la fuerte influencia
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gue tienen los factores social y cultural, en la vida de los nifios y en su proceso
comunicativo.

Asi las cosas, para Pilleux (2001), lo linguistico, sucede en un contexto particular,
al mismo tiempo esta compuesto de ese mismo contexto y por ende termina creando a
ese contexto. Para Romel (2005) citada por Bermudez y Gonzélez (2011), la
competencia comunicativa, permanece unida al contexto, asi como a las interacciones
con sus pares, al papel y a su lugar en sociedad. Finalmente se puede decir entonces,
gue la dimension comunicativa, es una dimension muy relevante en el desarrollo integral
del nifio.

Por tanto, se hace necesario reconocer que, se hace evidente tres referentes
tedricos que la constituyen: la capacidad expresiva, la experiencia y el entorno. Se puede
afirmar que estos referentes estan conectados entre si, pues la capacidad expresiva
requiere que el nifio desarrolle su lenguaje, y esto sucede en union directa con el
pensamiento, entre mas creativo sea el pensamiento, mas creativo sera el lenguaje y la
capacidad de expresarse; esta capacidad de expresarse constituida por el pensamiento
y el lenguaje, sera de mejor calidad en la medida en que el nifio pueda vivenciar
experiencias enriquecedoras.

Asi a través del dibujo, pintura, danza, teatro, arte, literatura, juego y la
exploracion del contexto, el nifio ampliara sus capacidades cognitivas y por ende
enriguecera su lenguaje, generando que inevitablemente, él desarrolle su capacidad de
expresion a través de diversas formas de expresidbn como las expresiones orales,
gestuales, expresiones artisticas, las expresiones corporales, expresiones plasticas,
expresiones escritas, entre muchas otras. Finalmente, este enriqguecimiento cognitivo y
linglistico, que es fortalecido por las experiencias que vivencia el nifio, sucede en
contextos sociales, culturales y psicolégicos, en los cuales el padre debe saber

interactuar con su hijo, ya sea preparandolos o sencillamente acercandolos.

Matriz de Categorias
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Teniendo en cuenta los fundamentos de la investigacién, se presentan a

continuacion las categorias base que han permitido orientar el proceso de disefio de

instrumentos, la recoleccion y andlisis de la informacion:

Cuadro 1. Categorias tedricas deductivas de la Mediacion.

Categoria

Tedrica General

Descripcion

Subcategorias
Telricas

Generales

Descripcion

Mediacién

Aguellas  acciones que

tienen una intencién
particular, para lo cual
utiliza los cambios
necesarios, sirviéndose de

los elementos que puedan

contribuir a
transformaciones
fundamentales.  (Fuentes
1995)

Cuidado

El cuidado es una
practica social que sucede en
cada uno de los escenarios en
los que se desenvuelve la vida
del nifio, en dicha préctica el
adulto se relaciona con el nifio
al promover su bienestar de
vida, demostrando asi su
afecto y carifio y generando en
el nifio la confianza para
disfrutar de ambientes 'y
contextos que prepara su
cuidador de forma especial.
(MEN 2017)

Acompafiamiento

El acompafamiento
se convierte en esa forma
diferente, que no es estar por
estar, sino estar para aprender,
disfrutar de la compafiia del
hijo, para acercarlo a
experiencias y contextos en
donde el nifio pueda crecer en
su autonomia y capacidades.

(MEN 2017)

Provocacioén

Una mediacion que,
desarrollada con propoésito de
provocar, debe preparar los
ambientes, y contextos en los
cuales el nifio vivird un sin
nimero de experiencias que le
permitiran
capacidades, MEN (2017).

potenciar sus

Nota: Elaboracién propia con base en los fundamentos tedricos de la investigacion (2024)
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Cuadro 2. Categorias tedricas deductivas de la Dimensién Comunicativa

Categoria Subcategorias
Tedrica General Tedricas Descripcion
Generales
La capacidad expresiva es
aquella que permite expresar y
. comunicar de manera
Capamdades intencional y creativa los
Se conoce como el conjunto ., sentires  internos,  cosas,
de potencialidades del ser de EXpreS|0n personas y materiales como
humano que le permiten medios con los cuales puede
encontrar sentido y significado comunicarse el nifio. Checa et
de si mismo, y representarlas al., (1999)

. .z a través del lenguaje, para Son ambientes en los que se
Dimension . eractuar con %Sldeﬁqés, desarrolla el nifio, y gctivan
. . Quien se desarrolla en su contextos comunicativos,
Comunicativa dimensién comunicativa es Experiencia donde se crean situaciones, y
capaz de interactuar ambitos donde los nifios
significativamente e puedan interactuar
interpretar mensajes con relacionandose con sentido.

sentido critico. Ocampo et al., Caballenas y Alzate (2001)
(2012) Entendido como el espacio o
ambiente que influye en el
Entorno desencadenamiento de las

capacidades, potencialidades
y habilidades del nifio. Serrano
(2016)

Nota: Elaboracion propia con base en los fundamentos tedricos de la investigacion (2024)

Atendiendo a un desarrollo coherente de la investigacidon con lo establecido en el
capitulo I'y en funcién de orientar el buen desarrollo del disefio de instrumentos, asi como
la recoleccion y analisis de informacion, se realiza una matriz que fusiona las categorias
deductivas tedricas generales de la mediacion con la dimension comunicativa. En este
sentido se busca reconocer para la primera subcategoria tedrica especifica, que es
importante reconocer como los padres median las capacidades de expresion del nifio a
través del cuidado, en la segunda subcategoria tedrica especifica se busca reconocer
coémo los padres median las experiencias que enriquecen el proceso comunicativo del
nifio a través del acompafiamiento y la provocacién y finalmente la tercera subcategoria
tedrica especifica, se busca reconocer como los padres, median en los entornos que el
nino se desenvuelve y desarrolla su dimension comunicativa, a través del
acompafiamiento y la provocacion, dicho proceso da como resultado la siguiente matriz
investigativa que orientara el proceso de investigacion: disefio de instrumentos, momento
2: horizontalizacion, momento 3: Noema, momento 4: Noesis y momento 5: Esencia del
fendmeno, ( Ver Capitulo Il marco metodoldgico).
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Cuadro 3. Matriz de categorias que orientan el proceso investigativo.

Categorias

Teodricas Generales

Subcategorias

Especificas

Descripcion

Mediacion
(subcategorias Tedricas
Generales: Cuidado,
acompafamiento y

provocacion)

Dimensién Comunicativa
(subcategorias Tedricas
Generales: Capacidades

expresivas)

La Mediacién de
capacidades de Expresion a
través del Cuidado - MCEC

Proceso por medio del cual los
cuidadores, desarrollan una mediacién
de las capacidades expresivas del
nifio, logrando identificar sus diferentes
formas de expresién en experiencias y
contextos, lo que le permite hacerse
consciente de las potencialidades de
su hijo y valorando la manera en que él
habia mediado hasta el momento.
(Autora de la tesis).

La mediacion de las
experiencias a través del
Acompafiamiento y la

provocacion - MEAP

Proceso por medio del cual los
cuidadores, avanzan hacia una
mediacion de las experiencias a través
de una compafiia cercana, donde
evallan y potencian los alcances de la
dimensiébn comunicativa que van
logrando el nifio. (Autora de la tesis).

La Mediacién del entorno a
través del acompafamiento

y la provocacion - MENTAP

Proceso por medio del cual los
cuidadores, avanzan hacia una
mediacién de los entornos a través de
una compafiia cercana, donde
preparan con propositos formativos los
ambientes para el desarrollo de las
capacidades expresivas del nifio.
(Autora de la tesis).

Nota: Elaboracién propia con base en los fundamentos teéricos de la investigacion (2024)
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Bases Legales

Las bases legales que rigen la educacion inicial y preescolar colombiana, estan
iluminadas en un primer momento desde la Constitucion Politica de Colombia desde su
articulo 67. Seguidamente, la Ley General de Educacién establece los objetivos
principales de la educacién preescolar y el decreto 2247 establece las normas que
definen la forma de prestar el servicio de educacién para estas primeras edades.

Al mismo tiempo la Ley 1098 (2006). Establece los aspectos fundamentales desde
donde debe ser protegido el menor, a su vez la ley 1804 de (2016) establece los aspectos
centrales de una politica estatal de la primera infancia, y finalmente los documentos de
lineamientos curriculares de (1998). Como las bases curriculares de la educacién inicial
y preescolar, que orienta desde la escuela como los maestros deben situar el proceso
formativo referido a esta etapa del desarrollo infantil en Colombia.

En este sentido, La Constitucion, en el articulo 67, considera al hecho educativo
como un derecho de las personas e igualmente le considera un servicio de caracter
publico. A través de ella los nifios podran acceder al conocimiento cientifico y el acervo
cultural del pais y la humanidad mismo. Finalmente, en este articulo se considera a la
familia como uno de los principales responsables de la experiencia formativa del menor
en asocio con el Estado.

De esta manera, se asegura desde la misma Constitucion que la experiencia
educativa, tiene un proposito de mejoramiento cultural de la poblacién y que, para ello,
la familia es responsable directo del proceso educativo de los hijos. En este sentido,
dicho articulo da sentido y base legal a los objetivos de esta propuesta doctoral, al
reconocer la responsabilidad de los padres en la experiencia educativa de los menores.

La Ley 115 de 1994, en el articulo 11, define la como se debe estructurar la forma
en que es prestado el servicio educativo formal en el pais; de esta manera, se crea la
educacion preescolar.

La ley reconoce, ve prioritaria la educacion ciudadana en su edad temprana; es
por ello, que desde el nivel preescolar se debe fortalecer las diferentes dimensiones

humanas.
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En su articulo 15, la ley educacién, define la Educacion Preescolar como aquella
gue se ofrece al menor para su crecimiento en diferentes aspectos como el biolégico, el
cognitivo el sicomotriz, el social y el afectivo por medio de un acompafamiento
pedagogico que les socializa y divierte.

Seguidamente, desde su articulo 16, la ley establece diez objetivos para este nivel
educativo que se estudia en esta propuesta. Estos estan relacionados con el desarrollo
integral y los aspectos que son basicos en el aprendizaje.

Por su parte el decreto 2247 de 1997, presenta normatividad para la oferta de la
experiencia educativa en este nivel. El articulo 11 de este decreto, establece los
principios para la educacion preescolar entre los cuales se encuentra la integralidad del
nifio como ser Unico y social con autonomia y corresponsable con el nicleo familiar; la
participacion como aquel factor en donde el nifio establece relaciones directas con los
otros en favor de su desarrollo y finalmente la lidica como el lugar donde el nifio, crea 'y
recrea su mundo desde el entorno familiar y su escuela.

El compromiso de Colombia de proteger a sus menos, se sanciona la Ley 1098
de 2006. Desde esta Ley, busca garantizar el crecimiento de los infantes en el espacio
familiar y comunitario.

A su vez, desde la Ley 1804 de 2016 se establecen los fundamentos de una
politica de Estado para el crecimiento de los menores. En esta ley se reconocen a las
actividades rectoras como el espacio que fortalece y potencia las capacidades del nifio,
e igualmente reconoce a la familia como el actor central del proceso formativo del nifio y
la nifia.

Finalmente son fundamentales los documentos de los lineamientos curriculares
de preescolar 1998, los cuales establecen los fundamentos conceptuales desde donde
se visiona la educacion preescolar y el horizonte de intervencion desde donde se debe
desarrollar e implementar.

Por dltimo, se encuentran como fundamento legales el documento de las bases
curriculares de la educacion inicial y preescolar MEN (2017), desde el cual se reconocen
los tres propositos centrales de la educacion inicial y preescolar, el primero relacionado
con la identidad del nifio, el segundo con la comunicacién con los otros y el tercero tiene

en cuenta su relacion con el entorno.
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En relacién con lo anterior, esta propuesta doctoral fundamenta su labor
investigativa a partir de los establecido en el segundo propdsito, el cual esta relacionado

con el desarrollo de la dimensidon comunicativa del nifio.
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CAPITULO IlI
MARCO METODOLOGICO

Paradigma de Investigacion

Esta propuesta doctoral, se abord6 desde el paradigma interpretativo, para lo cual se
hizo necesario reconocer desde la perspectiva Vigotsky (1979), Feuerstein (2002),
Hymes (1974), Fuentes (1995) la importancia de los factores culturales y contextuales
en los procesos de mediacion que realizan los adultos con los nifios y la vision teérica
Caballenas y Eslava (2001), Campo (2011), Ocampo et al., (2012), Lopez, Camargo,
Duque, Ariza, Avila y Kemp (2013), Hernandez (2015) que posibilita reconocer la forma
en que se desarrolla la dimensiéon comunicativa en los nifios, permitiéndoles comprender,
interpretar y compartir su entorno.

Desde la perspectiva de Aznar (1996) y Musitu, et al., (1988) que reconocen en la
familia como ese primer espacio de mediacion donde el nifio entra en relacion con una
serie de actividades que le facilitan diversas formas de expresion como el juego, la danza,
la expresion grafica, verbal y escrita, asi como la exploracion de su mundo. Estos
elementos hacen necesario un abordaje desde el paradigma interpretativo, ya que segun
Cohen y Manion (1990), en dicho paradigma se reconocen los significados que los
sujetos tienen de su mundo, y los cuales configuran a través de sus procesos de
interaccién que estan permeados por el sentido de su cultura y las particularidades
cotidianas de su vida diaria.

Igualmente, en esta investigacion reconocié desde las experiencias de los actores, la
forma en que se desarrollaban los procesos de mediacidn. Por tanto, fue necesaria una
directa relacion entre la investigadora y las madres mediadoras, con lo cual se logro
registrar la participacion del nucleo familiar en las actividades rectoras en donde el nifio
desarrollaba su dimensién comunicativa. Esto permitié un acercamiento directo al objeto
de estudio develando un verdadero conocimiento del mismo; con lo cual se logré
establecer una ruta teorica que permitira a padres y a la escuela misma en un futuro
desarrollar un mejor acompafiamiento integral de los nifios, estableciendo alianzas

familia- escuela donde se favorezca la experiencia formativa.
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Por tanto, para esta investigacion se asumié un enfoque cualitativo, asi como lo
plantea Sanchez (2019), esta se centra en estudiar aquellos fenbmenos en los que la
experiencia subjetiva de las personas es relevante y como en dicha experiencia configura
sus visiones de mundo a partir del hecho cultural. Igualmente, esta investigacion se
abord6 desde un ejercicio inductivo en donde se identificaron las caracteristicas que
poseian los procesos de mediacién de los padres y/o cuidadores en el avance de la
dimensidén comunicativa en el contexto particular de sus hogares.

Segun Ramos (2015) los estudios cualitativos tienen como propadsito comprender los
fendmenos en sus ambientes naturales, haciendo una descripcion de aquellas
situaciones, espacios y relaciones en donde interactdan los grupos humanos. De esta
manera, fue relevante para esta tesis doctoral, explorar el hogar como el escenario
privilegiado en donde acontecia la experiencia formativa del nifio y donde las madres y/o

cuidadores se convertian en el actor central.

Método de la Investigacion

Esta propuesta doctoral, fue abordada desde el método fenomenoldgico. En dicho
modelo se evidencia segun Flores (2018) una inclinacién por reconocer la forma en que
los individuos ven su mundo, a los demd&s y a su propia vivencia, por ello requiere que
estos individuos estén conscientes de qué visiones transforman su mirada de la realidad,
esto hace necesario el ejercicio constante de descripcion.

De esta manera se escuché la voz de las madres mediadoras para reconocer sus
perspectivas frente a la experiencia del aprender de los menores. Lo anterior coincidié
con lo planteado por Martinez y Soto (2015) quien plantea que el ejercicio investigativo
de caracter cualitativo busca reconocer el interior de los sujetos investigados a partir de
sus vivencias fenomenoldgicas.

Esto confirma la importancia que tuvo para esta investigacion la voz misma de los

actores para develar la forma en que vivenciaban su experiencia como mediadores.
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Momentos de la investigacion

Segun Martinez et al. (2015), la investigacion fenomenoldgica se aborda a partir de la
vida misma de los sujetos investigados, las experiencias que ellos vivencian en diferentes
contextos, asi como las visiones y comprensiones que tienen de sus realidades en
relacion con el fendmeno estudiado, en este sentido los autores concluyen que hacer
este tipo de investigaciones es hacer un ejercicio de reconocimiento de la esencia de las
vivencias de los participantes del estudio.

La presente tesis doctoral, acogié el método de Clark Moustakas (1994), quien en un
principio propone dos categorias desde donde debe partir el andlisis de la informacion,
la primera es la intencionalidad, la cual va al sentido de las experiencias relacionadas
con los juicios, percepciones y percepciones del sujeto. La segunda es la temporalidad,
relacionada con la experiencia y el tiempo. La tercera la intersubjetividad, esta
relacionada con la forma en como el sujeto vivencia su realidad relacionandose con los
otros.

Igualmente, unido a estas dos categorias orientadores se realiz6 un proceso de
reduccion de categorias que segun Moustakas (1994) era necesario seguir, para hallar

la esencia del fenédmeno, dicho proceso fue desarrollado en los siguientes momentos:

Proceso de Reduccién Fenomenoldgica

Momento 1 - Epojé:

Fue necesario en un primer momento para la investigadora haber tenido una
epojé, la cual consistié en un hacerse consciente de lo que conocia sobre el fenémeno,
sus posturas, sus visiones, de forma que estas no complicaran o influyeran el proceso
de descripcion posterior del fendmeno, dejando asi que el fendbmeno se presentara en si

mismo sin el problema de los prejuicios que pudiese tener la autora de esta tesis.
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Momento 2 — Horizontalizacion:

A través del proceso de entrevistas u observaciones, se hizo un ejercicio de
descripcion textual, clasificando todo en pequefias porciones textuales, este proceso
siguid los siguientes pasos:

A. Descripciones textuales con la vos directa de los sujetos o descripciones de sus
actuaciones observadas. Este proceso tuvo como base 8 entrevistas realizadas a
las madres participantes, las cuales fueron obtenidas con previo consentimiento
informado y fueron grabadas en medio digital, para luego ser transcritas en Word.

B. Las entrevistas transcritas fueron pasadas de archivos Word, a archivos pdf, los
cuales fueron subidos al software Atlas ti donde fueron analizadas, identificando
en un primer momento unidades teméticas en la primera descripcion textual
realizada. A estas unidades se les asigné codigos abiertos.

C. Posteriormente se llevdé a cabo un proceso de agrupacion de las unidades
tematicas relevantes en categorias de analisis — ubicacion de temas centrales de
la experiencia, con lo cual fue posible establecer 13 redes semanticas, las cuales
poseian a su vez codigos axiales que agrupaban finalmente los codigos abiertos
gue habian sido establecidos en un principio. Dichas redes semanticas fueron
ordenas en las tres subcategorias teoricas que ya habian sido establecidas en la
matriz de categorias tedricas desarrolladas en el apartado de fundamentos

tedricos.

Momento 3 - Pre- Reflexion -Descripcion Textural (Noema)

Esta parte atendi6 al qué del fendmeno, es una primera parte donde aparecio la directa
pre-reflexion de los sujetos, es el como ellos veian la situacion estudiada. Esta parte es
también conocida como el Noema. Aqui se buscé hacer una descripcion textual de los
cbdigos mas relevantes que habian surgido en el estudio, para lo cual se tuvo en cuenta
las concurrencias de estos coédigos, es decir los enraizamientos y las densidades.
Entiéndase enraizamiento como la presencia de un cédigo en diferentes unidades de

significado que se hayan identificado en los diferentes documentos analizados vy
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entiéndase densidad, como la relacion que un cddigo establece con otros codigos,
pueden ser relaciones de diversos tipos, de causa efecto, de correlacion, de
concordancia, de dependencia, entre otras mas. Esta descripcion textural fue hecha a

partir de las posturas de los sujetos (madres cuidadoras).

Momento 4 - Reflexidn - Descripcién Estructurante (Noesis)

En este momento, se realizd una descripcién estructurante que evidencié los actos
subjetivos conectados en el objeto de la experiencia. Aqui se desarrollé la Noesis, la cual
es una tension de la configuracion estructural que esta en la superficie de las relaciones
gue se gestan en las redes de categorias que se fueron configurando en el paso C del
momento de horizontalizacidén. Es importante tener en cuenta que en la Noesis realizada
se hizo un ejercicio profundo de analisis de las relaciones que se presentaban en las 13
redes semanticas desarrolladas a partir de las 3 subcategorias teéricas desarrolladas
establecidas en la matriz de categorias tedricas planteada en los fundamentos tedricos

del estudio.

Momento 5 - Descripcion de la esencia del Fendmeno

En este momento final, se desarroll6 la esencia misma del fenémeno. Para ello fue
importante contrastar la descripcion textual (Noema) y la descripcion estructurante
(Noesis), de este ejercicio surgio la esencia misma del fendbmeno, la cual se encuentra

en el capitulo V de esta tesis doctoral denominado constructo tedrico.
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Sujetos participantes

Esta tesis doctoral llevd a cabo una seleccion de informantes claves segun lo
establecido en el objetivo general de esta propuesta, de esta manera se llevo a cabo la
escogencia de los sujetos de manera intencional.

Se solicité la participacion libre e informada a 8 padres de familia para que aportaran
informacion significativa para el estudio de los procesos de mediacion en el crecimiento
de la dimension comunicativa de los nifios del grado de Transicion de la Institucion
Educativa Colegio Francisco José de Caldas de la comuna 3, de estrato

socioeconoémicos 1y 2.

Criterios de seleccion de los sujetos participantes

Los criterios que se establecieron en la identificacién de los sujetos participantes,
estuvieron en directa relacion con el propdsito central y los dos primeros objetivos
especificos de la propuesta doctoral. De esta manera, se le solicité la participacion libre
e informada 8 madres de familia, quienes aceptaron y firmaron el debido consentimiento

informado.

Los criterios de escogencia de los sujetos participantes fueron:

El primer criterio de escogencia se baso en los resultados de los diagndsticos iniciales
gue se realizaron en la institucion educativa a los menores que ingresaban al comenzar
el afio. Asi las cosas, se escogieron 4 madres de los nifios con mas altos resultados y 4
madres de los nifilos con mas bajos resultados del diagnéstico.

El segundo criterio para escoger a las madres cuidadoras, tuvo que ver con los
desemperios que obtuvieron los nifios durante la primera etapa lectiva del afio 2023.

El tercer criterio tuvo que ver la ubicacion geografica de las madres, las cuales debian
vivir en el barrio o los barrios cercanos de la institucién, esto como criterio para el estudio
del contexto exterior, aspecto fundamental en el analisis de la mediacion de los padres

en los entornos externos, aspecto crucial del segundo objetivo de la investigacion.
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El cuarto criterio de escogencia, tuvo que ver con la aprobacién libre e informada de
las madres para patrticipar en el estudio.
El quinto criterio de escogencia, tuvo que ver con el nivel de participacion de las

madres en los procesos institucionales que favorecian la formacion de sus hijos.

Técnicas e instrumentos

Se utilizo la entrevista semiestructurada. Con esta técnica se buscé cumplir con
lo propuesto en los dos primeros objetivos especificos. En un primer momento se
implemento la técnica de entrevista semiestructurada a madres para conocer como
llevaban a cabo el proceso de mediacion en la dimensién comunicativa de sus hijos.
Igualmente se busco registrar como dicho proceso de mediacion estaba acompafiando
a los nifios en diferentes actividades rectoras que dan significado a la experiencia
formativa de los nifios; por ejemplo: el juego, expresion artistica, literatura y exploracion
del mundo. Segun Guerrero, Meneses y Ojeda (2017) el tipo de entrevista que se aborda
en la fenomenologia, permite establecer una conversacion donde se aprende sobre un
fendmeno por medio del lenguaje del sujeto o informante clave.

El investigador recupera los discursos de los sujetos en relacion con las vivencias
gue ellos han experimentado en algin momento pasado o presente y que ha logrado
significar bajo unos determinados codigos en su propia conciencia. De esta manera la
investigadora de esta tesis doctoral recuperé el discurso que las madres procesaron y
estructuran frente al andlisis de su experiencia con el mismo fendmeno de la mediacion

de la dimensidn comunicativa con sus hijos.

Criterios de Rigurosidad en la Investigacion

En cuanto a los criterios de rigurosidad, se tuvo en cuenta lo planteado por Lincoln
y Guba (1985), quienes establecen que la rigurosidad o credibilidad, es comprendida
como confianza sobre los hallazgos que pueden aplicarse. En este sentido la informacion

obtenida permitié el reconocimiento de elementos tedricos que pueden ser utilizados por
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las familias para acompanar y fortalecer a través de un proceso de mediacion, el
desarrollo de la dimensiéon comunicativa de sus hijos.

Fue importante para una investigacion como estas, el primer momento de epojé,
en donde se tomd conciencia de las visiones del fenomeno, hecho que permitié un
alejamiento de la posible influencia o direccionamiento en el andlisis de los datos, se
pretendi6 entonces realizar un alejamiento de cualquier perjuicio o visibn que
condicionara el ejercicio investigativo.

Se tuvo en cuenta el contraste de la postura de los sujetos respecto de los
resultados obtenidos, de forma que fueran ellos mismos los que validaran la calidad de
los hallazgos obtenidos.

Analisis de la Informacion

Se realizo el proceso de horizontalizacién como lo propone Moustakas (1994), en
el cual se llevé a cabo un proceso de codificacion y categorizacion que para el caso de
esta investigacion atendio a los planteamientos establecidos por Strauss y Corbin (2016),
donde se realiz6 un analisis de la informacion obtenida, linea a linea, logrando asi ubicar
unidades de analisis que fueron codificadas de forma abierta y luego en un proceso
agrupamiento que establecioé un proceso de codificacion axial y el posterior desarrollo de
13 redes semanticas.

Dicho proceso permitié obtener la informacion que fue descrita en un primer
proceso de pre-reflexiébn o descripcion textural llamado Noema, el cual buscé ubicar el
fendmeno en si tal como aparecia y es vivenciado en la experiencia de los sujetos.
Seguidamente se desarroll6 el momento de reflexion en el cual se realiz6 una descripciéon
estructural, donde se presentaron las diferentes relaciones de categorias identificadas,
este momento se denomina la Noesis.

Los momentos de descripcidn textural y descripcion estructurada, permitieron al
ser contrastados generar la esencia del fenomeno que, para el caso de esta tesis
doctoral, permitié6 develar elementos tedricos sobre los cuales se establecié una ruta
tedrica con caminos teoricos para que las madres, puedan fortalecer sus procesos de
mediacioén en el avance de la dimension comunicativa de sus hijos.
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En este sentido para Guerrero et al., (2017), es importante insistir que, en la
investigacion fenomenoldgica, mas que una descripcion del fendémeno, lo que se busca
es reconocer como el fendbmeno acontece en los sujetos participantes del estudio. Por
ello, en el andlisis de la informacion se hizo necesario tener en cuenta, que lo que se
buscé en la informacion procesada, era el acceso a la conciencia misma de las madres,
para aprehender lo que la conciencia de esas madres, revelaban de la vivencia misma
del fendmeno. De esta manera, la fenomenologia permitié a las personas comprometidas

con el estudio, adentrarse en las vivencias de los sujetos, tal como estos las vivian.
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CAPITULO IV
INTERPRETACION DE RESULTADOS

A continuacion se presentan en este capitulo, los resultados del proceso de
investigacion realizado, se aborda el analisis de la entrevista realizada a 8 madres de
familia, cuidadoras/mediadoras de 8 nifios del grado de Transicion 03 Jornada de la
mafiana, del Colegio Francisco José de Caldas sede central en la ciudad de Cucuta

Colombia. Los informantes clave fueron identificados de la siguiente manera

Cuadro 4. Identificacion de Informantes Clave.

Informante Identificacion

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGTL1
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGT2
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGT3
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGT4
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGT5
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGT6
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGT7
Caldas

Madre grado Transicion del Colegio Francisco José de MGTS8
Caldas

Nota: Elaboracién propia con base en los fundamentos tedricos de la investigacion (2024)

En coherencia con el proceso fenomenoldgico establecido en el capitulo 1l de la
presente investigacion, se procedi6 a llevar a cabo el momento 2 de la investigacion: La

Horizontalizacion, Moustakas (1994). De esta manera se transcribieron todas las
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entrevistas en formato Word y luego se convirtieron a formato pdf para asi cargar las 8
entrevistas al programa Atlas ti 9.0, en donde fueron analizadas teniendo en cuenta el
criterio de linea a linea o microandlisis propuesto por Strauss y Corbin (2016). En este
proceso de horizontalizacion realizado se busco la generacion de temas relevantes a
partir del andlisis de enunciados o declaraciones significativas planteadas por los
entrevistados. Es importante aclarar que dicho proceso de recoleccion y analisis de
informacion estuvo orientado y ordenado a partir de las categorias deductivas
establecidas a partir del estudio de las teorias que soportan la investigacion como se
presentaron al final del capitulo Il en el Cuadro 3. Matriz de categorias que orientan el
proceso investigativo. En dicho cuadro la categoria general es: mediacién y hay tres
subcategorias especificas: 1. La mediacion de capacidades de comunicacion a través
del cuidado, 2. La mediacion de las experiencias a través del acompafamiento y la
provocacion y 3. La mediacion del entorno a través del acompafamiento y la
provocacion.

De esta manera, de los resultados de la entrevista a las 8 madres participantes,
se genero un proceso de codificacion (categorizacion abierta), identificandose un total de
238 codigos y a su vez dichos codigos fueron agrupados en 41 coédigos axiales, los
cuales, a su vez, fueron agrupadas en 13 redes de andlisis. Esta descripcién de lo
realizado en el momento 2 (La horizontalizacién), sienta las bases para que en este
capitulo de resultados se presente los momentos establecidos en el capitulo Il de
metodologia que orientan el proceso investigativo de caracter fenomenoldgico, estos
son: el momento 3 Pre- reflexion - descripcion textural (Noema), el momento 4 Reflexion
— Descripcion estructurante (Noesis), los cuales desarrollan los objetivos especificos 1y
2 y el momento 5 Descripcién de la esencia del fendmeno con el cual se desarrollaria el
objetivo especifico 3 de la investigacidon, construyendo asi el constructo teorico de esta

propuesta doctoral.
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Momento 3: Pre- reflexion o descripcion textual (Noema)

Aqui se mostré una descripcion textural, de la voz directa de los actores, como
aparece en las entrevistas. Esta descripcion se ordend bajo la l6gica establecida en el
Cuadro 3. Matriz de categorias que orientan el proceso investigativo, el cual orient6 tanto
el disefio de la entrevista, como la sistematizacion y andlisis de la informacion, con lo
cual se pudo mostrar una descripcién ordenada de los enraizamientos y densidades
presentes en los 238 cddigos identificados, asi como la forma en que se agrupan y
relacionan en las 41 codigos axiales y 13 redes semanticas de andlisis.

En este sentido se presenta a continuacion una matriz que muestra las 13 redes
semanticas que fueron configuradas a partir del resultado del proceso de analisis de la
entrevista y en las cuales estan agrupadas los 238 codigos en 41 codigos axiales. Dichas
redes semanticas, codigos y codigos axiales estan légicamente ordenados a partir de las
3 subcategorias tedricas que fueron la base para el disefio, aplicacion y andlisis de la
entrevista que fue aplicada las 8 madres participantes en el estudio.

Cuadro 5. Matriz de redes semanticas.

Categoria . o
Subcategoria Redes Semanticas
General
. Red Semantica 1:
Schategorla L MCEC 1 - P7 - CIDDC - Conciencia de la importancia del desarrollo de la
La Mediacion de bC
capacidades de expresion
, . Red Semantica 2:
a través del cuidado - o . o
MCEC 2 - P1 - ICEC - Identificacion de capacidades de expresion y
MCEC comunicacion
Mediacién Red Semantica 3:

. MEAP 1 - P2 - DFDC - Dinamicas familiares en el desarrollo de la DC
Subcategoria 2:

La mediacion de las Rgeq semantica 4:

experiencias a través del MEAP 2 - P3 - EDN - Experiencias que disfruta el nifio

acompafiamiento y la
Red Semantica 5:

provocacion - MEAP ) o .
MEAP 3 - P4 - ENE - Expresiones del nifio en las experiencias

Red Semantica 6:
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MEAP 4 - P8 - VPEDC - Valoracion del padre de las experiencias en el
desarrollo de laDC

Red Semantica 7:
MEAP 5 - P10 - ATC - Aprovechamiento del tiempo para acompaiiar

Red Semantica 8:
MEAP 6 - P11 - AR - Acompafiamiento de resultados

Subcategoria 3:

La Mediacion del entorno

a través
acompafiamiento y

provocacion - MENTAP

del

la

Red Seméantica 9:
MENTAP 1 - P5 - PADDC - Preparacién de ambientes para el desarrollo
de la dimensién comunicativa

Red Semantica 10:
MENTAP 2 - P6 - AEE - Aprovechamiento del entorno exterior

Red Semantica 11:
MENTAP 3 - P9 - PEPM - Propositos de las experiencias propuestas por
el mediador

Red Semantica 12:
MENTAP 4 - P12 - FPCE - Favorecimiento del potencial comunicativo por
las experiencias

Red Semantica 13:
MENTAP 5 - P13 - AMM - Aspectos a mejorar de la mediacion

emergieron 5 redes semanticas.

Nota: Elaboracién propia a partir del analisis de las entrevistas (2024)

En este sentido, de la primera subcategoria tedrica establecida para el estudio,
denominada la mediacién de capacidades de expresion a través del cuidado — MCEC,
emergieron 2 redes semanticas, de la segunda subcategoria teérica denominada la
mediacion de las experiencias a través del acompafiamiento y la provocacion — MEAP,
emergieron 6 redes semanticas y de la tercera subcategoria teérica denominada la

mediacién del entorno a través del acompafiamiento y la provocacion — MENTAP

En coherencia con el enfoque fenomenoldgico, se comienza a realizar el segundo

momento del proceso metodolégico denominado la descripcion textural (Noema). Se
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describiran los resultados obtenidos en cada una de las subcategorias teoricas, para lo
cual se abordara cada una de las redes conformadas y en estas los cddigos axiales y los

cbdigos asociados (categorias inductivas) que emergieron del andlisis.

Descripcion textural (Noema) - Subcategoria 1: La Mediacion de

capacidades de expresion a través del Cuidado — MCEC

El cuidado se convierte en uno de los primeros elementos que permiten evidenciar
el proceso de mediacién de los cuidadores. En la medida en que el padre cuidador se
acerca a su hijo, siendo consciente de sus capacidades y potencialidades, se genera una
relacion de empatia y cooperacién entre nifios y cuidadores aumentando la confianza y
el respeto mutuo en el proceso formativo MEN (2014)

A partir del andlisis de la informacion, surgieron para esta primera subcategoria,
2 redes semanticas: Red Seméantica 1: MCEC 1 - P7 - CIDDC - Conciencia de la
importancia del desarrollo de la Dimension Comunicativa y Red Semantica 2: MCEC 2

- P1 - ICEC - Identificacion de capacidades de expresion y comunicacion.

Red semantica 1: MCEC 1 - P7 - CIDDC - Conciencia de la importancia del
desarrollo de la DC — Descripcion textural (Noema)

En el marco de la mediacién del cuidado, esta primera red evidencia la importancia
gue tiene en el cuidado, el hacer conciencia sobre lo que se va a cuidar. Los resultados
obtenidos, ofrecen un panorama sobre la conciencia que tienen los padres acerca de la
importancia de la dimensién comunicativa, aspecto fundamental para su desarrollo.

Se procedi6 a realizar la descripcion textural (noema) de esta primera red
semantica. Esta red esta centrada en la conciencia que tienen los padres acerca de la
importancia del desarrollo de la dimension comunicativa en sus hijos. En esta red

semantica se encuentran 3 codigos Axiales y 27 cadigos.
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Cuadro 6. Categorizacion Red semantica 1: MCEC 1 - P7 - CIDDC - Conciencia de la
importancia del desarrollo de la DC.

Categoria Inductiva Enraizamiento Densidad Cadigos Axiales

cibbC - P7 - La 4 7
expresion del nifio ayuda a su
conocimiento personal

Red
Semantica

CIbbCc - P7 - la
importanciade la expresion de los
sentimientos

CIDDC - P7 - Conciencia
del mediador sobre laimportancia
de la capacidad expresiva de su
hija

cibbC - P7 - La 2 9
expresion del nifio divierte a la
familia

CIbbCc - P7 - Lla 2 6
comunicacion le ayuda al nifio a
conocer y aprender

ENE - P4 - Expresar 2 5
felicidad gracias a la posibilidad
de nuevas experiencias
desencadena la triada formativa

CcIbbCc - P7 - la 2 5
expresion del nifio posibilita
compartir sentimientos con el
adulto

cibbCc - P7 - EIl 1 5
reconocimiento de si mismo se
relaciona con el desarrollo
capacidad expresiva y
comunicativa
CIDDC - P7 - Conciencia 1 4
del mediador sobre laimportancia Red
que su hija se exprese . . Cédigo axial 1 - semantica 1:
CIDDC - P7 - Conciencia 1 3 P7 - CIDDC - MCEC 1 - P7
del mediador sobre laimportancia Conciencia de los - CIDDC -
que su hija haga preguntas i padres sobre la DC  Conciencia de
CIDDC - P7 - Importancia 1 3 la importancia
de la expresion del nifio para el del desarrollo
reconocimiento de sus de laDC
necesidades por parte de los
mediadores
CIDDC - P7 - El celular 1 1
ausenta al padre en el proceso de
desarrollo del nifio
CIbbCc - P7 - la 1 1
comunicacion despierta el interés
por saber mas

CIDDC - P7 - Importancia 2 5
del juego con sus pares en la
exploracion de nuevas Cédigo axial 2 -
posibilidades P7 - CIDDC -
ENE - P4 - Gusto por 2 5 Importancia de la

comunicacién con

jugar 'y experimentar cosas pares

nuevas con compaferos
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CIDDC - P7 - El mediador 1 6
ve la importancia de que el nifio
reconozcay se comunique frente
a diferentes ideas de los demés

CIDDC - P7 - El mediador 1 4
ve importante la expresion y
comunicacién del nifio con sus
pares de forma que aprenda de
ellos

CIDDC - P7 - Conciencia 1 3
del mediador sobre laimportancia
que su hija comparta con sus
pares

CIDDC - P7 - Conciencia 1 2
del mediador sobre laimportancia
que su hija dialogue con sus
pares

VPEDC - P8 - Las 11 23
actividades rectoras como
escenario de aprendizaje vy
desarrollo de habilidades

VPEDC - P8 - Las 5 16
actividades rectoras fortalecen la
autonomia del nifio

CIDDC - P7 - Importancia 4 5
del entorno sociocultura en la
relaciéon cognicién-comunicacién

PEPM - P9 - Las 4 13
actividades rectoras
desencadenan el desarrollo de la Cédigo axial 3 -
autonomia en el nifio b7 CIDDC -
PEPM - P9 - EL mediador 3 4 Importancia de las
valora los nuevos y espacios y actividades
rectoras

experiencias como lugares de
aprendizaje y desarrollo del nifio

CIDDC - P7 - Importancia 3 3
de ambientes para el desarrollo

VPEDC - P8 - Las 2 5
actividades rectoras como
escenario de aprendizaje,
expresion y compartir con sus
pares

CIDDC - P7 - Importancia 2 3

del entorno sociocultural en el
desarrollo de laDC

Nota: Elaboracién propia (2024)

A continuacién, se desarrolla la descripcién textural de los 3 codigos axiales de la

red semantica 1.
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Cadigo Axial 1 - P7 - CIDDC - CONCIENCIA DE LOS PADRES SOBRE LA DC

Es importante reconocer este codigo axial, como el desarrollo de la capacidad
expresiva del nifio, que le permite crecer en su habilidad para expresar sentimientos, le
hace crecer en su individualidad como lo evidencian los codigos “CIDDC - P7 - La
expresion del nifio ayuda a su conocimiento personal” (enraizamiento 4 y densidad 7),
CIDDC - P7 — “El reconocimiento de si mismo se relaciona con el desarrollo capacidad
expresiva y comunicativa” (enraizamiento 1y densidad 5), “CIDDC - P7 - La importancia
de la expresion de los sentimientos” (enraizamiento 3 y densidad 8), al mismo tiempo
esta capacidad expresiva, le permite al nifio indagar sobre su mundo queriendo
conocerlo mas, como lo evidencia los cédigos “CIDDC - P7 - La comunicacién le ayuda
al nifo a conocer y aprender” (enraizamiento 2 y densidad 6), “ENE - P4 - Expresar
felicidad gracias a la posibilidad de nuevas experiencias desencadena la triada formativa”
(enraizamiento 2 y densidad 5) y “CIDDC - P7 - La comunicacion despierta el interés por
saber mas” (enraizamiento 1 y densidad 1). Al respecto las madres MGT 2, MGT4 Y
MGTS5 declaran:

MGT 2: “Si claro es importante porque conoce aprende y pregunta para

saber mas”.

MGT4: “Conocen mas, comienzan a conocer a expresarse y pues les
emociona bastante conocer cosas nuevas”.

MGT5: “Si claro que si, porque asi pues ella va aprendiendo muchas cosas
tambiény es bueno porque asi va desarrollando ella un poco la mas la expresioén.

Se va conociendo ella como persona y va desarrollando su expresién si”.

Las acciones anteriores, le permiten establecer una mejor relacién con el adulto,
la cual parte de esa capacidad expresiva que el nifio desarrolla, “CIDDC - P7 - La
expresion del nifio divierte a la familia” (enraizamiento 2 y densidad 9), “CIDDC - P7 - La
expresion del nifo posibilita compartir sentimientos con el adulto” (enraizamiento 2 y

densidad 5), al respecto las madres MGT1 y MGT3 mencionan:

MGT1: “Si claro por lo que ella se expresa sus sentimientos lo hace reir
mucho a uno y es muy habladora y uno aprende en ella”.
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MGT3: “El se expresa muy bien, él es muy comunicativo, él es muy
divertido, €l se expresa, €l habla, parece un lorito, €l se expresa bien”.

Ser consciente de esto capacidad del nifio y comprender la importancia de
potenciarla es de por si una de las tareas fundamentales de una madre que media el
proceso de desarrollo de su hijo. Al respecto, dicha conciencia de los cuidadores es un
elemento que se hizo evidente en los codigos “CIDDC - P7 - Conciencia del mediador
sobre la importancia de la capacidad expresiva de su hija” (enraizamiento 2 y densidad
11), “CIDDC - P7 - Conciencia del mediador sobre la importancia que su hija se exprese”
(enraizamiento 1 y densidad 4), “CIDDC - P7 - Conciencia del mediador sobre la
importancia que su hija haga preguntas” (enraizamiento 1 y densidad 3), “CIDDC - P7 -
Importancia de la expresion del nifio para el reconocimiento de sus necesidades por parte
de los mediadores” (enraizamiento 1 y densidad 3), al respecto las madres MGT6, MGT8
dicen:

MGT®6: “Si, si, es importante y soy consciente de que ella tiene mucha
manera de expresarse sus sentimientos , me parece que para ella que es
importante que ella se exprese, para que primero, ella pueda darnos a entender
gue lo que ella quiere, que es lo que ella necesita y también nosotros poder
entenderla, en qué manera ella lo quiere hacer expresar, es bastante importante
tanto para ella como para uno como papa y también importante que ella se
exprese con otros nifios también porque asi ella pues aprende tanto de las otras
personas, a otros nifios en compartir en jugar en diferentes ideas, que tengan los
demas nifios y poder esto expresarse bien con los demas”.

MGT8: “Si claro soy consciente importante que mi hija interactie con nifos
de su edad que tenga buen dialogo con ellos con los demas con su entorno eh
que se sepa expresar, que haga preguntas”.

Que las madres sean conscientes de las capacidades de expresion de su hijo y lo
importantes que estas son en sus relaciones con los otros, resulta importante en el marco
de una educacién basada en el cuidado como lo comenta Suarez, Gomez y Pefia (2023)
al mencionar que cuidar implica hacer consciencia no solo del propio cuidado, sino

incluso de hacer conciencia del destino mismo de la colectividad.
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Codigo Axia 2 - P7 - CIDDC - IMPORTANCIA DE LA COMUNICACION CON PARES

Un elemento que cobra relevancia en los hallazgos obtenidos respecto al
desarrollo de la dimension comunicativa de los nifios, es la importancia que tiene la
relacion y comunicacion que tengan los nifios con sus pares, dicho aspecto se evidencia
en los cadigos, “CIDDC - P7 - Importancia del juego con sus pares en la exploracion de
nuevas posibilidades” (enraizamiento 2 y densidad 5), “ENE - P4 - Gusto por jugar y
experimentar cosas nuevas con comparferos” (enraizamiento 2 y densidad 5), al respecto
las madres MGT3 y MGT4 dicen:

MGT3: “Si eso es bueno que ellos exploren yo por lo menos lo llevo muy
seguido a fiestas asi que me invitan de los amiguitos o en mi familia que partimos
una tortica y que ponemos musiquita ellos bailan con sus primos él es muy activo
€l quiere estar bailando él quiere estar jugando con los nifios y de todo eso pues
€l aprende cosas nuevas Yo le pregunto se divirtié dice Si mami quiero ir otra vez
alld o quiero que me lleven donde mi amigo a jugar; yo saco esos tiempos y yo
lo llevo a hacer cosas diferentes”.

MGT4: “Mucha felicidad eso salta, brinca, corre, eso le gusta jugar
experimentar cosas nuevas con sus companeros”.

Esta relacion con los pares resulta tan importante en el desarrollo comunicativo
de los niflos, que los mismos mediadores comprenden su importancia, en este sentido
los cédigos “CIDDC - P7 - El mediador ve la importancia de que el nifio reconozca y se
comunique frente a diferentes ideas de los demas” (enraizamiento 1 y densidad 6),
“CIDDC - P7 - CIDDC - P7 - El mediador ve importante la expresion y comunicacion del
nifio con sus pares de forma que aprenda de ellos” (enraizamiento 1 y densidad 4) y
“CIDDC - P7 - Conciencia del mediador sobre la importancia que su hija comparta con
sus pares” (enraizamiento 1 y densidad 3), reflejan como los padres valoran la
oportunidad que sus hijos compartan con sus pares. De esto modo las madres MGT6 y
MGTS8 dicen:

MGT6: “importante que ella se exprese con otros nifios también porque asi
ella pues aprende tanto de las otras personas a otros nifios en compartir en jugar
en diferentes ideas que tengan los demas nifios y poder esto expresarse bien
con los demas”.
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MGTS8: “Si claro, soy consciente, importante que mi hija interactue con
nifios de su edad, que tenga buen didlogo con ellos, con los demés, con su
entorno, que se sepa expresar, que haga preguntas”’.

La relacion entre pares, resulta un elemento fundamental para el desarrollo de la
dimension comunicativa en los nifios. Que estos se relacionen en diversos espacios y
actividades, le permite al nifio unir los elementos necesarios con los que puede
desarrollar procesos de aprendizaje en entornos reales, 1o que le posibilita profundizar,
mejorar y movilizar los conocimientos que aprende en su propia vida, Silva, cabrera y
cuenca (2021).
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Cadigo axial 3 - P7 - CIDDC - IMPORTANCIA DE LAS ACTIVIDADES RECTORAS

Las madres entrevistadas son conscientes en un primer momento de la
importancia que tienen actividades como el baile, los paseos, las fiestas familiares,
lectura de cuentos, el dibujo, al respecto el ministerio de educacion nacional de
Colombia, las ha definido como actividades rectoras. En este sentido emergieron codigos
gue evidencian la importancia que los padres dan a estas, primero como actividades que
le permiten al nifio aprender, “VPEDC - P8 - Las actividades rectoras como escenario
de aprendizaje y desarrollo de habilidades” (enraizamiento 11 y densidad 23), “VPEDC -
P8 - Las actividades rectoras como escenario de aprendizaje, expresion y compartir con
sus pares” Finalmente (enraizamiento 2 y densidad 5), y el otro aspecto que identifican
los padres con respecto a las actividades rectoras, es que estas le permiten al nifio crecer
como un ser individual y social, como lo muestran los siguientes codigos, “VPEDC - P8 -
Las actividades rectoras fortalecen la autonomia del nifio” (enraizamiento 5 y densidad
16), “PEPM - P9 - Las actividades rectoras desencadenan el desarrollo de la autonomia
en el nino” (enraizamiento 4 y densidad 13), en este sentido las madres MGT2, MGT3,
MGT4 dicen:

MGT2: “Es importante porque es importante que jueguen que baile para
que asi aprendan mas y tengan mas habilidades”.

MGTS3: “Pues el valor que le damos hoy en dia es que los nifios aprenden
a expresarse a de todo mas que todos a través de esos de juegos de todo
€eso porque un niflo que es comunicativo tiene que ser que él se
comunigue seguido con alguien que él vea que él explore con personas a
toda hora diferente ahi es donde el nifio aprende a comunicarse mejor”.

MGT4: “Es muy importante porque esto es como la pintura y el baile la
musica vienen siendo como un arte precisamente le encanta pintar €l le
gusta mucho pintar le encanta la muasica le encanta que le coloques los
cuentos animados y las cuestiones de audio eso lo entretiene mucho a él
se entretiene mucho le da como mucha curiosidad escuchar y ver las o
sea lo animado del cuento y me pregunta mama esto mama aquello’.

En un segundo momento las madres identifican también la importancia de los

entornos para el desarrollo comunicativo de sus hijos, al respecto emergen codigos como
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“‘CIDDC - P7 - Importancia del entorno sociocultura en la relacion cognicion-
comunicacién” (enraizamiento 4 y densidad 5), “PEPM - P9 - EL mediador valora los
nuevos y espacios y experiencias como lugares de aprendizaje y desarrollo del niio”
(enraizamiento 3 y densidad 4), “CIDDC - P7 - Importancia de ambientes para el
desarrollo” (enraizamiento 3 y densidad 3) y “CIDDC - P7 - Importancia del entorno
sociocultural en el desarrollo de la DC” (enraizamiento 2 y densidad 3), las madres MGT3,

MGT4, mencionan:

MGTS3: “Ellos necesitan su ambiente; jugar divertirse con sus amigos para
que exploren cosas nuevas”.

MGT4: “Noto que ha aprendido mucho incluso me comenta de que mama
tenemos que cuidar al medio ambiente tenemos que reciclar mami que en
la raiz del arbol me comienza a comentar se expresa mucho mejor se
expresa mas me muestra sobre las cuestiones del reciclaje por lo que han
visto sobre él”.

Estas actividades rectoras son importantes para el desarrollo de las diferentes
competencias personales y sociales de los nifios y mas especificamente aquellas que
estan relacionadas con los procesos de comunicacion, segun Martinez, Vargas (2019),
estas actividades son caracteristicas de la naturaleza de los nifios y fundamentales para
su desarrollo futuro. Siendo conscientes de su importancia, las madres contribuyen con
una primera condicion para enfrentar un buen proceso de mediacion en el desarrollo de
la dimension comunicativa de los nifios.

Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre cédigos y codigos axiales P7 - CIDDC -
Conciencia de los padres sobre la DC, P7 - CIDDC - Importancia de la comunicacion con

ares y P7 - CIDDC - Importancia de las actividades rectoras.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran
configuradas las relaciones entre codigos y codigos axiales 1 - P7 - CIDDC - Conciencia
de los padres sobre la DC, Cédigo Axial 2 - P7 - CIDDC - Importancia de la comunicacion

con pares y Codigo Axial 3 - P7 - CIDDC - Importancia de las actividades rectoras.
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Red semantica 2: MCEC 2 - P1 - ICEC - Identificacion de capacidades de

expresion y comunicacion — Descripcion textural (Noema)

A continuacion, se desarrollo la descripcion textural de la Red semantica 2, en la
cual se reconoce las formas en que las madres identifican las capacidades de expresion
y comunicacioén de sus hijos. Que el cuidador sea consciente de dichas capacidades es
fundamental a la hora de querer establecer un posterior proceso de acompafamiento y
provocacion que contribuyan al desarrollo de la dimension comunicativa.

Se procedid a realizar la descripcion textural (Noema) de esta segunda red
semantica. Esta red se centrd0 en la Identificacion de capacidades de expresion vy
comunicacién que reconocen los padres como elemento fundamental para mediar el
desarrollo de la dimension comunicativa. Asi las cosas, cuido cuando hago conciencia e
identifico lo que deseo cuidar. En esta red semantica se encuentran 3 cédigos axiales y

28 codigos.

Cuadro 7. Categorizaciéon Red semantica 2: MCEC 2 - P1 - ICEC - Identificacion de
capacidades de expresion y comunicacion.

Categoria Enraizamiento Densidad Cédigos Axiales Red
Inductiva Semantica
DFDC - P2 - 10 6
Gusto por el baile
ICEC - P1-El 2 6

baile como lugar para
expresar alegria

ICEC - P1 - 2 4
Baile constante
ICEC - P1 - 1 8
La corporalidad como
medio B de Codiao axial 1 - Red Semantica 2:
comunicacion y g MCEC 1 - P1 - ICEC -
expresmnICEC e 1 5 Cp:ér c;ralilc(j:aEdC Identificacién de
~ -P1- p . capacidades de
nifo  comunica a como medio de i6
4 comunicacion expresion y
traves  de la comunicacion
corporalidad
ICEC-P1-EI 1 3

mediador identifica el

baile como forma de

expresion

ICEC-P1-El 1 3

mediador identifica la

corporalidad como

lugar desde donde se

comunica el nifio
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ICEC-P1-El
gesto como forma de
expresar sentimientos
y emociones por parte
del nifio

ICEC - P1 - 1
Alegria en abundancia
ICEC - P1 - 7
Dialogo constante
ICEC - P1 - 12
La pregunta del nifio
abre el dialogo con el
adulto
ICEC - P1 - 9
Interés del nifio por
preguntar
ENE - P4 - 8
Gusto por expresarse
ICEC - P1 - 7
Preguntar mejora la
capacidad de
expresion del nifio
ICEC - P1 - 3
Preguntar demuestra s .
el interés por conocer Cédigo axial 2 -
el mundo Pl . ICEC -
ICEC - P1 - 6 C_apamdad de
Capacidad para dialogo. y
expresarse expresion
CIDDC - P7 - 9
La expresion del nifio
divierte a la familia
ICEC - P1 - 9
Mejoramiento de la
capacidad expresiva
del nifio
ICEC - P1 - 6
Gusto por conversar
ICEC - P1 - 6
Habla constante
ICEC - P1 - 2
Expresion visual
ICEC - P1 - 1
Poca expresién verbal
por parte del menor
DFDC - P2 - 2
Gusto por la lectura
por parte del nifio
ICEC - P1 - 2
Gusto por cantar
ICEC - P1 - 2
Gusto porlcdé%”_a;l B 2 Cédigo axial 3 -
mediador identifica el Pl - ICEC - El
dibujo como forma de gusto  por las
expresion capacidades
ICEC - P1 - 1
Capacidad de
observacion
ICEC - P1 - 1

Gusto por las cosas
de Dios

Nota: Elaboracion propia (2024)
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Se procede a realizar la descripcidon textural de los 3 Cdédigos axiales de la red

semantica 2.

Cdédigo axial 1 - P1- ICEC - Corporalidad como medio de comunicacion

La primera capacidad que identific6 a las madres como via de expresion y
comunicacién de sus hijos es el manejo del cuerpo como vehiculo comunicativo, en este
sentido en esta codigo axial se evidencia al baile como factor desencadenante del hecho
comunicativo, al respecto se evidencian el codigo “DFDC - P2 - Gusto por el baile”
(enraizamiento 10 y densidad 6), igualmente el cédigo “ICEC - P1 - El baile como lugar
para expresar alegria” (enraizamiento 2 y densidad 6) y finalmente “ICEC - P1 - Baile
constante” (enraizamiento de 2 y densidad 4) Seguidamente y en coherencia con este
aspecto emergen coédigos como “ICEC - P1 - La corporalidad como medio de
comunicacién y expresion” (enraizamiento 1 y densidad 8), ICEC - P1 - El nifio comunica
a través de la corporalidad” (enraizamiento 1 y densidad 6), dichos cddigos confirman
que la corporalidad es un vehiculo comunicativo por excelencia en el nifio. Al respecto
las madres MGT6 y MGT3 dicen:

MGTE6: “Le gusta mucho bailar cuando esta muy alegre, esa es la manera
mas facil de identificar cuando estaba molesta o cuando se siente triste, la forma
de su rostro lo identific6 muy facil’.

MGT3: “Sin duda ninguna el baile, porque eso baila, mejor dicho, le encanta
ir a la fiesta, baila y eso gana premios, es la alegria de él”.

En este sentido el baile es segun el MEN (2014), una manifestacion de la nifiez,
la cual posibilita escenarios de convivencia para todos. De esta manera es valioso ver
gue la madre MGT6 identifica al baile, como un medio propicio desde donde el nifio se
expresa. Aqui se evidencia a la corporalidad como escenario en donde la actividad
rectora moviliza la expresion y comunicacion en el nifio. Esta madre evidencia también
el gusto, pero va mas alla y evidencia que la actividad rectora es un espacio desde donde
el nifio logra comunicar sus estados de animo (Alegria y tristeza). Se muestra a
continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
las relaciones entre los c6digos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 1 - P1-

ICEC — Corporalidad como medio de comunicacion
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Cddigo axial 2 - P1 - ICEC - Capacidad de dialogo y expresion

La segunda capacidad que identificaron las madres, es la capacidad de dialogo y
expresion de los nifos, asi el codigo “ICEC - P1 - Dialogo constante” (Enraizamiento 8 y
densidad 7) muestra que los nifios privilegian el dialogo como la forma de comunicarse
y en este sentido el cddigo “ICEC - P1 - La pregunta del nifio abre el dialogo con el adulto”
(enraizamiento 7 y densidad 12), asi como el cédigo “ICEC - P1 - Interés del nifio por
preguntar’ (enraizamiento 6 y densidad 9), demuestran que es la pregunta el factor
desencadenante de este didlogo.

Al mismo tiempo, la pregunta tiene beneficios para el niio como se muestran en
los codigos “ICEC - P1 - Preguntar mejora la capacidad de expresion del nifio”
(enraizamiento 5 y densidad 7) y “ICEC - P1 - Preguntar demuestra el interés por conocer
el mundo” (enraizamiento 4 y densidad 3). La pregunta entonces tiene un valor formativo
para el nifio, que el padre podria aprovechar para potenciar la dimensién comunicativa
de su hijo. De esta manera las madres MGT6 y MGT7 dicen:

MGT6: “Expresa la alegria expresa también el sentimiento al comunicarse
0 estar con nuestra familia lo otro también es esto de la manera de preguntar de
saber las cosas de todo lo que le rodea o lo que le inquieta le gusta mucho
preguntar y mas que todo es el saber la respuesta’.

MGT7: “El pregunta mucho, él habla mucho, me pregunta muchas cosas,
quiere saber de todo”.

Finalmente, los padres evidencian que el nifio disfruta comunicarse y le gusta
preguntar constantemente, como se evidencian en los cédigos “ENE - P4 - Gusto por
expresarse” (enraizamiento 6 y densidad 8), “ICEC - P1 - Capacidad para expresarse”
(enraizamiento 3 y densidad 6), <ICEC - P1 - Gusto por conversar” (enraizamiento 1y
densidad 6). Es esta misma capacidad y gusto del nifio por comunicarse, que hace que
la familia también disfrute de las formas en cémo su hijo se comunica a través del habla
como lo evidencia el cédigo “CIDDC - P7 - La expresion del nifio divierte a la familia”

(enraizamiento 2 y densidad 9). Al respecto las madres MGT4 y MGT1 mencionan:
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MGT4: “Ha logrado expresarse mejor y pues ha aprendido como mas; se
siente como mas libre de expresarse se expresa mejor. El es muy expresivo y
ha logrado desarrollar pues expresarse mejor que pues que antes”.

MGT1: “Ella se expresa sus sentimientos lo hace reir mucho a uno y es
muy habladora y uno aprende en ella porque uno ella Cuando se expresa pues
uno siente lo que ella como se esta expresando y aprendo a conocerla”.

Esta identificacion que hacen los padres de las capacidades comunicativas de su
hijo, esta forma de reconocer a la pregunta como la posibilitadora de la curiosidad del
nifio ante el mundo, acerca a los padres a las vivencias del nifio, a sus sentimientos y
sus necesidades, lo cual permite que padres e hijos se acerquen y se reconozcan MEN
(2014). Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se encuentran agrupados

en el Cddigo axial 2 - P1 - ICEC - Capacidad de dialogo y expresion.

90



uoisaidxa A obojelp ap pepioeded - D30I - Td - ¢ [eIxe 06IpoD - ¢ DD g BINURWSS Pay 9 0dyeID

o [ ||
:

BSILAp A

BIeE)
/- Duns:
0 [
10 [ ]
' I [ ]
o

1od oy ap e -4 - )

oy i ensaxda pepoee)
) 2p owayuenfEy - - )]

I TpEpLiRES

s

Jesianios Jof o

o pennse s

pELES

3 opEDDiE s

.m_,f

\
*ua
13

o anin

U cpenniesa

HQIS3HA3 L0900
I 0WI0RD - 331~ 4

91



Cddigo axial 3-P1-ICEC - El gusto por las capacidades

Segun Jaramillo, Osorio e lIriarte, (2011) En el desarrollo de la dimension
comunicativa los niflos buscan expresar sus sentimientos y emociones y para ello se
sirven de experiencias o actividades que les permitan comunicarse de diversas formas.
En este sentido las madres identifican un gusto de sus hijos por una serie de actividades
y/o habilidades que los nifios utilizan constantemente para expresarse como son “DFDC
- P2 - Gusto por la lectura por parte del nifio” (enraizamiento 3 y densidad 2), “ICEC - P1
- Gusto por cantar” (enraizamiento 2 y densidad 2), “ICEC - P1 - Gusto por dibujar”
(enraizamiento 2 y densidad 2), “ICEC - P1 - El mediador identifica el dibujo como forma
de expresion” (enraizamiento 1 y densidad 2). Al respecto las madres MGT5 Y MGT6:

MGT5: “Le gusta cantar, dibujar habla demasiado a Sofia le gusta cantar le
gusta leer, aunque pues ella pues todavia no lee, pero ella le gustan mucho
como las cosas de Dios; este le gustaba bailar le gusta conversar demasiado es
muy detallista muy observadora”.

MGT6: “Pues en este momento he visto que ya para la manera de
expresarse es dibujando aparte de dibujar le gusta mucho bailar cuando esta
muy alegre”’.

Este tipo de actividades, son la oportunidad para que los cuidadores medien a
través del dialogo con sus hijos, permitiéndoles acercarse a los saberes que su
comunidad y familia han construido, de forma que se vayan convirtiendo en participantes
activos de la vida comunitaria. (MEN 2014a).

Finalmente se presenta a continuacion la red que permite reconocer la forma en
gue se encuentran configuradas las relaciones entre cédigos y cédigos axiales Codigo
axial: P1- ICEC — Corporalidad como medio de comunicacion, Cadigo axial: P1 - ICEC -
Capacidad de dialogo y expresion y Coédigo axial P1 - ICEC - El gusto por las
capacidades. Se muestra a continuacioén la red que permite reconocer la forma en que
se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se encuentran

agrupados en el Codigo axial 3 - P1 - ICEC - El gusto por las capacidades
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran
configuradas las relaciones entre codigos y codigos axiales 1 - P1- ICEC — Corporalidad
como medio de comunicacion, cédigo axial 2 - P1 - ICEC - Capacidad de dialogo y

expresion, codigo axial 3 - P1 - ICEC - El gusto por las capacidades
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Descripcion textural (Noema) — Subcategoria 2: La mediacion de las experiencias
através del acompafiamiento y la provocacion - MEAP
En el desarrollo de la dimensién comunicativa en los nifios, se puede reconocer
la forma en que ellos hacen uso del lenguaje, para llevar a cabo procesos comunicativos,
donde se expresan, comparten, imaginan y construyen conocimiento; esta forma de
utilizar el lenguaje, depende en gran medida del capital simbdlico que se les facilite,
aspecto que se potencia por medio de experiencias significativas a los que son expuestos
los nifios por medio de sus padres y medio como lo menciona Cango y padilla (2022).
El proceso de mediacién que los padres hagan en dichas experiencias, resulta
fundamental para que el nifio desarrolle significados de su mundo y alcance la seguridad
y confianza para expresar sus intereses y aprendizajes. Es la familia, y en especial, los
padres, quienes, como cuidadores, deberan mediar las diferentes experiencias que viven
sus hijos. En este sentido, se desarroll6 una descripcion textural de la segunda
subcategoria de esta investigacion, la cual aborda el papel que juegan los padres en
mediacion de las experiencias que vivencian los nifios. Dicha mediacion es desarrollada
por los padres a través de dos aspectos cruciales: el acompafiamiento y la provocacion.
A partir del analisis de la informacion, surgieron para esta segunda subcategoria,
6 redes semanticas: Red Semantica 3: MEAP 1 - P2 - DFDC - Dinamicas familiares en
el desarrollo de la DC, Red Semantica 4: MEAP 2 - P3 - EDN - Experiencias que disfruta
el nifio, Red Semantica 5: MEAP 3 - P4 - ENE - Expresiones del nifio en las experiencias,
Red Semantica 6: MEAP 4 - P8 - VPEDC - Valoracion del padre de las experiencias en
el desarrollo de la DC, Red Semantica 7: MEAP 5 - P10 - ATC - Aprovechamiento del
tiempo para acompafar, Red Semantica 8: MEAP 6 - P11 - AR - Acompafiamiento de

resultados.

Red semantica 3: MEAP 1 - P2 - DFDC - Dinamicas familiares en el

desarrollo de la DC — Descripcion textural (Noema)

Esta red abordo lo importante que son las dinamicas familiares en el desarrollo de

la dimensidn comunicativa. Dichas dinamicas exponen al nifio a una diversidad de
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experiencias que permiten fortalecer sus capacidades comunicativas y son para el padre
una oportunidad de acompafiar y provocar.

Se procedié a realizar la descripcion textural (Noema) de esta tercera red
semantica. En esta red se reconocen las Dinamicas familiares en el desarrollo de la DC.
Dicho aspecto es relevante, pues se evidencia que en el hogar acontecen un sinnimero
de actividades que potencian al nifio en su desarrollo comunicativo. En esta red

semantica se encuentran 3 cédigos axiales y 30 codigos.

Cuadro 8. Categorizacion Red semantica 3: MEAP 1 - P2 - DFDC - Dinamicas familiares
en el desarrollo de la DC.

Red

Categoria Inductiva Enraizamiento Densidad Cédigos axiales g
Semantica

VPEDC - P8 - Las 11 23
actividades rectoras como
escenario de aprendizaje y
desarrollo de habilidades

PADDC - P5 - La 9 7
pelicula como lugar de
encuentro en familia

DFDC - P2 - 4 9
Celebraciones familiares
contribuyen al desarrollo

delaDC
ATC - P10 - La 4 8
lectura de libro como
espacio de - .
acompafiamiento del Codzlgo acha:l L- Red Seméntica 3:
mediador P2 - DFDC - MEAP 1 - P2 -

Dinamicas familiares

DFDC - P2 - 4 6 .
internas y externas

Peliculas en familia en el desarrollo de la familiares en el
favorecen el desarrollo ) L desarrollo de la
dimensién

comunicativo del nifio O DC
comunicativa

DFDC - Dinamicas

ENE - P4 - DFDC - 3 5
P2 - La iglesia como
espacio formativo para el
nifio

DFDC - P2 - Las 3 4

fiestas favorecen el
desarrollo comunicativo

DFDC - P2 - Fines 2 5
de semana un espacio para
compartir

DFDC - P2 - El 1 4

baile, paseos, peliculas y
celebraciones  familiares
favorecen el desarrollo de
comunicativo del nifio
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DFDC - P2 - La 1 4
diversion de los padres en
reuniones familiares atrae
y convoca a su hija a
divertirse
DFDC - P2 - 1 3
Paseos familiares
constantes
DFDC - P2 - Visita 1 3
alos abuelos
DFDC - P2 - 1 3
Visitas a pueblos
DFDC - P2 - 1 2
Salidas a la ciudad
DFDC - P2 - 1 2
Salidas en familia
AR - P11 - 12 14
Proceso de
retroalimentacién del
mediador a través del
dialogo y la pregunta
ICEC - P1 - La 7 13
pregunta del nifio abre el
dialogo con el adulto
ICEC - P1 - 6 10 Cédigo axial 2 -
Interés del nifio por P2 - DFDC -
preguntar Pregunta, dialogo y
ICEC - P1 - 6 5 retroalimentacion en
Mejoramiento de la las dinamicas
comunicacion del nifio con familiares
el adulto a través de la
pregunta
ICEC - P1 - 5 7
Preguntar mejora la
capacidad de expresion
del nifio
DFDC - P2 - 2 4
Interés por preguntar a sus
pares
DFDC - P2 - 10 8
Gusto por el baile
DFDC - P2 - 8 2
Gusto por los paseos
DFDC - P2 - 5 8
Gusto por reuniones
familiares donde estan sus
pares
EDN - P3 - Gusto 3 6 o .
por las fiestas Cddigo axial 3 -
P2 - DFDC - Gusto
DFDC - P2 - 3 5 por activ_idadesy
Gusto por las peliculas relaciones
DFDC - P2 - 3 5
Gusto en las relaciones
con sus primos
DFDC - P2 - 3 2
Gusto por la lectura por
parte del nifio
Gusto por 1 2

reuniones familiares
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DFDC - P2 - 1 2
Gusto del nifio por
compartir  espacios y
tiempos con sus padres

Nota: Elaboracién propia (2024)

A continuacion, se abordan los tres codigos axiales que emergieron del proceso

de andlisis de la informacién en esta tercera red semantica.

Cbdigo axial 1- P2 - DFDC - Dinamicas familiares internas y externas en el
desarrollo de la dimensién comunicativa

El fundamento de formacion inicial de los nifios y nifias, estd soportado en el
desarrollo del relacionamiento afectivo de estos con sus familias y maestros, en este
sentido para el caso del hogar, las dinamicas familiares permiten que el nifio pueda
acercarse a experiencias en donde puede interpretar y expresar su mundo, acciones en
las que los padres mediadores pueden jugar un papel fundamental. MEN (2014b)

En este sentido, las madres entrevistas identifican una serie dinamicas familiares
gue viven los niflos como lo evidencian los cédigos “VPEDC - P8 - Las actividades
rectoras como escenario de aprendizaje y desarrollo de habilidades” (enraizamiento 11
y densidad 23), entre las actividades rectoras o experiencias pueden identificarse en un
primer momento, a las peliculas en familia “PADDC - P5 - La pelicula como lugar de
encuentro en familia” (enraizamiento 9 y densidad 7), “DFDC - P2 - Peliculas en familia
favorecen el desarrollo comunicativo del nifio” (enraizamiento 4 y densidad 6), en un
segundo momento aparecen las fiestas o salidas en familia como una experiencia muy
relevante que identifican los padres en sus dinamicas familiares, “DFDC - P2 -
Celebraciones familiares contribuyen al desarrollo de la DC” (enraizamiento 4 y densidad
9), “DFDC - P2 - La diversion de los padres en reuniones familiares atrae y convoca a su
hija a divertirse” (enraizamiento 1 y densidad 4), “DFDC - P2 - Las fiestas favorecen el
desarrollo comunicativo” (enraizamiento 3 y densidad 4), “DFDC - P2 - Fines de semana
un espacio para compartir” (enraizamiento 2 y densidad 5), “DFDC - P2 - Paseos
familiares constantes” (enraizamiento 1 y densidad 3), “DFDC - P2 - Salidas en familia”
(enraizamiento 1 y densidad 2) finalmente son identificadas otras experiencias que

contribuyen al desarrollo comunicativo del nifio como “ATC - P10 - La lectura de libro
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como espacio de acompanamiento del mediador (enraizamiento 4 y densidad 8), “ENE
- P4 - DFDC - P2 - La iglesia como espacio formativo para el nifo” (enraizamiento 3 y
densidad 5), “DFDC - P2 - Visita a los abuelos” (enraizamiento 1 y densidad 3). De
acuerdo a lo anterior, las madres reconocen que las dinamicas familiares favorecen el
desarrollo comunicativo de sus hijos, con respecto a las actividades rectoras las madres
MGT4 y MGTS5 dicen:

MGT4: “En el colorear en el los trazos en escribir en el leer los niimeros o
sea el proposito es que él aprenda y tenga nuevas experiencias es decir que
conozca sus habilidades que aprenda a conocer sus habilidades”

MGTS5: “Pues que ella aprenda; si que ella aprenda es muy importante que
ella aprenda muchas cosas como la pintura como el baile aprendiendo muchas
cosas pues que ella aprenda a leer y a escribir y que desarrolle asi ella va
conociendo muchas cosas pues del mundo”.

De las dinamicas familiares identificadas, las reuniones, fiestas o salidas
familiares, presentaron gran importancia para las madres en el desarrollo comunicativo

de su hijo, de esta manera las madres MGT3 y MGT5 dicen:

MGT3: “Si eso es bueno que ellos exploren yo por lo menos lo llevo muy
seguido a fiestas asi que me invitan de los amiguitos o en mi familia que partimos
una tortica y que ponemos musiquita ellos bailan con sus primos €l es muy activo
él quiere estar bailando él quiere estar jugando con los nifios y de todo eso pues
€l aprende cosas nuevas Yo le pregunto se divirtié dice Si mami quiero ir otra vez
alla”.

MGT5: “Nosotros hacemos reuniones familiares entonces, pues nosotros
nos gusta bailar molestar si y ella pues ella se ingresa también en la reunion con
uno y se divierte pues con nosotros también porque ella pues de vernos que
nosotros pues nos divertimos pues ella también le gusta’.

De esta manera el MEN (2014C), reconoce que es gracias al descubrimiento que
hacen los nifios y las nifias de pertenecer a un ambiente cultural y social como el de la
familia, es la forma en que los nifios y las nifias, podran reconocer aquellas dinamicas
que les permiten establecer procesos de afectividad y generar formas de comportamiento

en donde aprendan a expresar sus emociones y consoliden su desarrollo comunicativo,
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emocional y social. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en
gue se encuentran configuradas las relaciones entre los c6digos que se encuentran
agrupados en el Cadigo axial 1- P2 - DFDC - Dinamicas familiares internas y externas

en el desarrollo de la dimensién comunicativa
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Cddigo axial 2 - P2 - DFDC - Pregunta, dialogo y retroalimentacion en las dinamicas
familiares

La comunicacién entre padres es hijos es fundamental. Abrir en el hogar espacios
gue contribuyan a la expresion de sentimientos e impresiones del nifio sobre las
experiencias personales con su mundo, es una tarea en la que los mediadores deben
comprometerse. Segin Zambrano, Campoverde e Idrobo (2019) los padres deben ser
los primeros en interesarse por escuchar a sus hijos, reconociendo asi sus inquietudes
y emociones, esto hace que el nifio reconozca el interés de sus padres por ellos;
surgiendo asi, sentimientos de confianza y respeto mutuo. En el caso de esta codigo
axial, se evidencia la importancia de la pregunta que hacen los nifios, como factor
desencadenante del dialogo, como lo evidencian los cédigos “ICEC - P1 - La pregunta
del nifio abre el dialogo con el adulto” (enraizamiento 7 y densidad 13), “ICEC - P1 -
Interés del nifio por preguntar” (enraizamiento 6 y densidad 10), “ICEC - P1 - Preguntar
mejora la capacidad de expresion del nifio” (enraizamiento 5 y densidad 7), “DFDC - P2
- Interés por preguntar a sus pares” (enraizamiento 2 y densidad 4), en este sentido las
madres MGT1 - MGT5

MGT1: “le gusta andar muchos con sus primos y preguntarles muchas

cosas de o que ellos hacen”

MGT5: “Pues cuando vamos a la iglesia ella ve muchas cosas y le muestran
aellaya de lo de las cosas de Dios y ella me pregunta ella me pregunta mama
gue como es preguntas que a ella le hacen alla para que yo sé la responda a ella
para ella porque ella me dice yo quiero que usted me diga mami para yo poder
entender las lo que las profesoras nos han dicho”

El interés que demuestran los nifios por la pregunta, es reconocido por los padres
quienes acompanan el dialogo y lo retroalimentan como lo muestran los cédigos “AR -
P11 - Proceso de retroalimentacion del mediador a través del dialogo y la pregunta
(enraizamiento 12 y densidad 14), “ICEC - P1 - Mejoramiento de la comunicacion del
nifio con el adulto a través de la pregunta” (enraizamiento 6 y densidad 5), al respecto
las madres MGT5 y MGTS8:

MGT5: “Yo soy la que acompana el proceso escolar en todo a mi hijo yo
dialogo con él yo estoy presente yo le pregunto también lo retroalimento por lo
menos cuando salimos a caminar al parque”
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MGTS8: “Yo como Mama soy la que estoy la oriento cuando ella tiene dudas

preguntas Eh Yo estoy ahi para resolvérselas’.
Finalmente se puede reconocer que a través de la retroalimentacion que hacen
los padres a las preguntas de sus hijos y al establecimiento de un dialogo abierto y
cercano, se esta permitiendo al nifio disfrutar de la experiencia la comunicacion en
familia, la cual segun Suérez y Vélez (2018), es un elemento de central del sistema
familiar, dicha comunicacion tiene caracteristicas muy especificas, propias del ambiente
familiar que la hacen diferentes a otros tipo de comunicacion existentes; en este tipo de
comunicacién, padres mediadores e hijos, crean un espacio de cercania que les permite
llegar a consensos y acuerdos. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer
la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se
encuentran agrupados en el Codigo axial 2 - P2 - DFDC - Pregunta, dialogo y

retroalimentacion en las dinamicas familiares.
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Cdbdigo axial 3 - P2 - DFDC - Gusto por actividades y relaciones

En esta categoria aparece el gusto del nifio por las actividades y las relaciones
gue en ellas se generan. El gusto por una serie de actividades que le divierten, le permite
al nino acceder a la experiencia del descubrimiento de su mundo “DFDC - P2 - Gusto por
el baile” (enraizamiento 10 y densidad 8), “DFDC - P2 - Gusto por los paseos”
(enraizamiento 8 y densidad 2), “EDN - P3 - Gusto por las fiestas” (enraizamiento 3 y
densidad 6 ) “DFDC - P2 - Gusto por las peliculas” (enraizamiento 3 y densidad 5), “DFDC
- P2 - Gusto por la lectura por parte del nifio” (enraizamiento 3 y densidad 2), Al respecto
las madres MGT3, MGT 6 y MGT7 comentan:

MGTS3: “Sin duda ninguna el baile porque eso baila mejor dicho le encanta
irala fiesta bailay eso gana premios es la alegria de él’.

MGTE6: “Le gusta el baile también vamos paseos familiares siempre cada
ocho dias salimos sea para el parque sea para visitar a un pueblo, una ciudad
tratamos de siempre salir en familia o simplemente ir a visitar a los abuelos”.

MGTT7: “A él le gusta mucho ver las peliculas e ir al parque al brinqui brinqui,
esto también le gusta mucho salir a paseos”.

Finalmente, es importante como las madres reconocen como el nifio también
disfruta de la compafia de padres y pares cuando experimenta diversas dindmicas
familiares, como se evidencia en los cédigos “DFDC - P2 - Gusto por reuniones familiares
donde estan sus pares” (enraizamiento 5 y densidad 8), “DFDC - P2 - Gusto en las
relaciones con sus primos” (enraizamiento 3 y densidad 5), “DFDC - P2 - Gusto del nifio
por compartir espacios y tiempos con sus padres” (enraizamiento 1 y densidad 2), al
respecto las madres MGT2, MGT3 y MGT4 dicen:

MGT2: “Pues los paseos familiares y las celebraciones familiares porque
disfruta con sus primos con la nona con sus tios y comparte con ellos. Aprovecha
€S0 paseos y celebraciones familiares”.

MGT3: “Yo comparto mucho con él los fines de semana yo me lo llevo para
el parque, para fiestas vamos para paseos. Leemos, le leo cuento lo pongo a
ver peliculas y reuniones familiares con mi mama le encanta bailar, baila mucho
con los primos y se divierte’.
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MGT4: “Pues profe le gusta pues que yo lo saque al parque, salir conmigo
a compartir le gusta mucho ver peliculas conmigo y de vez en cuando pues le
gusta que le lea sus cuentos”.

Como se evidencia en la informacion presentada, el gusto que sienten los nifios
por las actividades demuestra como lo dice Carrion (2020), que estas, les permiten
aprender, les impulsan a nuevos retos a través de los cuales pueden conocer su mundo.
De esta manera cuando desarrollan dichas actividades, lo hacen porque son curiosos,
les gusta explorar, buscan la sorpresa, situaciones todas, que hacen que el adulto se
divierta, los acompafie y disfrute al mismo tiempo. Se muestra a continuacion la red que
permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los
cbdigos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 3 - P2 - DFDC - Gusto por

actividades y relaciones.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y codigos axiales 1- P2 - DFDC -
Dinamicas familiares internas y externas en el desarrollo de la dimensién comunicativa,
Cddigo axial 2 - P2 - DFDC - Pregunta, dialogo y retroalimentacion en las dindmicas

familiares y Cadigo axial 3 - P2 - DFDC - Gusto por actividades y relaciones
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Red semantica 4: MEAP 2 - P3 - EDN - Experiencias que disfruta el nifio —

Descripcién textural (Noema)

Que el nifio se divierta es importante. Segun Mieles, Cerchiaro y Rosero (2020),
las actividades que le permiten jugar y estar alegre le permiten al nifio desarrollar sus
procesos cognoscentes, psicolégicos, motrices, estéticos, axioldgicos, afectivos,
culturales y sociales, hecho que promueve en ellos, la observacion de su mundo, el
interés por conocer y otros procesos; al contar con espacios que facilitan estas
experiencias los nifios estimulan su cerebro para conocer y comprender su realidad.

Se procede a realizar la descripcion textural (Noema) de esta cuarta red
semantica. Esta red reconoce la importancia de acompafiar y provocar al nifio en las
diversas experiencias que a diario se le presentan en casa y que contribuyen al desarrollo
de su dimension comunicativa. En esta red semantica se encuentran 3 codigos axiales y

21 codigos.

Cuadro 9. Categorizaciéon Red semantica 4: MEAP 2 - P3 - EDN - Experiencias que

disfruta el nifo.

Categoria
Inductiva
DFDC - P2 - Gusto
por reuniones familiares
donde estéan sus pares

Densidad
5 8

Enraizamiento

EDN - P3 - Gusto
por reuniones familiares
donde estan familiares
queridos por el nifio

EDN - P3 - El nifio
muestralos resultados de su
aprendizaje a sus abuelos

EDN - P3 - Gusto
por compartir en familia por
parte del nifio

Cédigos Red
axiales Semantica

Coédigo axial 1 -
P3 - EDN - El gusto
de estar en familia

Red
Semantica 4:
MEAP 2 - P3 -

EDN -

EDN - P3 - El nifio
muestra los resultados de su
aprendizaje a sus abuelos

EDN - P3 - El nifio
muestra aprendizajes
obtenidos al bailar, cantar,
en clases particulares en el
colegio a abuelos

EDN - P3 - Gusto
por comunicar a la familia, a
abuelos lo que aprende en
los escenarios formativos

Experiencias
que disfruta el
nifio

Cddigo axial 2 -

P3 - EDN - El gusto
por aprender 'y
comunicar lo
aprendido
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EDN - P3 - Gusto 1 2
por contar lo que hace en el
colegio

EDN - P3 - El baile 1 2
permite construir identidad
individual y colectiva

DFDC - P2 - Gusto 10 8
por el baile
DFDC - P2 - Gusto 8 2

por los paseos

EDN - P3 - Gusto 3 6
por las fiestas

DFDC - P2 - Gusto 3 5
por las peliculas

EDN - P3 - Gusto 2 8
por el parque como el lugar
del juego y diversién

i Cédigo axial 3 -
ICEC - P1 - Baile 2 6
constante P3 - EDN - EI gusto
por las actividades
ICEC - P1 - Gusto 2 2 rectoras
por cantar
EDN -P3 - Gusto 1 3

por el movimiento

EDN - P3 - Los 1 1
paseos como espacio del
disfrute de la naturaleza

EDN -P3 - Gusto 1 1
por el celular

EDN - P3 - El paseo 1 1
como espacio de desestresy
cambio de ambiente

Nota: Elaboracién propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcién textural de los tres cédigos axiales que

fueron develadas del proceso de analisis de informacion en esta cuarta red semantica.
Cdadigo axial 1 - P3 - EDN - El gusto de estar en familia

Para Zambrano, Guerrero, Sabando, Loor y Barcia, (2023), la familia posee una
gran influencia en el desarrollo de los nifios, ya que es la responsable de las personas
en las etapas temprana de su vida, ella genera escenarios donde los seres humanos
alcanzan su madurez. En el analisis de la informacion se reconoce para esta
investigacion, que los nifios sienten un gusto por estar en familia como se evidencia en

los cédigos “DFDC - P2 - Gusto por reuniones familiares donde estan sus pares”
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(enraizamiento 6 y densidad 8), “EDN - P3 - Gusto por reuniones familiares donde estan
familiares queridos por el nifio” (enraizamiento 2 y densidad 6), “EDN - P3 - El nifio
muestra los resultados de su aprendizaje a sus abuelos” (enraizamiento 1 y densidad 7),
‘EDN - P3 - Gusto por compartir en familia por parte del nifio” (enraizamiento 1 y
densidad4), al respecto las madres MGT2, y MGT6:

MGT 2: “El estar con los primitos comparte lo que ha visto en la semana
lo que hacemos en la casa lo le gusta compartirlo con Los primos cuando
nos reunimos en familia’.

MGT 6: “Mas que todo la de compartir en familia le gusta mucho contar
tanto lo que hace en el colegio como lo que hace en casa le gusta mostrar
a la abuela que aprendié nuevo y bailar como cantar como las clases en
el colegio o las clases particulares y todo lo que tenga que ver con la clase
de musica también le gusta mucho mostrarles a los abuelitos”.

Este gusto por estar en la familia, compartiendo y disfrutando de la compafiia de
sus padres y pares, comienza para esta investigacion a ser un dato muy recurrente,
aspecto que evidencia la riqueza de las relaciones y una oportunidad de los cuidadores
para realizar un proceso de mediacion que acomparie y provoque de manera decidida el
hecho de estar juntos. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma
en que se encuentran configuradas las relaciones entre los c6digos que se encuentran

agrupados en el Cédigo axial 1 - P3 - EDN - El gusto de estar en familia.
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Cdédigo axial 2 - P3 - EDN - El gusto por aprender y comunicar lo aprendido

Una de las experiencias que el nifio disfruta mas y que esté unida al desarrollo de
la dimensidén comunicativa, es aquella que tiene que ver con el gusto por comunicar lo
aprendido, por compartir, esto se evidencia en los siguientes cddigos: “ EDN - P3 - El
nifo muestra los resultados de su aprendizaje a sus abuelos” (enraizamiento 1 y
densidad 7), “ EDN - P3 - El niflo muestra aprendizajes obtenidos al bailar, cantar, en
clases particulares en el colegio a abuelos” (enraizamiento 1 y densidad 4), “EDN - P3 -
Gusto por comunicar a la familia, a abuelos lo que aprende en los escenarios formativos”
(enraizamiento 1 y densidad 3), “EDN - P3 - Gusto por contar lo que hace en el colegio”
enraizamiento 1 y densidad 2), al respecto la madre MGT6 menciona:

MGT6: “Le gusta mucho contar tanto lo que hace en el colegio como lo
gue hace en casa le gusta mostrar a la abuela que aprendi6é nuevo y bailar como
cantar como las clases en el colegio o las clases patrticulares y todo lo que tenga
que ver con la clase de musica también le gusta mucho mostrarles a los abuelitos’.

Este interés del nifio de comunicar lo aprendido, de compartirlo con sus padres,
abuelos y pares, permite el desarrollo de su lenguaje, contribuyendo a desarrollo de sus
procesos de aprendizaje, los cuales contribuyen a la generacion de conocimiento donde
el nifio expresa la realidad en la que vive, y promueve su capacidad creativa e imaginativa
como lo mencionan Lopez y Lescay (2023). Por tanto, aprovechar este gusto por
comunicar que tiene el nifio, ser consciente, identificar las posibilidades que de alli se
generan es tarea crucial de un buen mediador. De esta manera, en la medida que los
cuidadores puedan aprovechar y potenciar este interés del nifio por comunicar, podra
ampliar su autonomia y socializacion con el mundo. Se muestra a continuacion la red
gue permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre
los cadigos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 2 - P3 - EDN - El gusto por

aprender y comunicar lo aprendido.
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Cdbdigo axial 3 - P3 - EDN - El gusto por las actividades rectoras.

Entre las actividades que disfrutan sus hijos, las madres identifican una serie de
actividades en las cuales evidencian un gusto de los nifios por desarrollarlas. Entre las
actividades que prefieren los nifios se puede reconocer en un primer momento, aquellas
gue estan asociadas al movimiento y goce colectivo, como lo es el baile y las fiestas,
como se evidencian en los siguientes coédigos: “DFDC - P2 - Gusto por el baile”
(enraizamiento 1° y densidad 8), “ICEC - P1 - Baile constante” (enraizamiento 2 y
densidad 6), “EDN -P3 - Gusto por el movimiento” (enraizamiento 1 y densidad 3), “EDN
- P3 - Gusto por las fiestas” (enraizamiento 3 y densidad 6), Al respecto las madres
MGT3 y MGT8: mencionan:

MGT3: “Sin duda ninguna el baile porque eso baila mejor dicho le encanta
ir a la fiesta baila y eso gana premios es la alegria de él”.

MGTS8: “Los bailes, a través del baile ella se desestresa”.

Otra de las actividades que los padres identifican y segun ellos, reporta interés y
disfrute para el nifio, son los salidas y paseos familiares, al mismo tiempo aparece el
parque como lugar de juego y diversion. Dichas actividades y su importancia son
evidentes en los siguientes cédigos: “DFDC - P2 - Gusto por los paseos” (enraizamiento
8 y densidad 2), EDN - P3 - Los paseos como espacio del disfrute de la naturaleza”
(enraizamiento 1 y densidad 1), “EDN - P3 - El paseo como espacio de desestres y
cambio de ambiente” (enraizamiento 1 y densidad 1), “EDN - P3 - Gusto por el parque
como el lugar del juego y diversidon” (enraizamiento 2 y densidad 8), al respecto las
madres MGT2 y MGT6 dicen:

MGT2: “Los paseos en familia, peliculas en familia y celebraciones
familiares”.

MGT6: “Vamos a paseos familiares siempre cada ocho dias, salimos sea
para el parque sea para visitar a un pueblo, una ciudad tratamos de siempre salir
en familia o simplemente ir a visitar a los abuelos”.

Finalmente, aunque no tienen un alto nivel de enraizamiento y densidad, los
siguientes cddigos, evidencian otras actividades que el nifio igualmente disfruta: “DFDC
- P2 - Gusto por las peliculas”, (enraizamiento 3 y densidad 5), “ICEC - P1 - Gusto por
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cantar” (enraizamiento 2 y densidad 2), “EDN -P3 - Gusto por el celular’ (enraizamiento
1 y densidad 1), las madres MGT4 y MGT5 dicen:

MGT4: “Le gusta pues que yo lo saque al parque, salirconmigo a compartir
le gusta mucho ver peliculas conmigo y de vez en cuando pues le gusta que le
lea sus cuentos”.

MGT5: “Le gusta cantar, dibujar habla demasiado, le gusta cantar le gusta
leer, aunque pues ella pues todavia no lee, pero ella le gustan mucho”

Estas actividades que el nifio disfruta, son las actividades rectoras, que, en el
ambito de la educacion inicial, resultan fundamentales ya que son los escenarios en
donde el mediador puede encontrarse con el nifio y la nifia, desde puede proponerle
retos, donde puede conversar, escucharlos, seguirlos, acompafiarlos, estas actividades
le permiten al mediador poder presentarles a los nifios, los resultados del desarrollo
cultural de la humidad, aspecto que los hara sentirse parte de una comunidad, de la
sociedad misma, MEN (2014a). Se muestra a continuacioén la red que permite reconocer
la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se
encuentran agrupados en el Cédigo axial 3 - P3 - EDN - El gusto por las actividades

rectoras.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y codigos axiales 1 - P3 - EDN
- El gusto de estar en familia, codigo axial 2 - P3 - EDN - EIl gusto por aprender y
comunicar lo aprendido y cddigo axial 3 - P3 - EDN - El gusto por las actividades

rectoras.
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Red Semantica 5: MEAP 3 - P4 - ENE - Expresiones del nifio en las

experiencias — Descripcion textural (Noema)

En el desarrollo de la dimension comunicativa, el potencial comunicativo de los
nifios no es una condicién simplemente individual, éste, depende en gran medida del
ambiente que social y culturalmente tenga a su disposicion el nifio. La forma en que el
nifio utilice el lenguaje para expresarse, esta directamente relacionada con ese capital
de signos y simbolos que sus ambientes ofrezcan y que en gran medida son potenciados
por las experiencias que logran vivenciar. La dimensién comunicativa cumple asi una
funcion de caracter social, donde el lenguaje, segun Ocampo, et al. (ob.cit), posibilita al
ser humano comprender las realidades en las que vida, gracias a las capacidades de
expresion, puede interactuar con sus iguales como

De esta manera se realizara a continuacion la descripcion textural (Noema) de
quinta red semantica. Esta red evidencia las diferentes formas de expresion del nifio en
las diversas experiencias en las que participa en su entorno familiar y social. En esta red

semantica se encuentran 3 cédigos axiales y 26 codigos.

Cuadro 10. Categorizacion Red Semantica 5: MEAP 3 - P4 - ENE - Expresiones del

nifio en las experiencias.

Categoria inductiva Enraizamiento Densidad Cddigo axial Red
Semantica
ENE - P4 - Gusto por 6 13
expresarse
CIDDC - P7 - La 3 8

importancia de la expresién de
los sentimientos

Cddigo axial 1 -

_ Cibbc - P7 - la 2 5 P4 - ENE - Gusto e
expresion del nifio posibilita interés por
cgm||toart|r sentimientos con el expresarse y
adulio compartir vivencias

ENE - P4 - Gusto por 2 2
expresarse através del baile
ENE - P4 - El nifio 1 4

demuestra la necesidad de
comunicarse a través de las
experiencias vividas

122



ENE - P4 - El nifio
comunica y expresa felicidad
demostrada en saltos, brincos,
carreras.

ENE - P4 -
Expresiones de agrado por el
disfrute de espacios vy
ambientes diversos

ENE - P4 - Interés por
compartir vivencias que le
suceden con sus pares

ENE - P4 - EIl nifio
expresa lo aprendido en la
escuela dominical

ENE - P4 - Expresion
de nuevos aprendizajes

ENE - P4 -
Expresiones de agrado por el
disfrute de actividades
diversas

ENE - P4 - Gusto por
expresarse matematicamente

ICEC - P1 - La
pregunta del nifio abre el
dialogo con el adulto

13

ICEC - P1 -
Mejoramiento de la
comunicacién del nifio con el
adulto a través de la pregunta

ICEC - P1-Interés del
nifio por preguntar

10

ICEC - P1 - Preguntar
mejora la capacidad de
expresion del nifio

ICEC - P1 - Preguntar
demuestra el interés por
conocer el mundo

DFDC - P2 - Interés
por preguntar a sus pares

Cadigo axial 2 -

P4 - ENE - La
pregunta como factor
desencadenante de
la expresibn y la
comunicacién

DFDC - P2 - Gusto
por  reuniones  familiares
donde estan sus pares

ENE - P4 - Expresion
de alegria por parte del nifio

ENE - P4 - DFDC - P2
- La iglesia como espacio
formativo para el nifio

ENE - P4 - Expresar
felicidad gracias a la
posibilidad de nuevas
experiencias desencadena la
triada formativa

ENE - P4 - Gusto por
jugar y experimentar cosas
nuevas con compafieros

Cddigo axial 3 -

P4 - ENE - Las
actividades rectoras
posibilitan la
expresion y generan
felicidad en el nifio

Red Semantica
5:
MEAP 3 - P4 -
ENE -
Expresiones
del nifio en las
experiencias
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ENE - P4 - EIl baile 2 4
favorece la expresion de
alegria

ENE - P4 - El contacto 1 4
con experiencias hace que el
nifio demuestre felicidad

ENE - P4 - El dibujo 1 1
como espacio de expresion y
comunicacion de lo aprendido

Nota: Elaboracion propia (2024)

A continuacion, se desarrolla la descripcién textural cada una de los tres cédigos

axiales que emergieron en el analisis de la informacién de esta quinta red semantica.

Cddigo axial 1 - P4 - ENE - Gusto e interés por expresarse y compartir vivencias

En este cddigo axial se presentan dos aspectos a tener en cuenta. El primer
aspecto relacionado con el agrado e interés que tiene el nifio para expresarse y compartir
las vivencias y el segundo aspecto relacionado con las diferentes formas en que el nifio
se expresa. En cuanto al primer aspecto, el agrado por expresarse y compartir vivencias,
se evidencian los siguientes cadigos: ENE - P4 - Gusto por expresarse (enraizamiento 6
densidad 13), CIDDC - P7 - La expresion del nifio posibilita compartir sentimientos con
el adulto (enraizamiento 2 densidad 5), ENE - P4 - El nifio demuestra la necesidad de
comunicarse a través de las experiencias vividas (enraizamiento 1 densidad 4), ENE -
P4 - Interés por compartir vivencias que le suceden con sus pares (enraizamiento 1
densidad 2), , ENE - P4 - Expresiones de agrado por el disfrute de actividades diversas
(enraizamiento 1 densidad 2), ENE - P4 - Gusto por expresarse matematicamente

(enraizamiento 1 densidad 1) al respecto las madres MGT1 y MGT2 comentan:

MGT1: “Si claro por lo que ella se expresa sus sentimientos lo hace reir
mucho a uno y es muy habladora y uno aprende en ella porque uno ella Cuando
se expresa pues uno siente lo que ella como se esta expresando y aprendo a
conocerla’.

MGT2: “Pues expresa sus gustos, este lo que mas le gusta; los numeros la
matematica le gusta contar, sumar, los gustos el estar con los primitos comparte
lo que ha visto en la semana lo que hacemos en la casa lo le gusta compatrtirlo
con Los primos cuando nos reunimos en familia’.
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El segundo aspecto evidenciado en este cddigo axial, esta relacionado con las
diferentes formas que son utilizadas por el nifio para expresarse, asi como aquello que
expresa. Al respecto se pueden reconocer los siguientes codigos: CIDDC - P7 - La
importancia de la expresion de los sentimientos (enraizamiento 3 densidad 8), ENE - P4
- Gusto por expresarse a través del baile (enraizamiento 2 densidad 2), ENE - P4 - El
nifo comunica y expresa felicidad demostrada en saltos, brincos, carreras.
(enraizamiento 1 densidad 3), ENE - P4 - Expresiones de agrado por el disfrute de
espacios y ambientes diversos (enraizamiento 1 densidad 3), ENE - P4 - El nifio expresa
lo aprendido en la escuela dominical (enraizamiento 1 densidad 2), ENE - P4 - Expresion
de nuevos aprendizajes (enraizamiento 1 densidad 2), al respecto al preguntarle a las
madres ¢ que expresa 0 comunica su hijo a través de las experiencias que vivencia?,
madres MGT1, MGT3 y MGT7 dicen:

MGT1: “Mucha felicidad eso salta, brinca, corre, eso le gusta jugar
experimentar cosas nuevas con sus comparieros”.

MGT3: “Mi hijo a través del baile expresa alegria, €l es un nifio que lo que
no entiende lo pregunta a cualquier adulto, a mi mama, mis hermanas, él vive
preguntando lo que no entiende y uno le explica’.

MGT7: “alegria, esto aprende cosas nuevas”.

Lo anterior evidencia como lo menciona Lafontaine y Vasquez (2018) que el
desarrollo de la dimension comunicativa se convierte en un factor relevante, tanto en sus
maneras verbales como a través de signos, gestualidades, simbologias y expresiones
corporales, desde alli los nifios interactian con sus cuidadores adultos y sus pares, al
expresar sus sentires, ideas, opiniones e informaciones en donde descubren y
representan el mundo que les rodea, hecho que les facilita establecer formas de
socializacion que le hacen ganar autonomia y configurar su individualidad ante la
comunidad. Se muestra a continuacién la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre los cédigos que se encuentran agrupados

en el Cddigo axial 1 - P4 - ENE - Gusto e interés por expresarse y compartir vivencias.
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Cbdigo axial 2 - P4 - ENE - La pregunta como factor desencadenante de la
expresion y la comunicacion

Este codigo axial muestra dos aspectos en relacién con la pregunta, el primero
marca el interés del nifio por preguntar y el segundo, cémo dicha pregunta le permite
establecer una relacion con el cuidador y sus pares. Frente al primer aspecto evidencia
el interés del nifio por preguntar, evidenciado en los siguientes cédigos: ICEC - P1 -
Interés del nifio por preguntar (enraizamiento 6 y densidad 10), ICEC - P1 - Preguntar
demuestra el interés por conocer el mundo (enraizamiento 4 y densidad 3), al respecto
las madres MGT3 y MGT6 dicen:

MGT3: “El es un nifio, que lo que no entiende lo pregunta, a cualquier
adulto, a mi mama, mis hermanas; él vive preguntando lo que no entiende y uno
le explica’.

MGT®6: “lo otro también, es esto de la manera de preguntar, de saber las
cosas de todo lo que le rodea o lo que le inquieta, le gusta mucho preguntar y mas
que todo es el saber la respuesta”

ICEC - P1 - La pregunta del nifio abre el dialogo con el adulto (enraizamiento 7 y
densidad 13), ICEC - P1 - Mejoramiento de la comunicacion del nifio con el adulto a
través de la pregunta (enraizamiento 6 y densidad 5), ICEC - P1 - Preguntar mejora la
capacidad de expresién del nifio (enraizamiento 5y densidad 7), DFDC - P2 - Interés por
preguntar a sus pares (enraizamiento 2 y densidad 4), al respecto la madre MGT2,
expresa:

MGT2: “Estar con los primitos, comparte lo que ha visto en la semana lo
gue hacemos en la casa, le gusta compartirlo con los primos cuando nos reunimos
en familia”

Este interés del nifio de comunicarse a traves de la pregunta, lo acerca al adulto
y a sus pares, es en este acercamiento, en donde los cuidadores pueden mediar de
forma efectiva, apalancando los procesos expresivos del nifio, en de él, de la mano del
adulto camine a su individualidad y autonomia, pues como dicen Durand, Martinez, Gago
y Elegir (2020), el avance en el proceso comunicativo del nifio, el alcance de su
reconocimiento individual, requiere que no esté alejado de los otros. Se muestra a

continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
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las relaciones entre los cédigos que se encuentran agrupados en el Cédigo axial 2 - P4

- ENE - La pregunta como factor desencadenante de la expresion y la comunicaciéon
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Cdbdigo axial 3 - P4 - ENE - Las actividades rectoras posibilitan la expresion y
generan felicidad en el nifio

En este cbédigo axial, emergen dos elementos que ayudan a comprender la
importancia de que el nifio se exprese. La primer tiene que ver con aquellas actividades
gue él disfruta y en las cuales desea estar y en ellas expresarse; la segunda tiene que
ver con la felicidad y la alegria, como aspectos que son o consecuencia de la vivencia
de las actividades rectoras, o caracteristicas mismas de la forma en que él se expresa.

En cuento al primer elemento relacionado con las actividades que el nifio disfruta,
pueden ser evidenciados en los siguientes cédigos DFDC - P2 - Gusto por reuniones
familiares donde estan sus pares (enraizamiento 5 y densidad 8), ENE - P4 - DFDC - P2
- La iglesia como espacio formativo para el nifio (enraizamiento 3 y densidad 5), ENE -
P4 - Gusto por jugar y experimentar cosas nuevas con compafieros (enraizamiento 2 y
densidad 5), ENE - P4 - El dibujo como espacio de expresiéon y comunicacion de lo
aprendido (enraizamiento 1 y densidad 1) al respecto la madre MGT5 dice:

MGT5: “cuando yo la llevo a la escuela a la iglesia dominical ella aprende

o sea ella expresa aqui lo que ella ha aprendido all4, dibuja si todas las cosas

que ella ve en la iglesia dominical ella lo hace aqui y bueno lo del colegio tambien”

Frente al segundo elemento, se pueden evidenciar en los siguientes codigos cémo
la alegria y la felicidad son consustanciales a la forma en que el nifio se comunica: ENE
- P4 - Expresién de alegria por parte del nifio (enraizamiento 3 y densidad 3), ENE - P4
- Expresar felicidad gracias a la posibilidad de nuevas experiencias desencadena la
triada formativa (enraizamiento 2 y densidad 5), ENE - P4 - El baile favorece la expresion
de alegria (enraizamiento 2 y densidad 4), ENE - P4 - El contacto con experiencias hace
gue el nino demuestre felicidad (enraizamiento 1 y densidad 4), al respecto las madres
MGT3, MGT6 y MGT8 comentan:

MGT3: “Mi hijo a través del baile expresa alegria él es un nifio que lo que
no entiende lo pregunta a cualquier adulto”.

MGT6: “Expresa la alegria expresa también el sentimiento al comunicarse
o estar con nuestra familia”.

MGTS8: “sentimientos, disfruta otros espacios, otros ambientes, otras
actividades, sentimientos como alegria, amor”.
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El evidenciar el gusto del nifio por vivenciar actividades y espacios donde se
pueda expresar con libertad, contribuye a que lo haga con felicidad y alegria, en este
sentido Lopez, Lorca y de Vicente (2021) reconocen que estas dos caracteristicas con
las que se expresa el nifio, felicidad y alegria, se han convertido en parte de un desarrollo
tedrico aliado al bienestar o satisfaccién con la vida. De esta manera, el reconocimiento
del padre, de las diversas formas de expresiéon de su hijo y los espacios que el nifio gusta
para expresarse, asi como las maneras divertidas y plenas de como lo hace, se
convierten en un factor crucial a la hora de contribuir en el desarrollado de la dimension
comunicativa, aspectos claves que un mediador deberia tener presente. Se muestra a
continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
las relaciones entre los cédigos que se encuentran agrupados en el Cdodigo axial 3 - P4

- ENE - Las actividades rectoras posibilitan la expresion y generan felicidad en el nifio.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre cddigos y cédigos axiales 1 - P4 - ENE -
Gusto e interés por expresarse y compartir vivencias, coédigo axial 2 - P4 - ENE - La
pregunta como factor desencadenante de la expresion y la comunicacion y cédigo axial
3 - P4 - ENE - Las actividades rectoras posibilitan la expresion y generan felicidad en el

nifio

133



&t o —
9 3 —
esiesaidxe sod @isng - pd - INT

seloualadxa se| ua oulu |ap sauoisaldx3 - N3

j03 epease eisa

o a —
o 3 I
aeyunbBaud

i

€a

||

va I
opunu |3 J330u03 Jod SR1NUI B
BRSSP JLIUNG21d - 1d - 3391

100 oU 3P 524314 - Ld - 3301

2

va -

o3 opEpEsE P53

sasianp seuaiquie A sopedsa
ap awnysip o 1od opeibe
9P 52U0ISAANT - #d - INT

za ||« ple a mse
L3 M| [opemose e 3 | o> opresse ¥
sosed sopusnuuBs 5] ap upisAIKS €]
N5 UGS USPASNS 3] 3Nb SEUSAIA sp epuspodus &1 - 74 - 3001
Inedwios 1od s3I - pd - INT
ca ™ ‘e H
oS ] (] [ ]

SESISAIP SApepPIANDE -
ap anuysip |9 10d opeibe
5p s3UoIs3IXT - bd - INT

za ||
NEEE] ]
—— 1eq [op s9AEa ¢
10d 0359 - ¥d - IN3
sa |
L [_|
aype ja ue3 souBwLaS
= | T ¥
dx €1 - [d - o
12p uesaidxe € - £d - QA1) PeosE gy soferpuside
21dx3 - pd - INT

NEX:] u
D OPEIIOSE B8 (] [ ]
[eamwop
ejonasa e ua opipuaide
v a . .ﬂﬂ\%u\,mﬂ o] esaudxa o 3 - #d - INT
L3 [ ]
sepian seusLISdXS Se| 3p S3AEH
© ISIEIUNWOD 3P PEpISIIRU
©| EXNSANWAP OUIN (3 - bd - INT e @ ]
Pose )l 3 []

sesaue3 soouULq "soyjes

[EpsE—_—

pepi)jay esasdna
A eaunwon oy 3 - #d - INT

#

s

asi

oynpe |2 uod oBojelp |2 2iqe

ouiu |2p s3unBaid &1 - 14 - 3301
I

N —

N [ ]
sased sns e seyunBard
Jod sa19ul - 2d - Ha4a

- ¥d - € dV3IN G BIMUBWSS Py "0¢ 03BIO

NQIDVIINNINGD V1 A NOISTHAXI

SYIDNIAIA
YIAYAINOD A HYSIUdXI
WOd SIYILNII OLSND - INT - ¥d

>

suswesREwEEw
esaiclxa s0d G3snD - d - INI

v o -
[

ouiu j2 2nb 228y sepuRLedxa

penOse B3

va [ |

z3 [ |
eubaje ap ugisasdxa

ej 33310084 3|tEq 3 - d - INT

pe

|23 ansanwap

uE2 033U [3 - g - INT

nn I
za [ ]
BAEULIO} RPRIA ©] PUSPEILISIP
sepuayadxa seaanu
p pey s0d v| € seeb
PePIRIR) Jes2udxd - 7d - ANT

o -

p— sossuediie
oos®

ewnbaid e ap spnen e oynpe
|2 uD3 By jop U

nuwos

e10f3 1 - Ld - D301

R |
53 I

La

oyl op ugisaidh@ 2p peppedes
©| e10fow EWUNBaIY - Ld - D331

s 3 —

|

L3 [ |
opipuaIde o] 3p UBIELNWOS
A ugisaidxs ap oedsa
owo2 oiqIp 3 - ¥d - IN3

| |
€3 ]
oum

|2 eaed onpewLoy opedsa owo>

eis2|61 €7 - 2d - 2040 - vd - IN3

€3 |
ouu |ap aJed sod
eUBa{e 3p UGIS2IXT - bd - INI

¥133a IINYNIAYINISIA HOLOWS
OO VLINNDIYd V1 - 3N - ¥d

o3 sEAsnU sEs05 sejuBUIEds

£ aw6nf10d GISND - 4 - INT

sa —
s 3 [

sated sns upIss Spuop saselwR)
suoIUNR) 40d C1NG - 7d - 344

ONIN T3 NI
QVaIDN3d NYYINID A NOISTHAX3
¥1NVLITSISOd SY30LI3d
SIAVAIALLIY SV1- INI - +d

134



Red Semantica 6: MEAP 4 - P8 - VPEDC - Valoracion del padre de las

experiencias en el desarrollo de la DC- Descripcion textural (Noema)

El proceso de mediacion de los padres, implica acompafar y provocar a su hijo a
través de experiencias y ambientes. Reconocer el potencial que tienen las experiencias
como escenarios de desarrollo para su hijo, es crucial en todo proceso de mediacion.
Segun Baldion (2020), el padre es el responsable de presentar ordenar I6gicamente los
estimulos que el medio le provee, de esta manera debe organizarlos, clasificarlos, para
estructurar dichos o estimulos o experiencias en funcidon de objetivos de aprendizaje
especificos, asi las cosas, el padre es un mediador entre la realidad y su hijo, preparando
y ordenando dichos estimulos para beneficiar a su hijo. Ser consciente de esta labor,
es capital a la hora de realizar el proceso de mediacion.

Se procede a realizar la descripcion textural (Noema) de esta sexta red semantica.
Esta red reconoce la forma en que los padres valoran las experiencias que vivencia el
nifio, en funcién del desarrollo de su dimensién comunicativa. En esta red semantica se

encuentran 3 codigos axiales y 41 cadigos.

Cuadro 11. Categorizacion Red Semantica 6: MEAP 4 - P8 - VPEDC - Valoracién del

padre de las experiencias en el desarrollo de la DC.

Cdédigo axial Red

Categoria inductiva Enraizamiento Densidad .
Semantica

VPEDC - P8 - Las 11 23
actividades rectoras como
escenario de aprendizaje y
desarrollo de habilidades

VPEDC - P8 - Las 5 16
actividades rectoras
fortalecen la autonomia del
nifno

VPEDC - P8 - El 3 3
aprender y el conocer como
el valor que identifica el
mediador en las actividades
rectoras
AR - P11 - La 2 9
mediacion a través de la
motivacién por aprender y
alcanzar proposito de vida Cédigo axial 1 -

VPEDC - P8 - El 2 3 P8_ - VPEDC
aprendizaje como propdsito Actividades rectoras y
de las actividades rectoras desarrollo del
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VPEDC - P8 - Los
cuentos animados como
espacio de diadlogos éticos
y formativos

VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras
despiertan curiosidad en el
nifo

VPEDC - P8 -
Aprendizajes éticos del
cuento, aplicables a la vida
practica

VPEDC - P8 - El
mediador  reconoce la
importancia de las
actividades rectoras ya que
estas le permiten a su hija
explorar, inventar y
expresarse

VPEDC - P8 -
Seleccién cuidadosa de
material musical por parte
del mediador para su hijo

Actividades
rectoras y su relacion con el
sentido ético y el proyecto
de vida

aprendizaje y

habilidades

VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras como
espacio de conocer,
aprender y experimentar del
nifo

ICEC - P1 -
Capacidad para expresarse

ICEC - P1 -
Mejoramiento de la
capacidad expresiva del
nifio

VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras como
la manera méas adecuada
para aprender y
comunicarse de forma
asertiva

VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras tienen
valor por la posibilidad de el
nifio se exprese y comparta

VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras abren
a la pregunta, la curiosidad
y el dialogo en compaifiia
con el mediador

Actividades
rectoras permiten la
preguntay el dialogo

Codigo axial 2 -

P8 - VPEDC -
Actividades rectoras
COMO espacio propicio
para la DC

VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras
fortalecen la autonomia del
nifno

16

ICEC - P1 - El baile
como lugar para expresar
alegria

ENE - P4 - El baile
favorece la expresion de
alegria

Red Semantica
6: MEAP 4 - P8
- VPEDC -
Valoracion del
padre de las
experiencias en
el desarrollo de
laDC
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VPEDC - P8 - El 2 3
turismo familiar espacio de
experiencias y aprendizajes
nuevos y diferentes

VPEDC - P8 - 2 1
Gusto por lamusica

VPEDC - P8 - 1 2
Gusto por pintar

VPEDC - P8 - 1 2
Reconocimiento del

mediador de la pintura, el
baile y la musica como un

arte
VPEDC - P8 - El 1 1 Cddigo axial 3 -
baile como lugar para P8 - VPEDC -
expresar alegria o tristeza Actividades rectoras,
VPEDC - P8 - El 1 1 gustos y beneficios
baile le permite expresar
tristeza
VPEDC - P8 - 1 1
Gusto por cuentos
animados
VPEDC - P8 - 1 1

gusto por la musica y los
gustos musicales

VPEDC - P8 - 1 1
Gusto por la pintura
VPEDC - P8 - La 1 1

pintura como experiencia
que le permite al nifio
expresar sus gustos
VPEDC - P8 - La 1 1
pintura como la experiencia
que le permite al nifio
expresar lo que quiere ver

(Futuros, situaciones
ideales)
VPEDC - P8 - Las 1 1
actividades rectoras
entretienen al nifio
VPEDC - P8 - Las 1 1

actividades rectoras tienen
valor por el disfrute que
generan
VPEDC - P8 - 1 1
Reconocimiento de la
importancia del juego y el
baile para el desarrollo del

nifo
Disfrute y 0 7
entretenimiento
Pintura 0 7
Baile 0 6
Musica 0 4
Turismo Familiar 0 3
Cuentos 0 2

Nota: Elaboracion propia (2024)

Se procede a realizar la descripcidn textural de los tres cddigos axiales que se

reconocieron en el proceso de analisis de informacion en esta sexta red semantica.
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Cddigo axial 1 - P8 - VPEDC - Actividades rectoras y desarrollo del aprendizaje y
habilidades

Se evidencia en esta cédigo axial que la madre mediadora, valora las actividades
rectoras por su gran capacidad de apoyar al nifilo en el desarrollo de aprendizajes y
habilidades, especialmente en las comunicativas, como se puede constatar en los
coédigos VPEDC - P8 - Las actividades rectoras como escenario de aprendizaje y
desarrollo de habilidades (enraizamiento 11 y densidad 23), VPEDC - P8 - El aprender
y el conocer como el valor que identifica el mediador en las actividades rectoras
(enraizamiento 3 y densidad 3), VPEDC - P8 - El aprendizaje como propdsito de las
actividades rectoras (enraizamiento 2 y densidad 3), VPEDC - P8 - Las actividades
rectoras despiertan curiosidad en el nifio rectoras (enraizamiento 1 y densidad 3),
VPEDC - P8 - El mediador reconoce la importancia de las actividades rectoras ya que
estas le permiten a su hija explorar, inventar y expresarse (enraizamiento 1 y densidad
1), al respecto las madres MGT2 Y MGT3:

MGT2: “es importante porque es importante que jueguen que baile para

que asi aprendan mas y tengan mas habilidades”.

MGT 3: “Pues el valor que le damos hoy en dia es que los nifios aprenden
a expresarse a de todo mas que todos a través de esos de juegos de todo eso
porgue un nifio que es comunicativo tiene que ser que él se comunique seguido
con alguien que él vea que él explore con personas a toda hora diferente ahi es
donde el nifio aprende a comunicarse mejor”.

Otro de los aspectos por lo que las madres mediadoras valoran las actividades
rectoras y las experiencias que estas permiten a sus hijos, es que ayudan a sus hijos a
construirse como personas autbnomas y éticas, con sentido real de su proyecto de vida,
como puede evidenciarse en los cédigos VPEDC - P8 - Las actividades rectoras
fortalecen la autonomia del nifio (enraizamiento 5 y densidad 16), VPEDC - P8 - Los
cuentos animados como espacio de dialogos éticos y formativos (enraizamiento 2 y
densidad 2), VPEDC - P8 - Aprendizajes éticos del cuento, aplicables a la vida practica
(enraizamiento 1 y densidad 2), Actividades rectoras y su relacion con el sentido ético y
el proyecto de vida (enraizamiento O y densidad 4), de esta manera las madres MGT4 y
MGT®6 dicen:
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MGT4: “Es muy importante porque esto es como la pintura y el baile la
musica vienen siendo como un arte precisamente le encanta pintar él le gusta
mucho pintar le encanta la muasica le encanta que le coloques los cuentos
animados y las cuestiones de audio eso lo entretiene mucho a él se entretiene
mucho le da como mucha curiosidad escuchar y ver las o sea lo animado del
cuentoy me pregunta mama esto mama aquello; mira qué lobo que los corderitos
cuando hubo en el momento el cuento de los corderitos cuando lobo se lo comio
a él le gusté mucho a él le llamé mucho la atencion”

MGT6: “A través de los cuentos que puede aprender, acerca de un cuento
gue muchas veces se enfocaba en el cuento, o en la historia, algo como por
ejemplo la mentira, ella pues aprendio a través del cuento de que la mentira no es
buena y no es agradable. Entonces ella al ver eso, pues sabe que en el momento
en que diga algo o intenta decir una mentira, va a saber de qué eso esta mal, de
gue por ese motivo no lo puede decir porque pues a través del cuento lo aprendid”.
Aparecen aqui unos elementos muy valiosos en cuanto a la mediacion de los

padres, quienes no solamente valoran las actividades rectoras, sino que también
interactian en ellas, pues reconocen su valor. De esta manera participan porque
entienden el valor que tienen las actividades para el desarrollo del nifio, su proyecto de
vida e incluso su edificio moral, aspectos que son evidenciados en los siguientes codigos:
AR - P11 - La mediacién a través de la motivacion por aprender y alcanzar propésito de
vida (enraizamiento 2 y densidad 9), VPEDC - P8 - Seleccion cuidadosa de material
musical por parte del mediador para su hijo (enraizamiento 1 y densidad 1), al respecto

las madres MGT4 y MGT 7 dicen:

MGT4: “pues siempre trato de la musica no colocarla como de esos como
de ahora sino mas muasica moderna como las musicas de antes como merengues,
pero educativo cosas educativas”

MGT 7: “Pues a mi si me gusta mucho que el nifio aprenda todas esas
cosas que él aprenda, que salga adelante”.

Este reconocimiento que hacen los padres de las actividades rectoras y su efecto
positivo en los nifios coincide con la vision propuesta por Mieles et al. (2020), cuando
reconoce que actividades como el juego contribuyen al desarrollo infantil del nifio
impactando la formacion del cerebro y en especifico en los sistemas que se relacionan

con las emociones, motivaciones y recompensas, aspectos que actlan en sistemas
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adaptativos como el placer, la creatividad y el aprendizaje. Se muestra a continuacion la
red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones
entre los codigos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 1 - P8 - VPEDC -

Actividades rectoras y desarrollo del aprendizaje y habilidades
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Cddigo axial 2 - P8 - VPEDC - Actividades rectoras como espacio propicio para la
DC

Uno de los aspectos que mas valoran los padres en las actividades rectoras, es
gue estas permiten un mejor desarrollo de la capacidad expresiva de sus hijos como lo
evidencian los siguientes codigos, ICEC - P1 - Capacidad para expresarse
(enraizamiento 3 y densidad 6), ICEC - P1 - Mejoramiento de la capacidad expresiva del
nifio (enraizamiento 2 y densidad 9), VPEDC - P8 - Las actividades rectoras como la
manera mas adecuada para aprender y comunicarse de forma asertiva (enraizamiento 2
y densidad 7), VPEDC - P8 - Las actividades rectoras tienen valor por la posibilidad de
el nifio se exprese y comparta (enraizamiento 1 y densidad 3), VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras abren a la pregunta, la curiosidad y el dialogo en compafiia con el
mediador (enraizamiento 1 y densidad 1), Actividades rectoras permiten la pregunta y el
dialogo (enraizamiento O y densidad 3), al respecto las madres MGT3 y MGT8
mencionan:

MGT3: “Pues el valor que le damos hoy en dia es que los nifios aprenden
a expresarse, de todo, mas que todos a través de esos de juegos, de todo eso,
porque un nifio que es comunicativo tiene que ser que €l se comunique seguido
con alguien, que él vea, que €l explore con personas a toda hora, diferente. Ahi
es donde el nifio aprende a comunicarse mejor”.

MGT 8: “Le gusta mucho maquillarse entonces le veo la habilidad de eso
de que ella eh coge mi maquillaje ella se inventa sus o sea su maquillaje es algo
que me gusta que ella misma exprese que ella explore eso’.

Queda claro aqui que las actividades rectoras, permiten que el nifio crezca en su
capacidad expresiva, aspecto que, segun Moncayo, Martinez, Alulima y Mena (2023),
permite en un ambiente de libertad, desarrollar la capacidad creativa e imaginativa,
factores de suma importancia en las interacciones que el nifio tiene con su entorno. Se
muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran
configuradas las relaciones entre los cédigos que se encuentran agrupados en el Cédigo

axial 2 - P8 - VPEDC - Actividades rectoras como espacio propicio para la DC.
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Cdbdigo axial 3 - P8 - VPEDC - Actividades rectoras, gustos y beneficios

Uno de los aspectos que valoran los padres de las actividades rectoras, es que
estas son preferidas por los nifios, pues le generan un alto nivel de divertimento, hecho
gue hace que él pueda expresar sus sentimientos a través de ellas, como lo evidencian
los siguientes cédigos: ICEC - P1 - El baile como lugar para expresar alegria
(enraizamiento 2 y densidad 6), ENE - P4 - El baile favorece la expresion de alegria
(enraizamiento 2 y densidad 4), VPEDC - P8 - El baile le permite expresar tristeza
(enraizamiento 1 y densidad 1), VPEDC - P8 - El baile como lugar para expresar alegria
o tristeza (enraizamiento 1 y densidad 1), VPEDC - P8 - La pintura como experiencia
gue le permite al nifio expresar sus gustos (enraizamiento 1 y densidad 1), VPEDC - P8
- Las actividades rectoras tienen valor por el disfrute que generan (enraizamiento 1 y
densidad 1), VPEDC - P8 - Las actividades rectoras entretienen al nifio (enraizamiento 1
y densidad 1), Disfrute y entretenimiento (enraizamiento O y densidad 7), al respecto las
madres MGT y MGT mencionan que:

MGT 6: “El baile pues expresa su alegria o su tristeza también lo de la
musica que gustos musicales le atrae que quiere expresar también y a través de
los cuentos que puede aprender a acerca de un cuento que”

MGTS8: “Es importante porque ya esta en la edad que disfrute, de que
explore de que juegue de que comparta de que ella tenga muchas eh
aspiraciones y de tanto que le guste alguna el baile, pintarse, eh jugar’.

Uno de los aspectos que estan unidos al disfrute, es el gusto. La madre mediadora
identifica un real gusto del nifio por diversas actividades rectoras. Asi disfrute y gusto se
convierten en el criterio que utiliza el nifio para la eleccién de las experiencias que anhela
vivir a diario, como lo evidencian los siguientes codigos: VPEDC - P8 - Gusto por la
musica (enraizamiento 2 y densidad 2), VPEDC - P8 - Gusto por pintar (enraizamiento 1
y densidad 2), VPEDC - P8 - Gusto por cuentos animados (enraizamiento 1 y densidad
1), VPEDC - P8 - gusto por la musica y los gustos musicales (enraizamiento 1y densidad
1), VPEDC - P8 - Gusto por la pintura (enraizamiento 1 y densidad 1), Pintura

(enraizamiento 0 y densidad 7), Baile (enraizamiento 0 y densidad 6), Mdusica
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(enraizamiento 0 y densidad 4), Turismo Familiar (enraizamiento 0 y densidad 3),
Cuentos (enraizamiento 0 y densidad 2), la madre MGT4 dice:

MGT4: “Es muy importante porque esto es como la pintura y el baile la
muasica, vienen siendo como un arte, precisamente le encanta pintar él, le gusta
mucho pintar, le encanta la musica, le encanta que le coloques los cuentos
animados y las cuestiones de audio, eso lo entretiene mucho”.

Al reconoce la diversion y el gusto en el nifio a la hora de vivenciar cada una de
las experiencias que le posibilitan las actividades rectoras al nifio, es indispensable que
los padres comprendan como lo menciona Moncayo, et al. (2023), la importancia de
incluir procesos educativos con un alto factor socioemocional, pues contribuyen al
desarrollo de la autonomia y la capacidad de demostrar sus emociones en relacién con
los otros. Comunicarse a través de la emocion, conecta al nifio con el otro, su comunidad
y su mundo. Se muestra a continuacién la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre los cédigos que se encuentran agrupados

en el Cddigo axial 3 - P8 - VPEDC - Actividades rectoras, gustos y beneficios.

145



VPEDC - P8 - Las actividades
rectoras fortalecen la autonomia
del nifio
I E s
I o ¢

'VPEDC - P8 - La pintura como
experiencia que le permite al
o expresar sus gustos

es una propiedad de

[ £
[ ] D1

VPEDC - P8 - Gusto por

u
m D

VPEDC - P8 - Gusto por la

pintura

VPEDC - P8 - Reconocimiento
del mediador de la pintura, el
baile y la misica como un arte

D2

4
%‘:}, [ ] £
E biacto cor
24\

esta asociado con

I Pintura

VPEDC - P8 - La pintura como la
experiencia que le permite al
nifio expresar lo que quiere ver

es una propiedad de

(Futuros, situaciones ideales)

|
o

VPEDC - P8 - Gusto por cuentas
animados

esta asociado con

[ | E1

VPEDC - P8 - Reconocimiento de-
la importandia del juego y el baile
para el desarrollo del nifo

P8 - VPEDC - ACTIVIDADES
RECTORAS, GUSTOS Y BENEFICIOS

VPEDC - P8 - El baile coma lugar

para expresar alegria o tristeza
Bl
D1

&5 una propiedad

ICEC - P1 - El baile como lugar
para expresar alegria

VPEDC - P8 - El baile le permite

expresar tristeza

[
[ ] D1

ENE - P4 - El baile favorece la
expresién de alegria

'VPEDC - P8 - Las actividades
rectoras tienen valor por el
disfrute que generan

VPEDC - P8 - Las actividades

rectoras entretienen al nifio
E1
D1

Baile
Eo
H os

__ Disfrute y entretenimiento
Eo0

| o7

VPEDC - P8 - El turismo familiar
espacia de experiencias y
aprendizajes nuevos y diferentes

D3

esta asociade con

VPEDC - P8 - Gusto por la

misica

VPEDC - PB - gusto por la misica
y los gustos musicales

esté asociado con

Cuentos.

)

Turismo Familiar
Eo0

™ o3

146

ICIOS

| 3-P8-VPEDC - Actividades rectoras, gustos y benefi

igo axia

od

MEAP 4 -C

Gréfico 23. Red Semantica 6



Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y codigos axiales 1 - P8 - VPEDC
- Actividades rectoras y desarrollo del aprendizaje y habilidades, codigo axial 2 - P8 -
VPEDC - Actividades rectoras como espacio propicio para la DC y codigo axial 3 - P8 -
VPEDC - Actividades rectoras, gustos y beneficios.

147



OQ ©| 9p 0jjolIesap |9 Ud

selpuanadxa se| ap aiped [ap UIRIOA - DATdA - 8d - ¥ dVIIN 9 BINURWSS Pay ¥z 0d4eID

ep———1

¥l Jod 03sng - 84 - JIdA

-
SN,

e /\l\l\\\.

sajeaisnu saisnG sof &
E2isw ] s0d 01515 - 84 - 034N

ey ewsung

w02 opepase pse

oy [P UBUIRAUR SIS
SOPEPINIE 5P - §d - J03dA

L opRasE

f———

o MW

sopeue
soyen2 10d 015n9 - B - IAIIN

emug

Uo3 opepuse £153 g

- D03dn

i

Z

n owos edisnu e £ 2peq asuid 0d G309 - 84 - JAIA

P JopEIpAL 2P
POUG3RY - 24 - A

20 proauid 2n

sorsnf 5ns esaida oy
e ayuwsad aj anb epuauadxa
oo mamud 57 - 5 - S03dA

o150 eseadne
3 84 - DA

oun [ap ofjousesap o e1ed

2p cauRPOUEdRY - 0 -

ezaisin o epBoje sesoidvo eied
1560 002 e 13 - Bd - JTIA

euBaje sesaidva e
-1d-21

yiage ap ugsaicixa
= 21008 289 - d - I3

oun pp
[T "
sepepIe 51 - G - JTIAA

SOIDI43NTE A SOISND SVHOLITY

SIAVQINLIY - IG3dA - 8d

p ofjassop & sfezpuasde
3 oUea3SS oUIDD SEBIA
SapEpINRIE 5] - 8 - DT

sapepiIgey

a
3
euedwer £

@saudxe 25 ou 12 2P peplIased
e} 10 Jojes uauay sesopas

SIPEPIARIE 571 - Bd - DAIIN

a I
3 [
oy ap enysats pepprdes

¥ 3p muauuesnfap - 14 - 330

R | e peroeier 15 -5

siesauine

[Ep——p—

a

¢ |
3 I
ou P s
£ sopuande sareue)

3
Jopepaw ja ues ouedwen

Ua oBofelp 2 A pepisiina

e EunBasd v £ waige seiowal
sopepuoe 1 - g4 - H03dN

SOpEpIAIIE SET - gd - Q3R

sy 3p o

anb sofea f ot
12 & sapuide 13 - 94 - D03dA<

P

30 [ |

oy a us

SOPEPIAN2E 5E1 - B - JAIUA

VOIA 30 0193A0H4 T A 0D
QOILN3S T3 NO2 NOYEY

1S A SYHOLO3Y SIOVAIAILIY

P2 eun

q
3

wpagad
epan e @ sojqeande ‘cauans pp
s03012 salezipuaidy - 5 - J03dAC

pun op cuspded sezueaye
A ispuside sod up|FEAIOW B P

S9AE B UGRRIPAW B - 1Ld - Y

SIAVANIAVH A IVZIONIEAY
T30 OTOHEYSIA A SYHOLOTY
SIOVAIALLIY - J04A - 86 >

30 ¥1 YHvd OIDIdOHd
OIIVAS] OO SYHOLITY
SIOWALLDY - DOIAA - Bd O

148



Red Semantica 7: MEAP 5 - P10 - ATC - Aprovechamiento Del Tiempo Para

Acompafar — Descripcién textural (Noema)

El tiempo se ha convertido en un activo muy importante para la sociedad en
general. En lo que respecta a la formacién de los hijos y en especial en lo que respecta
al tiempo que los padres dedican a compartir con sus hijos, se generan una serie de
inconvenientes ya que los ritmos laborales a los que estan expuestos los padres, afectan
los espacios de ocio con sus hijos Marofas, Martinez & Varela (2018). En esta red
semantica se hace evidente la forma en que los padres enfrentan el reto de acompafar
a sus hijos, en el marco de tiempo con que cuentan en el dia a dia.

De esta forma se realiza la descripcion textural (Noema) de esta séptima red
semantica. Esta red reconoce la importancia de aprovechar el tiempo para acompahar
las experiencias que vivencian sus hijos en el desarrollo de su dimensidon comunicativa.

Esta red cuenta con 4 codigos axiales y 46 codigos.

Cuadro 12. Categorizaciéon Red Semantica 7. MEAP 5 - P10 - ATC - Aprovechamiento
del tiempo para acompaiiar.

Categoria inductiva Enraizamiento Densidad Cdédigo axial Red
Semantica

AR - P11 - La 6 23
Mediacién a través de la
retroalimentacion

ATC - P10 - 3 2
Acercamiento del nifio a
espacios que refuercen su

formacién
ATC - P10 - La 2 2
mediacion como escenario de
motivacién al logro vy
mejoramiento por parte del
nifio
ATC - P10 - La 2 2
mediacion un
acompafamiento en la
frustraciéon y la motivacion al
nifo Cédigo axial 1 -
_ATC - P10 - E 1 3 P10-ATC-Valory
mediador reconoce a la caracteristicas de
infancia como la etapa la mediacién
propicia para compartir y
desarrollar los saberes
necesarios parala vida .
ATC - P10 - La 1 3 Red Semantica
paciencia en el proceso de 7:MEAP 5 - P10
mediacion -ATC -
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ATC - P10 - EI
mediador reconoce que es
necesario aprovechar la
infancia como etapa propicia
para el ensefiar y compartir
saberes y aprendizajes con
sus hijos

ATC - P10 - EI
mediador valora éticamente el
accionar de su hijo

ATC - P10 - La
Mediacién implica unarelacién
entre la dedicacion de tiempo,
la pacienciay la motivacion

ATC - P10 - El interés
del mediador por acercar al
nifio a nuevos aprendizajes

Aprovechamiento
del tiempo para
acompariar

ATC - P10 - El hacer
en el colegio, como tema de
conversacion con el mediador

ATC - P10 -
Aprovechamiento del tiempo
al maximo en funcion de la
enseflanza y aprendizaje del
hijo

ATC - P10 - EI
mediador aprovecha el poco
tiempo para ensefiar y motivar
y dar animo en el
mejoramiento personal de su
hija

ATC - P10 - EI
mediador aprovecha el poco
tiempo que tiene y media con
mucho esfuerzo el proceso
aprendizaje de su hijo

AEE - P6 - El trabajo
impide al  mediador la
dedicacion de tiempo para
llevar a su hijo a lugares y
experiencias

AR - P11 - La
mediacion del cuidador a
través  del refuerzo  de
aprendizajes escolares

ATC - P10 -
Aprovechamiento de las tareas
como espacio de
acompafiamiento formativo

ATC - P10 - Ausencia
de tiempo para el
acompafiamiento

ATC - P10 - Escases
de tiempo para el
acompafamiento

ATC - P10 - EI
mediador reconoce la
importancia del
aprovechamiento del tiempo
para que el hijo aprenda cosas
nuevas

Cédigo axial 2 -

P10 - ATC - EL
Aprovechamiento

de tiempo y
espacios para la
formacion

AR -P11-Proceso de
retroalimentacién del
mediador a través del dialogo
y la pregunta

12

14

ICEC - P1 - Dialogo
constante

Cédigo axial 3 -
P10 - ATC - EI
dialogo y la
pregunta en la
mediacion
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ICEC - P1 - La
pregunta del nifio abre el
dialogo con el adulto

13

ICEC - P1- Interés del
nifio por preguntar

10

ICEC - P1 -
Mejoramiento de la
comunicacion del nifio con el
adulto a través de la pregunta

ICEC - P1 - Preguntar
mejora la capacidad de
expresion del nifio

ATC - P10 -
Disposicion del mediador a
responder las preguntas de su
hijo

ATC - P10 - Dialogo
constante del mediador con el
hijo en medio del poco tiempo
que se tiene

PADDC - P5 - La
pelicula como lugar de
encuentro en familia

ATC - P10 - Lalectura
de libro como espacio de
acompafiamiento del mediador

PADDC - P5 -
Destinacion de tiempo para
acompafiar el proceso lector

ENE - P4 - DFDC - P2
- La iglesia como espacio
formativo para el nifio

ATC - P10 - EI
aprovechamiento del parque
como lugar de paseo

ATC - P10 - El contar
historias

ATC - P10 - EI
mediador le da importancia a
la lectura

ATC - P10 -
Experimentar varias cosas
(Actividades rectoras), es la
manera mas adecuada de
MEDIAR y APRENDER

12

ATC - P10 - La
lectoescritura, el desarrollo de
la grafia como escenario
complejo de la mediacién

ATC - P10 - La
pelicula como espacio de
acompafiamiento del mediador
en el proceso de aprendizaje
de su hijo

DFDC - P2 - Fines de
semana un espacio para
compartir

VPEDC - P8 - El
turismo familiar espacio de
experiencias y aprendizajes
nuevos y diferentes

ATC - P10 - Las

actividades rectoras
contribuyen a que hijo y padre
aprendan y crezcan

mutuamente en sus roles

Cdédigo axial 4 -
P10 - ATC -
Experimentar
variedad de
experiencias es la
mejor manera de
mediar
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ATC - P10 - Las 1 1
actividades rectoras permiten
el aprendizaje mutuo del hijo y
del padre mediador

Literatura 0 6
Espacios 0 3
Paseos 0 3
Pelicula 0 2

Nota: Elaboracion propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcion textural de los tres cédigos axiales que

fueron develadas del proceso de andlisis de informacion en esta séptima red semantica.

Cdédigo axial 1 - P10 - ATC - Valor y caracteristicas de la mediacion

Este codigo axial resulta muy valioso en el marco de esta investigacion, pues es
agui donde de las madres reconocen una serie de caracteristicas y condiciones de la
mediacion. Se evidencian entonces para la mediacion algunas caracteristicas que la
relacionan con la retroalimentacion, la motivacion y el aprendizaje. Igualmente se
identifican algunas condiciones importantes para que pueda existir una buena mediacién
como lo son la paciencia y el tiempo.

Todo lo anterior es evidenciado en los siguientes codigos: AR - P11 - La Mediacion
a través de la retroalimentacion (enraizamiento 6 y densidad 23 ), ATC - P10 - La
mediacion como escenario de motivacion al logro y mejoramiento por parte del nifio
(enraizamiento 2 y densidad 2 ), ATC - P10 - La mediacion un acompafiamiento en la
frustracion y la motivacion al nifio (enraizamiento 2 y densidad 2 ), ATC - P10 - El
mediador reconoce a la infancia como la etapa propicia para compartir y desarrollar los
saberes necesarios para la vida (enraizamiento 1 y densidad 3 ), ATC - P10 - La
paciencia en el proceso de mediacién (enraizamiento 1 y densidad 3), ATC - P10 - El
mediador reconoce que es necesario aprovechar la infancia como etapa propicia para el
ensefar y compartir saberes y aprendizajes con sus hijos (enraizamiento 1 y densidad
3), ATC - P10 - El mediador valora éticamente el accionar de su hijo (enraizamiento 1y
densidad 2), ATC - P10 - La Mediacion implica una relacién entre la dedicacién de tiempo,

la paciencia y la motivacion (enraizamiento 1 y densidad 2), ATC - P10 - El interés del
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mediador por acercar al nifio a nuevos aprendizajes (enraizamiento 1 y densidad 1), al
respecto las madres MGT4, MGT6 y MGT8 dicen:

MGT 4: “En el poco tiempo que saco para dedicarselo a él por cuestiones
de trabajo, pues hago el mayor esfuerzo de explicarle de estar con €l o sea hablar
mucho, con mucha paciencia, mucha paciencia. La lectura, que las cuestiones de
peliculas, que yo me acuesto con él, me pide mama quiero ver peliculas, me
acuesto con él a ver pelicula, le coloco las tareas para que la prenda a conocer
las letras, los niumeros a aprender a trazar hasta su nombre y yo le tengo mucha
paciencia. A pesar de que es un nifio bastante complicado si le dedico el poco
tiempo, se lo dedico a él, me toca animarlo me toca animarlo para que él se motive
a hacer las actividades, a conocer a saber y como él se frustra tanto, pues yo trato
de que él conozca sus fortalezas. Porque siempre dice yo no puedo, yo no sé
esto, me queda feo, yo siempre, como que no papi, tu puedes, vamos papi tu
puedes, tU lo puedes hacer y eso lo hace y borra, no importa papi déjalo asi que
estd bonito, no eso esta feo y ahi voy ahi voy animandolo, dandole como
motivandolo a que él haga las cosas mejor”

En lo dicho por esta madre, se logra evidenciar un claro sentido de la mediacion
en lo relacionado con el acompafiamiento y la provocacion, la madre al acompafiar sabe
de las falencias que puede tener su hijo, pero no se queda alli, lo provoca, lo reta, lo

impulsa a hacerlo mejor, motivandolo para que el nifio crea en si mismo.

MGT 6: “Pues tratamos de aprovechar el mayor tiempo posible con los
nifios ya que pues ellos quieren aprender cosas nuevas quieren indagar eh nos
gusta mas que todo pues eh ir a peliculas eh contar historias leer cuentos viajar
eh ensefarles eh hacer algo nuevo; como por ejemplo la cocina y lo
acompafiamos a través de diferentes eh experiencias y maneras posibles
tratando de quitar las inquietudes que tiene las preguntas eh siempre
apoyandolos en la etapa que estan que siempre preguntan es el por qué para
gqué y por qué debe uno hacer las cosas entonces siempre tratamos de
aprovechar al maximo el tiempo posible con ellos ya que pues ahorita es el
momento mas adecuado para poderles ensefiar la manera correcta de educarlos
y poder esto aprender ambos tanto ellos como nuestros hijos como nosotros
como padres hacia ellos nos ensefian como nosotros también ensefiamos a ellos
entonces nos nutrimos ambos y es la manera mas adecuada de tener el proceso
ellos ya que estan pequefios Ya pues cuando estan mas grandecitos son mas
es mas dificil de controlar en cierta manera de experimentar varias cosas de
aprender siento que es la manera mas adecuada’.

Aparece unas de las caracteristicas mas relevantes de la mediacién, las madres

aprovechan el deseo de sus hijos por aprender y los acercan a diversas actividades en
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las cuales retroalimentan a sus hijos. Al mismo tiempo las madres reconocen que la

mediacién permite un aprendizaje en doble via, sus hijos aprenden y ellas también.

MGT 8: “Bueno el tiempo es poco por mi trabajo y el trabajo de mi esposo,
pero el poco tiempo que tenemos, lo aprovechamos para ensefarle, corregirle
cuando hace las cosas mal, ensefiarle de que ella es una nifia que puede, que es
una nifia inteligente, que si puede porque en muchas ocasiones ella dice que no,
gue no puede; tratamos de alentarla de darle animo. Yo como Mama soy la que
estoy, la oriento cuando ella tiene dudas preguntas, eh Yo estoy ahi para
resolvérselas’.

Esta forma de asumir la mediacion, demuestra una intencién de las madres por
acompanfar y provocar los procesos de aprendizaje y vivencias de sus hijos. En esta
madre MGT8, se vuelve a repetir lo hecho por la madre MGT4, la provocacion, el retar a
su hijo, factor clave para que el nifio vaya ganando autonomia. Uno de los aspectos que
se hace evidente en las madres consultadas es la falta de tiempo para mediar de una
forma mas constante las vivencias diarias de sus hijos. Se muestra a continuacion la red
gue permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre
los codigos que se encuentran agrupados en el Cédigo axial 1 - P10 - ATC - Valor y

caracteristicas de la mediacion
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Cdbdigo axial 2 - P10 - ATC - EL Aprovechamiento de tiempo y espacios para la
formacion

Un factor que resulta ser consustancial a la experiencia de la mediacion, es el
aprovechamiento del tiempo, las madres fueron enfaticas cuando insistian en la
necesidad de aprovechar el poco tiempo que se tenia para mediar. Al respecto los
siguientes codigos evidencian lo dicho por las madres: ATC - P10 - El hacer en el colegio,
como tema de conversacion con el mediador (enraizamiento 4 y densidad 4 ), ATC - P10
- Aprovechamiento del tiempo al maximo en funcién de la ensefianza y aprendizaje del
hijo (enraizamiento 2 y densidad 6 ), ATC - P10 - El mediador aprovecha el poco tiempo
para ensefiar y motivar y dar animo en el mejoramiento personal de su hija
(enraizamiento 2 y densidad 5 ), ATC - P10 - El mediador aprovecha el poco tiempo que
tiene y media con mucho esfuerzo el proceso aprendizaje de su hijo (enraizamiento 2 y
densidad 5), AR - P11 - La mediacion del cuidador a través del refuerzo de aprendizajes
escolares (enraizamiento 2 y densidad 4 ), ATC - P10 - Aprovechamiento de las tareas
como espacio de acompafiamiento formativo (enraizamiento 2 y densidad 2 ), ATC - P10
- El mediador reconoce la importancia del aprovechamiento del tiempo para que el hijo
aprenda cosas nuevas (enraizamiento 1 y densidad 4), al respecto la madres MGT2
menciona:

MGT2: “Bueno el tiempo es poco por mi trabajo y el trabajo de mi esposo,
pero el poco tiempo que tenemos lo aprovechamos para ensefiarle corregirle
cuando hace las cosas mal eh ensefarle de que ella es una nifia que puede, que
es una nifia inteligente que si puede porque en muchas ocasiones ella dice que
no que no puede; tratamos de alentarla de darle animo. Yo como Mama soy la
que estoy la oriento cuando ella tiene dudas preguntas Eh Yo estoy ahi para
resolvérselas”

Con respecto al tiempo, también los padres dicen que la falta de este, dificulta un
mejor proceso de mediacién, como lo evidencian los cédigos: AEE - P6 - El trabajo impide
al mediador la dedicacion de tiempo para llevar a su hijo a lugares y experiencias
(enraizamiento 2 y densidad 4), ATC - P10 - Ausencia de tiempo para el acompafiamiento
(enraizamiento 1 y densidad 2), ATC - P10 - Escases de tiempo para el acompafiamiento

(enraizamiento 1 y densidad 4), en este sentido MGT1 Y MTGT4 mencionan:
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MGT 1: “Pues ahorita no tengo tanto tiempo por lo que uno trabaja y eso,
pero de todas maneras yo le pregunto cémo le fue en el colegio qué hicieron que
no hicieron y de vez en cuando leemos un librito y para asi poder acompafiarla en
sus experiencias a largo plazo y ademas la llevo asesorias en las tardes para que
le refuercen mas”.

MGT4: “Profe por cuestiones de trabajo no he podido; la verdad si he
escuchado de lugares donde puedo ir a llevarlo, pero no he podido ir por el tema
del tiempo el factor del tiempo no me lo permite”.

Esta codigo axial deja muy en claro uno de las discusiones que en la actualidad
se esta haciendo en cuento al tiempo de los nifios y el tiempo de los adultos en familia,
segun Aristizdbal y Gomez (2023), en las sociedad occidentales han cambiado las
maneras en que es utilizado el tiempo de adultos y nifios, para ellos el tiempo dedicado
al ocio al parecer esta tendiendo a desaparecer, ya no son las familias y sus propias
dinamicas, las que regulan los tiempos de nifios y adultos, es el mercado el que
establece los momentos y lugares en donde este tiempo juntos debe acontecer. Dicho
aspecto es relevante en la presente investigacion, si se quieren visualizar procesos de
mediacion auténticos que partan de las dinamicas del contexto y no de las impuestas
por el mercado. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en
gue se encuentran configuradas las relaciones entre los cddigos que se encuentran
agrupados en el Cdédigo axial 2 - P10 - ATC - EL Aprovechamiento de tiempo y

espacios para la formacion
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Cddigo axial 3- P10 - ATC - El dialogo y la pregunta en la mediacion

Otro de los elementos que durante el proceso de analisis ha surgido en diversas
codigos axiales y que vuelve insistentemente a emerger en esta, es cOmo los padres a
través del dialogo, la retroalimentacion y la pregunta, pueden llevar a cabo un proceso
de mediacion con sus hijos como lo evidencian los siguientes codigos: AR - P11 -
Proceso de retroalimentacion del mediador a través del dialogo y la pregunta
(enraizamiento 12 y densidad 14), ICEC - P1 - Dialogo constante (enraizamiento 8 y
densidad 8), ICEC - P1 - La pregunta del nifio abre el dialogo con el adulto (enraizamiento
7 y densidad 13), ICEC - P1 - Mejoramiento de la comunicacion del nifio con el adulto a
través de la pregunta (enraizamiento 6 y densidad 5),ATC - P10 - Disposicién del
mediador a responder las preguntas de su hijo (enraizamiento 3 y densidad 6) , ATC -
P10 - Dialogo constante del mediador con el hijo en medio del poco tiempo que se tiene
(enraizamiento 1 y densidad 2 ), Al respecto la madre MGT5 menciona:

MGTS5: “Pues cuando vamos a la iglesia ella ve muchas cosas y le muestran
a ella ya de lo de las cosas de Dios y ella me pregunta, ella me pregunta mama,
gue coOmo es, preguntas que a ella le hacen alla, para que yo sé la responda a
ella, para ella, porque ella me dice: Yo quiero que usted me diga mami, para yo
poder entender las lo que las profesoras nos han dicho, pues profe yo trato de
sacar un rato de mi tiempo para poderle dedicarle a ella, para que ella pueda pues
aprender muchas cosas si y reforzarle a ella lo que ella aprende en el colegio”.

El ejercicio comunicativo que el nifio hace con los otros, en este caso sus madres
Lafontaine et al., (2018) permite que él vaya generando sus propias ideas y visiones ante
el mundo que lo rodea, aspecto que demuestra su crecimiento y desarrollo de su
dimension comunicativa. Se muestra a continuacién la red que permite reconocer la
forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se
encuentran agrupados en el Codigo axial 3 - P10 - ATC - El dialogo y la pregunta en la

mediacion
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Cddigo axial 4 - P10 - ATC - Experimentar variedad de experiencias es la mejor
manera de mediar

En el proceso de reconocer la forma en que las madres median el desarrollo de la
dimensién comunicativa de sus hijos, se logra evidenciar en la forma en que acompafian
y provocan dicha mediacién, hay una variedad de experiencias y escenarios en donde
nifios y madres interactlan. Se puede entonces reconocer que las dindmicas familiares
tienen un inmenso potencial, evidenciado en la infinidad de escenarios y experiencias
por donde el nifio transita y el padre acompafia y provoca, como lo evidencian los
siguientes codigos: PADDC - P5 - La pelicula como lugar de encuentro en familia
(enraizamiento 9 y densidad 7), ATC - P10 - La lectura de libro como espacio de
acompanamiento del mediador (enraizamiento 4 y densidad 8 ), PADDC - P5 -
Destinacién de tiempo para acompafiar el proceso lector (enraizamiento 3 y densidad 5
), ENE - P4 - DFDC - P2 - La iglesia como espacio formativo para el nifio (enraizamiento
3 y densidad 5), ATC - P10 - EIl aprovechamiento del parque como lugar de paseo
(enraizamiento 3 y densidad 1), ATC - P10 - La pelicula como espacio de
acompafnamiento del mediador en el proceso de aprendizaje de su hijo (enraizamiento 3
y densidad 0 ), DFDC - P2 - Fines de semana un espacio para compartir (enraizamiento
2 ydensidad 5), VPEDC - P8 - El turismo familiar espacio de experiencias y aprendizajes
nuevos Yy diferentes (enraizamiento 2 y densidad 3), ATC - P10 - Experimentar varias
cosas (Actividades rectoras), es la manera mas adecuada de mediar y aprender
(enraizamiento 1 y densidad 12), ATC - P10 - El mediador le da importancia a la lectura
(enraizamiento 1 y densidad 4 ), ATC - P10 - La lectoescritura, el desarrollo de la grafia
como escenario complejo de la mediacién (enraizamiento 1 y densidad 2), ATC - P10 -
Las actividades rectoras permiten el aprendizaje mutuo del hijo y del padre mediador
(enraizamiento 1 y densidad 1), Literatura (enraizamiento O y densidad 6), Espacios
(enraizamiento 0 y densidad 3 ), Paseos (enraizamiento 0 y densidad 3 ), Pelicula
(enraizamiento 0 y densidad 2),

MGT3: “Yo saco mi tiempito yo cada vez que comparto con él yo le pregunto
cosas él me dice como le fue en el colegio todo lo que él hace si esta jugando
con sus amiguitos, peleando todo eso €l me dice yo le digo lo que esta bien lo
que esta mal lo oriento para que él sepa que esta haciendo mal que esti
haciendo bien y pues los fines de semana lo saco al parque lo saco a pasear”
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MGT7: “Profe yo lo recojo del colegio llega a la casa le pregunto como le
fue qué cosas hizo, esto aprendid qué letras estan haciendo luego almuerza
luego se bafa luego yo lo llevo a la asesoria los fines de semana los saco al
parque, vemos peliculas”’.

Como lo evidencian los testimonios de las madres, es el aprovechamiento de
estas experiencias para desarrollar la mediacion, en donde acontecen dinAmicas como
el dialogo que permiten el un compartir entre madre e hijo donde las relaciones
espontaneas permiten la comunicacion de sentires auténticos donde el amor es el centro,
Zambrano et al., (2019). Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma
en que se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se encuentran
agrupados en el Cédigo axial 4 - P10 - ATC - Experimentar variedad de experiencias es

la mejor manera de mediar.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y cédigos axiales 1 - P10 - ATC -
Valor y caracteristicas de la mediacion, cédigo axial 2 - P10 - ATC - EL Aprovechamiento
de tiempo y espacios para la formacion, codigo axial 3 - P10 - ATC - El dialogo y la
pregunta en la mediacion y cédigo axial 4 - P10 - ATC - Experimentar variedad de

experiencias es la mejor manera de mediar.
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Red Semantica 8: MEAP 6 - P11 - AR - Acompafiamiento de resultados —

Descripcién textural (Noema)

Una forma de mediacion tiene que ver con el acompafamiento de los resultados
desarrollados por los niflos en cada una de las experiencias que viven a diario. En la
medida que los padres acompafien los resultados de sus hijos, a través de procesos de
retroalimentacion, el nifio podra saber si han logrado desarrollar las competencias
necesarias que ciertos procesos requieren, de esta manera los nifios sabran que pueden
y deben mejorar en sus experiencias de aprendizaje, Osorio y Lopez (2014).

A continuacién, se genera la descripcion textural (Noema) de esta octava red
semantica. Dicha red reconoce que el acompafiamiento de los resultados obtenidos por
los nifios en las experiencias en las que han participado, es vital en sus procesos de
aprendizaje y desarrollo de la dimensiébn comunicativa. En esta red semantica se

encuentran 4 cédigos axiales y 22 codigos.

Cuadro 13. Categorizacion Red Semantica 8: MEAP 6 - P11 - AR - Acompafamiento

de resultados.

. . : . . Cdédigo Red
Categoria inductiva Enraizamiento Densidad Axial Semantica
AR - P11 - La 2 9
mediacion a través de la
motivacién por aprender 'y
alcanzar propoésito de vida
ATC - P10 - EI 2 5
mediador aprovecha el poco
tiempo para ensefiar y motivar y
dar &animo en el mejoramiento o .
personal de su hija Codigo axial 1 -
AR - P11 - Recompensa 2 3 l?/lﬁiica(-:iénAR
al nifio ante el éxito en el reto N y
- motivacién entorno
_ AR - P11 - El me(_j_lador 1 2 a la formacién
motiva y reta a que su hijo de
mas de si
AR - P11 - Estimulacién 1 2
de comportamientos positivos
AR - P11 1 1
Acompafamiento en las
actividades que se comparten
con e h”?ATC P10 - El hacer en 4 4 Red Semantica
el colegio, como tema de lglold'g_lo:;""l_l 2L:a15 8 ME_AAPR6_ P11l
conversatz(;n C(_)n elljrfledletdorl_a 5 n actividades Acompafiamient
o . - escolares como O de resultados
mediacion del cuidador a través -
del refuerzo de aprendizajes escenario de
mediacion

escolares
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ATC - P10 - 2 2
Aprovechamiento de las tareas

como espacio de
acompafiamiento formativo
AR - P11 - La 1 3

retroalimentacion de las tareas
escolares por el mediador

AR - P11 - La 1 2
mediacion del padre como
espacio para motivar entorno al
aprendizaje de los saberes
escolares

AR - P11 - Proceso de 12 14
retroalimentacion del mediador
através del dialogo y la pregunta

ICEC - P1 - Dialogo 8 8
constante

ATC - P10 - 3 6
Disposicion del mediador a
responder las preguntas de su

Cédigo axial 3 -
P11 - AR - La
retroalimentacion
a través del

hijo diadlogo y la
ATC - P10 - EI 3 5 pregunta
mediador dispuesto a resuelve
dudas y preguntas
AR - P11 - La 1 3
indagacién como un espacio de
interaccion con el nifio
AR - P11 - La 6 23
Mediacién a través de la
retroalimentacién
ATC - P10 - 3 2
Acercamiento del nifio a
espacios que refuercen su
formacién
AR - P11 - El paseo y el 2 2
juego como premio y motivacion Codigo axial 4 -
ante los logros P11 - AR - lLa
. AR - P11 - Las 1 3 actividad rectora
actividades rectoras

como  escenario
propicio de
medicacién

aprovechadas como espacios

para aprender, comunicarse,

asesorar y valorar el avance del

aprendizaje del nifio

AR - P11 - El mediador 1 3

aclara dudas y preguntas de los

nifios a través de actividades

rectoras como dibujo y juego

AR - P11 - Cuidado en 1 0
los espacios de diversion

Nota: Elaboracién propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcion textural de los cuatro cédigos axiales que

surgieron del proceso de analisis de informacion en esta octava red semantica.

Cdadigo axial 1 - P11 - AR - Medicacién y motivacion entorno a la formacion

En este codigo axial aparecen otros elementos importantes a tener en cuenta en

la mediacion que hacen las madres entrevistadas, uno de los aspectos centrales es la
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provocacién entorno a ganar autonomia y alcanzar su proposito de vida, de esta manera
la mediacion esta caracterizada en estos casos entorno al reto, como lo evidencian los
siguientes cddigos: AR - P11 - La mediacion a través de la motivacion por aprender y
alcanzar proposito de vida (enraizamiento 2 y densidad 9 ), ATC - P10 - El mediador
aprovecha el poco tiempo para ensefiar y motivar y dar animo en el mejoramiento
personal de su hija (enraizamiento 2 y densidad 9), AR - P11 - Recompensa al nifio ante
el éxito en el reto (enraizamiento 2 y densidad 3), AR - P11 - El mediador motiva y reta
a que su hijo de mas de si (enraizamiento 1 y densidad 2), AR - P11 - Estimulacion de
comportamientos positivos (enraizamiento 1 y densidad 2), AR - P11 - Acompafamiento
en las actividades que se comparten con el hijo (enraizamiento 1 y densidad 1), al
respecto las madres MGT5 y MGT8 dicen:

MGT 5: “Bueno pues yo siempre les estoy dialogando con ella, yo siempre
le pregunto cosas a ella y la motivo para que ella aprenda y sea pues alguien en
la vida’.

MGTS8: “Estoy presente en todo el tiempo hablo con ella dialogo, eh si tiene
algun tipo de duda, ayudarla a resolver eh animarla. Que ella es una nifia
inteligente, que ella si puede eh salir adelante valorar el trabajo, que ella hace
inspirarle de que ella es una nifia que puede dar mas que es una nifia, que puede
salir adelante y no que se quede estancada con lo que ella hace, sino que de mas
de ella”.

Este proceso de mediacion evidenciado en las madres entrevistadas, demuestra
la importancia que tiene la familia en el desarrollo infantil, en donde se deben gestar en
los nifios, aspectos como la autonomia y las diferentes competencias con las cuales
podran desenvolverse hacia el desarrollo de un buen proyecto de vida, en aspectos como
el social, el emocional y el cognitivo, Zambrano et. al. (2023). Se muestra a continuacion
la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones
entre los codigos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 1 - P11 - AR -

Medicaciéon y motivacion entorno a la formacion.
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Cddigo axial 2-P11 - AR - Las actividades escolares como escenario de mediacion

Un elemento que hace evidente la mediacion de la madre, es el ejercicio de
acompafnamiento que esta hace de los resultados de las tareas escolares, acompanhar
los aprendizajes obtenidos en la escuela es uno de los espacios clasicos de la mediacion,
al respecto los siguientes codigos muestran dicho desarrollo: ATC - P10 - El hacer en el
colegio, como tema de conversacion con el mediador (enraizamiento 4 y densidad 4 ),
AR - P11 - La mediacion del cuidador a través del refuerzo de aprendizajes escolares
(enraizamiento 2 y densidad 4), ATC - P10 - Aprovechamiento de las tareas como
espacio de acompafnamiento formativo (enraizamiento 2 y densidad 2 ), AR - P11 - La
retroalimentacion de las tareas escolares por el mediador (enraizamiento 1 y densidad
3), AR - P11 - La mediacion del padre como espacio para motivar entorno al aprendizaje
de los saberes escolares (enraizamiento 1 y densidad 2), al respecto las madres MGT4
y MGT dicen:

MGT2: “Pues en el poco tiempo le reviso los cuadernos cuando le mandan
cuadernos a la casa le ayudo a hacer las tareas; este le pregunto que ahi hizo en
el colegio todos los dias que llegan, este también lo tengo en una sefiora que nos
ayuda a reforzarle asesoria”.

MGT4: “Trato de que él se motive a aprender un poco mas en el tema que
él ve diario en el colegio sean las letras sean numeros, animales espacios de
naturales, como los arboles como cuidar el medio ambiente’.

Esta mediacion que hacen las madres de las tareas de sus hijos, se convierte en
una posibilidad de contribuir al desarrollo integral de los nifios, al igual que en el
crecimiento pedagdgico de los padres. En esta mediacion que los padres hacen de los
compromisos escolares, se terminan desarrollando una serie de valores entre los que se
pueden reconocer el compromiso, la responsabilidad y el gusto por el conocimiento
cientifico como lo mencionan Buxarrais, Esteban, Mellen y Pérez (2019). Se muestra a
continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
las relaciones entre los c6digos que se encuentran agrupados en el Cédigo axial 2 - P11

- AR - Las actividades escolares como escenario de mediacion.
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Cddigo axial 3- P11 - AR - Laretroalimentacion a través del dialogo y la pregunta

Aunque en las anteriores codigos axiales ha aparecido la pregunta y el dialogo,
como aquellos desencadenantes de la capacidad expresiva del nifio, aqui aparecen
nuevamente, pero ya desde la perspectiva de la madre mediadora, pues es ella quien
aprovecha la pregunta para acompaiar y provocar a su hijo, ella media sus relaciones
sirviéndose de la pregunta y el dialogo, con los cuales resuelve dudas y aprovecha su
presencia para fortalecer el proceso formativo de su hijo, como se evidencia en los
siguientes codigos: AR - P11 - Proceso de retroalimentacién del mediador a través del
dialogo y la pregunta (enraizamiento 12 y densidad 14), ICEC - P1 - Dialogo constante
(enraizamiento 8 y densidad 8 ), ATC - P10 - Disposicion del mediador a responder las
preguntas de su hijo (enraizamiento 3 y densidad 6 ), ATC - P10 - El mediador dispuesto
a resuelve dudas y preguntas (enraizamiento 3 y densidad 5 ), AR - P11 - La indagacion
como un espacio de interaccion con el nifio (enraizamiento 1 y densidad 3 ), al respecto
las madres MGT y MGT dicen:

MGT 3: “yo soy la que acompafio a mi hijo él estd conmigo todo el tiempo yo
dialogo mucho con él a veces se pone rebelde yo le hablo mucho yo siempre soy la que
lo cuido yo estoy presente con €l yo lo yo soy la que acompaiia el proceso escolar en
todo a mi hijo yo didlogo con él yo estoy presente yo le pregunto también lo retroalimento
por lo menos cuando salimos a caminar al parque a comernos un helado empezamos a
buscar palabras porque él ya me esta escribiéndome entonces le comienzo a preguntar”

MGTS8: “Estoy presente en todo el tiempo hablo con ella dialogo eh si tiene algin
tipo de duda ayudarla a resolver eh animarla a que ella es una nifia inteligente”

MGT 7: “Profe yo estoy pendiente, le estoy preguntando qué aprendié en el
colegio que estan viendo en clase eh los fines de semana los llevo al parque, vemos
peliculas comemos helados”

En este cddigo axial se hace evidente la importancia que tiene el proceso de
mediacion de las madres, en especial en la forma que acompafian y provocan a sus hijos
a través del didlogo y la pregunta. Es a través de los didlogos que se dan en el dia a dia
entre madres e hijos, en donde se llegan a fortalecer la dimension comunicativa y por
ende la dimension emocional y social de los nifios como lo menciona Giménez y

Quintanilla (2022). Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en
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qgue se encuentran configuradas las relaciones entre los cédigos que se encuentran
agrupados en el Cddigo axial 3- P11 - AR - La retroalimentacion a través del dialogo y

la pregunta.
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Cbdigo axial 4 - P11 - AR - La actividad rectora como escenario propicio de
medicacion

En este cbdigo axial, aparecen las actividades rectoras como aquellos espacios
en donde las madres pueden mediar, las utilizan en favor de retroalimentar, fortalecer,
asesorar, valorar los procesos de aprendizaje y de formacion de sus hijos. Aqui puede
evidenciarse que la madre establece una presencia mediadora en las experiencias que
las actividades rectoras le facilitan a ella y a su hijo. Todo esto puede evidenciarse en los
siguientes codigos: AR - P11 - La Mediacion a través de la retroalimentacion
(enraizamiento 6 y densidad 23), ATC - P10 - Acercamiento del nifio a espacios que
refuercen su formacion (enraizamiento 3 y densidad 2), AR - P11 - El paseo y el juego
como premio y motivacion ante los logros (enraizamiento 2 y densidad 2), AR - P11 -
Las actividades rectoras aprovechadas como espacios para aprender, comunicarse,
asesorar y valorar el avance del aprendizaje del nifio (enraizamiento 1 y densidad 3),
AR - P11 - El mediador aclara dudas y preguntas de los nifios a través de actividades
rectoras como dibujo y juego (enraizamiento 1 y densidad 3), AR - P11 - Cuidado en
los espacios de diversion (enraizamiento 1 y densidad 0), al respecto las madres MGT1,
MGT4 y MGT6 dicen:

MGT1: “Dialogamos, siempre estoy presente en lo que ya hace, se cuida mucho,
cuando uno la lleva al parque y asi ella va formando experiencias y valores y la motivo,
le digo que, si ella hace una cosa bien, pues hoy le doy algo, la sac6 para algtn lado”.

MGT4: “Siempre le pregunto cada vez que sale del colegio le pregunto papi cobmo
te fue qué hiciste qué aprendiste hoy que te ensefié la profe; hablo mucho con él
siempre trato pues digamos pues de retroalimentar las actividades que la profesora
envia en casa y las que ven clase’.

MGTE6: “Pues a través del dialogo hablamos mucho o sea todas las dudas que ella
tenga siempre las preguntas y siempre tratamos de aclararla de una manera en que ya
la pueda comprender sea por palabras sea por juego también o sea por los dibujos
entonces se le dibuja; mira mi amor esto se hace asi 0 esto se aprende asi para que ella
lo pueda comprender de mejor manera”

En lo dicho por los padres, se evidencia que ellos aprovechan las experiencias
generadas desde las actividades rectoras, para mediar, a través del cuidado, el
acompafnamiento y la provocacion. En dicha mediacidn, se hace evidente la importancia
de la actividad rectora y el aprovechamiento del padre en su rol de mediador como lo
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propone el MEN (2014a). Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la
forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se
encuentran agrupados en el Cdédigo axial 4 - P11 - AR - La actividad rectora como

escenario propicio de medicacion.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y cddigos axiales 1 - P11 - AR -
Medicacién y motivacién entorno a la formacion, cédigo axial 2 - P11 - AR - Las
actividades escolares como escenario de mediacion, codigo axial 3 - P11 - AR - La
retroalimentacion a través del didlogo y la pregunta, cddigo axial 4 - P11 - AR - La

actividad rectora como escenario propicio de medicacion.
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Descripcion textural (Noema) — Subcategoria 3: La Mediacion del entorno a través
del acompafamiento y la provocacion - MENTAP

Finalmente, en la subcategoria 3 se puede reconocer la forma en que el mediador
se relaciona con los contextos, preparandolos, aprovechandolos en funcion del desarrollo
de la dimension comunicativa. El contexto y la forma en que este permite el buen
desarrollo de las actividades rectoras es clave a la hora de posibilitar que acontezca el
desarrollo de la dimension comunicativa del nifio. En este sentido es importante
reconocer también, los propésitos que los mediadores tiene frente a contextos y
experiencias y cOmo en sus accionar favorecen el mismo potencial comunicativo de las
experiencias.

Esta forma de acompafar y provocar en los contextos y experiencias, hace que
los mediadores contribuyan tanto al desarrollo comunicativo, como social del nifio, les
ayudan a crecer en su autonomia e igualmente enriquecen su capacidad social para
interactuar con los otros, todo ello a través de un proceso que le permite al nifio ir
adquiriendo valores y habilidades que los acercan a su comunidad de una forma mas
abierta y participativa, Suarez et al., (2018).

Luego de la sistematizacion y andlisis, surgieron en esta tercer subcategoria, 5
redes semanticas: Red Semantica 9: MENTAP 1 - P5 - PADDC - Preparacion de
ambientes para el desarrollo de la dimensidbn comunicativa, Red Semantica 10:
MENTAP 2 - P6 - AEE - Aprovechamiento del entorno exterior, Red Semantica 11:
MENTAP 3 - P9 - PEPM - Propdsitos de las experiencias propuestas por el mediador,
Red Seméntica 12: MENTAP 4 - P12 - FPCE - Favorecimiento del potencial
comunicativo por las experiencias, Red Semantica 13: MENTAP 5 - P13 - AMM -
Aspectos a mejorar de la mediacion.

Red Seméantica 9: MENTAP 1 - P5 - PADDC - Preparacion de ambientes para

el desarrollo de la dimension comunicativa - Descripcion textural (Noema)

Los ambientes para el desarrollo integral del nifio y el favorecimiento de sus

procesos de aprendizaje resultan cruciales. Estos ambientes se componen de aspectos
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de caracter social, fisico, psicolégicos, histéricos, pedagdgicos que se relacionan entre
si y que terminan favoreciendo o perjudicando las interacciones entre mediadores y
mediados, Castro y morales (2015).

Se realiza a continuacion la descripcion textural (Noema) de esta novena red
semantica. Esta red se describe la forma en que los padres preparan los ambientes para
gue sus hijos vivencien una serie de experiencias que estan relacionadas con las

actividades rectoras. En esta red semantica se encuentran 1 cédigo axial y 17 cédigos.

Cuadro 14. Categorizacion Red Seméntica 9: MENTAP 1 - P5 - PADDC - Preparacion

de ambientes para el desarrollo de la dimension comunicativa.

Cddigos Red
axiales Semantica

Categoria Inductiva Enraizamiento Densidad

AR - Pl1 - La 6 13
Mediacién a través de la
retroalimentacion

PADDC - P5 - 1 2
Aprovechamiento de la
lectura, el dibujo, la pintura
por el mediador para el
aprendizajey el desarrollo de
la DC del hijo

ATC - P10 - La 4 6
lectura de libro como
espacio de acompafiamiento
del mediador

PADDC - P5 - 3 5
Destinaciéon de tiempo para

Red Semantica

acompaifiar el proceso lector Cadigo axial 1 - 9: MENTAP 1 -
P5 - PADDC - La P5 - PADDC -

PADDC - P5 - 2 2 mediacion y la Preparacion de

Preparacién del espacio para preparacion de  ambientes para

la lectura con el hijo ambientes para el el desarrollo de
PADDC - P5 - 1 4 desarrollo de la la dimension
dimension comunicativa

Preparacién de ambiente
paralalectura
PADDC - P5 - 1 2
Acondicionamiento fisico del
espacio para los libros y la

comunicativa

lectura

PADDC - P5 - 1 2
Habito de lectura antes de
dormir

PADDC - P5 - La 9 5

pelicula como lugar de
encuentro en familia

DFDC - P2 - 4 6
Peliculas en familia
favorecen el desarrollo
comunicativo del nifio

DFDC - P2 - Gusto 3 4
por las peliculas

PADDC - P5 - 1 2
Preparacién del ambiente
para la pelicula
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PADDC - P5 - 1 2
Espacio dedicado a las
actividades escolares

PADDC - P5 -El 1 1
televisor como herramienta
de aprendizaje

PADDC - P5 - El 1 1
comedor como Unico
espacio para desarrollar
actividades

PADDC - P5 - 4 1
Ausenciade lugar paralibros

PADDC - P5 - 1 1
Ausencia de espacios para el
Desarrollo comunicativo
nifio

Nota: Elaboracién propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcion textural del anico codigo axial que surgio

del proceso de analisis de informacion en esta novena red semantica.

Cadigo axial 1 - P5 - PADDC - La mediacion y la preparacion de ambientes para el
desarrollo de la dimensién comunicativa

En este cddigo se reconoce la forma en que los mediadores abordan su relacion
con los ambientes en los cuales el nifilo puede desarrollar su Dimension Comunicativa y
en especial en la forma en que estos actuan, al prepararlos. En un primer momento
aparecen codigos con respecto a la forma en que el padre prepara ambientes para la
experiencia de la lectura, como se evidencia en los siguientes codigos: ATC - P10 - La
lectura de libro como espacio de acompafamiento del mediador (enraizamiento 4 y
densidad 6), PADDC - P5 - Ausencia de lugar para libros (enraizamiento 4 y densidad
1), PADDC - P5 - Destinacién de tiempo para acomparfar el proceso lector
(enraizamiento 3 y densidad 5), PADDC - P5 - Preparacién del espacio para la lectura
con el hijo (enraizamiento 2 y densidad 2), PADDC - P5 - Preparacion de ambiente para
la lectura (enraizamiento 1 y densidad 4 ), PADDC - P5 - Aprovechamiento de la lectura,
el dibujo, la pintura por el mediador para el aprendizaje y el desarrollo de la DC del hijo
(enraizamiento 1y densidad 2 ), PADDC - P5 -Acondicionamiento fisico del espacio para
los libros y la lectura (enraizamiento 1 y densidad 2 ), PADDC - P5 - Habito de lectura
antes de dormir (enraizamiento 1 y densidad 2 ), al respecto la madres MGT3, MGT4,
MGT5 Y MGT6 mencionan:
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MGT3: “Si yo preparo el espacio en mi hogar, aunque tengo un espacio
muy pequeio, pero siempre saco mitiempo le dedico mi tiempo a mi hijo cuando
vamos a leer le busco el cuento la sillita 0 muchas veces leo cuento antes de
dormir”.

MGT4: “El tiene en su cuarto un morral con libros, cuentos y él a veces me
dice que le lea y entonces a veces €l saca cual quiere que yo le lea yo se lo leo”

MGTS5: “Si le tengo una mesita, ahi coloco los libros en el cuarto de ella
también. Ahi le tengo para que podamos leerlos; el televisor para mirar cualquier
programa o sea vemos un programa para que ella lo vea y me haga preguntas
para que ella lo pueda entender”.

MGT6: “Leemos un libro a través de juegos de rompecabezas, cuentos
gue sean en lectura o sean videos, pintar también, dibujar y lo Ultimo, preguntar,
entonces hacemos una mimica como si fuera la sirena, hacemos como una parte
del cuento en mimica para que ella pueda decir o identificar de quién estamos
hablando. Eso es mas que todo lo que hacemos en casa pues no tenemos un
rincén o un lugar donde podemos tomar el tiempo para poder leer un libro o una
dinamica asi; pero si lo hacemos diario pues por lo mismo por lo que tiene ella
consecutivo lo del médico y lo de la lectura si es basicamente es tres veces a la
semana por mucho y ahora pues si lo tenemos en un area especifica que es el
comedor”.

Otro ambiente que es preparado por los padres, es aquel destinado a las
peliculas como lo evidencias como los siguientes cédigos: PADDC - P5 - La pelicula
como lugar de encuentro en familia (enraizamiento 9 y densidad 5), DFDC - P2 -
Peliculas en familia favorecen el desarrollo comunicativo del nifio (enraizamiento 4 y
densidad 6), DFDC - P2 - Gusto por las peliculas (enraizamiento 3 y densidad 4),
PADDC - P5 - Preparacion del ambiente para la pelicula (enraizamiento 1 y densidad
2), al respecto la madres MGT Y MGT8 mencionan:

MGT4: “Y también pues nos ponemos a ver peliculas me dice mama yo
quiero ver pelicula yo quiero ver de Encanto y si es por él ve Encanto una y mil
veces el mismo cuento”.

MGTS: “Cuando hacemos un plan pelicula tratamos de hacer el ambiente

sea agradable eh el televisor el plan de tener las palomitas o sea de compartir los
cuatro 'y dedicarnos a ver la pelicula”.
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Finalmente hay otros espacios que son utilizados en las dindmicas familiares
como lo evidencias los siguientes cédigos: PADDC - P5 - Espacio dedicado a las
actividades escolares (enraizamiento 1 y densidad 2), PADDC - P5 -El televisor como
herramienta de aprendizaje (enraizamientol y densidad 1), PADDC - P5 - El comedor
como Unico espacio para desarrollar actividades (enraizamientol y densidad 1).

Se logra evidenciar en este codigo axial, que las actividades que las madres
preparan con mayor conciencia, son la lectura, la pelicula y las actividades escolares.
Para estas actividades, las madres ubican espacios, dedican tiempo y acompafan a sus
hijos. Se reconoce la importancia que las madres mediadoras puedan avanzar en el
reconocimiento de preparar los espacios y mediar a sus hijos en las demas actividades
rectoras.

Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y codigos axial 1 - P5 - PADDC -
La mediacion y la preparacion de ambientes para el desarrollo de la dimension

comunicativa
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Red Semantica 10: MENTAP 2 - P6 - AEE - Aprovechamiento del entorno

exterior - Descripcion textural (Noema)

El entorno exterior resulta fundamental en el desarrollo del nifio, ya que, segun
Navarro (2017) en este, el nifio puede desarrollar una serie de experiencias que le
benefician a nivel psicoldgico y motriz, e incluso que le permite experiencias ludicas y de
exploracién de mundos naturales que en ultimas incrementan su empatia, interaccion
social e imaginacion.

A continuacion, se genera la descripcion textural (Noema) de esta décima red
semantica. Dicha red reconoce que el aprovechamiento del entorno exterior por parte
de los medidores en funcion del desarrollo de la Dimension comunicativa de sus hijos.

En esta red semantica se encuentran 3 codigos axiales y 17 codigos.

Cuadro 15. Red Semantica 10: MENTAP 2 - P6 - AEE - Aprovechamiento del entorno

exterior.

. . . . . Cédigos Red

Categoria Inductiva Enraizamiento  Densidad axia?es Semantica

AEE - P6 - 4 3
Actividades del parque
que promueven el dibujo
AEE - P6 -El 2 8
parque como lugar para el
DDC
EDN - P3 - Gusto 2 8
por el parque como el lugar
del juego y diversién
AEE - P6 - 2 6
Destinacion de tiempo del
mediador para acompafiar Codigo axial 1 - Red Semaéntica 10:
en nu__evas experiencias a P6 - AEE - EI MENTAP 2 - P6 -
sus hijos aprovechamiento de AEE -

) AEE - P6 - La 1 6 parques y  Aprovechamiento
pintura como experiencia escenarios del entorno exterior
que  posibilita la deportivos para el - Descripcion
socializacién entre pares DC textural

AEE - P6 - 1 4

Actividades del parque
gque promueven pintura y

dibujo
AEE - P6 -El 1 4
espacio deportivo como
lugar de relacion,
compartir y socializacion
con pares
AEE - P6 - 1 4

Espacios deportivos para
la diversion y el compartir
con pares
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AEE - P6 -lLa
pintura como experiencia
que desarrolla creatividad

AEE - P6
Destinacion de tiempo del
mediador para acompafar
en actividades de las JAC

AEE - P6 -
Actividades de la JAC en
favor de los nifios

AEE - P6
Aprovechamiento de las
actividades que ofrece la
junta de accién comunal a

Cédigo axial 2 -

P6 - AEE - EI
aprovechamiento de
los espacios de JAC
y fundaciones

los nifios
AEE - P6 - 1 0
Acceso esporadico a la
oferta de talleres
formativos de fundaciones
en el barrio
AEE - P6 - 3 2
Desconocimiento de la
oferta de servicios
formativos de las
fundaciones del barrio.
AEE - P6 - EI 2 4
trabajo impide al mediador
la dedicacién de tiempo
para llevar a su hijo a
lugares y experiencias

Cédigo axial 3 -
P6 - AEE
Dificultades en el
aprovechamiento de

AEE - P6 - 2 2 los espacios
Desconocimiento de externos
espacios barriales para el
DDC

ATC - P10 - 2 2

Ausencia de tiempo para el
acompafiamiento

Nota: Elaboracion propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcién textural de los tres cédigos axiales que

surgieron del proceso de analisis de informacién en esta Décima red semantica.

Cddigo axial 1 - P6 - AEE - El aprovechamiento de parques y escenarios deportivos
parael DC

El parque y sus escenarios deportivos, se presentan como parte de los entornos
externos que mas aprovechan los padres en funcion de la formacién de sus hijos y que
incluso apoya el desarrollo de la dimension comunicativa de sus hijos como lo evidencian
lo siguientes cédigos: AEE - P6 - Actividades del parque que promueven el dibujo
(enraizamiento 4 y densidad 3), AEE - P6 -El parque como lugar para el DDC
(enraizamiento 2 y densidad 8), EDN - P3 - Gusto por el parque como el lugar del juego
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y diversion (enraizamiento 2 y densidad 8), AEE - P6 - Destinacion de tiempo del
mediador para acompafiar en nuevas experiencias a sus hijos (enraizamiento 2 y
densidad 6), AEE - P6 - La pintura como experiencia que posibilita la socializacién entre
pares (enraizamiento 1 y densidad 6 ), AEE - P6 - Actividades del parque que
promueven pintura y dibujo (enraizamiento 1 y densidad 4 ), AEE - P6 -El espacio
deportivo como lugar de relacién, compartir y socializacion con pares (enraizamiento 1y
densidad 4 ), AEE - P6 -Espacios deportivos para la diversion y el compartir con pares
(enraizamiento 1 y densidad 4 ), AEE - P6 -La pintura como experiencia que desarrolla
creatividad, (enraizamiento 1 y densidad 4 ), al respecto las madres MGT2, MGT5Y
MGTS8 dicen:

MGT2: Pues en el barrio no, sélo conoci al CIAF y ahorita no esta

funcionando, pero se llevan a parques, en el parque hay para pintar y colorear.

MGT5: “Una cancha de patinaje alla le llevo la cicla y unos patines que ella
tiene, para que ella se divierta y también la llevo para que ella salga con otros
nifios que también van al mismo parque, para que ella tenga pues relacién con los
otros nifios y comparta con ellos. También la llevo a otro parque donde es de
pintura, para que ella pinte desarrolle un poco su creatividad y comparta con otros
nifios también’”.

MGTS8: “Bueno espacios como tal en el barrio, los desconozco soy nueva
por acd, no tengo conocimiento, pero pues aprovecho los espacios de los parques
cuando hacen actividades de pintura y pues la nifia aprovecha esos espacios”
Segun Aguirre y Loaiza (2014), Los parques permiten afianzar las relaciones

sociales en las comunidades e igualmente permiten el desarrollo de habilidades y
competencias de caracter artistico, social, deportivo y cultural. De esta manera se
evidencian dos elementos cruciales que estdn muy conectados en los procesos
relacionados con la dimensién comunicativa, el primero unido a la posibilidad de que el
nifo exprese, sus sentimientos, ideas, aspectos que son asociados por las madres, a
gue sus hijos aumenten sus niveles de creatividad. Favorecer la expresion de los nifios,
es para las madres, una posibilidad que amplia el desarrollo de la creatividad en los
nifios. El segundo elemento, es la socializacion que permite el parque, este, se convierte
en un espacio de relacién y compartir, dos experiencias cruciales para desarrollar la

Dimensidén comunicativa.
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Finalmente, el parque se convierte en un lugar que favorece el crecimiento de la
individualidad y la sociabilidad, aspectos constituidos en una trama de relaciones donde
la dimensién comunicativa acontece en una inmanencia real. Se muestra a continuacion
la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones
entre los codigos que se encuentran agrupados en el Cédigo axial 1 - P6 - AEE - El

aprovechamiento de parques y escenarios deportivos para el DC.
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Cbdigo axial 2 - P6 - AEE - EI aprovechamiento de los espacios de JAC y
fundaciones

Una de los aspectos que se hace evidente en el entorno externo del nifio, son los
espacios y escenarios que posibilitan las organizaciones barriales como las Juntas de
Accion Comunal (JAC), organizaciones barriales e incluso ONG’s, para la cuales los
nifios son una poblacién objetivo de su accionar, como se muestra en los siguientes
cbdigos: AEE - P6 - Destinacion de tiempo del mediador para acompafiar en actividades
de las JAC (enraizamiento 1 y densidad 3), AEE - P6 - Actividades de la JAC en favor de
los nifios (enraizamiento 1y densidad 2), AEE - P6 - Aprovechamiento de las actividades
gue ofrece la junta de accion comunal a los nifios (enraizamiento 1 y densidad 2), AEE -
P6 - Acceso esporadico a la oferta de talleres formativos de fundaciones en el barrio
(enraizamiento 1 y densidad 0), Al respecto las madres MGT3 y MGT6 mencionan:

MGTS3: “Pues el espacio que yo aprovecho con mi hijo por lo menos aqui
en el barrio Aguas calientes. Aqui saca el presidente de la junta de accion
comunal actividades que le favorecen a los nifios, lectura, aprendizaje, bailes,
dinamicas, cine; entonces saco mi tiempito y lo llevo no todas las veces puedo por
mi trabajo, pero yo pudiendo estar, saco mi tiempo lo llevo, me siento con él, son
dos horas que uno tiene que sacar, pero son con mucho amor para nuestros
hijos”.

MGTE6: “La ultima vez que nosotros vivimos cerca fue para Aguas calientes.
En esa parte es como una fundacion donde se utilizaba mucho lo que era la
pintura, el enhebrado para hacer manillas, para especialmente para nifios, musica
también, se trabajé mucho por ahi y ella estuvo varias clases, pero como
cambiamos de barrio pues ya dejoé de asistir en eso. En el barrio utilizan mucho la
fundacion para que para favorecer a los nifios en varios puntos en lo cual, pues
nosotros llevamos a la nifia, pero no es consecutivamente, entonces, pero si
ofrecen la fundacién si ofrece, pero no hay mucho conocimiento, no sé, no se
comunica mucho, eso sino simplemente es uno ir a preguntar en los en las
fundaciones donde ofrecen los servicios”.

Segun Mufioz y Mayor (2017), las Juntas de accion comunal (JAC), son
organizaciones comunitarias que contribuyen a desarrollo de sus comunidades y en lo
gue respecta a las actividades que desarrollan, las dedicadas a recreacion, musica,
deporte y cultura aparecen como las mas relevantes. En los resultados obtenidos de las

entrevistas, las madres identifican a las JAC y fundaciones, como organizaciones que
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ofrecen a la comunidad y en especial a los nifios una serie de experiencias que
contribuyen a su divertimento. Es interesante en el marco de esta investigacion,
reconocer que, en este entorno externo, hay otros actores que median el desarrollo de
los nifios, no obstante, al igual que con las madres, cabe la pregunta, por su conocimiento
sobre el real potencial de estas actividades y la forma en que consciente o
inconscientemente las desarrollan, lo que permite pensar y la necesidad de formaciones
muy necesarias a estos actores en funcion de poder enriquecer su oferta e intervencion
social. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se encuentran agrupados
en el Codigo axial 2 - P6 - AEE - El aprovechamiento de los espacios de JAC y

fundaciones.
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Cddigo axial 3 - P6 - AEE - Dificultades en el aprovechamiento de los espacios
externos

Finalmente en esta cAdigo axial, emergen algunas dificultades que evidencian las
madres en cuanto al aprovechamiento de los espacios externos que ofrece el barrio para
el desarrollo de sus hijo, como es evidenciado en los siguientes codigos: AEE - P6 -
Desconocimiento de la oferta de servicios formativos de las fundaciones del barrio
(enraizamiento 3 y densidad 2), AEE - P6 - El trabajo impide al mediador la dedicacién
de tiempo para llevar a su hijo a lugares y experiencias (enraizamiento 2 y densidad 4 ),
AEE - P6 - Desconocimiento de espacios barriales para el DDC (enraizamiento 2 y
densidad 2), ATC - P10 - Ausencia de tiempo para el acompafiamiento (enraizamiento
2 y densidad 2 ),

MGT4: “Profe por cuestiones de trabajo no he podido; la verdad si he
escuchado de lugares donde puedo ir a llevarlo, pero no he podido ir por el tema
del tiempo, el factor del tiempo no me lo permite”.

MGTT7: “No la verdad desconozco dénde hacen esas actividades”.

MGT6: “No hay mucho conocimiento no se no se comunica mucho eso sino
simplemente, es uno ir a preguntar en los en las fundaciones donde ofrecen los
servicios”.

MGTS8: “Bueno espacios como tal en el barrio los desconozco soy nueva
por aca no tengo conocimiento, pero pues aprovecho los espacios de los parques
cuando hacen actividades de pintura y pues la nifia aprovecha esos espacios”.

Falta de tiempo y desconocimiento por parte de las madres, resultan ser las dos
razones que ellas mencionan para acercarse al entorno exterior y permitirle a su hijo
disfrutar de las actividades que estos ofrecen en favor del desarrollo comunicativo de sus
hijos. Si hay algo que queda va aclarandose en el desarrollo de esta investigacion, es
gue el desarrollo de la dimensidon comunicativa, requiere de tiempo y dedicacion para
poder ser mediada. Las actividades rectoras no son simples actividades donde el nifio
hace presencia, son los escenarios propicios donde acontece su desarrollo individual y
social, y alli en ellos, la dimensién comunicativa juega un papel crucial, pues es a través
de ella, en donde el nifio, lee, interpreta, significa, valora y expresa su mundo. Se muestra

a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
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las relaciones entre los cédigos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 3 - P6

- AEE - Dificultades en el aprovechamiento de los espacios externos.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre cédigos y cédigos axiales 1 - P6 - AEE - El
aprovechamiento de parques y escenarios deportivos para el DC, codigo axial 2 - P6 -
AEE - El aprovechamiento de los espacios de JAC y fundaciones y codigo axial 3 - P6 -
AEE - Dificultades en el aprovechamiento de los espacios externos

197



JOLISIXa OUIOJUS [9p OJUBILEYDSA0IAY - JTV - 9d - Z dV.LNIN (0T ©INUBWSS Pay '6€ 00RID

za | ]

M7 a [ [JPSNLE .
uod openase gjsa | £ 3 | |cpenos: o) weyedwone 3 eied
sepuayad@ A sasefin| odwaiy ap enuasny - glg - 1Y

za . e ofiy ns e Jena)| ered odwan

713 [ ] / 3p UpPE3P3p B] Jopelpaw

304 |2 eied sajeinieq sopedsa uo3 0pedy e ap|dw) ofeqes |3 - 94 - 33Y

ap cjualIDOUSa] - 9d - TIY i

[
€3 [

"0juieq [2p S3UOPEPUNY SB| 3P

SONY3LX3 S012vds3
50730 SOLNIINYHOIAOHAY
13 N3 $3av0INDI141Q - 33 - 9d

U3 0pepose Elsa

EN
—
uc) apenose ejsa

=

olnqip o usaanwoud anb
anbued [3p sapepipoy - od - 337

-
:
ull

ofnqip & eimud uananuwoid anb

anbied a2p sapej W - 9d - 33V
n ra 2073 V¥vd SOAILHO43a
ga *d sy
- II N [N} e SOIYVNIISI A SINDUVA 30
5 cied . OLNIINYHOIAOYUAY 13 - 33V - 9d
L e TR eposesapans va m
sefin) owo> anbied [3- 84 - 33v | owos emud er- 04 - 73y | papore s et anuo vopezenos | |4 L3 [}

) ‘uoize|al ap 1ebn| owad
23 UG3 GPENGey o,
. s Y7 0 | onyIodap apedsa [3- 64 - 33y
ugisianp ¢ 13 [
! 92 0penase Bjs g
K obanl jap 1eBnj| 2 owes M

anbued 3 Jod 0)sng - £4 - NI

N
=
v — 5Tl EMpsod anb ey oo opersg samed
e R owo> eimuyd 7 - 9 - 33y T~~}| uoougpezyepos edwiod

—

103 OpE!

N
sated uod

edwon ja & upisianp ef esed
songiodap sopeds3- g4 - 33y

o openase g3

o3 opeose gsa

sa | ,
uoaopend 2 3 | |

sofly sns e sepuauada seranu

3| ueseued eled Jopeipaw ap
uo3 opepose wsa | odwan 9P uppeURS3Q - 94 - 33V g £a

“ull

VI 58| 3p s2pey
ua Jeyedwode eied Jopeipaw [3p

d
A|\+ odwan ap ugpeunsaq - 94 - 33y

BDOSE E153

ta

BIX0SE B1S8
ey

)
07 Openose els3 50| € [BUNWUO UOIDJE 3p eyun

©| 323140 3nb s3pepIAIe 58| SINOIDVANNS
ap OyuaIELPINOLY - 0 - 33y La [ | AV 30 S0DVAS3 50730
L ] i OLNIINYHIIAOYdY T3 - 33V - 9d

olueq @ U2
2P SOAIRULIOY S313] (€] 3P EMRYO
e £ oappeIods? 0530 - 94 - 33

ap aued se

198



Red Semantica 11: MENTAP 3 - P9 - PEPM - Propdsitos de las experiencias

propuestas por el mediador- Descripcidn textural (Noema)

Un aspecto frente al proceso de Mediacion que resulta importante abordar, es el
proposito con el cual los padres desarrollan y acercan a sus hijos a cada una de las
experiencias que el nifio logra disfrutar tanto en el entorno interno como externo. La
mediacién con propésito hace que se genere un proceso en donde el nifio es
acompafnado para responder en un futuro a los suefios y deseos de vida que poseen
hijos y familiares Florez, Villalobos y Londofio (2017)

A continuacion, se genera la descripcion textural (Noema) de esta red semantica
namero once. En dicha red, son evidenciados los propésitos de las experiencias
propuestas por los mediadores a sus hijos. En esta red semantica se encuentran 2

codigos axiales y 16 cédigos.

Cuadro 16. Red Semantica 11: MENTAP 3 - P9 - PEPM - Propositos de las

experiencias propuestas por el mediador.

Red

Categoria Inductiva Enraizamiento Densidad Cédigos axiales P
Semantica
PEPM - P9 - El 2 4
mediador enfrenta a su
hijo a experiencias para
que aprendacosas nuevas

PEPM - P9 - EI 1 4
mediador reconoce en su
hijo la capacidad de dar de
si

PEPM - P9 - El 1 4
mediador tiene el Cédigo axial 1 -
propoésito de que el nifio P9 - PEPM - Los
comprenda que se propésitos del
aprende en todo espacio y mediqdor_frente a las
en todo tiempo de forma experiencias y
constante contextos

PEPM - P9 - El 1 3
mediador enfrenta a su
hijo a experiencias con el
propésito de que aprenda
constantemente

PEPM - P9 - El 1 3
mediador tiene el
propoésito de abrir lamente
del nifio a través de
nuevas experiencias

Red
Semantica 11:
MENTAP 3 -
P9 - PEPM -
Propésitos de
las
experiencias
propuestas
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VPEDC - P8 - Las 11 23 por el
actividades rectoras como mediador
escenario de aprendizaje y
desarrollo de habilidades

VPEDC - P8 - Las 6 4
actividades rectoras como
espacio de  conocer,
aprender y experimentar

del nifio
VPEDC - P8 - Las 5 16
actividades rectoras
fortalecen la autonomia
del nifio
PEPM - P9 - Las 4 13
actividades rectoras
desencadenan el
desarrollo de la autonomia
en el nifio
PEPM - P9 - La 4 10

formacién como proposito
en el desarrollo las
actividades rectoras

PEPM - P9 - EL 3 4 Cddigo axial 2 -
mediador valora los P9 - PEPM - Valor y
nuevos Yy espacios y propésito  de las
experiencias como actividades  rectoras
lugares de aprendizaje y reconocidas por los
desarrollo del nifio padres

PEPM - P9 - Las 3 3
actividades rectoras
desarrollan valores en el
nifio

VPEDC - P8 - El 3 3

aprender y el conocer
como el valor que
identifica el mediador en
las actividades rectoras

VPEDC - P8 - El 2 3
aprendizaje como
propoésito de las
actividades rectoras

PEPM - P9 - El 1 4

aprendizaje de la lecturay
la escritura en funcién del
proyecto de vida y la
realizacion personal

PEPM - P9 - Las 1 3
actividades rectoras
enfrentan a los nifios al
reconocimiento de

habilidades y capacidades

Nota: Elaboracién propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcién textural de los dos cddigos axiales que

surgieron del proceso de andlisis de informacion en esta red semantica niumero once.
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Cddigo axial 1 - P9 - PEPM - Los propdsitos del mediador frente a las experiencias
y contextos

El reconocimiento de los propésitos de los mediadores en las experiencias y
contextos, se convierte para esta investigacion en un elemento crucial a la hora de poder
entender cual es la conciencia que tienen los mediadores de las experiencias de los
contextos, y su importancia en el desarrollo de la dimension comunicativa de sus hijos.
A continuacién los siguientes codigos permiten evidenciar dicha realidad: PEPM - P9 - El
mediador enfrenta a su hijo a experiencias para que aprenda cosas nuevas
(enraizamiento 2 y densidad 4 ), PEPM - P9 - El mediador reconoce en su hijo la
capacidad de dar de si (enraizamiento 1 y densidad 4), PEPM - P9 - El mediador tiene el
proposito de que el nifio comprenda que se aprende en todo espacio y en todo tiempo
de forma constante (enraizamiento 1 y densidad 4), PEPM - P9 - El mediador enfrenta a
su hijo a experiencias con el propésito de que aprenda constantemente (enraizamiento
1 y densidad 3), PEPM - P9 - EI mediador tiene el propdsito de abrir la mente del nifio a
través de nuevas experiencias (enraizamiento 1 y densidad 3), al respecto las madres
MGT6, MGT8 y MGT9 dicen:

MGT®6: “El propdésito de que ya abra su mente y tenga buenas experiencias
nuevas. Experiencias y que ella pueda saber de qué siempre hay cosas nuevas
por aprender en todo ambito, tanto el colegio, como en la calle, como en la casa,
como a través de un libro, a través de musica, a través de baile. Entonces eso es
lo méas positivo que uno puede hacer intentar de que cada dia, en cada instante,
ella aprenda cosas nuevas”.

MGTS8: “Eh de que ella enfrente sus habilidades, eh que ella sepa qué
capacidades tiene ella. Es una nifia inteligente, ella es una nifia que le gusta dar
de si misma, aprender cosas nuevas’.

MGT9: “Que aprenda nuevas cosas”.

Resulta muy interesante, que las madres tengan como proposito fundamental, el
aprendizaje de sus hijos, quieren que aprendan cosas nuevas. No obstante, no hay un
reconocimiento especifico de propésitos orientados al desarrollo de la dimensién
comunicativa, en estas declaraciones, las madres estan interesadas por el aprendizaje
de todo lo posible que pueda ser aprendido por el nifio. Se muestra a continuacion la red

gue permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre
201



los cbédigos que se encuentran agrupados en el Codigo axial 1 - P9 - PEPM - Los

propésitos del mediador frente a las experiencias y contextos.
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Cddigo axial 2 - P9 - PEPM - Valor y propésito de las actividades rectoras
reconocidas por los padres.

Segun las madres, las actividades rectoras, tienen de por si su valor y propadsito
gue pueden ser aprovechados en la formacion del nifio, como lo evidencian los siguientes
cbdigos: VPEDC - P8 - Las actividades rectoras como escenario de aprendizaje y
desarrollo de habilidades (enraizamiento 11 y densidad 23), VPEDC - P8 - Las
actividades rectoras como espacio de conocer, aprender y experimentar del nifio
(enraizamiento 6 y densidad 4), VPEDC - P8 - Las actividades rectoras fortalecen la
autonomia del nifio (enraizamiento 5 y densidad 16), PEPM - P9 - Las actividades
rectoras desencadenan el desarrollo de la autonomia en el nifio (enraizamiento 4 y
densidad 13), PEPM - P9 - La formacién como propadsito en el desarrollo las actividades
rectoras (enraizamiento 4 y densidad 10), PEPM - P9 - El mediador valora los nuevos y
espacios y experiencias como lugares de aprendizaje y desarrollo del nifio
(enraizamiento 3 y densidad 4 ), PEPM - P9 - Las actividades rectoras desarrollan
valores en el nifio (enraizamiento 3y densidad 3 ), VPEDC - P8 - El aprender y el conocer
como el valor que identifica el mediador en las actividades rectoras (enraizamiento 3 y
densidad 3 ), VPEDC - P8 - El aprendizaje como propésito de las actividades rectoras
(enraizamiento 2 y densidad 3 ), PEPM - P9 - El aprendizaje de la lectura y la escritura
en funcion del proyecto de vida y la realizacion personal (enraizamiento 1 y densidad 4),
PEPM - P9 - Las actividades rectoras enfrentan a los nifios al reconocimiento de
habilidades y capacidades (enraizamiento 1 y densidad 3 ), al respecto las madres
MGT1, MGT2, MGT3, MGT4, Y MGT5 mencionan:

MGT1: En que aprenda, porque ella tiene que aprender sola aun
acompafnandola, pero asi sea responsable y sea tolerante con sus amiguitos y
que la nifia se forme, asi como pasa el tiempo”.

MGT2: “Es importante que juegue, que baile, para que asi aprendan mas y
tengan mas habilidades.

MGT3: “Con el propdsito de que él sea mejor persona, de que él se vaya
conociendo el si mismo, que es capaz de hacer que no; aprenda a comunicar
mejor a socializar y también este el estar en espacios diferentes, él aprende cosas
nuevas de cada espacio, él se trae una ensefianza’.
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MGT4: “El proposito es que él aprenda y tenga nuevas experiencias es
decir que conozca sus habilidades”.

MGTS5: “Que ella aprenda a leer a escribir para que sea si alguien en la
vida”.

Se combinan aqui varios aspectos que para el padre tienen gran valor, las
actividades rectoras, tienen su importancia pues el nifio, se relaciona e interactia mejor
con sus pares y aprende con él y consigo mismo. Otro aspecto es que las actividades
rectoras tienen gran valor por la posibilidad que le dan al nifio para desplegar su
capacidad de aprendizaje y finalmente porgque en ultimos pueden aprovechar lo vivido,
para la vida. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se encuentran agrupados
en el Cdodigo axial 2 - P9 - PEPM - Valor y propésito de las actividades rectoras

reconocidas por los padres.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y codigos axiales 1 - P9 - PEPM -
Los propositos del mediador frente a las experiencias y contextos y cédigo axial 2 - P9 -

PEPM - Valor y proposito de las actividades rectoras reconocidas por los padres.
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Red Semantica 12: MENTAP 4 - P12 - FPCE - Favorecimiento del potencial

comunicativo por las experiencias - Descripcion textural (Noema)

Otro de los aspectos relevantes para esta investigacion, es la forma en que los

padres consideran que las experiencias, favorecen el potencial comunicativo de sus

hijos. Las actividades rectoras segun MEN (2014), permiten al nifio expresar sus

simbolismos acerca del mundo, de modo que al comunicar disfruta, contempla y

transforma la vida, dotandola de significado.

Se genera a continuacioén la descripcion textural (Noema) de esta red semantica

numero doce.

Dicha red el favorecimiento del potencial comunicativo por las

experiencias. En esta red semantica se encuentran 6 cédigos axiales y 35 codigos.

Cuadro 17. Red Semantica 12: MENTAP 4 - P12 - FPCE - Favorecimiento del potencial
comunicativo por las experiencias.

Categoria Inductiva

Enraizamiento

Densidad

Cdédigos axiales

Red
Semantica

AR - P11 - La
Mediacién a través de la
retroalimentacion

6 23

AEE - P6 -
Destinaciéon de tiempo del
mediador para acompaifiar
en nuevas experiencias a
sus hijos

FPCE - P12
Evidencia del avance en el
proceso de expresion y
comunicacion de su hijo

FPCE - P12 - La
mediacion como el
escenario que valora el
avance de la TRIADA
FORMATIVA

FPCE - P12 - La
mediacion como escenario
de escuchay lectura de las
expresiones del nifio

FPCE - P12 - El
mediador  reconoce el
avance del proceso
lectoescritor de su hija

Cédigo axial 1 -

P12 - FPCE - Lla
mediacion ante el
potencial comunicativo
de las experiencias

FPCE - P12 - La
escuela como potenciadora
del desarrollo
comunicativo

FPCE - P12 - La
escuela promotora de la
relacion conocimiento y
expresion comunicativa

Cadigo axial 2 -

P12 - FPCE - La escuela
como espacio
potenciador de la DC

Red Semantica
12: MENTAP 4 -
P12 - FPCE -
Favorecimiento del
potencial
comunicativo por
las experiencias
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FPCE - P12 -
Escucha y reconocimiento
de los compromisos
sociales expresado por sus
hijos 'y derivados del
aprendizaje escolar

ICEC - P1 - La
pregunta del nifio abre el
dialogo con el adulto

13

ENE - P4 - Gusto
por expresarse

13

CIDDC - P7 - La
expresion del nifio ayuda a
su conocimiento personal

CIDDC - P7 - La
importancia de la expresion
de los sentimientos

Cédigo axial 3 -

P12 - FPCE -
Importancia de la
expresion

DFDC - P2 - Gusto
por el baile

10

DFDC - P2 - Gusto
por reuniones familiares
donde estan sus pares

DFDC - P2 -
Celebraciones  familiares
contribuyen al desarrollo
delaDC

DFDC - P2 - Las
fiestas favorecen el
desarrollo comunicativo

EDN - P3 - Gusto
por las fiestas

EDN - P3 - Gusto
por reuniones familiares
donde estan familiares
queridos por el nifio

FPCE - P12 - El
nifio aprovecha paseos y
celebraciones familiares

Cédigo axial 4 -

P12 - FPCE - Las
celebraciones familiares
y su importancia en el
desarrollo de la DC

DFDC - P2 - Gusto
en las relaciones con sus
primos

cibbC - P7 -
Importancia del juego con
sus pares en la exploracion
de nuevas posibilidades

VPEDC - P8 -
Explorar con sus pares le
permite al nifio aprender a
comunicarse

FPCE - P12 - EI
juego con amigos
fundamental en el
desarrollo  individual 'y
social del nifio

Cédigo axial 5 -

P12 - FPCE -
Importancia de la
relacion con pares en el
desarrollo de la DC

cibbCc - P7 -
Importancia del entorno
sociocultura en la relacion
cognicion-comunicacién

FPCE - P12 - El
dibujo y la  lectura
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favorecedores del proceso
comunicativo

Cddigo axial 6 -
FPCE - P12 - 1 2 P12 ) FPCE

Evidencia del tercer
propésito de la TRIADA
FORMATIVA - Exploracion,
comprension
construccién del mundo
FPCE - P12 - Las 1 3
actividades rectoras como
escenario para formar el
comportamiento social del
nifio

Importancia de  las
actividades rectoras en
el desarrollo de la DC

FPCE - P12 - Las 1 2
actividades rectoras han
permitido mejorar la actitud
y ser mas sociable

FPCE - P12 - Las 1 3
actividades rectoras han
permitido  potenciar el
desarrollo de amistades

FPCE - P12 - Las 1 2
actividades rectoras han
permitido  potenciar su
capacidad comunicativa y
expresiva

FPCE - P12 - Las 1 4
actividades rectoras han
permitido ser mas amigable

PEPM - P9 - Las 3 3
actividades rectoras
desarrollan valores en el
nifio

PEPM - P9 - Las 4 13
actividades rectoras

desencadenan el desarrollo
de la autonomia en el nifio
VPEDC - P8 - Las 2 7
actividades rectoras como
la manera mas adecuada

para aprender y
comunicarse de forma
asertiva

Nota: Elaboracion propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcion textural de los seis cédigos axiales que

surgieron del proceso de andlisis de informacion en esta Décima red semantica.

Cddigo axial 1 - P12 - FPCE - La mediaciéon ante el potencial comunicativo de las
experiencias

En este cbdigo axial se logran reconocer la forma en que las madres median el

potencial comunicativo de sus hijos, elemento fundamental en este proceso investigativo.
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Saber cdmo se media, como se aprovecha ese potencial comunicativo del nifio, como se
potencia, es crucial para saber si los padres en su misma vivencia les permiten a los
nifios desencadenar su capacidad expresiva y socializadora. De esta manera, en los
siguientes codigos se pueden evidenciar las caracteristicas de esta mediacion: AR - P11
- La Mediacion a través de la retroalimentacion (enraizamiento 6 y densidad 23), AEE -
P6 - Destinacion de tiempo del mediador para acompafiar en nuevas experiencias a sus
hijos (enraizamiento 2 y densidad 6), FPCE - P12 - Evidencia del avance en el proceso
de expresion y comunicacion de su hijo (enraizamiento 2 y densidad 4), FPCE - P12 - La
mediacibn como el escenario que valora el avance de la TRIADA FORMATIVA
(enraizamiento 1 y densidad 4), FPCE - P12 - La mediacion como escenario de escucha
y lectura de las expresiones del nifio (enraizamiento 1 y densidad 3), FPCE - P12 - El
mediador reconoce el avance del proceso lectoescritor de su hija (enraizamiento 1y
densidad 2), Al respecto las madres MGT3, MGT4, MGT5 Y MGT7 describen de la
siguiente manera la forma en que median ese potencial comunicativo de sus hijos:

MGT3: “Si eso es bueno que ellos exploren yo por lo menos lo llevo muy
seguido a fiestas asi que me invitan de los amiguitos o en mi familia que partimos
una tortica y que ponemos musiquita ellos bailan con sus primos él es muy activo
€l quiere estar bailando él quiere estar jugando con los nifios y de todo eso pues
el aprende cosas nuevas Yo le pregunto se divirtié dice Si mami quiero ir otra vez
alld o quiero que me lleven donde mi amigo a jugar; yo saco esos tiempos y yo
lo llevo a hacer cosas diferentes”

MGTH4: “Noto que ha aprendido mucho incluso me comenta de que mama
tenemos que cuidar al medio ambiente tenemos que reciclar mami que en la raiz
del arbol me comienza a comentar se expresa mucho mejor se expresa mas me
muestra sobre las cuestiones del reciclaje por lo que han visto sobre él”.

MGTS: “Pues ya la Sofia que tengo ahorita no es la misma Sofia que yo
tenia antes porqgue ahoritica ella estd muy adelantada en la expresion en el modo
de que como ella habla siy pues eso me gusta; me gusta porque ella ha mejorado
muchisimo en la lectura, ya ha aprendido a escribir pues su nombre bien este
colorea muy bien no se sale de del renglon no se sale del dibujo y muchas cosas
gue también ha aprendido ella”.

MGT7: “Profe pues él ha cambiado mucho en comunicar con los demas

nifios a aprendido varias cosas él se comunica mucho mas eh habla
mucho mas conmigo me cuenta muchas cosas”’.
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Los testimonios de las madres, dejan muy en claro que ellas logran identificar el
avance de sus hijos en su dimension comunicativa. No obstante, solo una de las madres
responde de forma consciente, que ella toma acciones concretas que buscan que su hijo
interactle en fiestas y escenarios que le permitan estar con sus pares, lo cual genera la
posibilidad que el nifio se comunique y socialice. Las respuestas de las demas madres
evidencian la necesidad de hacer conscientes a los padres de cdmo no solo interactuar
con su hijo a través de las actividades rectoras, sino como lograr potenciar las
capacidades comunicativas en esas actividades, como leer el avance y desarrollo de su
hijo, en ultimas permitirle al padre ser consciente de su rol de mediador. Se muestra a
continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
las relaciones entre los codigos que se encuentran agrupados en el Cédigo axial 1 - P12

- FPCE - La mediacion ante el potencial comunicativo de las experiencias.
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Cdbdigo axial 2 - P12 - FPCE - La escuela como espacio potenciador de la DC

En esta codigo axial las madres reconocen que la escuela es un espacio que
potencia el desarrollo de la dimensién comunicativa como se evidencia en los siguientes
codigos: FPCE - P12 - La escuela como potenciadora del desarrollo comunicativo
(enraizamiento 4 y densidad 2), FPCE - P12 - La escuela promotora de la relacion
conocimiento y expresion comunicativa (enraizamiento 3 y densidad 2), FPCE - P12 -
Escucha y reconocimiento de los compromisos sociales expresado por sus hijos y
derivados del aprendizaje escolar (enraizamiento 1 y densidad 2), al respecto las madres
MGT1, MGT2 y MGT4 mencionan:

MGT1: “Pues las experiencias super bien porque antes la tenia en
guarderia y al pasar al colegio, pues es ya un poquito ha tenido mas
conocimiento, ya se expresa mejor y habla mucho en lo que uno le tenga que
dar, ya aprendid mas en los colores en la en la lectura mas o menos y asi se va
comunicando mejor”.

MGT2: “Muchisimo, muchisimo porque él cuando dentro al colegio que
venia de la guarderia pues la timidez, no sabia ni escribir el nombre, no sabia
nada, o sea ahorita ya muchas cosas y sobre todo que ya preguntan ya habla
mas”.

MGT4: “Dice que tenemos que cuidar el agua que tenemos que ahorrar la

mami tenemos que cuidar el agua que tenemos que cuidar mucho el entorno y

ha aprendido bastante”.,

Las madres aqui reconocen que la escuela les permite acceder a mas
conocimiento y por ende desarrollan mas capacidades, la escuela se convierte en un
escenario ideal para que el nifio se transforme y desarrolle. Incluso la madre 4, reconoce
gue, gracias a lo aprendido en la escuela sobre el medio ambiente, el nifio ha establecido
un compromiso de caracter social, que lo prepara para leer el mundo y expresar las
soluciones a dicho problema, es decir para mostrar que su palabra es importante
socialmente, que con su palabra puede defender el mundo natural. Lo anterior establece
para esta investigacion una reflexién crucial, que las madres reconozcan la importancia
de la escuela, también reclama que las maestras comprendan y entiendan el valor y la
importancia de la familia en el desarrollo del nifio, propdsito fundamental de esta

investigacion doctoral. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma
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en que se encuentran configuradas las relaciones entre los codigos que se encuentran
agrupados en el Codigo axial 2 - P12 - FPCE - La escuela como espacio potenciador de
la DC.
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Cdbdigo axial 3 - P12 - FPCE - Importancia de la expresion

Otro de los aspectos que deben ser favorecidos, es el relacionado con potenciar
la expresion del nifio, los siguientes codigos muestran como las madres reconocen dicho
aspecto: ICEC - P1 - La pregunta del nifio abre el dialogo con el adulto (enraizamiento 7
y densidad 13), ENE - P4 - Gusto por expresarse (enraizamiento 6 y densidad 13),
CIDDC - P7 - La expresion del nifio ayuda a su conocimiento personal (enraizamiento 4
y densidad 7), CIDDC - P7 - La importancia de la expresion de los sentimientos
(enraizamiento 3 y densidad 8), al respecto las madres MGT5 Y MGT6 mencionan:

MGT5: “Si claro que si porque asi pues ella va aprendiendo muchas cosas
tambiény es bueno porque asi va desarrollando ella un poco la mas la expresion.
Se va conociendo ella como persona y va desarrollando su expresion si”.

MGT6: “Cuando se expresa pues uno siente lo que ella como se esta
expresando y aprendo a conocerla’.

Aqui emerge la expresion como un elemento crucial que ayuda establecer una
mejor relacion con la madre, pues esta, le permite conocer a su hijo, sus sentimientos, lo
gue piensa, la forma en que concibe el mundo. De esta manera, escuchar al nifio,
potenciar su capacidad expresiva, le permite a la madre entrar en una mejor relacion,
tanto para conocerlo en sus concepciones y miradas de mundo, como en sus
potencialidades, factor que le permitira a la madre saber qué potenciar, que experiencias
y entornos proponer a su hijo. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer
la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los cddigos que se

encuentran agrupados en el Cédigo axial 3 - P12 - FPCE - Importancia de la expresion.
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Cddigo axial 4 - P12 - FPCE - Las celebraciones familiares y su importancia en el
desarrollo de la DC
En esta investigacion, uno de los hallazgos mas relevantes, ha sido el
reconocimiento de las actividades en familia, como aquellas que permiten potenciar en
gran medida el desarrollo comunicativo del nifio. Las fiestas y celebraciones familiares,
asi como las salidas, paseos y vacaciones en familia, poseen un gran riqueza como
experiencia que permite al nifio el desarrollo su dimension comunicativa como se
evidencia en los siguientes codigos: DFDC - P2 - Gusto por el baile (enraizamiento 10 y
densidad 8), DFDC - P2 - Gusto por reuniones familiares donde estan sus pares
(enraizamiento 5 y densidad 8), DFDC - P2 - Celebraciones familiares contribuyen al
desarrollo de la DC (enraizamiento 4 y densidad 9), DFDC - P2 - Las fiestas favorecen
el desarrollo comunicativo (enraizamiento 3 y densidad 4), EDN - P3 - Gusto por las
fiestas (enraizamiento 3 y densidad 6), EDN - P3 - Gusto por reuniones familiares donde
estan familiares queridos por el nifio (enraizamiento 2 y densidad 6), FPCE - P12 - El
nifio aprovecha paseos y celebraciones familiares (enraizamiento 1 y densidad 1), al
respecto las madres MGT1, MGT2, MGT3 Y MGT5 mencionan:
MGT1: “Le gusta mucho ver peliculas eh estar en paseos, la lectura, las

celebraciones familiares”.

MGT2: “pues los paseos familiares y las celebraciones familiares porque
disfruta con sus primos con la nona con sus tios y comparte con ellos. Aprovecha
€S0 paseos y celebraciones familiares”.

MGT3: “yo por lo menos lo llevo muy seguido a fiestas, asi que me invitan
de los amiguitos o en mi familia que partimos una tortica y que ponemos musiquita.
Ellos bailan con sus primos, él es muy activo, él quiere estar bailando, €l quiere
estar jugando con los nifios y de todo eso, pues él aprende cosas nuevas, yo le
pregunto se divirtio, dice si mami quiero ir otra vez alla o quiero que me lleven
donde mi amigo a jugar; yo saco esos tiempos y yo lo llevo a hacer cosas
diferentes”.

MGT5: “Pues cuando nosotros hacemos reuniones familiares entonces,
pues nosotros nos gusta bailar molestar si y ella pues ella se ingresa también en
la reunion con uno y se divierte pues con nosotros también porque ella pues de
vernos que nosotros pues nos divertimos pues ella también le gusta eso ella”
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Como se puede evidenciar, las salidas en familia, se convierten en una gran
oportunidad para potenciar el desarrollo de la dimensién comunicativa, pues son
experiencias que escapan a la rutina y presentan un sinniamero de novedades, como el
lugar, las personas y la diversidad de experiencias nuevas que presentan para el nifo.
Igualmente, otro elemento a tener en cuenta para el analisis, es que estas experiencias,
le permiten a los mediadores y a sus hijos, estar juntos, presentes y compartir tiempo
exclusivo, para aprender uno del otro. Se muestra a continuacién la red que permite
reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones entre los cédigos
gue se encuentran agrupados en el Cédigo axial 4 - P12 - FPCE - Las celebraciones

familiares y su importancia en el desarrollo de la DC.
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Cddigo axial 5- P12 - FPCE - Importancia de larelacion con pares en el desarrollo
delaDC

Otro de los elementos que ha emergido de una manera significativa en esta
investigacion, ha sido la relaciones con pares. Este tipo de relaciones, le permite al nifio
ampliar su capacidad y expresiva y sus procesos de socializacion, lo cual se evidencia
en los siguientes cédigos: DFDC - P2 - Gusto en las relaciones con sus primos
(enraizamiento 3 y densidad 5), CIDDC - P7 - Importancia del juego con sus pares en la
exploraciéon de nuevas posibilidades (enraizamiento 2 y densidad 5), VPEDC - P8 -
Explorar con sus pares le permite al nifio aprender a comunicarse (enraizamiento 2 y
densidad 7), FPCE - P12 - El juego con amigos fundamental en el desarrollo individual y
social del nifio (enraizamiento 1 y densidad 2), Las madres MGT1, MGT2 Y MGT3
mencionan los siguientes:

MGT1: “Le gusta andar muchos con sus primos y preguntarles muchas
cosas de lo que ellos hacen”

MGT2: “Jugar divertirse con sus amigos para que exploren cosas nuevas”.

MGT3: “Un nifio que es comunicativo tiene que ser que él se comunique
seguido con alguien que él vea que él explore con personas a toda hora diferente
ahi es donde el nifio aprende a comunicarse mejor”

Permitirles a los nifios la experiencia del encuentro con los pares, es una de las
mejores decisiones que toman las madres, ya que dicho encuentro permite que el nifio
comparta visiones del mundo que poseen otros nifios, este compartir alienta en el nifio
la capacidad de expresar sentimientos y emociones que contribuyen al desarrollo de
buenos procesos de socializacion. Aspecto que confirma una vez mas la directa relacion
gue existe entre dimension comunicativa y la socializacion. Se muestra a continuacion la
red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas las relaciones
entre los codigos que se encuentran agrupados en el Cdodigo axial 5 - P12 - FPCE -

Importancia de la relacion con pares en el desarrollo de la DC.
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Cbdigo Axial 6 - P12 - FPCE - Importancia de las actividades rectoras en el
desarrollo de la DC

Las madres ya han valorado a las actividades rectoras como escenarios que
permiten a los nifios desarrollar sus potencialidades, en cuanto al desarrollo de la
dimensidén comunicativa, las madres consideran que estas permiten al nifio fortalecer su
capacidad expresiva y comunicativa, esto es evidenciado en los siguientes cédigos:
PEPM - P9 - Las actividades rectoras desencadenan el desarrollo de la autonomia en el
nifio (enraizamiento 4 y densidad 13), CIDDC - P7 - Importancia del entorno sociocultura
en la relacién cognicién-comunicacion (enraizamiento 4 y densidad 5), PEPM - P9 -
Las actividades rectoras desarrollan valores en el nifio (enraizamiento 3 y densidad 3),
VPEDC - P8 - Las actividades rectoras como la manera mas adecuada para aprender y
comunicarse de forma asertiva (enraizamiento 2 y densidad 7), FPCE - P12 - Las
actividades rectoras han permitido ser mas amigable (enraizamiento 1 y densidad 4),
FPCE - P12 - Las actividades rectoras han permitido potenciar el desarrollo de amistades
(enraizamiento 1 y densidad 3), FPCE - P12 - Las actividades rectoras como escenario
para formar el comportamiento social del nifio (enraizamiento 1 y densidad 3), FPCE -
P12 - Evidencia del tercer propésito de la TRIADA FORMATIVA - Exploracion,
comprension y construccion del mundo (enraizamiento 1 y densidad 2), FPCE - P12 -
Las actividades rectoras han permitido mejorar la actitud y ser mas sociable
(enraizamiento 1 y densidad 2), FPCE - P12 - Las actividades rectoras han permitido
potenciar su capacidad comunicativa y expresiva (enraizamiento 1 y densidad 2), al
respecto las madres MGT1, MGT3, MGT4 Y MGTS, dicen:

MGT1: Ella tiene que aprender sola a un acompafandola, pero asi sea
responsable y sea tolerante con sus amiguitos y que la nifia se forme, asi como
pasa el tiempo”.

MGT3: “Aprenda a comunicar mejor a socializar y también este el estar en
espacios diferentes él aprende cosas nuevas de cada espacio él se trae una
ensefianza’.

MGT4: “Pues si profe porque aprenden a pues, conocen mas comienzan a
conocer a expresarse y pues les emociona bastante conocer cosas nuevas”.
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MGTS8: “Ha hecho mas amistades, aunque ella la tengo eh, la comunicacion
ha sido mejor, lo poco que ella se expresa ya lo hace con mejor actitud, eh es mas
amigable mas sociable, eh comparte mas con las amistades con la profesora’.

Finalmente, las madres reconocen que las actividades rectoras son un escenario
propicio para que sus hijos logren desarrollar la dimensién comunicativa, ya que mejoran
sus capacidades de expresion, crecen en su autonomia como personas, desarrollan
valores, potencian la amistad y en compartir con pares, los que les permite socializar con
mayor facilidad. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que
se encuentran configuradas las relaciones entre los cOdigos que se encuentran
agrupados en el Codigo Axial 6 - P12 - FPCE - Importancia de las actividades rectoras

en el desarrollo de la DC.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y cédigos axiales 1 - P12 - FPCE
- La mediacioén ante el potencial comunicativo de las experiencias, codigo axial 2 - P12 -
FPCE - La escuela como espacio potenciador de la DC, cédigo axial 3 - P12 - FPCE -
Importancia de la expresion, cédigo axial 4 - P12 - FPCE - Las celebraciones familiares
y su importancia en el desarrollo de la DC, cédigo axial 5 - P12 - FPCE - Importancia de
la relacion con pares en el desarrollo de la DC y cédigo Axial 6 - P12 - FPCE - Importancia

de las actividades rectoras en el desarrollo de la DC.
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Red Semantica 13: MENTAP 5 - P13 - AMM - Aspectos a mejorar de la

mediacién - Descripcidn textural (Noema)

Finalmente, esta Ultima red semantica, acoge los aspectos que los padres
consideran son importantes mejorar en los procesos de mediacion. Aspectos como la
necesidad de contar con mas tiempo para estar y compartir con el hijo, reconocer la
vocacionalidad de los nifios para poder encauzar su proceso de mediacion y finalmente
comprender aquellos aspectos que conforman la dimensioén comunicativa como un factor
estratégico en el desarrollo integral del nifio, resultan ser los factores sobre los cuales
los padres consideran se debe corregir, para lograr un buen proceso de mediacion.

A continuacion, se genera la descripcion textural (Noema) de esta red semantica
namero trece. Dicha red reconoce los aspectos a mejorar de la mediacion, lo cual es
fundamental para el mejoramiento del rol formativo que llevan a cabo sus cuidadores. En

esta red seméntica se encuentran 3 codigos axiales y 17 codigos.

Cuadro 18. Red Semantica 13: MENTAP 5 - P13 - AMM - Aspectos a mejorar de la

mediacion.

Ca@egorla Enraizamiento  Densidad Cddigos axiales R?d.
Inductiva Semantica

ATC - P10 - 2 6
Aprovechamiento del tiempo
al maximo en funcién de la
ensefianza y aprendizaje del

hijo
AMM -13 - 1 2
Necesidad del mediador de Codigo axial 1 -
contar con mas tiempo para P13 - AMM - La necesidad
compartir y asesorar a su hijo de tener tiempo para
acompaiiar al hijo
AMM -13 - 1 2

Necesidad del mediador por
dedicar mas tiempo para
enfrentar y acompafar a
nuevas experiencias y
lugares
AMM -13 - 3 4
Necesidad de aprender mas
para acompafar
AMM -13 - El 2 7
mediador reconoce la
necesidad dedicarle mas
tiempo para que a través del
acompafiamiento en sus
diversos gustos, el hijo
construya para un futuro una
opcién vocacional clara y
definida
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AMM -13 - 2 2 Red Semantica

Necesidad por aprender a Cédigo axial 2 - P13 - 13: MENTAP 5 -
interpretar la realidad vy AMM —Necesidad por P13 - AMM -
expresarla mejor a sus hijos conocer al hijo en funcién Aspectos a
de su vocacionalidad mejorar de la

AMM -13 . 1 5 mediacion

Necesidad de saber sobre el
desarrollo del nifio
AMM -13 - 1 4
Necesidad del mediador por
acompafiar al hijo en sus
gustos (Piano, pintura, baile)
AMM -13 - El 1 4
mediador esta dispuesto a
estar para su hija siempre de
forma incondicional cuando
lo necesite
AMM -13 - La 1 2
mediacion como espacio de
relaciones  entre tiempo,

actividades rectoras,
aprendizaje y opcién
vocacional
AMM -13 - 1 2

Necesidad de conocer mas
para ayudar a su hijo a salir
adelante
AMM -13 - 7 6
Necesidad de comprender la
dimension comunicativa del
nifio para acompafiar su
crecimiento y desarrollo
AMM 13 B 5 3 Caédigo axial 3 - _
Necesidad por aprender a P13 - AMM - Necesidad de

comunicarse mejor para comprender 'g Id;]rpensmn
acompafiar a su hijo comunicativa del hijo para

ATC - P10 - EI 3 5 acompafiar su proceso de
mediador dispuesto a desarrollo
resuelve dudas y preguntas
AMM -13 - 2 2
Preocupacion por
comunicarse mejor con el hijo
AMM -13 - El 1 2

mediador es consciente de su
desconocimiento del proceso
comunicativo de los nifios

AMM -13 - 1 2
Frustracién del mediador por
desconocimiento sobre el
proceso de desarrollo del
nifo

Nota: Elaboracién propia (2024)

Se realiza a continuacion la descripcidn textural de los tres cédigos axiales que

surgieron del proceso de analisis de informacion en esta 10 red semantica.
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Cdbdigo axial 1 - P13 - AMM - La necesidad de tener tiempo para acompaiiar al hijo.

En esta categoria, los padres hacen conciencia de la importancia de contar con
mas tiempo para llevar a cabo una buena mediacion como lo evidencian los siguientes
cbdigos: ATC - P10 - Aprovechamiento del tiempo al maximo en funcién de la ensefianza
y aprendizaje del hijo (enraizamiento 2 y densidad 6), AMM -13 - Necesidad del mediador
de contar con mas tiempo para compartir y asesorar a su hijo (enraizamiento 1 y densidad
2), AMM -13 - Necesidad del mediador por dedicar mas tiempo para enfrentar y
acompanar a nuevas experiencias y lugares (enraizamiento 1 y densidad 2), al respecto
las madres MGT Y MGT dicen:

MGT6: Pues mejoraria mas el dedicarle méas tiempo para poderla llevar a
diferentes lugares. Ella se ha demostrado que le gusta como por ejemplo las
clases de piano, que siempre se le ve el interés de ella conocer mas lo que es la
clase de pintura, también el baile, me gustaria mas que todo dedicarle tiempo en
eso, o0 sea favorecerle todos los gustos de ella para un buen futuro. Para que en
el momento en que ella tenga la edad suficiente, ella pueda decir me voy a inclinar
en este punto entonces apoyarla en ese sentido.

MGTS8: “Primero que todo el tiempo; tener tiempo para poder compartir,
para poderla asesorar, guiar. Lo otro seria, conocimiento, saber eh mas alla de
lo que ella necesita poderla ayudar a salir adelante, a responder todas sus dudas,
todas sus preguntas, eh estar para ahi siempre para mi hija, para cuando ella me
necesite eh ser ese apoyo incondicional siempre para ella”.

El tiempo resulta ser un activo muy valioso el dia de hoy, segun Aristizabal y
Gomez (2023), es importante hacer la pregunta sobre cémo aprovechar el tiempo libre
de los nifios, ¢ qué deberian estar haciendo con ellos los adultos? Las madres reconocen
gue el tiempo es importante y lo reclaman en funcion de poder llevar a cabo una
mediacién mas efectiva en donde puedan acompafar a sus hijos a diversos lugares
donde aprenda, estar atentos a los intereses de sus hijos en funcién de ir perfilando su
futuro, lo cual demuestra preocupacién real por el futuro préoximo de sus hijos. El tiempo
asi se convierte en un factor que permite pensar la vocacionalidad de sus hijos, esto
demuestra entonces, que la mediacion tiene un proposito mayor y es el crecimiento del

nifio en funcién de su proyecto de vida.
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El tiempo finalmente segun las madres, es visto como necesario para poder
cumplir con un estar alli constante, en funcién de lograr el éxito personal para la vida.
Ese estar alli, demuestra incondicionalidad para resolver con el nifios, dudas y
problemas. Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre los cddigos que se encuentran agrupados

en el Cadigo axial 1 - P13 - AMM - La necesidad de tener tiempo para acompafar al hijo.
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Cddigo axial 2 - P13 - AMM —Necesidad por conocer al hijo en funcion de su
vocacionalidad.

En este cddigo axial, las madres reconocer que otro factor que debe ser mejorado
en la mediacion, es el reconocimiento de la vocacionalidad de los nifios. Las actividades
rectoras permiten el despliegue de capacidades y habilidades del nifio, las cuales pueden
incidir en su vocacionalidad, esta debe ser reconocida por el padre para poder ayudar a
encausar el horizonte formativo de su hijo como se evidencia en los siguientes cédigos:
AMM -13 - Necesidad de aprender mas para acompafar (enraizamiento 3 y densidad 4),
AMM -13 - El mediador reconoce la necesidad dedicarle mas tiempo para que a través
del acompafiamiento en sus diversos gustos, el hijo construya para un futuro una opcion
vocacional clara y definida (enraizamiento 2 y densidad 7), AMM -13 - Necesidad por
aprender a interpretar la realidad y expresarla mejor a sus hijos (enraizamiento 2 y
densidad 2 ), AMM -13 - Necesidad de saber sobre el desarrollo del nifio (enraizamiento
1y densidad 5), AMM -13 - Necesidad del mediador por acompafiar al hijo en sus
gustos (Piano, pintura, baile) (enraizamiento 1 y densidad 4), AMM -13 - El mediador
esta dispuesto a estar para su hija siempre de forma incondicional cuando lo necesite
(enraizamiento 1 y densidad 4 ), AMM -13 - La mediacion como espacio de relaciones
entre tiempo, actividades rectoras, aprendizaje y opcidn vocacional (enraizamiento 1 y
densidad 2), AMM -13 - Necesidad de conocer mas para ayudar a su hijo a salir adelante
(enraizamiento 1y densidad 2 ), al respecto las madres MGT, MGT Y MGT dicen

MGT4: “Yo sé que a ellos a los nifios debemos fomentarle la educacion y
también el aprendizaje sobre el desarrollo, sobre ellos mismos como sus
fortalezas, sus debilidades, su momento de hasta de sus emociones”

MGT®6: “Favorecerle todos los gustos de ella, para un buen futuro, para que
en el momento en que ella tenga la edad suficiente ella pueda decir me voy a
inclinar en este punto entonces apoyarla en ese sentido”.

MGT7: ‘A mi me gustaria aprender mas en esto, aprender a cémo
ensefiarle a mi hijo y saber como es el desarrollo del nifio”.

Las madres reconocen la importancia de acompanar el proceso formativo de su

hijo en funcion de su proyecto de vida. Por ello las madres reconocen la importancia de
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reconocer los diferentes gustos e intereses de sus hijos como una forma de ir
reconociendo sus potencialidades y vocacionalidad.

La mediacién entonces tendra que tener la emergencia de una triada interesante
sobre la cual el cuidador debera saber mediar: Tiempo — Actividad rectora y opcion
vocacional. En la medida en que el cuidador cuide, acomparfie y provoque cada una de
las actividades rectoras (experiencias) en los diversos entornos en que se desenvuelva
el nifio, podra ayudarle a mejorar su dimensién comunicativa, con la cual expresara cémo
ve el mundo y que quiere ser en él, aspecto que le permitiran crecer en su autonomia y
potencialidades en funcion de un fin dltimo, su proyecto de vida. Se muestra a
continuacion la red que permite reconocer la forma en que se encuentran configuradas
las relaciones entre los codigos que se encuentran agrupados en el Cadigo axial 2 - P13

- AMM —Necesidad por conocer al hijo en funcion de su vocacionalidad.
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Cddigo axial 3- P13 - AMM - Necesidad de comprender la dimensién comunicativa
del hijo para acompafar su proceso de desarrollo.

Finalmente en esta Ultima codigo axial, las madres reconocen la importancia de
comprender la dimensidon comunicativa de forma que puedan acompafar el desarrollo
de sus hijos como lo evidencian los siguientes codigos: AMM -13 - Necesidad de
comprender la dimension comunicativa del nifio para acompafiar su crecimiento y
desarrollo (enraizamiento 7 y densidad 6 ), AMM -13 - Necesidad por aprender a
comunicarse mejor para acompafar a su hijo (enraizamiento 5 y densidad 3), ATC -
P10 - El mediador dispuesto a resuelve dudas y preguntas (enraizamiento 3 y densidad
5), AMM -13 - Preocupacion por comunicarse mejor con el hijo (enraizamiento 2 y
densidad 2), AMM -13 - El mediador es consciente de su desconocimiento del proceso
comunicativo de los nifios, (enraizamiento 1y densidad 2), AMM -13 - Frustracién del
mediador por desconocimiento sobre el proceso de desarrollo del nifio (enraizamiento 1
y densidad 2) al respecto las madres MGT, MGT Y MGT:

MGT1: “Aprender mas uno para poder expresarse bien con sus hijos, no, o
sea, uno no tiene como decirle una cosa bien a la nifia, porque uno lo aprendié de
otra manera y desconozco la dimension la comunicacion, asi como uno tiene que
decirle a la hija”

MGT2: “Pues me gustaria aprender mucho mas, tener mas conocimiento
de la dimensién comunicativa del nifio para acompafarlo mejor y estar mas
pendiente’.

MGT3: “Pues la verdad yo lo que mejoraria es mi forma de expresarme,
porque los papas somos un ejemplo para los hijos, entonces yo cuando me
expreso, yo utilizo palabras que no se deberia ser, o palabras como no seria como
explicarme, pero como ordinarias entonces el nifio, asi como en el colegio él dice
lo que yo digo él lo hace entonces asi si yo lo veo mal para mi pues €l es un nifio
de 5 afios y tendria que comunicarse mejor.

MGT4: “Pues me gustaria aprender sobre el tema, para poder ayudarlo en
el en el proceso de aprendizaje de orientacion sobre las cosas de él, de su proceso
de su dialecto su expresion’.

MGTS5: “Pues profe yo quisiera aprender mas, mas para poderle acompanar
a ella en el proceso si pues yo desconozco si el proceso comunicativo de los
nifos entonces quisiera como aprender un poco Mas.
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Las madres reconocen la necesidad de aprender mas sobre la dimensién
comunicativa, para poder acompafiar a sus hijos en el mejoramiento de su capacidad
de expresion. Que las madres le den importancia al conocimiento y desarrollo de la
dimensidén comunicativa, resulta relevante para esta investigacion doctoral, ya que en
la medida en que el padre comprenda las posibilidades que la dimension comunicativa
genera en los nifios, para comprender y expresar su mundo, asi como al mismo
tiempo, les permite ir creciendo en su individualidad, autonomia y socializacion, podra
contribuir a desarrollar un buen proceso de mediacion en el cual cuidara, acompanara
y provocara a su hijo en funcién de la consolidacién de sus aprendizajes y futuro
proyecto de vida. Cadigo axial 3 - P13 - AMM - Necesidad de comprender la dimension

comunicativa del hijo para acomparfar su proceso de desarrollo.
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Se muestra a continuacion la red que permite reconocer la forma en que se
encuentran configuradas las relaciones entre codigos y cédigos axiales 1 - P13 - AMM
- La necesidad de tener tiempo para acompariar al hijo, cédigo axial 2 - P13 - AMM —
Necesidad por conocer al hijo en funcion de su vocacionalidad y codigo axial 3 - P13
- AMM - Necesidad de comprender la dimension comunicativa del hijo para acompafiar

su proceso de desarrollo
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Momento 4: Reflexion — Descripcion Estructurante (Noesis)

Siguiendo a Moustakas (1994) se debe decir que en el momento tres de esta
investigacion, el cual se dedico a la noema, se realizd una extensa descripcion de las
texturas, de lo que aparecia y acontecia, se describié la forma en que las madres
experimentaban el fendmeno de la mediacion de la dimensién comunicativa con sus
hijos, centrada dicha descripcion en mostrar las condiciones que evidenciaban las
cualidades texturales, los sentires, las experiencias sensoriales, y los pensamientos.

Finalizado este proceso se pasa a desarrollar lo que Moustakas (1994), reconoce
como la variacion imaginativa, con la cual se pretende que el investigador utilizando la
imaginacion, realice una descripcién estructural del fendmeno evidenciada en el Noema.
A esta variacion imaginativa, se le conoce como la Noesis, la cual implica encontrar las
estructuras que estan inmanentes a las texturas (Noema) y que se encuentran
fusionadas con ellas.

Realizar esta descripcién estructural (Noesis), conlleva el desarrollo de actos
conscientes donde se piense, se juzgue e imagine para lograr develar los significados
gue constituyen la estructura fundamental del fenémeno, Moustakas (1994)

Se pas6 entonces de un momento 3 (Noema), caracterizada por una descripciéon
textural que explica la experiencia intencional donde en términos concretos y completos,
se pudo evidenciar el “qué” de la mediacion realizada por las madres, a un momento 4
(Noesis) donde se realiza un ejercicio reflexivo en el “cdmo” de la experiencia. Se llevara
a cabo un ejercicio de reduccion fenomenoldgica iniciado en la descripcion textural de lo
percibido al ponerlo en paréntesis descriptivo (momento 3 — Noema), y continuando con
un acentuamiento de lo reflexivo, donde el foco atencional se desplazara del precepto al
concepto, de lo textural a lo estructural, de la inmediato a los posibles significados hasta
ahora no revelados, Moustakas (1994).

Al ser esta una investigacion fenomenolédgica, se debe insistir que tanto el
ejercicio descriptivo textural (Noema), como el ejercicio descriptivo estructural (Noesis),
surge a partir de la voz y la vivencia de las madres acerca de la mediacion que ellas
hacen entorno a la dimensién comunicativa de sus hijos. De esta manera, en este cuarto

momento (Noesis), se desarrollara una descripcion estructural de las 3 subcategorias
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especificas que orientaron este estudio: Subcategoria 1: La Mediacién de capacidades
de expresion a través del cuidado — MCEC, Subcategoria 2: La mediacion de las
experiencias a través del acompafamiento y la provocacion — MEAP, Subcategoria 3: La
Mediacion del entorno a través del acompafiamiento y la provocacion — MENTAP. Es
importante recordar que dichas subcategorias especificas, surgieron de la fusion de las
categorias generales con sus subcategorias: Mediacién (Cuidado, acompafiamiento y
provocacién) y Dimension comunicativa (Capacidad expresiva, experiencias y
entorno).

Finalmente, al concluir este ejercicio entre lo perceptivo y lo cognitivo, se podra
una vez termine la Noesis, llegar a los significados esenciales que permitiran llegar al
guinto y altimo momento del proceso fenomenoldgico de esta tesis doctoral, que es el
momento de la esencia del fendmeno o constructo tedrico, el cual respondera al tercer

objetivo especifico.

Descripcién estructural (Noesis) — Subcategoria 1: La Mediacion de

capacidades de expresion através del Cuidado — MCEC

Es importante reconocer que en esta primera subcategoria especifica subyace,
para el proceso de mediacion una relacidon entre subcategorias tedricas generales:
cuidado y capacidades de expresion. La primera, el cuidado, es una subcategoria teérica
especifica, perteneciente a la Categoria Tedrica General: Mediacion y la segunda,
capacidades de expresion, es una subcategoria teérica especifica perteneciente a la
Categoria Tedrica General: Dimensién Comunicativa (Ver Cuadro 1 y 2). Como se
menciono ya en el final del capitulo Il del marco referencial, para efectos de orientar el
proceso de recoleccion y analisis de informacion, se relacionaron las categorias tedricas
generales Mediacion y Dimensiébn comunicativa, generandose asi 3 subcategorias
tedricas especificas (Ver Cuadro 3), de las cuales la subcategoria 1: La Mediacion de
capacidades de expresion a través del Cuidado — MCEC, sera la primera a ser
analizada desde una descripcion estructural (noesis).

Para dicho analisis estructural es importante recordar que de esta primera
subcategoria emergieron dos redes semanticas: La primera Red Semantica 1: MCEC
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1 - P7 - CIDDC - Conciencia de la importancia del desarrollo de la DC y la segunda Red
Seméantica 2: MCEC 2 - P1 - ICEC - Identificacién de capacidades de expresion y
comunicacién. Se puede reconocer entonces como un elemento orientador de la
descripcion estructural que se desarrollara a continuacion, que la mediacion de
capacidades de expresion a través del cuidado, ya tiene una relaciébn conceptual
importante: En una mediacion caracterizada por el cuidado, emerge la relacion de dos
categorias conciencia e identificacion. Cuidar implica hacer conciencia e identificar. Para
el caso de esta descripcion estructural, se analiza estructuralmente la mediacion de
capacidades de expresion a través de un cuidado caracterizado por la conciencia y la
identificacion.

1. Conciencia e identificacion de la capacidad de expresion y sus escenarios de
circulacién:

Desde su funcion social, la dimension comunicativa como parte integral del
desarrollo del nifio le permite, expresar los pensamientos y sentimientos que en el
contacto directo con su entorno, adultos y pares construye. Hacer conciencia de la
importancia de la capacidad expresiva de sus hijos e identificar las diferentes formas en
los que se expresan, resulta fundamental para llevar a cabo una mediacién que cuide el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de sus hijos.

Como ya se evidencié en la descripcion textural (Noema), (ver Red Seméantica 1),
al preguntar a las madres sobre si eran conscientes de la importancia que tenian para
su hijo aprender a comunicarse y expresar sus sentimientos e ideas a sus pares, en sus
entornos socioculturales, ellas confirmaban que si, ya que, al comunicarse y expresarse,
mencionaban que los niflos lograban tener muchos beneficios para su desarrollo, pues,
aprendian muchas cosas, conocian el mundo, se iban conociendo a si mismos,
aprendian a expresar lo que sentian, lograban comunicar a los padres lo que ellos
querian, lo que necesitaban, elementos que permitian a sus cuidadores comprenderles.
Igualmente expresarse, les permitia a los nifilos segun las madres, acercarse a otros
entornos y personas con la emocion de querer compartir y aprender.

Unida a esta consciencia, las madres identificaban el gusto de los nifios por una

serie de actividades y experiencias a través de las cuales buscaban expresarse en su
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vida diaria (Ver Red semantica 2). Entre las actividades identificadas, a través de las
cuales los nifios se expresaban, estaban el canto, el dibujo y el baile. Al mismo tiempo
las madres declaraban que los nifios demostraban gusto y alegria por dichas actividades.

Las madres entonces, son conscientes de la importancia de la expresion e
identifican el gusto de sus hijos por diversas actividades que les permiten expresarse.

Esto evidencia para el mediador una relaciéon importante entre expresidn y escenario

La expresidn y sus escenarios

Es igual de fundamental que el nifilo se exprese y que existan escenarios, que
contribuyan a que el proceso comunicativo fluya naturalmente (entiéndase aqui
escenario, como actividad o experiencia que le sirve al nifio a modo de espacio fisico o
sociocultural para desarrollar su capacidad expresiva).

De esta manera, los padres reconocen una directa relacion entre la expresion y
los escenarios. Con respecto al primer factor de esta relacion, la expresion, la gran
mayoria de las madres 5 de 8 madres, dicen que la forma de comunicarse de sus hijos,
es a traves de la expresion oral, las otras 3 madres, evidencian al baile (expresion
corporal) y la pintura o dibujo (expresion plastica) y solo una de las anteriores dice que
su hija se comunica a través de gestos (expresion gestual). De esta manera son la
expresion oral, la expresion corporal y la expresion plastica, las formas de expresion que
mas evidenciaron las madres en sus hijos.

Con respecto a la expresidon oral, las madres reconocen que dentro de las
actividades que realizan con mayor frecuencia con sus hijos es hablar. Segun ellas, los
nifios utilizan mucho la pregunta, a medida que preguntan mas, dejan de ser timidos,
pues lo quieren saber todo. Que los nifios estén hablando mucho, los hace muy
divertidos, dice una de las madres. También reconocen que gracias a que se expresan
mejor, ha logrado aprender mas. La expresion oral entonces les permite a los nifios
exteriorizar lo que piensan y lo que sienten lo que contribuye a mejorar su forma de
relacionarse y comunicarse con sus cuidadores, asi como ir mejorando sus formas de

expresarse claramente, llbay y Montoya (2023).
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Otra de las formas de expresion fue la expresion corporal. Al respecto, las madres
reconocian que, a través del baile, los nifios expresaban mucha alegria o tristeza, e
incluso les permitia convertirse en lideres al ganar premios por su destreza. De esta
manera, el cuerpo se convertia en un vehiculo comunicativo en donde el nifio podia
evidenciar sus estados de animos y sentires. Al mismo tiempo, el baile como forma de
expresion, posibilitaba espacios de compartir, amistad y por ende convivencia con otros
pares. Asi las cosas, la expresion corporal le puede ayudar al nifio a reconocerse en sus
posibilidades y capacidades, contribuyendo al cuidado de si mismo, permitiendo el auto
conocerse y conocer a otros, Bernate y Alfaro (2021).

Con respecto al segundo factor, los escenarios (entendidos como actividades o
experiencias que le sirven al nifio a modo de espacio fisico o sociocultural para
desarrollar de su capacidad expresiva), las madres identifican a la pintura, el baile, la
musica y el juego, como escenarios socioculturales, que les permiten a los nifios
expresarse mejor e incluso concluyen que los nifios lo que mas disfrutan es jugando,
pintando, bailando o cantando, se expresan mejor que aquellos que no lo hacen. Al ser
conscientes de dichos escenarios e identificar aquello que tiene mas importancia para
sus hijos, las madres estan sin saberlo, haciendo evidente la presencia de las actividades
rectoras en las dinamicas familiares y sociales en los que sus hijos van fortaleciendo sus
capacidades expresivas.

Estos escenarios, entonces, reconocidos como actividades rectoras en el &mbito
de la educacién preescolar MEN (2014) y Decreto 1411 de 2022, se convierten en el
espacio propicio para que los nifios se diviertan, se relacionen con otros, de esta manera,
en las actividades rectoras, el niflo comunica quien es, quien esta siendo y quien quiere
ser e incluso quién puede llegar a ser, lo que permite concluir, que las actividades
rectoras, se convierten para la madres en los escenarios por donde circula el ser mismo
del nifio.

Esta emergencia del ser mismo del nifio a través de la capacidad expresiva, se

convierte en el siguiente elemento de esta descripcidn estructural.
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2. Conciencia e identificacion de los benéficos de la capacidad de expresion:
Individualidad, socializacion y aprendizaje.

El cuidado se da en esa relacion diaria y constante entre el cuidador y el nifio al
gue se cuida con un objetivo fundamental, contribuir a su formacion y bienestar, MEN
(2014). EIl cuidado como primer elemento de la mediacion, comienza entonces a partir
de un ejercicio de conciencia e identificacion, de la dimensiébn comunicativa. Para lo cual
se requiere entonces que el cuidador haga conciencia e identifique las capacidades
expresivas (expresion oral, expresion gestual, expresion escrita, expresion corporal,
expresion plastica y expresion musical) asi como los escenarios por donde se den y se
potencien dichas capacidades (actividades rectoras). De esta relacion entre
capacidades expresivas y escenarios, surge el ser mismo del nifio. Evidenciar esta
emergencia a partir de unos beneficios que contribuyen a la formacién y bienestar del
nifio, es el proposito de este apartado.

Se pueden reconocer en entonces tres beneficios de esta emergencia del ser
mismo del nifio: El desarrollo de la individualidad, la construccion de la socializaciéon y

el gusto por el aprendizaje.

El desarrollo de la individualidad

El primero de los beneficios que genera el desarrollo de la capacidad expresiva
en el nifio, tiene que ver con el desarrollo de su individualidad. Segun las madres los
nifios van expresandose, aprenden mas sobre el mundo y sobre ellos mismos, asi se
van conociendo como personas, van en palabras de una de las madres, “desarrollando
Su expresion de si”.

Esta expresion de si, es reconocida como esa posibilidad de expresar lo que los
nifos necesitan, sienten, piensan, lo que resulta fundamental para los nifios pues los
hace mas libres como dice una de las madres para ser ellos mismos. Esta expresion de
si también es importante para los cuidadores, ya que asi, estos ultimos, aprenden de los
nifos, los conocen en sus gustos, inquietudes, sentimientos e intenciones,
produciéndose asi en los cuidadores, el interés, la satisfaccion e incluso un divertimento
a la hora de reconocerlos de otras maneras. Verlos crecer y consolidar su individualidad
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hace que los padres valoren el desarrollo de la capacidad expresiva de los nifios y
comprendan que la dimension comunicativa es un factor estratégico del desarrollo
infantil.

Surgen aqui dos elementos que entran en relacion: el encuentro y el
reconocimiento. Al hacer conciencia e identificar el despliegue de las capacidades
expresivas en los escenarios generados por cada una de las actividades rectoras, los
padres comienzan a estar de otras maneras, ya no a través de la simple presencia, sino
en una condicion de encuentro, a la cual se llega con otra actitud nueva, los padres ya
desean conocer mas sobre sus hijos, este deseo de saber, se convierte en
reconocimiento, es decir volver a conocer a su hijo, un hijo al que talvez no conocia
desde estas nuevas facetas. Aqui entonces es donde segun Zambrano et al (2023), la
familia resulta ser una influencia fundamental en el desarrollo de un ser humano pleno.

El que el padre esté dispuesto a encontrarse y reconocer a su hijo, implica salir
de si e ir tras su hijo, esto evidencia dos elementos finales que van en aumento a media
que se comprende qué nifio estd al frente: el asombro y el afecto. Los padres se
asombraban de las nuevas facetas que emergen en sus hijos, lo que incrementa su
compromiso afectivo, dicho vinculo afectivo permite crear confianza entre el cuidador y
el cuidado, generéndose la suficiente confianza para conocerse y compartir.

Es entonces gracias a la conciencia e identificacion de la capacidad expresiva y
sus escenarios en donde se hace posible para el cuidador el encuentro y el
reconocimiento de su hijo, lo que en ultimas le permite asombrarse e incrementar el
afecto por su hijo, hecho que lo prepara para una nueva forma de mediar.

Se estd preparado para mediar, cuando comprendes a quién y que estas
cuidando, e igualmente cuando entiendes las nuevas maneras de estar y ser que te

exigen una mediacion basada en el cuidado.

La construccion de la socializacion

El reconocimiento de la individualidad, le proporciona al nifio nuevas sensaciones

de confianza y seguridad con las cuales comienza a relacionarse de forma tranquila con
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los adultos y pares. El cuidado es entonces una oportunidad para que el nifio
reconociendo su singularidad amplié el marco de sus interacciones sociales MEN (2014).

Interactuar con adultos y pares, va paso a paso, construyendo la socializacion del
nifo. Las madres reconocen que a medida que el nifio se va expresando van
aprendiendo de él, lo van conociendo més, hecho que dispone al padre para compartir y
socializar con su hijo. Las madres también son conscientes de lo importante que es para
su hijo compartir con otros nifios, esto implica espacios y escenarios que lo hagan
posible, asi las fiestas, los paseos y el juego (actividades rectoras) donde comparte con
otros nifios resultan sumamente beneficiosas para ir construyendo procesos de
socializacion. Cuando estd con sus pares, las madres dicen, los vemos saltar, brincar,
correr y experimentar cosas nuevas.

Dicha socializaciéon del nifio con cuidadores y pares es potenciada a través de una
relacion que fue evidente de forma constante en cada uno de los momentos de la
descripcion textural (Noema): el dialogo y la pregunta. El otro le permite conocer y
experimentar cosas nuevas, lo que es enriquecido en el marco del dialogo mutuo en
donde la pregunta es el desencadenante de un sinfin de posibilidades. Al respecto las
madres reconocen que, si hay algo que les guste a los nifios, “es preguntar y mas que
todo, saber la respuesta”, “quieren saber de todo”, en estas preguntas y respuestas se

encantan e hilvanan nuevas historias con mundos nunca antes revelados.

El gusto por el aprendizaje

Finalmente, el tercer beneficio generado del desarrollo de las capacidades de
expresion del nifio, esta relacionado con el aprendizaje. En este sentido, los dos
anteriores beneficios, el desarrollo de la individualidad y la construccion de la
socializacion, estan transversalizados por el constante gusto que expresa el nifio por
aprender. las madres lo identifican todo el tiempo, al desarrollar su individualidad “el nifio
al expresarse mas, conoce mas, aprende mas”, en la construccion de la socializacion,
“‘los nifios dialogan, preguntan mucho, quieren saberlo todo”. Todo esto reflejo un claro
interés y gusto por el aprendizaje, gusto que esta cargado de sentimientos y emociones.
Aprender para el nifio, representa novedad.

250



Al experimentar el nifio el cuidado y sus beneficios, el nifio aprende a cuidarse y
cuidar su entorno. Con el aprendizaje, asumen responsabilidades consigo mismos y con
su medio ambiente, una de las responsabilidades y compromisos que mas evidencian

los nifios gracias a lo aprendido en la escuela.

Descripcién estructural (Noesis) — Subcategoria 2: La mediacion de las

experiencias a través del acompafamiento y la provocaciéon — MEAP

En esta segunda subcategoria especifica se da para el proceso de mediacion una
relacion entre subcategorias tedricas generales: Acompafamiento, provocacion y
experiencias. La primera acompafiamiento y la segunda provocacién, son dos
subcategorias tedricas especificas pertenecientes a la Categoria Teérica General:
Mediaciodn y la tercera, experiencias, es una subcategoria tedrica general perteneciente
a la Categoria Tedrica General: Dimension Comunicativa (Ver Cuadro 1y 2). Como
se menciono ya en el final del capitulo Il del marco referencial, para efectos de orientar
el proceso de recoleccion y reduccién fenomenoldgica, se relacionaron las Categorias
tedricas generales mediacibn y dimension comunicativa, generandose asi 3
subcategorias teoricas especificas (Ver Cuadro 3), de las cuales la subcategoria 2: La
mediacion de las experiencias a través del acompafiamiento y la provocacion —
MEAP, sera la segunda a ser analizada desde una descripcion estructural (Noesis).

Para la descripcion estructural (Noesis) que se realizara a esta segunda
subcategoria hay que tener en cuenta que de ella emergieron en el proceso de
sistematizacion 6 redes semanticas: Red Semantica 3: MEAP 1 - P2 - DFDC -
Dinamicas familiares en el desarrollo de la Dimension Comunicativa, Red Semantica 4:
MEAP 2 - P3 - EDN - Experiencias que disfruta el nifio, Red Seméantica 5: MEAP 3 - P4
- ENE - Expresiones del nifio en las experiencias, Red Seméantica 6: MEAP 4 - P8 -
VPEDC - Valoraciéon del padre de las experiencias en el desarrollo de la Dimensién
Comunicativa, Red Semantica 7: MEAP 5 - P10 - ATC - Aprovechamiento del tiempo
para acompafnar, Red Semantica 8: MEAP 6 - P11 - AR - Acompafamiento de

resultados.
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Es relevante entonces, reconocer que la descripcion estructural a ser
desarrollada, esta iluminada por el reconocimiento de que la mediacion de las
experiencias a través del acompafiamiento y la provocacion, implicara dos momentos
descriptivos estructurales de esta Noesis: el primero en el cual las madres evidencian
gue las experiencias que se dan en las dinamicas familiares permiten el desarrollo de la
capacidad expresiva del nifio de diversas formas. El segundo momento en donde las
madres reconocen la forma en que valoran, aprovechan y acompafian dichas
experiencias y los resultados que de ellas se derivan y que fortalecen la dimension

comunicativa del nifio.

1. Las Dinamicas familiares como escenarios de disfrute y expresion

Durante todo este proceso investigativo, ha quedado claro que los procesos de
mediacién que realizan las madres para el desarrollo de la dimensién comunicativa,
suceden a través de las actividades rectoras. Segun Suarez et. al., (2018) la familia es
un actor fundamental en la maduracion del nifio.

De esta manera, hay un elemento crucial de la mayor relevancia y es que para el
caso de la mediacion de las madres, estas actividades rectoras, se suceden en el entorno
de la familia, constituyéndose en parte de las dinamicas familiares, es decir, las
dinamicas familiares estan cargadas de un sinnimero de experiencias que posibilitan el
encuentro entre padres e hijos, tantas, que esto mismo, puede constituir un amplio
campo de investigacion. Por el momento, se mostraran cémo en dichas dinamicas
familiares hacen presencia experiencias donde el disfrute y la expresion de los nifios es

evidente.

El gusto por las experiencias (actividades rectoras)

Surge aqui una nueva relacion para analizar: experiencias y gusto. Se da un
ejercicio de conciencia e identificacion por parte de las madres que las prepara para una
mediacion transversalizada por el acompafiamiento y la provocacion. Saber que los nifios

gustan un cierto tipo de experiencias, llevara a sus cuidadores a querer acompaiiarlos y
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provocarlos en funcion de contribuir al desarrollo de su dimension comunicativa, aspecto
gue sera descrito estructuralmente en el segundo momento de este analisis de la
subcategoria 2.

Las madres ven una serie de experiencias (actividades rectoras) que son
privilegiadas por el nifio debido al gusto que siente por ellas. Entre dichas actividades
son reconocidas: las peliculas, las fiestas, el baile, el canto, lectura de libros, el culto, las
salidas (paseos, vacaciones y parque).

Y aunque dicha conciencia e identificacion es importante en el marco del cuidado,
categoria ya abordada en la descripcion estructural de la subcategoria 1, aparece para
esta subcategoria 2, un nuevo elemento: las experiencias (actividades rectoras),
suceden en el marco de las dinamicas familiares. El nifio las disfruta, siente gusto por
ellas segun las madres, porque las viven en familia, se divierte con sus padres al bailar
y salir al parque, paseos y vacaciones, anhela las visitas a sus abuelos para conversar
sobre sus logros escolares y no ve la hora de encontrarse con sus primos para dialogar
y preguntar infinidad de cosas. Esta vivencia al lado de sus familias, hace que los nifios
gusten esas experiencias y reflejen alegria y felicidad, aspectos que confirman que el
estar juntos tiene gran valor para el nifio e incluso para la madre. El estar juntos provoca
el encuentro aspecto evidenciado por los cuidadores cuando reconocian a sus hijos en
sus capacidades y potencialidades, en el andlisis de subcategoria 1, aqui el encuentro,
como el hecho de estar juntos, es reflejado en las actitudes de gusto, alegriay felicidad
gue los padres evidencian en sus hijos.

De esta manera, se confirma que las experiencias (actividades rectoras), son en

definitiva los espacios propicios para cuidar, acompafiar y provocar.

Condiciones y caracteristicas con las que se expresa el nifio

Ahora que ya se ha confirmado cuales son esas experiencias (actividades
rectoras) que se suceden en las dinamicas familiares y que el nifio disfruta, se reconocera

estructuralmente las condiciones y caracteristicas con las que el nifio se expresa.
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Frente a las condiciones, se evidencian como entran en relacion el dialogo, la
pregunta y la retroalimentacién. En cuanto a las caracteristicas, se mostrara como se

relacionan, el gusto, la alegria y la felicidad.

Bloque 1: El didlogo, la pregunta y la retroalimentacion

Las madres reconocen que en las experiencias (actividades rectoras), los nifios
se expresan de muchas maneras, oral, gestual, corporal, plastica y musicalmente. Estas
formas de expresarse permiten al niflo, al adulto y sus pares, iniciar en un primer
momento, didlogos a través de los cuales el nifio cuenta que esta pensando y sintiendo.

Estos diadlogos, estan cargados de historias y relatos que comparte con sus
familiares sobre el mundo que le rodea. En estos dialogos, aparecen dudas, que el nifio
busca solucionar a través de preguntas, las cuales hacen a sus padres, abuelos o
primos, lo cuales estdn atentos a responderle, haciendo asi multiples ejercicios de
retroalimentaciéon. Esta relacidon dialdgica entre el nifio y su familia, genera procesos
de respeto y confianza mutua como lo menciona Zambrano et. al., (2019).

Como ya se habia evidenciado en la subcategoria 1, que el nifio expresara su
individualidad, su ser en si, contribuia a que sucediera el encuentro, como lugar que
hacia posible un escenario donde el padre se asombraba de las capacidades de su hijo,
lo que en udltimas aumentaba sus expresiones de afecto. En este sentido, para esta
segunda subcategoria dos, otro elemento entra a complementar estos hallazgos y tiene
gue ver con aguello que genera al estar relacionados el dialogo, la pregunta, la
retroalimentacion y el encuentro: la cercania.

A mayor relacién dialdgica del padre con su hijo y entre mas retroalimentacién
suceda, mayor posibilidad de cercania acontece. La cercania compromete asi a la

madre a mediar, cuidando y acompafando.
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Bloque 2: el gusto, la alegria y la felicidad

Al mismo tiempo que el nifio demuestra el gusto por las actividades rectoras,
evidencia también el gusto por estar expresando, cada experiencia que vivencia, la
aprovecha con tanto gusto que los padres reconocen otros dos elementos que le dan el
tono y caracteristica a las formas en que el nifio se expresa, estas son: la alegria y la
felicidad.

La alegria aparecer cada vez que aprende cosas nuevas, asi las experiencias que
producen agrado en el nifio, preparan para que se establezca una relacion que podria
pasar desapercibida: alegria y aprendizaje. En la subcategoria 1, se habia reconocido el
gusto por el aprendizaje, aqui en la subcategoria 2, se establece que este gusto por
aprender, se dé una forma especial, con alegria.

Finalmente, el ultimo elemento que entra en relacion, es la felicidad, este
elemento, es demostrado por los nifios, al brincar, correr, saltar e incluso gritar cada vez
gue estan vivenciando las experiencias que son de su gusto en las cuales se sientes
plenos. Dicha plenitud, que genera la felicidad, establece una ultima relacion que al dia
de hoy ha cobrado gran relevancia, el bienestar y calidad de vida.

Segun Suarez et. al, (2018), la familia genera vinculos que contribuyen a que los
nifos se desarrollen social y afectivamente. De esta manera la mediacion de las
experiencias a través del acompafiamiento y la provocacién dejan en claro en este primer
momento, que las dindmicas familiares son escenarios que contribuyen a potenciar los

ambientes de bienestar y calidad de vida.

2. El acompafiamiento y provocacion de las experiencias para el desarrollo de la
dimension comunicativa.

Siguiendo con la descripcion estructural de la subcategoria 2: mediacion de las
experiencias a través del acompafiamiento y la provocacion, se abordara para este
segundo momento, el andlisis de tres aspectos cruciales que daran cuenta de la forma
en que los padres asumen el proceso de mediacion, estos son: Valoracion (que valor

les reconocen las madres a las experiencias que vivencian sus hijos), acompafiamiento
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(como y con qué proposito acompafan a sus hijos las madres) Provocacién (como y

con qué propdésito, retan las madres a sus hijos).

Aspecto 1 - Valoracién: El valor de las experiencias que vivencian los hijos

Las madres reconocen que las experiencias (actividades rectoras) que vivencian
los nifios, deben ser valoradas por los beneficios que generan en relacion con el
desarrollo de la dimension comunicativa. Las madres valoran asi a las actividades
rectoras desde dos elementos, el primero, tiene que ver con el desarrollo de aprendizajes
y habilidades relacionadas al desarrollo de la capacidad expresiva, el segundo por la
autonomia y el desarrollo ético relacionados con la contribucion al proyecto de vida del

nifio. A continuacion, describiremos estos dos elementos.

El desarrollo de aprendizajes y habilidades para la expresion:

Para las madres las experiencias (actividades rectoras), muestran su valor al ser
un espacio propicio en donde el nifio desarrolla una diversidad de aprendizajes y
habilidades en su dimension comunicativa. Dichas experiencias, poseen segun las
madres un proposito principal, que el nifio aprenda, pues posibilitan espacios de
exploracién, creatividad, invencién, socializacion y expresion por parte de los nifios.

En las actividades rectoras, se permite el mejoramiento de la capacidad expresiva
de los nifios, son adecuadas para que el nifio aprenda a comunicarse de forma asertiva.

Que el nifio aprenda y desarrolle habilidades entorno a la capacidad expresiva,
cumple con uno de los propdsitos fundamentales de la dimension comunicativa: expresar
sus sentimientos. Asi en las experiencias (actividades rectoras), las madres ven a sus
hijos, expresarse con alegria cada vez que bailan y a comprenden como utilizar su cuerpo
para expresar diversos estados de animo e infinidad de mensajes, en la pintura los ven
pintar lo que les gusta y hacerlo con los colores que segun ellos expresan alegria o
tristeza, en los juegos aprenden a divertirse entre amigos, aprenden a cuidar su cuerpo
y el de aquellos que juegan a su lado, en la musica aprenden a expresarse musicalmente,

sabiendo que detras de cada cancion hay un mensaje con el cual puede comunicar amor,
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ternura, ilusion o tristeza, en la lectura de cuentos acompafiados de sus madres,
aprenden a ser valientes como sus personajes favoritos, en las peliculas en familia,
aprenden gue se es feliz cuando la familia comparte y disfruta de una pelicula de humor
0 aventura, en los paseos familiares, aprende a compartir y durante el recorrido dialogan

y preguntan sobre cada cosa nueva que descubren.

Contribuciones a la autonomia y el desarrollo ético y el proyecto de vida

Las madres valoran la importancia de las experiencias (actividades rectoras), pues
en ellas los nifios se van constituyendo como seres individuales, crecen en sus
subjetividades, aprenden a ser autbnomos. Estas experiencias, les permiten expresar
Sus pensamientos y sentimientos con sus pares y adultos, con su voz, ganan autoimagen
y comprenden como seres unicos. Cuando se relacionan con sus pares pueden acceder
a multiples formas de comunicar sus realidades a través de diversos lenguajes, Mieles
et. al.,, (2020). A medida que se van comprendiendo como seres autbnomos, estas
experiencias, también les permiten, crecer con un marco ético, pues a través de ellas
van comprendiendo que tipos de normas morales dirigen la vida de los individuos y
sociedades. Aplican en su vida practica, los principios éticos que han aprendido de un
audio cuento o una pelicula, o un juego.

Finalmente, las madres valoran las experiencias, pues con ellas los nifios van
explorando sus habilidades y capacidades personales, sobre las cuales podran ir
prepardndose para ir visualizaciéon lo que en un futuro podria ser su proyecto de vida, o

como las madres decian “que puedan ser alguien en la vida”.

Aspecto 2 - Acompafiamiento: La medicacién de experiencias a través del
acompafiamiento.

A continuacién, se busca reconocer la forma en que son acompafiadas las
experiencias por parte de las madres. Se presentan asi para este segundo aspecto, dos
momentos. El primero denominado acompafando las experiencias a través del dialogo
y la retroalimentacion y el segundo llamado, acompafiando incluso en el poco tiempo que

se tiene.
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Acompafiando las experiencias a traveés del Didlogo y la retroalimentacion:

Las experiencias (actividades rectoras) que se dan en las dinamicas familiares,
han sido reconocidas por los padres, como los escenarios propicios para el desarrollo de
la dimensién comunicativa. Pero es importante decir aqui, que los padres reconocen que
hay ciertas actividades de las dindmicas familiares que les permiten estar en familia.

Entre las actividades que ya son parte de las dinamicas familiares, los padres
reconocen que las peliculas de fin de semana son ya un lugar de encuentro, para
divertirse, y discutir comportamientos éticos que sucedieron en la pelicula. La visita a la
iglesia o el culto, se convierte para las madres en un lugar donde el padre puede ensefiar
alaluz de la palabra de Dios, maneras en que su hijo debe comportarse ante situaciones
de la vida diaria. También las madres, reconocen que el acompafamiento que realizan
a través de las lecturas de cuentos o audio libros, les permite establecer conversaciones
y hacer retroalimentacién con base en las moralejas 0 mensajes que se encuentran en
dichos textos. Este tipo de acompafiamiento que permite la pelicula y la iglesia, resultan
tener un componente ético por excelencia.

Otras de las actividades en donde las madres reconocen espacios propicios para
el acompafiamiento son las salidas de fin de semana, al parque y paseos de fin de
semana o vacaciones, estos le dan la oportunidad al padre, de dialogar y disfrutar del
estar juntos, las conversaciones que acontecen son desprevenidas, cargadas de
explicaciones muy naturales, llenas de carifio y afecto. Este tipo de acompafiamiento
esta caracterizado por el dialogo, el disfrute y el afecto.

Finalmente, entre las actividades que atraviesan con mayor intensidad las
dinamicas diarias del hogar, son las actividades escolares. Para Buxarrais et. al., (2019),
las tareas se convierten en una actividad de toda la familia en donde todos tienen
responsabilidad de alguna manera.

En las tareas, las madres generan un proceso de acompafamiento de multiples
caracteristicas. En primera medida, las actividades escolares, se convierten en tema de
conversacion diario, a los padres preguntar de forma recurrente al nifio, como estuvo su

dia en la escuela, qué aprendi6, qué jugd, como compartié con sus amigos y finalmente

258



gue tareas tiene para lo cual las madres realizan la revision diaria de los cuadernos de
los nifios.

Con respecto a las tareas escolares, las madres asumen su compromiso de
acompafar, para lo cual, estan constantemente motivando hacia el logro y el
mejoramiento continuo, también acompafan al nifio ante los momentos de frustracion
ante algun reto académico que no comprenden muy bien. Para las madres, se requiere
de tiempo y paciencia, el cual buscan entregar incluso a costa de su propio tiempo y
cCompromisos.

Por ultimo, las madres acompafian las tareas escolares con tiene un interés muy
claro, mediar en el proceso de una adquisicion y reforzamiento exitoso de nuevos
conocimientos. Todas estas caracteristicas presentes en el acompafiamiento de las
actividades escolares, como son el dialogo sobre las actividades escolares, la motivacion
al logro, el acompafamiento en la frustracion, la paciencia, la dedicaciéon de tiempo y el
interés por la adquisicion de nuevos sabes, hace que el acompafiamiento de las
actividades escolares se convierta en un acompafiamiento formativo de gran valor. Este
acompafnamiento formativo, contribuye tanto al desarrollo integral de los nifios, como al
crecimiento pedagdgico de los padres como ya se menciond anteriormente en la

descripcion textural (Noema).

Acompafnando incluso en el poco tiempo que se tiene:

Para las madres, el tiempo se ha convertido en uno de los principales factores a
tener en cuenta a la hora de que querer llevar a cabo un proceso de mediacién. En primer
momento, el escaso tiempo con que cuentan los padres en la actualidad, hace que
acompafar sea muy dificil y hacerlo en las mejores condiciones resulta casi imposible.

Si hay un factor que esta perjudicando los procesos de mediacion es la falta de
tiempo, sin ninguna duda, a esto se pueden sumar otros factores, como la falta de
conciencia sobre la importancia de mediar los procesos formativos de los hijos y el
desconocimiento de qué en ultimas debe ser mediado.

La falta de tiempo, hace que el acompafamiento no se realice en condiciones

naturales y de disfrute en la mayoria de los casos. La falta de tiempo hace que los padres
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consideren mas relevantes actividades como el trabajo o responsabilidades del hogar,
por encima de aquellos que, para ellos en muchos casos, son solamente juegos, salidas,
fiestas entre otras. Como lo menciona Aristizabal et. al., (2023) los padres se exigen asi
mismos en aprovechar su tiempo productivamente, lo que los lleva a negarse la
posibilidad de compartir el tiempo infantil de sus hijos.

Asi las cosas, para las madres el aprovechamiento del poco tiempo con que se
cuenta, resulta ser un factor consustancial de la mediacién caracterizada por el
acompafnamiento. Se acompafia en el poco tiempo que se tiene. Este poco tiempo, es
aprovechado por el mediador para mediar con mucho esfuerzo los procesos de
aprendizaje de su hijo, para que aprenda cosas nuevas. La falta de tiempo, reconocen
las madres, impiden que se pueda llevar a los nifios a lugares y experiencias donde se
pueda acompafar de nuevas maneras.

De esta manera, las familias deben entender, que tienen que visualizar formas de
aprovechar las dinamicas familiares en virtud de reconocer experiencias que deben ser
priorizadas en funcion de enriquecer el encuentro y la cercania de los miembros de
familias y para ello se debe redefinir la manera en que el tiempo es puesto al servicio del

bienestar familiar.

Aspecto 3 - Provocacion: La mediacion de experiencias a traves de la
provocacion:

En este apartado final, las madres dejan muy en claro, que a medida que
acompafan a sus hijos en las actividades rectoras, es necesario estar bajo un propdsito
formativo, orientadas como mediadoras que cuidan, acompafan y median, bajo un
sentido pedagdgico. Se media bajo el marco de un horizonte pedagdgico, por ello, el
centro es el niflo, su ser en si, su crecimiento, en ultimas el proposito central, es la
constitucion de un ser integral.

De esta manera, las madres reconocen que a pesar del poco tiempo que tienen,
su mediacion basada en la provocacion, esta destinada a retar a sus hijos para que den

mas, para que no se queden a medias, como decia una madre “decirle que ella puede
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dar mas”. Entienden que los nifios son seres en potencia, que deben ser retados para
gue vayan desarrollando sus capacidades.

Asi las cosas, en el proceso de mediacion basado en la provocacion, las madres
evidencian que uno de los factores estratégicos es el didlogo cercano, un dialogo
interesado en la escucha atenta de lo que el nifio expresa de diversas maneras (corporal,
musical, plastica, gestual, oral y escrita). Al nifio expresarse con la riqueza que le
permiten estas maneras, las madres consideran como elemento primordial de este
dialogo a la pregunta. Si el nifio preguntaba y el padre respondia como ya se ha
mencionado en otros apartados. Ahora es el padre el que pregunta, con una intencién
clara, retroalimentar para posteriormente retar y provocar.

Este dialogo de indagacién constante, se convierte de por si, no solo en una
accion, sino un escenario que se constituye en una parte consustancial de cada
experiencia, es decir, no es suficiente que el nifio viva una experiencia y que incluso el
padre acompafe de la mejor manera, Sino que es necesario, que la vivencia del nifio,
sea retroalimentada, evaluada, valorada, a la luz de las formas en que el nifio actuo y
utilizé sus capacidades para alcanzar un logro, desarrollar una labor, hacer una nueva
creacion, proponer una manera muy suya de solucionar un problema, que el padre no
solo reconozca y aplauda su logro, o incluso valore su esfuerzo en medio del fracaso,
sino que este alli presto a decirle: y acaso no podrias hacerlo de una nueva manera, de
otra forma, con otros colores? Y si es un carro, ¢podrias hacer que vuele?, ¢y si lo
conviertes en una maguina que proteja el medio ambiente?, ¢y si de pronto les propones
a tus amigos que la construyan juntos?, el dialogo asi, contribuye segun Giménez et. al.,
(2021) al fortalecimiento emocional del nifo.

En este sentido, se puede entender que las experiencias, pueden ser potenciadas
por las madres, pueden ser enriguecidas en la medida en que la madre de manera atenta,
esté dispuesta a llevar a cabo un proceso de mediacion en donde su presencia formativa,
este orientada a educar desde adentro, es decir, desde las potencialidades que tal vez
ni siquiera el nifio, sabe que tiene, pero que su madre en una mediacion cuidadosa, que
acompafa y provoca sabe que estan alli como estrellas nacientes, apunto de iluminar al

universo mismo.
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De esta manera, una mediacion basada en la provocacion, en el reto constante,
no puede ser una simple exigencia, ella debe estar acompafiada como muy bien lo
declaran las madres, de otro elemento que esta directamente relacionado con la
mediacion: la motivacion.

La motivacion, permite que el ejercicio de provocar, sea incluso cuidadoso y
respetuoso, ya que esta, parte de las realidades mismas del nifio, es decir, se motiva al
nifio, pidiendo que lo intente, pero sabiendo con qué capacidades |lo hace y bajo qué
potencialidades asume los retos. Se da aqui una mediacion que provoca respetando al
nifio y proponiéndole retos, no para quebrarle, sino para que encuentre formas de
lograrlo, desarrollando otras maneras, que estén acordes a sus posibilidades y
potencialidades, aprendiendo asi, a afrontar los retos desde su individualidad y sabiendo
gue incluso puede hacerlo con el apoyo de su comunidad. De esta manera entiende su

valor y el del otro.

Descripcion estructural (Noesis) — Subcategoria 3: La Mediacion del entorno a
través del acompafiamiento y la provocacién - MENTAP

Para esta tercera subcategoria especifica se dan para el proceso de mediacion
una relacidon entre subcategorias tedricas generales: acompafiamiento, provocacion y
entorno. La primera acompafamiento y la segunda provocacién, son dos subcategorias
tedricas especificas pertenecientes a la Categoria Tedrica General: Mediacién vy la
tercera, entorno, es una subcategoria tedrica general perteneciente a la Categoria
Teorica General: Dimensién Comunicativa (Ver Cuadro 1y 2).

A continuacién se realizara la descripcion estructural (Noesis) de esta tercera y
tltima subcategoria especifica, en la cual habian emergido 5 redes semanticas: Red
Semantica 9: MENTAP 1 - P5 - PADDC - Preparacion de ambientes para el desarrollo
de la dimension comunicativa, Red Semantica 10: MENTAP 2 - P6 - AEE -
Aprovechamiento del entorno exterior, Red Semantica 11: MENTAP 3 - P9 - PEPM -
Propésitos de las experiencias propuestas por el mediador, Red Semantica 12:

MENTAP 4 - P12 - FPCE - Favorecimiento del potencial comunicativo por las
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experiencias, Red Semantica 13: MENTAP 5 - P13 - AMM - Aspectos a mejorar de la
mediacion.

En cuento a la descripcion estructural que serd desarrollada, debera tenerse en
cuenta que se buscara reconocer como las madres realizan una mediacion de los
entornos a partir del acompafamiento y la provocacion, lo cual se hara entres momentos:
en el primero se podran reconocer las formas en que las madres preparan el entorno
interno familiar para llevar a cabo el proceso de mediacion, el segundo tiene que ver con
la manera en que los mediadores aprovechan el entorno exterior al cual llevan a sus hijos
para que se diviertan y aprendan (parque, paseos, vacaciones, entro otros) y finalmente
se abordardn en un tercer momento los aspectos que ellas consideran deben ser
mejorados para poder llevar a cabo un buen proceso de mediacion.

Es importante que en este apartado se comprendan que la mediacion de los
entornos a través del acompafiamiento y la mediacion, suceden en la relacion de dos
categorias muy relevantes: preparacién y aprovechamiento. La manera en que los
padres acompafian y provocan aqui, se da en primera medida en la preparacion. Cuando
se prepara el entorno, el padre cuida que el ambiente esté listo para que acontezca una
serie de procesos que favorezcan el desarrollo del nifio, esto, aunque el nifio no lo sepa,
es una forma en la que su padre le cuida, acompafa y provoca.

Cuidar los detalles para que la experiencia pueda ser vivida de la mejor manera,
y acomparfiar en el ambiente preparado, ese que prepardé como si fuera un regalo mismo
para su hijo, permite la provocacion del nifio, que este se impresione, que este se admire
y quiera vivir la experiencia. Preparar el ambiente es sin duda un acto de conciencia y
amor con alto sentido formativo. El padre asi prepara para que acontezcan un sinfin de
posibilidades, acompafar a través de la preparacién, es permitir que se provogue para
el acontecimiento. Visto este acontecimiento, como el escenario mismo en donde se
desarrollan las diversas potencialidades del nifio.

Asi las cosas, el padre estard listo para aprovechar lo que el entorno preparado
permite que se dé, aquello que sucede, aquello que acontece. El padre aprovecha cada
una de las capacidades que son evidenciadas en el entorno preparado, todo esto bajo
diversos propadsitos de caracter formativo. El padre aprovecha lo que acontece porque lo

preparo con detalle, con cuidado y amor, de manera especial para su hijo, lo preparé por
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gue suefia y anhela que ese ser en si del nifio que surge a través de las expresiones

de pensamientos y sentimientos en entornos y experiencia, se desarrolle plenamente.

1. Preparacién y aprovechamiento de los entornos familiares internos

Los entornos tanto familiares internos, como externos, tienen una serie de
aspectos (fisicos, culturales, sociales, estructurales, entre otros) que pueden ser
preparados y aprovechados para el desarrollo de la dimensién comunicativa de los nifios.

Para el caso de los entornos internos que son preparados para el desarrollo de
experiencias, dos fueron los mas relevantes y en los cuales las madres ponen un especial
énfasis. El primero de ellos tiene que ver con la preparacion de los ambientes para la
lectura. Aunque reconocen su importancia, en muchos casos, reconocen la usencia de
libros e incluso de los lugares dedicados a los libros en casa, no obstante, buscan crear
los espacios y el ambiente para la lectura, acondicionando el espacio fisico para los libros
y la lectura con lo poco o mucho que tienen, una silla, una mesa, un morral donde
guardan los libros, también fortalecen dicho momento con algo que para ellas resulta
fundamental: la dedicacion de tiempo. Este tiempo, es un elemento que las madres
privilegian para que pueda suceder la experiencia misma de la lectura y en algunos
casos, el logro principal de la dicha experiencia: la generacion de un habito lector en sus
hijos.

El segundo entorno que es preparado, tiene que ver, con aquel que esta dedicado
a las peliculas de fin de semana. Las madres buscan crear ambientes agradables para
la pelicula, para lo cual preparan comida, y el espacio fisico, sea el cuarto de los padres
o la sala de estar. Aqui la separacion de un espacio de tiempo es crucial para las familias,
este escenario es tal vez uno de los mas anhelados durante la semana por los nifios e
incluso por los padres, ya que permite el encuentro y cercania tan requeridos para el
proceso formativo.

A parte de la preparacion de los ambientes para la lectura y las peliculas, hay una
Ultima preparacion que para las madres y nifios resulta crucial. Esta tiene que ver con la

preparacién de los entornos que favorezcan el desarrollo de las responsabilidades

264



escolares. Para ello las familias se sirven de mesas, comedores, sillas y televisores entre
otros elementos.

Es interesante, que, aunque suceden actividades como la pintura, el baile, el juego
e incluso la exploracion del entorno, estos no fueron nombrados por las madres, ni
siquiera se hablo de su preparacion. Aunque el nifio vivencia dichas experiencias, y
estas, tienen una gran incidencia en el desarrollo de la capacidad expresiva de los nifios,
los padres no se refieren a ellas como experiencias que requieran una preparacion previa
de entornos y escenarios. Aspecto que es relevante para este analisis, ya que identifica
aspectos que pueden ser mejorados a través de un proceso en el cual, la escuela pueda
acompanar, concienciar y fortalecer las visiones de los cuidadores, entorno a la forma en

gue las madres pueden mediar a sus hijos en dichas circunstancias.
2. Preparacion y aprovechamiento del entorno exterior

A continuacion, se abordan dos aspectos que favorecen o dificultan el
aprovechamiento de los entornos y las experiencias que en ellos suceden. Para este
apartado, el primer aspecto tiene que ver con la forma en que son preparados los
ambientes externos a donde se dirige la familia con los nifios y el segundo aspecto con

los propésitos con los que los padres acercan a sus hijos a estos entornos.

Aspecto 1 — Preparacion de los ambientes externos:

Frente a la forma en que se prepara el espacio, en lo relacionado con el espacio
exterior, aparecen tres entornos: el parque, el barrio (actividades de las Juntas de accion
comunal), finalmente el entorno referido a las celebraciones familiares que incluyen
fiestas, paseos y vacaciones (casas de familiares, rios, pueblitos, otras ciudades, entre
otros).

Es importante decir, que los entornos externos en los que suceden las diferentes
experiencias que disfrutar nifios y familia fuera del hogar, no dependen de la preparacion
de las familias, estas, llegan a entornos preparados por otros, por el ejemplo en el caso
de parques, barrio, pueblos o ciudades, estos dependiendo del sector, estan supeditados
a las formas en que las comunidades y municipalidades estan pensado la construccion
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y dotacién de escenarios. Al respecto hay que decir que, en la ciudad de Cdcuta, los
parques, escenarios deportivos y dotacion juegos ludicos para nifios, ha avanzado en las
administraciones anteriores, los alcaldes y organizaciones comunitarias han velado por
su construccion y cuidado en favor del disfrute de las comunidades.

En cuanto a los entornos referidos a las celebraciones familiares en el exterior,
estos dependen de los familiares a los cuales visitan, como de los ambientes ya
existentes en rios, pueblos ciudades, en este caso, la Unica incidencia de la familia, es
el regalo que se lleve a la fiesta, lo que su nifio vaya a compartir, o en el caso de los rios,
pueblos o ciudades, los objetos necesarios como ropa o juegos que puedan ser utilizados
para la diversion y el disfrute de la familia.

En cuanto a los parques, los padres dicen que los aprovechan en funcion del
desarrollo personal y social de sus hijos. En los parques, los espacios ya existentes,
permiten que los nifios se diviertan, se relaciones y compartan espacios de socializacion
con otros nifios. Se podria decir que una forma de preparacion que puede existir en este
entorno, la cual depende de los padres, es la separacion del tiempo que este destina
para acompafar a sus hijos, otro aspecto con el cual preparan a sus hijos, tiene que ver
con los implementos que los padres les facilitan como patines y cicla para el caso de las
madres entrevistadas. Finalmente, los parques aparte de la infraestructura que ya
poseen, es complementada con juegos inflables y materiales de pintura que son
ofrecidos de manera privada por personas que llevan a cabo estos emprendimientos los
fines de semana.

En lo que respecta al barrio y las actividades generadas por el Juntas de accion
comunal) u otras organizaciones como ONGS y fundaciones, los padres también las
preparan, con el espacio de tiempo que destinan para ello y la posibilidad que les de su
trabajo. Asi las cosas, el trabajo y el tiempo de las madres, se convierten en dos factores
de los que depende el acceso y disfrute de dichas experiencias por parte del nifio.
Finalmente aqui puede retomarse la pregunta que fue planteada en el noema acerca de
estos escenarios y experiencias: hasta donde las personas que preparan estos
ambientes y actividades (municipalidad, secretarias del deporte y cultura, asi como las
JAC, ONG'’s y fundaciones), son conscientes del potencial formativo de estos escenarios

y actividades?, factor que puede servir de un posterior escenario de investigacion y
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desarrollo de intervenciones de caracter social y educativo bajo los cuales se construyan
programas o planes de trabajo que beneficien la formacién de los nifios y sus

comunidades.

Aspecto 2— Propdsitos por los que el padre acerca a su hijo a los entornos y experiencias:

Aunque ya se ha mostrado en la descripcion estructural de las dos primeras
subcategorias especificas la forma en que la madre valora a las experiencias
(actividades rectoras) que vivencia el nifio y el potencial formativo que estas tienen, se
presentan aqui tres propdsitos con los cuales las madres acercan a sus hijos a entornos
y experiencias. Dichos propdsitos ubican al nilo como el principal actor del proceso.
Estos son en palabras de las madres: Abrir la mente a la novedad, conciencia de

capacidades y expresarse y socializarse

A. Abrir la mente a la novedad

El primer propdsito que identifican las madres para acercar a sus hijos a entornos
y experiencias, es el abrir la mente a la novedad. Para las madres, los entornos y
experiencias, a los que accede al nifio les permite romper con la rutina del hogar y acerca
al niflo a lugares cargados de novedad: nuevos aprendizajes, nuevos amigos, nuevos
lugares, nuevas vivencias, nuevas maneras de entender el mundo, nuevas maneras de
disfrutar, nuevas maneras de jugar, nuevas maneras de expresion entre otras.

Para que los nifios disfruten esta diversidad de novedad, el padre la acompafa y
provoca para gue abra su mente a lo nuevo, de modo que esté abierto a aprender cosas
nuevas, las madres insisten que ellas buscan que el nifio aprenda todo lo que pudiese
ser aprendido, para ellas, el nifio puede aprender en cualquier espacio y en todo tiempo
de manera constante: “en la calle, en la casa, como a través de un libro, a través de
musica, a través del baile. Entonces eso es o mas positivo que uno puede hacer intentar

de que cada dia, en cada instante, ella aprenda cosas nuevas” (MGT6).

B. Conciencia de capacidades
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En un segundo momento las madres acercan a sus hijos a los entornos y
experiencias para provocar que los nifos “enfrenten sus habilidades/.../, sepan qué
capacidades tiene”, es decir, hagan conciencia de sus capacidades, de lo que pueden
hacer con lo que tienen. Los padres asi, buscan que el nifio se vaya conociendo.

Esta forma de mediar basada en la provocacion, en palabras de los padres, “busca
prepararlos para la vida”. El nifio al hacer conciencia de sus habilidades y capacidades,
estaran preparados para aprovecharlas en la resolucién de diversas situaciones, lo que

hara que él vaya ganando autonomia.

C. Expresarse y socializarse

Finalmente, las madres reconocen un altimo propdsito con el cual acercan a sus
hijos a los entornos y experiencias y en el cual se combinan dos capacidades: que sus
hijos se expresen y socialicen.

Cuando los nifios se expresan, entran en mejor relacién con sus padres y pares,
la capacidad de expresidn que tienen los nifios. Asi los padres acercan a sus hijos a los
entornos y experiencias para provocar sus capacidades de expresion y socializacion,
para como ellos dicen: “sea responsable y sea tolerante con sus amiguitos y que la nifia
se forme, asi como pasa el tiempo” (MGT1), “Aprenda a comunicar mejor a socializar y
también este el estar en espacios diferentes él aprende cosas nuevas de cada espacio
él se trae una ensefianza”. (MGT3), “es mas amigable mas sociable, eh comparte mas

con las amistades con la profesora” (MGTS8).
1. Aspectos a mejorar para un buen proceso de mediacion:

Las madres identifican cuatro aspectos que para ellas son fundamentales para
mejorar la mediacién que llevan a cabo con sus hijos: El primero tiene que ver con la
necesidad de tener mas tiempo para realizar un buen proceso de mediacién con sus
hijos, en el segundo las madres hablan de la dificultad para aprovechar espacios
externos a los cuales llevar a sus hijos, el tercero habla de la necesidad de reconocer las

capacidades de sus hijos en funcion de orientar el proyecto de vida de los nifios y
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finalmente el cuarto tiene que ver con la necesidad de comprender a la dimension

comunicativa para contribuir a su desarrollo.

Aspecto 1 — Necesidad de tener mas tiempo para realizar un buen proceso de mediacion:

Para las madres, hay una necesidad de tener mas tiempo para dedicarlo a sus
hijos en funcién de mediar sus procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como para
compartir con ellos, para asesorarlos, para acompafar nuevas experiencias en lugares
diferentes, en palabras de las mismas madres: “Pues mejoraria mas el dedicarle mas
tiempo para poderla llevar a diferentes lugares” (MGT6), “Primero que todo el tiempo;

tener tiempo para poder compatrtir, para poderla asesorar, gquiar” (MGTS8)

El tiempo se convierte en un factor crucial para que los padres realicen un buen
proceso de mediacion y se comprometan a destinar momentos especiales para cuidar,

acompanfar y provocar el desarrollo de su dimension comunicativa.

Aspecto 2 — Necesidad de aprovechar los espacios externos para acompafar el
desarrollo de los nifios:

Unido a la falta de tiempo y ocupaciones del trabajo y demas responsabilidades,
las madres reconocen que es necesario el reconocimiento de diferentes escenarios que
el barrio ofrece y que favorecen el esparcimiento, divertimento y desarrollo de sus hijos.

Reconocer cada uno de los espacios y propuestas que organizaciones y
fundaciones tienen para el desarrollo de los nifios, se convierte en una tarea a desarrollar
por los padres, pues las ofertas de actividades recreativas y de formacién en el barrio al
gue pertenecen los nifios es amplia, hay escuelas de futbol, grupos de danza, bandas de
musica, pintura, artes. Todas estas actividades podrian ser aprovechadas por las madres
para favorecer el desarrollo de su hijo y en especial el fortalecimiento de su dimensién

comunicativa.

Aspecto 3 — Necesidad de reconocer las capacidades de sus hijos en funcion de orientar
el proyecto de vida de los nifios:
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Las madres reconocen en este aspecto, que es necesario aprender mucho mas
sobre la manera en la que se desarrollan sus hijos, les gustaria aprender a como
reconocer sus gustos, capacidades, en funcion de ayudarles a formarse y descubrir sus
talentos, en funcion de favorecer su futuro como personas. En palabras de las madres:
“Debemos fomentarle la educacion y también el aprendizaje sobre el desarrollo, sobre
ellos mismos como sus fortalezas, sus debilidades, su momento de hasta de sus
emociones” (MGT4), “a mi me gustaria aprender mas en esto, aprender a cdmo
ensenfiarle a mi hijo y saber como es el desarrollo del nifio” (MGT7),

De esta manera como ya se habia mencionado en el noema, se logra identificar
una triada importante en el proceso de mediacién: tiempo — entornos y experiencias —
proyecto de vida. La relacion de estos tres factores, resulta crucial en el proceso de

acompafnamiento de las madres a sus hijos y definitivo para la formacion de los nifios.

Aspecto 4 — Necesidad de comprender la dimensién comunicativa para contribuir al
desarrollo del nifio:

Finalmente, las madres, reconocen que es importante conocer mucho mas sobre
la forma en que suceden los procesos asociados a la dimension comunicativa. Las
madres, reconocen la necesidad de comunicarse mejorar con sus hijos y ayudar a sus
hijos que mejoren la manera en que se comunican. De esta manera las madres dicen
gue les gustaria: “Aprender mas uno para poder expresarse bien con sus hijos, no, o
sea, uno no tiene como decirle una cosa bien a la nifia, porque uno lo aprendié de otra
manera y desconozco la dimensién la comunicacion” (MGT1), “me gustaria aprender
sobre el tema, para poder ayudarlo en el en el proceso de aprendizaje de orientacion
sobre las cosas de él, de su proceso, de su dialecto su expresion” (MGT4), “me gustaria
aprender mucho mas, tener mas conocimiento de la dimensidon comunicativa del nifio
para acompanarlo mejor y estar mas pendiente” (MGT2), “yo quisiera aprender mas,
mas para poderle acompafar a ella en el proceso si pues yo desconozco si el proceso
comunicativo de los nifios entonces quisiera como aprender un poco mas” (MGTS).

El reconocimiento de las madres de la necesidad de conocer mas sobre la
dimensién comunicativa para mediar sobre los procesos comunicativos de sus hijos.
Como ya lo habian mencionado las madres, el reconocer que su hijo avanza en sus
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formas de expresion gracias a los entornos y experiencias, los preparard para ayudar a

su hijo en el crecimiento de su individualidad y posterior proyecto de vida.
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CAPITULO V
CONSIDERACIONES FINALES

Con respecto a los objetivos de la presente investigacion, se puedo evidenciar
frente al primer objetivo de la investigacion, que las madres son conscientes del valor
que tiene la capacidad expresiva de sus hijos, de este modo ellas logran describir
diferentes tipos de expresion que son utilizados por los nifios. Las madres a su vez son
conscientes de la relacidon directa que existe entre las diferentes formas de expresion y
las experiencias del juego, el baile, las peliculas, que a diario viven sus hijos, lo que deja
muy en claro para esta investigacion, que las actividades rectoras si hacen presencia en
las dinamicas familiares y son relevantes para el desarrollo de un buen proceso de
mediacion.

Siguiendo con el primer objetivo, resulta importante reconocer, que un proceso de
mediacién de la capacidad expresiva a través del cuidado, permite que los padres hagan
conciencia e identifiquen el valor de los expresiones de sus hijos, aspecto que le permite
al padre reconocer potencialidades y capacidades del hijo que tal vez no conocia, los
padres que cuidan, son padres que comprenden el valor del proyecto de vida de sus hijos
y con base en ello pueden sufrir una transformacién que los saca de las formas
tradicionales en las que han mediado la experiencia formativa, estableciendo por ende,
compromisos personales de mejoramiento de su papel como padres y formadores.

Con respecto al segundo objetivo de investigacion, se reconoce gue un proceso
de mediacion de las experiencias que vivencias los nifios a través del acompafiamiento
y la mediacién, permitié para el caso de esta investigacion, reconocer que si existen
experiencias en las cuales el nifio desarrolla las capacidades de expresion y procesos
de socializacion que le permiten desarrollar su dimensién comunicativa. Lo que permite
confirmar que en las dinamicas del hogar si se desarrollan procesos formativos con alto
valor, los cuales debe ser vistos por los padres con una mirada diferente, pues estos, no
debe ver a dichas experiencias como simples juegos, simples ejercicios de pintura,
simples bailes, simples lecturas, sino como experiencias con gran valor formativo, pues

a través de ellas, se desencadena el mismo proceso formativo.
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Siguiendo con el segundo objetivo, se lograron evidenciar una serie de
experiencias que la familia desarrolla y que son relevantes para el nifio en el desarrollo
de su dimensidén comunicativa, estas son: las salidas a los parques del barrio, los paseos
al rio, las salidas turisticas a pueblito u otras ciudades y las fiestas familiares. Estas
actividades tienen un alto valor formativo para el nifio, ya que permite la novedad, el
reconocimiento de nuevos espacios que son impactantes para el nifio, asi como el
contacto con otras personas e incluso pares y familiares que él nifio aprecia y busca
compartir. En si estas actividades permiten estallar la capacidad expresiva del nifio y
fortalecen la experiencia de la socializacion.

En el mismo segundo objetivo se puedo reconocer la importancia de mediar los
entornos a través del acompafiamiento y la provocacién como factor relevante para
motivar al nifio en el desarrollo de su dimensién comunicativa. Se concluye aqui que el
entorno resulta ser un factor fundamental para el desarrollo del nifio y en este mismo
sentido las madres entrevistadas reconocian que en algunos casos la preparacion de los
ambientes como el de la lectura e incluso el estudio no era el mejor, e igualmente para
otras experiencias como la pintura, el baile y la exploracion del medio la preparacion de
estos espacios no es realizada con la conciencia requerida. No obstante experiencias
como las peliculas en familia, o los paseos en familia o fiestas familiares, si tienen para
las madres un mayor interés en cuanto a la forma en que son preparadas. De esta
manera se reconoce el valor que tiene la preparacion del entorno para la formacion del
nifio, aspecto que decididamente debe ser mejorado en el espacio familiar.

Otro de los aspectos a tener en cuenta, tiene que ver con la relaciéon existente que
tuvieron los resultados de la investigacion, con las bases tedricas que sirvieron como
fundamento. Los resultados obtenidos, coinciden con varios de los postulados que
entorno a la mediacién y la dimensién comunicativa se tuvieron como fundamento. No
obstante, el desarrollo del constructo teorico, abre nuevos horizontes que permiten
pensar el papel de la mediacion que realizan los padres en el desarrollo integral de los
nifios. La conciencia que lograrian desarrollar los padres entorno al proyecto del nifio,
asi como la transformacion de su visidon de la figura de padre formador, es relevante y

debera ser desarrollada con mas amplitud en posteriores investigaciones.
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Los resultados de la investigacién permiten concluir que la relacion familia y
escuela, debe repensarse. Si algo queda claro aqui, es el inmenso valor de la familia en
el proceso formativo del nifio. La escuela debe reevaluar su vision de la familia y
prepararse mas que para ensefar, para estudiar y aprender de la familia. Se requiere
gue haya un dialogo nuevo, no bajo las visiones antiguas, en donde la escuela daba
charlas a los padres sobre cémo asumir su responsabilidad de padres, las clasicas
escuelas de padres que en muchos casos han fracasado rotundamente, por el contrario,
la escuela debe en ese nuevo didlogo, estar dispuesta a escuchar, a investigar, a
reconocer a indagar y aprender de todo ese mar de posibilidades y riquezas formativas
gue se encuentran en el ambiente de un hogar.

Los desarrollos investigativos alcanzados y la propuesta de constructo tedrico que
se plantea en esta tesis doctoral, permiten reconocer la importancia de seguir avanzado
en desarrollos investigativos que posibiliten la constitucion de un campo cientifico en este
aspecto. Se recomienda entonces que a partir de los desarrollos obtenidos se puedan
llevar a cabo procesos de investigacion entre instituciones educativas de nivel de
preescolar con centros de investigacion de universidades de la regién y a nivel nacional.

Se recomienda que, a partir de los resultados obtenidos en el constructo tedrico,
se puedan desarrollar proceso de formacién para maestros, en donde se pueda
establecer el necesario dialogo nuevo y constructivo con la familia, de manera que se
puedan constituir redes de formacién de maestros y padres, frente a la formacion de sus
hijos.

Se recomienda seguir profundizando en los desarrollos alcanzados en el
constructo teorico a partir de nuevos trabajos de investigacién doctoral y proyectos de
investigacion con universidades y centros de investigacion de la regién, que permitan

seguir ampliando en desarrollo conceptual y tedrico en este aspecto.
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CAPITULO VI
CONSTRUCTO TEORICO

Momento 5 - Descripcion de la esencia del Fendmeno - Constructo teorico

Es el momento final, busca reportar la esencia misma del fendbmeno. Para ello es
importante contrastar la descripcion textual (Noema) y la descripcion estructurante
(Noesis), en este ejercicio surgira la esencia del fendmeno, con la cual se desarrolla el
constructo tedrico referido a los procesos de mediacién que deben darse para el
desarrollo de la dimension comunicativa.

Al contrastar el Noema y la Noesis, se logra desarrollar la esencia del fendbmeno
gue se presenta a continuacion como constructo tedrico de esta tesis doctoral. Con este
constructo se cumple el tercer objetivo especifico el cual, busca estructurar una ruta
tedrica que oriente el proceso de mediacion de padres y/o cuidadores en busca de
favorecer en el desarrollo de la dimension comunicativa de nifios de grado de transicion
en el ambiente familiar. Siguiendo las l6gicas que bajos las cuales se construye una
ruta, se presentan tres caminos teoricos cada uno con sus senderos teoricos y llegadas.

De esta manera el primer camino teorico: El camino del cuidado de la
capacidad expresiva. Este camino estd compuesto por seis senderos: Primer sendero
tedrico - El sendero de la conciencia, Segundo sendero tebrico - El sendero de la
identificacion, Tercer sendero teérico - El sendero del encuentro, Cuarto sendero
tedrico - El sendero del reconocimiento, Quinto sendero teorico — ElI sendero del
asombro, Sexto sendero tedrico — El sendero del afecto. Finalmente, este camino tiene
una llegada: ElI enamoramiento del proyecto de vida de su hijo y el
redimensionamiento del suyo.

El segundo camino tedrico es: EI camino del acompafiamiento y la
provocacion de experiencias. Este camino esta compuesto por dos senderos: Primer
sendero teodrico — La nueva mirada de las dindmicas familiares, Segundo sendero
tedrico — El sendero para andar juntos. La llegada de este camino es: El momento de

hacer crecer desde adentro.
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El tercer camino tedrico es: El camino del acompafiamiento y la provocaciéon
del entorno. Este camino esta compuesto por dos senderos: Primer sendero Teorico -
El sendero de la preparacion, Segundo sendero Teérico - El sendero del

aprovechamiento. La llegada de este camino es: El acontecimiento y la admiracion.

Primer Camino Teodrico: El camino del cuidado de la capacidad expresiva

A continuacion, se presenta el primer camino, el cual consta de seis senderos y una

llegada como se muestra en el siguiente gréfico.

Primer Camino Teédrico: El camino del
cuidado de la capacidad expresiva

Primer sendero teérico
El sendero de la conciencia

Segundo sendero teérico
El sendero de la identificacion

Tercer sendero teérico
El sendero del encuentro

Cuarto sendero tedérico
El sendero del reconocimiento

Quinto sendero tedrico
El sendero del Asombro

Sexto sendero teérico
El sendero del Afecto

VV VvV VV

Primera llegada
El enamoramiento del proyecto de vida de
su hijo y el redimensionamiento del suyo

Grafico 54. El camino del cuidado de la capacidad expresiva.
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Caminar en un proceso de mediacion, implica recorrer el primer camino del
cuidado. Para cuidar la capacidad expresiva del nifio, el cuidador, segun los resultados
del proceso investigativo realizado, deberd recorrer inicialmente dos senderos: el

sendero de la conciencia y el sendero de la identificacion

Primer sendero tedrico - El sendero de la conciencia:

Que es hacer conciencia, es invitar al padre a parar un momento y hacerse
cociente de papel formador, es entenderse desde otra perspectiva. Asi que hacer
conciencia e identificar, es prepararme para el reconocimiento y la reconstruccion de mi
mirada como padre. Es volver a nacer, es descubrir el mundo a través de otros 0jos, con
mirada de padre. Los padres son conscientes de los beneficios de desarrollar la

capacidad de expresion.

Segundo sendero tedrico - El sendero de la identificacién:

Identificar implicar, el detalle de la observacion, es reconocer en situaciones,
momentos, todo aquello que él mismo puede reconocer, cuando identifico me sorprendo,
pues estoy en un terreno que talvez no conocia, reconozco al hijo de una nueva manera.
Los padres identifican las actividades que los nifilos gustan. El padre, realmente debe
hacerse la pregunta: ¢ cuales son los gustos de mis hijos, como les gusta aprender, por
gué les gusta esta actividad?, qué potencial tiene esta experiencia para desarrollar su
capacidad.

Estar atento de la capacidad expresiva del nifio y las experiencias que enriquecen
esta capacidad expresiva e igualmente de los escenarios que el nifio disfruta, prepara al
padre para el proceso de mediacion. Recorrer en un proceso de mediacion el camino del
cuidado atravesando los senderos de la concienciay la identificacion, prepara al cuidador
para que recorra dos nuevos senderos: el sendero del encuentro y el sendero del
reconocimiento. De estos dos senderos se hablara mas adelante.

Podria decirse, que la experiencia del cuidado, da la posibilidad del tiempo

suficiente para que el padre abra sus ojos y descubra al hijo que tal vez no conocia. El
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padre que no ha hecho conciencia de la importancia de la capacidad expresiva del nifio
y ni siquiera ha identificado como es que el nifio la vivencia, sera un padre distante, que
no conoce a su hijo. El no haber iniciado el camino del cuidado no le ha permitido recorrer
los senderos de la conciencia y la identificacion y como consecuencia no podra llegar a
los senderos del encuentro y el reconocimiento, los cuales traen tras de si beneficios
para el nifio y muy especialmente para el padre. Negarse recorrer este camino, es
negarse a vivir la magica experiencia de la formacién aspecto que seran profundizados

al final de este camino.

Los beneficios del desarrollo de la capacidad expresiva en el nifio:

El cuidado te prepara para ver el potencial de los lugares y espacios. Al observar
de manera atenta como vivencia el nifio las experiencias, ves como el nifio se
desenvuelve en ellas y como se apropia del espacio. Las experiencias hacen estallar las
capacidades del nifio, el escenario deja salir la alegria 'y el ser del mismo nifio.

El nifio se expresa, se comunica a traves de las diferentes formas de expresion.
Es tarea del padre reconocerlas, para potenciarlas. Cada una de ellas tiene un nivel
crucial de importancia en el desarrollo de la dimension comunicativa del nifio. Estos tipos
de expresion, cargan tras de si una diversidad de lenguajes que enriquecen no solo la
experiencia comunicativa del nifio, sino que también enriquecen su capacidad cognitiva,
Su pensamiento y por ende su creatividad. Lenguaje y pensamiento entran en una directa
sintonia y amplian el potencial del nifio hacia la experiencia creativa. Aspecto del cual el
padre debe estar atento para identificar, valorar, acompafar y provocar.

La expresion oral es fundamental, esta al estar potenciada por la pregunta,
contribuye a potenciar el proceso de aprendizaje. Cuanto mas hablan, mas preguntan,
mas buscan, mas quieren aprender, mas atentos y avidos por saber estan. Estas ganas
de saber, lo conectan con el otro, sucediendo asi un proceso de socializacién que
inevitablemente sin saberlo, permite que para el nifio aparezca el otro. La capacidad
expresiva, hace acontecer al otro en la vida de los nifios y permite que acontezca la

socializacion como hecho central de su desarrollo humano.
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La capacidad expresiva, evidente a través de formas de expresion como la
corporal, permite el autoconocimiento del nifio sobre sus potencialidades, sus
posibilidades y capacidades. El baile, como experiencia, desencadena las posibilidades
del cuerpo, el cuerpo como vehiculo comunicativo, permite la conciencia de si, las
capacidades de si y en funcion del comunicar a otros las potencialidades que tengo, con
las que cuento y con las cuales estoy dispuesto a entablar relaciones.

Las experiencias, vistas como escenarios socioculturales o espacios fisicos que
permiten al nifio potenciar su capacidad expresiva para el encuentro con el otro, en dicho
encuentro el nifio se socializa para decir quién es, quien esta siendo, quien quiere sery
qguien puede llegar ser. El nifio por ende comunica el ser mismo.

La capacidad expresiva, pluraliza la individualidad, les acerca a los otros,
permitiendo al nifio, crecer en su autonomia al enriquecerse de otras individualidades, al
llegar a acuerdos colectivos, a disfrutar con los otros, de esta manera, la capacidad
expresiva, lo prepara para que su subjetividad entre en relacion con otras subjetividades,
dandose asi una vivencia de la intersubjetividad que le permite ser un ser humano entre
los seres humanos.

El desarrollo de la dimension comunicativa, permite el afloramiento de la
individualidad en la experiencia misma de la socializacion. Desarrollar la dimension
comunicativa, es ultimas permitir que acontezca la individualidad, la socializacion y el
aprendizaje. Mediar a través del cuidado, permite que el padre pueda entonces hacer
conciencia e identificacion, de las capacidades expresivas y de los escenarios para que
en Ultimas emerja el ser mismo del nifio. Cuando el padre media a través del cuidado,
permite la emergencia del ser mismo del nifio. El padre asi entonces, conoce al hijo como
nunca antes lo habia hecho. Que emerja el ser del mismo nifio, le permite reconocerlo
(volverlo a conocer), de una nueva manera, con un nuevo sentido.

Aparece entonces el asombro, desde el cual el padre, reconoce la grandeza de la
infancia, y la enorme responsabilidad que con ella ahora tiene. El cuidado, debe por ende
transformar el padre, y prepararlo, para que, de una vez por todas asuma su paternidad
y/ o maternidad como una experiencia fundamentalmente formativa. Esta experiencia

formativa, lo ubica en la vivencia pedagogica de aquel que acompafia y provoca para la
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vida. EIl desarrollo de la capacidad expresiva, permite en el nifio, la expresion de si,
generando asi tres beneficios evidentes.

El primer beneficio, es el reconocimiento de su individualidad, lo que le va
ayudando en el reconocimiento de su autonomia. El segundo beneficio, es que la
capacidad expresiva, le permite al nifio el reconocimiento de su ser para los otros, este
nuevo elemento esta directamente conectado a la experiencia comunicativa del ser. Se
comunica para los otros, se expresa para el otro. La expresion de si, implica en ella
misma la expresion para el otro, hay en cada expresion de si, una semilla, una intencion
para el otro, me reconozco y me alegro de poder comunicarlo, de contarselo a mis pares,
de compartirlo con ellos.

Al comunicar, al llevar a cabo la expresion de si, el nifio no esta haciendo otra
cosa gue socializarse, porque esta no solo siendo para si y desde si, sino para los otros
en ultimas, este es el tercer beneficio de desarrollar la capacidad expresiva. Descubrir
su individualidad, permite al nifio, descubrir al otro como la posibilidad misma de regresar
en si mismo, mas enriquecido, ya que entonces, dos td, se han convertido en un
nosotros, mi autonomia empieza a configurarse en la convivencia con el otro, en el
reconocimiento de los otros, que han compartido su expresion de si, para mi, ellos
también regresan enriquecidos, disfrutando la experiencia socializadora de la
comunicacion.

Finalmente, entonces se identifica asi los tres beneficios que tiene para el nifio,
desarrollar su capacidad expresiva y lograr la expresion de si: la primera es el
reconocimiento de su individualidad, el segundo es reconocimiento de su ser para otros

y el tercero es la vivencia misma de la socializacion.

Los beneficios de reconocer la capacidad expresiva del nifio para el padre:

Asi como desarrollar la capacidad expresiva tiene beneficios para el nifio, el

reconocer esta capacidad en el nifio, hacer conciencia e identificar sus elementos,

beneficia al padre de manera relevante. Un cuidador que, gracias a mediar a través del
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cuidado, es consciente e identifica la capacidad expresiva y los escenarios donde el nifio
desarrolla su expresion de si, entra en una nueva dinamica.

Esta dindmica de vida, le permite al padre que comiencen a recorrer dos senderos
relevantes para la experiencia formativa: el sendero del encuentro y sendero del
reconocimiento. Reconocer estos senderos, es parte de los beneficios de haber recorrido
el camino del cuidado de la capacidad expresiva, haber atravesado los senderos de la
conciencia y la identificacion, han beneficiado al padre, al abrirle los ojos a una realidad

gue no conocia: su hijo.

Tercer sendero tedrico - El sendero del encuentro:

Mediar desde el cuidado, permite entonces el encuentro, ese que se sucede
gracias a la expresion del nifio, aqui el cuidador se encuentra incluso consigo mismo,
para enterarse que estuvo alejado, que no llegé a tiempo. Aqui el cuidador comprende
lo valioso que es asistir a la experiencia real e impactante del crecimiento y desarrollo de
su hijo. Ahora comprende que su ausencia ha podido causar dafio, que es hora de
romper las rutinas del trabajo, de las ocupaciones que lo mantuvieron en la ausencia. La
mediacién a través del cuidado entonces es un llamado a que el padre, sea consciente
e identifique las expresiones y los escenarios donde sea posible el milagro del encuentro.

El asunto es que este encuentro que debe sucederse ahora con el hijo, también
permite al padre encontrarse consigo mismo. Si el padre se encuentra consigo mismo,
podra verse a si mismo de otra manera. Podra entender que él ya es otro, que es padre
y debe asumir su condicion de padre bajo otros sentidos. Encontrarse consigo mismo
podra hacerle entender lo equivocado que estaba. Encontrarse asi mismo, es hacerse
consciente de quien esta siendo, pero incluso, quien podria y deberia ser para su hijo.
Encontrase para ser de nuevo, de otras formas, aquellas que su hijo reclama a través de

su expresion de forma inocente pero profunda: ¢ Papa juegas conmigo?

Cuarto sendero teoérico - El sendero del reconocimiento:
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Encontrarse tiene entonces un nuevo sentido, una nueva relacion. Te encuentras,
para que él, el cuidador, pueda reconocer al hijo, reconocerlo de nuevas maneras,
nuevas formas, a través de nuevas sensibilidades, entendiendo la importancia del juego,
la pintura, el arte, el baile, la literatura, la exploracion del mundo. De esta manera solo
encontrandose a través de estos escenarios (experiencias y entornos), el padre podra
aprender con el nifio, los leguajes y expresiones diversas, a través de los cuales él, como
cuidador, también puede aprender.

El cuidador no solo esta reconociendo a su hijo, sino también, con él, estara
reconociendo nuevas maneras de comunicarse, nuevas maneras de expresarse él. Este
cuidador, estaré preparado para aprender con su hijo e incluso para si mismo. Se podria
decir, que el cuidador volvera a ser nifio y entendera la potencia que tiene el desarrollo
de la dimensién comunicativa, para la vida de su hijo. El cuidador si primero se
encontraba consigo mismo, ahora también se reconocera asi mismo, ya de otra manera,

ahora se reconocera como un formador, comprometido con su hijo.

Quinto sendero tedrico — El sendero del Asombro:

Este compromiso, que estad alejado del anterior descuido, es posible porque
gracias a una mediacién centrada en el cuidado, el padre est4 ahora imbuido en dos
elementos cruciales y que dan significado pleno al cuidado: el asombro y el afecto.

Mediar a través del cuidado, permite finalmente asombrarse positivamente, y
cuando te asombras positivamente, te quedas estupefacto, anonadado, te maravillas por

fin y quieres permanecer en tu asombro, por ende, amas a eso que te maravilla.

Sexto sendero tedrico — El sendero del Afecto:

La mediacién a través del cuidado, te permite amar a quien cuidas, amar el
potencial del proyecto de vida que tienes entre manos, cuidar entonces es un acto de
amor. Mediar a través del cuidado, es un acto de amor por la vida. Mediar a través del

cuidado le permite al padre, llegar al final del camino del cuidado. Este final del camino,
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permite identificar que el mediador a alcanzado la primera llegada de su experiencia
mediadora, la cual puede reconocerse como: El enamoramiento del proyecto de vida
de su hijo y el redimensionamiento del suyo.

En esta llegada entonces el padre sentira un profundo amor por el proyecto de
vida de su hijo, gracias a que lo ha podido conocer como nunca antes lo habia hecho,
factor que inevitablemente lo llevara a reordenar su proyecto de vida, a redimensionarlo,
a entender que es padre, y que esto implica otras responsabilidades, otras maneras de
mirar su relacién con su hijo, otras formas que lo lleven a convertirse en mediador, en

formador de manera definitiva.
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Segundo Camino Tedrico: El camino del acompafiamiento y la provocacion

de experiencias

A continuacién, se presenta el segundo camino, el cual consta de dos senderos, tres

pasos y una llegada como se muestra en el siguiente gréfico.

Segundo Camino Teérico:
El camino del acompafnamiento y la
provocacion de experiencias

Primer sendero teérico
La nueva mirada de las dindmicas familiares
Segundo sendero teérico
El sendero para andar juntos

Los pasos de la valoracién

Los pasos del acompaiiamiento

Los pasos de la provocacion

Segunda llegada
El momento de hacer crecer desde
adentro

Gréfico 55. El camino del acompafiamiento y la provocacion de experiencias.

Este segundo camino tedrico, continla en donde termind el primer camino teérico
referido al cuidado de las capacidades expresivas. Mediar a través del cuidado le permite
al padre, amar el proyecto de vida de su hijo y como consecuencia redimensionar la
forma en que ha concebido el suyo. Recorrer el primer camino teérico, le ha permitido al
padre reconocer a su hijo y reconocerse a si mismo.

El asombro por las capacidades expresivas del nifio, le ha hecho asombrarse de
las potencialidades con que el nifio cuenta y por ende le han llevado a apreciar y valorar

el proyecto de vida del hijo; por ende, el padre en este momento, estara preparado para
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asumir la responsabilidad de seguir cuidando las capacidades expresivas de su hijo y el
desarrollo integral de su hijo.

¢, Qué camino seguir entonces una vez que se ha logrado este nivel de conciencia,
gracias al cuidado? Es evidente la conciencia del padre sobre la responsabilidad que
tiene con el desarrollo de la dimensidn comunicativa de su hijo. Ahora este padre debera
continuar su proceso de mediacion, esta mediacién pasard entonces del cuidado, al
acompafamiento y la provocacién, tendra en cuenta que las capacidades expresivas, se
desarrollan y potencian en los otros dos caminos de esta ruta tedrica de mediacion: el
segundo camino de la mediacién de experiencias a través del acompafiamiento y la
provocacién y el tercer camino de la mediacidon de entornos a través del acompafiamiento
y la provocacién. En este momento se abordara el recorrido del segundo camino tedrico.

Recorrer este segundo camino tedrico, en donde se reconocera la forma en que
deben ser mediadas las experiencias a través del acompafiamiento y la provocacion,
implica como ya se identificé en la noesis dos momentos estructurales, que, para este
caso de la ruta tedrica, se denominaran como senderos teoricos: EIl primer sendero
tedrico tiene que ver con la importancia de una nueva mirada de las dinamicas familiares
como potenciadoras de la capacidad expresiva de los nifios. El segundo sendero tedrico,
esta referido con las caracteristicas que debe asumir un proceso de acompafamiento y
provocacion de las experiencias que se viven en las dinamicas familiares. De estos dos
senderos, se establecen las siguientes orientaciones que permiten el desarrollo del

segundo camino tedrico de esta ruta teorica.

Primer sendero tedrico — La nueva mirada de las dinamicas familiares

Este sendero tedrico, invita al padre, a tener una nueva mirada de las dinamicas
familiares. Para ello el padre debe pasar por un quiebre epistemol6gico que implique
ampliar la mirada que tiene sobre el ambiente familiar. Una mirada clasica del ambiente
familiar, esta atravesada por concepciones que han puesto a los padres y los nifios en
lugares diferentes. El padre y/o madre alli, es quien provee y en lo que respecta al
proceso formativo del hijo, el padre que da regalos, pero que no juega con su hijo, un

padre que provee los materiales para la pintura, pero que no pinta con sus hijos, un padre
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gue provee la musica de la casa, pero que no baila con sus hijos, un padre que provee
los libros para sus hijos, pero que no lee con sus hijos, un padre que lleva a los nifios a
la naturaleza, pero que no explora la naturaleza con sus hijos.

Ya en el primer camino, se hacia evidente que el padre que media la expresion
comunicativa a través del cuidado, debe recorrer el sendero de la conciencia y la
identificacion, pues estos lo terminaran llevando hacia los senderos del asombro y el
afecto. De esta manera, si ya se ha llegado hasta aqui. ¢ Qué implica dar el siguiente
paso?, ¢Como pasar del camino del cuidado, al camino del acompafiamiento y la
provocaciéon? la respuesta, es logrando salir de esa mirada clasica del ambiente familiar.

Recorrer el camino de la mediacion de las experiencias a través del
acompafamiento y la provocacién, implica reconocer que, en la capacidad expresiva del
nifio, hace presencia y transita en las experiencias que a diario vive el nifio en casa.
Entonces, abandonar la mirada clasica del ambiente familiar, es comprender que no es
proveer Unicamente, se debe acompafiar y provocar en la experiencia misma.

Cuando los padres puedan hacer este quiebre epistemolédgico, abandonaran la
idea de que el ambiente familiar, es algo estatico, fijo, prefigurado, el cual se sucede
siempre de la misma manera, algo que ya esta inventado por la cultura, en donde solo
han cambiado la formas y las tecnologias, pero que esencia sigue siendo igual: el nifio
juega, pinta, baila, canta, dibuja, explora, si, como siempre lo ha hecho, ¢y?.

Para hacer este quiebre, inevitablemente hay que terminar como ya se dijo, en
donde el primer camino nos dej6. En ese lugar en donde el padre ha encontrado y
reconocido a su hijo, en ese lugar en donde él mismo se ha encontrado y reconocido. Alli
mismo, alli donde se tiene a un padre que es consciente de la grandeza de la infancia
como etapa de la vida, alli mismo, ese padre comenzara este segundo camino, ya que
esta preparado y con la conviccién que debe ser otro. Otro que esta atento a mirar de
otras formas a su hijo y el mundo que lo rodea.

Este padre, comprendera entonces que el ambiente familiar, ya no es para nada
estético, su mirada atenta, podra ver un ambiente que esta cargado de dinamicas en
donde lo que él consideraba como simples actividades al juego, la literatura, el dibujo, la
pintura, la danza y la exploracion del medio, ahora por el contrario, son experiencias

(actividades rectoras), que estan cargadas de un sinnumero de simbolos, significados,
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lenguajes y potencialidades que su hijo disfruta y aprovecha en el desarrollo de su
dimension comunicativa.

El ambiente familiar, esta cargado para el adulto, de las responsabilidades y
rutinas diarias, por el contrario, para el nifilo, es un mundo magico desde donde él viaja
a mundos insospechados, conquista reinos, enfrenta a monstruos y dragones invencibles
y salva reinos como el de fantasia, Ende (1982), donde lo declaran héroe y sefior. Solo
alli cuando el mediador, mire a través del armario, Lewis (2017), sabra que él también
puede ser parte de la historia.

Que el padre, inicie este camino de acompaifamiento de las experiencias es muy
importante por dos razones. La primera por que acompafia al nifio en la actividad y la
segunda por que va de la mano de su hijo. Si, va de la mano de su hijo, pues este
mundo, estas dinamicas, estas experiencias, las conoce el nifio, mucho mejor que el
padre.

Es aqui donde el padre, comienza a recorrer este sendero de la mano de su hijo,
junto con su hijo. Este acompafiamiento le permite al padre comprender, que para el nifio
las experiencias que vive, como las peliculas, las fiestas familiares, el baile, el canto, la
lectura, los paseos, las vacaciones y el parque, las disfruta porque estas, son vividas en
familia. Para el nifio las experiencias son importantes pues ellas son escenarios donde
puede expresar quien es, qué quiere, qué ilusiona y lo hace en compafiia de quienes
ama y de los cuales quiere aprender cada dia mas.

Esto hace mas significativa la experiencia del acompafiamiento, ya que es el
mismo nifio el que reconoce el valor del involucramiento de sus cuidadores y pares en la
vivencia misma de la experiencia. Asi, el dibujo, la pintura, el baile, la literatura, el juego
y la exploracién del mundo son importantes para el nifio y él demuestra gusto, alegria y
felicidad por ellas, porque los cuidadores y sus pares, dibujan, pintan, bailan, leen, juegan
y exploran el mundo a su lado.

En este sendero, donde el padre comienza a tener una nueva mirada de las
dinamicas familiares, se logran reconocer en un primer momento las condiciones en las
cuales se desarrollan las mismas experiencias, e igualmente se pueden develar una serie
de caracteristicas que muestran la riqueza que poseen en si mismas las experiencias. El

reconocimiento de estas condiciones y estas caracteristicas, prepara ya de forma
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definitiva al padre para recorrer mas adelante el segundo sendero de este camino en
donde caminara junto con su hijo, liderando el ejercicio formativo, asumiendo con
conviccion su papel de mediador y actuando en consecuencia: acompafiando y
provocando.

Como parte de este primer sendero, el padre reconoce las condiciones en las que
se dan las experiencias, de esta manera reconoce las siguientes condiciones: el didlogo,
la pregunta y la retroalimentacion. Las diversas formas de expresion que se dan en
las experiencias, dejan un mensaje claro a pares y cuidadores, el nifio quiere
comunicarse. La comunicacién como un elemento que es consustancial de la vivencia
de la experiencia, se desarrolla a través del didlogo. El dialogo lo establece el nifio no
solo de manera oral, pues el acto comunicativo no solo sucede a partir de la oralidad, el
nifo se comunica cuando se expresa, y este lo hace de diversas maneras, plastica,
verbal, corporal, entre otras.

Gracias a la diversidad de experiencias, se desarrollan diversidad de formas de
expresion, estableciendo un diadlogo activo, diverso, plural en sus formas, simbolos,
significados y lenguajes. Tan rico y tan profundo que es necesario que no pase
desapercibido. Debe recordarse, que el padre debe con el acompafamiento, estar bajo
otra visién epistemoldgica de las dindmicas familiares y por ende ya es necesario que, al
reconocer el potencial de las experiencias, entienda que estas son tan valiosas, que
impactan positivamente el desarrollo de la dimensiéon comunicativa de su hijo, por ello, el
padre debe estar presto a reconocer la riqueza del didlogo que acontece a medida que
su hijo vivencia la infinidad de experiencias.

Comprender esto, prepara también al adulto para el dialogo. El también puede
conversar con su hijo y estar dispuesto a reconocer aquellos mensajes con los cuales el
nifio estad queriendo expresar los significados que va construyendo sobre su mundo.
Mediar las experiencias a través del acompafiamiento, implica escuchar e interpretar el
dialogo del nifio, asi como dialogar y compartir significados con él. Esto es posible, ya
gue en una de las condiciones que permiten al nifio expresarse y que estan aliadas al
dialogo, es la pregunta.

Mediar las experiencias a través del acompafiamiento, es estar atentos a las

preguntas que enriquecen el dialogo. Preguntas que en un principio pueden ser del nifio,
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otras veces de los pares y otras veces de los adultos. Las preguntas se convierten en un
horizonte de apertura para el acompafamiento que esta llevando a cabo el adulto. La
pregunta, hace que el acompafiamiento del cuidador, sea activo. El cuidador en
consecuencia, preguntara o analizara las preguntas del nifio, con la intencion no de
cerrar el didlogo, sino de abrirlo més, esto confirma, que la pregunta tiene en si misma
un cardcter formativo, una profunda esencia pedagdgica. Con ella, es posible que el
ejercicio mayéutico acontezca no solo para dar a luz al nifio a través de una nueva
esencia, sino al mismo cuidador, que renace al adentrarse en el acompafiamiento.

Este acompafamiento en el didlogo y la pregunta, abren después de todo la
condicion final en la que el nifio vivencia la experiencia de la retroalimentacion. El padre
como cuidador que media a través del acompafiamiento, realiza gracias a la oportunidad
gue le da el dialogo y la pregunta, un ejercicio de retroalimentacion que puede tener una
infinidad de usos formativos, entre los cuales estan, leer e interpretar los simbolos y
significados que el nifio expresa en diversas formas, reconocer sus propdsitos al
expresarse, compartir la vision que el cuidador configura de lo expresado por el nifio y
proponer maneras de enriquecer las formas de expresién en la experiencia que se
vivencia. En este proceso de mediacion se da la retroalimentacion, para que el cuidador,
él mismo se retroalimente y termine dandole valor a la capacidad expresiva del nifio, y la
termine valorando como un acontecimiento fundamental en la vida del nifio y de si mismo.

Como consecuencia de acomparfar en las condiciones que el nifio vive la
experiencia: dialogo, pregunta y retroalimentacion; se genera un elemento que
complementa el encuentro generado en el cuidado, aqui este encuentro se une a la
cercania. El cuidador que media a travées del cuidado, termina encontrando al nifio, y
encontrandose a si mismo. Cuando este padre toma el camino del acompafiamiento,
termina acercandose.

Esta cercania es posible como ya se dijo, porque el padre acompafia el nifio en
las condiciones en que este vive la experiencia. El dialogo, la pregunta y la
retroalimentacion, le permiten al padre, reconocer en el nifio, la forma en que vivencia
las experiencias. Cuando hay mas cercania se devela un nuevo elemento, el padre llega

a comprender que estas experiencias son vividas por el nifio con alegria y felicidad.
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La alegria que el nifio expresa en las experiencias que vive, estan directamente
conectadas a un gusto por el aprendizaje. Los nifios sienten alegria por aprender en las
experiencias que vivencian. Asi para ellos, aprender es sinénimo de alegria. El
acompafnamiento del cuidador, debe tener en cuenta dicha alegria, contagiarse de ella.
Lo que permitird un proceso de acompafiamiento divertido, de disfrute colectivo. Vivir las
experiencias con alegria por parte del nifio y acompafar al nifio en estas experiencias
con alegria, sera para el padre cuidador una condicién de dicho proceso.

Finalmente, estas vivencias del nifio permiten identificar un dltimo elemento, la
felicidad. Ella demuestra una actitud de plenitud del nifio, en cada actividad que vivencia,
lo que termina cargando el ambiente de un sentido de bienestar y calidad de vida. Las
experiencias que vivencia el nifio, demuestran que el hogar puede ser un lugar de
bienestar y calidad de vida. Un hogar donde los cuidadores potencien el desarrollo de
experiencias, se convierte en un lugar de bienestar y calidad de vida, esto no solo mejora
las condiciones del ambiente familiar, sino que incluso prepara al hogar para que se

convierta en un lugar que favorece de forma decidida la experiencia formativa del nifio.
Segundo sendero tedrico — El sendero para andar juntos

Con el camino recorrido hasta aqui, el mediador comienza a asumir de forma
responsable y con reales criterios pedagogicos, el camino formativo de su hijo. El
Cuidador en este momento, comienza a dar los pasos necesarios que evidenciaran su
real transformacién como mediador: Los pasos de la valoracion, los pasos del

acompafnamiento y los pasos de la provocacion.

Los pasos de la valoracion:

El padre, ha logrado entonces, hacer conciencia, identificar, encontrarse,
reconocer, asombrarse y amar. Es el momento de valorar, este ejercicio de valoracion
trae tras de si un ejercicio critico con claras intenciones formativas. Ahora el padre
analiza detenidamente las experiencias que vivencia el nifio y en ella valora las
posibilidades formativas que existen para el nifio en funcion del desarrollo de su

dimensién comunicativa.
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En el marco de los resultados de esta investigacion, dos elementos son valorados
en las experiencias por las madres: el primero tiene que ver con el desarrollo de
aprendizajes y habilidades de expresidon que generan las experiencias en los nifios y el
segundo tiene que ver con contribuciones a la autonomia del nifio, el desarrollo ético y
el proyecto de vida.

Frente al primer momento que las madres valoran: el desarrollo de aprendizajes
y las habilidades de expresion, es importante reconocer que la mirada critica de las
madres ha permitido develar en las experiencias que vivencian los nifios dos elementos
cruciales en la experiencia formativa: los nifios se divierten en las experiencias, por que
aprenden y se expresan. Aprendizaje y expresion van de la mano entonces. El nifio
aprender para expresar. Aprende sobre su mundo y lo quiere expresar. Aprende sobre
su cuerpo y lo expresa bailando, aprender a dibujar y buscar expresar a través de dibujos
la perspectiva del mundo que ha conocido. Ha medida que aprende se expresa, es una
relacion simbidtica.

Saber esto es crucial para un padre que recorra esta ruta de mediacion, pues este
primer andlisis, lo prepara para construir rutas formativas propias. Por fin el padre puede
con criterio, saber por qué es que debe mediar las experiencias que viven los nifios, por
fin comprende el significado que tienen para el nifio estas experiencias en su desarrollo
integral.

Con respecto al segundo aspecto que tiene que ver con las contribuciones a la
autonomia del nifio y el desarrollo ético, el proyecto de vida. El ojo critico de las madres,
reconoce que la capacidad expresiva que despliega el nifio en las experiencias que vive,
tienen estos elementos que impactan su vida misma de manera positiva. Aparece una
conclusién crucial en la valoracion que hacen las madres: Al nifio ganar capacidad
expresiva, gana en autonomia, gana una mirada ética y por ende se va configurando
poco a poco el proyecto de su vida.

Decir su palabra, le permite al nifio, hacer emerger su individualidad, le permite ir
tomando decisiones por cuenta propia, le permite en ultimas ir configurando su
autonomia y construyendo su identidad. Decir su palabra le permite al nifio, lograr que
su subjetividad entre en el juego de la intersubjetividad con otros nifios y los adultos, esta

suma de subjetividades permite llegar a consensos en donde como dice Adela Cortina,
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aflora y se constituye la ética. Desarrollar la capacidad expresiva, permite lograr el
consenso ético, como individuo, colectivo y sociedad. De esta manera el mediador,
comprende que acompafar al nifio en el desarrollo de su dimensién comunicativa, lo

prepara para la convivencia social.

Los pasos del acompafiamiento:

El acompafiamiento se convierte en una caracteristica crucial de la experiencia de
la mediacién. Un cuidador que ya valora la capacidad expresiva de su hijo y la riqueza
de las experiencias que vivencia el nifio, estd listo para acompafar. Este
acompafamiento se reconoce como el lugar donde ocurre un involucramiento y un
compromiso real del cuidador con las vivencias y el desarrollo de la dimension
comunicativa de su hijo. El cuidador estara vivenciando con el nifio las experiencias, en
algunos momentos, sera un nifio con el nifio, pues tendra que bajarse a las logicas del
nifio para encontrar mejores maneras de involucrarse y comprometerse. Esto le permitira
gue, en ultimas, su acompafiamiento tenga un alto sentido pedagdgico.

Debe recordarse que el padre ya ha logrado la cercania con su hijo, en las
experiencias que su hijo vivencia. Esta cercania, le posibilita al proceso de
acompafnamiento estar mediado por el didlogo, la retroalimentacion, el disfrute y el
afecto. Gracias a este dialogo y retroalimentacion constante, el acompafiamiento, tiene
una caracteristica aqui muy relevante, el acompafiamiento abre los ojos al nifio, le hace
consciente de lo que hace, le permite en este dialogo que retroalimenta, hacerse
consciente de cémo lo esta haciendo, cdmo esta actuando, el padre hace preguntas que
lo hacen reflexionar, retroalimenta para que el nifio pueda observar de otras formas.
Desde el acompafamiento también se escucha y se observay se vuelve a retroalimentar,
hasta llevar al nifio a un lugar en donde acontece el Gltimo paso de este sendero: la

provocacion.

Los pasos de la provocacion:
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En este paso final, del sendero de estar juntos. El cuidador ya ha dado los pasos
de la valoracién y el acompafiamiento. Ha caminado con sentido pedagdgico, hacia un
horizonte formativo. El acompafamiento ha permitido que el padre llegue hasta aqui e
intervenga con un claro sentido: provocar. La provocacion eleva a otro nivel la
experiencia de la mediacion, potenciando el papel del mediador, el cual venia de la
retroalimentacion, ahora entrara en los terrenos del reto y la provocacion.

Ahora el cuidador transformara sus preguntas, impulsandoles a los estadios del
reto y la provocacion. Las formas en que el nifio ha vivido las experiencias y las formas
en que ha expresado sus resultados, son ahora puestos en cuestion en funcién de ir mas
alla, de forma que explore otras maneras de estar, ser y vivir las experiencias, asi como
también, logre desarrollar, generar y producir otros tipos de resultados tan diversos como
posibles.

Es en este momento, en donde el padre, puede ver con ojos pedagdgicos, el
potencial del nifio. El cuidador sabra sobre que potencialidades tiene el nifio, con cuales
capacidades cuenta, y tal vez cuales pueden ser desarrolladas en este momento, en
donde el mediador, ya no solo lo reta y lo provoca, sino que también lo motiva. La
motivacion se convierte en este momento, en el lugar, donde el padre ha preparado al
nifio, para para llegar a un lugar al que todo mediador que se ha dedicado a formar debe
llegar: el momento de hacer crecer desde adentro.

En esta llegada, el padre ya no solo acompariara, ni solamente provocara desde
afuera, sino que ayudara a entender a su hijo, que adentro de él, se encuentran sus
potencialidades, su fuego interior, con el cual puede iluminar su mundo y el de otros. Asi
un nifio que crece desde dentro, es un nifio que avanza en la seguridad de su autonomia,
construye su identidad y comienza a ser consciente de sus potencialidades y lo que
puede hacer con ellas, de esta manera atravesar este camino, valié la pena, pues el

padre se esta transformando en formador.

Tercer Camino Teo6rico: El camino del acompafiamiento y la provocacion del
entorno.
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A continuacion, se presenta el tercer camino, el cual consta de dos senderos, tres
pasos y una llegada como se muestra en el siguiente gréfico. Al finalizar este camino, el

padre podré ser considerado un padre formador.

Tercer Camino Tedrico: El camino del
acompanamiento y la provocacion del
entorno

Primer sendero Tedrico
El sendero de la preparacion

Segundo sendero Tedrico >

El sendero del aprovechamiento

B ihY

Tercera llegada
El acontecimiento y la admiracién

Gréfico 56. El camino del acompafiamiento y la provocacion del entorno.

En este tercer camino en donde el cuidador acompania y provoca el entorno, hay
dos senderos que deben ser recorridos por el mediador: El sendero de la preparaciéon y
el sendero del aprovechamiento. Recorrer estos dos senderos, tiene un horizonte
pedagdgico de sentido: el acontecimiento.

En el anterior camino, donde los cuidadores mediaban las experiencias a través
del acompafiamiento y la provocacion, se llevaba a cabo un proceso de cercania que
permitia al cuidador, valorar constantemente las capacidades de los nifios y la manera
en gque estos vivian las experiencias, llevaba a que el padre los provocara motivandolos
a desarrollar mucho més sus capacidades.

Asi las cosas, se reconoce que, tanto en las experiencias, como en la preparacion

del entorno, hay un interés del proceso de la mediacion: el afloramiento de las habilidades
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y potencialidades del nifio a través de la capacidad expresiva, lo que se ha llamado aqui:

el acontecimiento.

Primer sendero Tedrico - El sendero de la preparacion:

Preparar, es un acto de cuidado. Se prepara meticulosamente para el
acontecimiento. Al preparar una fiesta, un concierto, un acto social, una fiesta de quince
afos, siempre se prepara que suceda lo mejor, para que alli aflore lo mejor. Cuando los
padres preparan, sucede la espera, por eso, se hace con cuidado, escogiendo cada
detalle, disponiendo el entorno para convertirlo en un regalo que permita el desborde
mismo del acontecimiento. Cuando se prepara el entorno, se prepara el terreno, se
abona la tierra para que acontezca lo mejor en los nifios.

Es importante mencionar que los ultimos dos caminos, tanto aquel donde se
median las experiencias como el camino final donde se median los entornos, estan
atravesados por esta intencion de la preparacion. Cuando el padre cuidador ya tiene un
alto nivel de cercania y conocimiento de las capacidades del nifio, lleva a cabo con toda
su capacidad formativa, el ejercicio de provocar a través de las experiencias, la
posibilidad de que el nifio de mas de si. Lo mismo ocurre cuando prepara el entorno, el
padre buscara que el ser en si del nifio, estalle en todas sus posibilidades.

En cuanto a la preparacion de los entornos, es desarrolla en un primer momento
en el entorno familiar, y el segundo en el entorno exterior. Es necesario tener en cuenta,
que la preparacién del entorno esta circunscrita a las exigencias mismas de la
experiencia que va a acontecer en el entorno.

Asi para la lectura, la pintura, el baile, el canto, o el juego en el hogar, es necesario
gue el padre comprenda la importancia que tiene no solo la preparacion de aspectos
fisicos, sino también actitudinales y de tiempo en especial. Es necesario entender que
se prepara el entorno no para que el nifio juegue y se divierta solo, no, en estas
experiencias y entornos deben hacer presencia activa los cuidadores.

Una vez que el cuidador ha comprendido la importancia de la dimension
comunicativa y el impacto que tiene esta en el desarrollo integral del nifio e igualmente

cuando sabe lo favorable que son las experiencias en el desarrollo de la capacidad
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expresiva, debe comprender finalmente que los entornos también son dinamizadores de
la dimensién comunicativa en el nifio. Los entornos hablan por si solos, estos motivan,
invitan a jugar, a pintar, a bailar, a leer, a expresarse en ultimas. El entorno desencadena
también cada uno de las habilidades del nifio para querer experimentar, aprender y
expresar.

De esta manera resulta crucial que los cuidadores nutran los hogares de entornos
propicios para el desarrollo de la dimensién comunicativa. Mas que una mesa, colores o
juguetes, deben prepararse ambientes propicios que inviten al nifio a ser parte de ellos,
y desde alli hacer realidad las experiencias en donde juegue, lean, pinte, dibuje, baile,
cante y explore el entorno en compafia por su puesto de su mediador, de modo que
juntos vivencien y disfruten la magia de aprender y expresar en compafia.

Otro aspecto que debe tenerse en cuenta es el entorno externo. El primero de
ellos tiene que ver con las fiestas familiares, alli se preparan los entornos para el disfrute
del nifio, les invitan a divertirse, a compartir a expresarse en compafia de pares y otros
familiares, lo que realmente resulta beneficioso para el desarrollo de su capacidad
expresiva. Disfrutar con el nifio estos entornos y las experiencias que de alli se deberian
generar es crucial y fundamental para un proceso de mediacion.

Finalmente, los ambientes externos como los parques, el barrio, la ciudad y todos
los lugares turisticos a los que accede el nifio en compafia de sus cuidadores, resultan
cruciales porgue en estos entornos enriquecidos no solo por cada espacio y dotaciones
gue invitan a la diversion del nifio, sino que también en ellos hacen presencia otros
cuidadores y pares de los nifios con los cuales es posible potenciar la dimensién
comunicativa y los procesos de socializacion que gracias a ella se derivan. Este aspecto
debe ser tenido en cuenta por las municipalidades y los Estados nacionales en funcion
del desarrollo de politicas que impulsen iniciativas publicas y privadas que permitan
apalancar una diversidad de entornos que fortalezcan el desarrollo integral de las futuras

generaciones.

Segundo sendero Tedrico - El sendero del aprovechamiento:
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Finalmente, En el proceso de mediacion se recorre un ultimo sendero tedrico, el
del aprovechamiento. Para los cuidadores que median el entorno a través del
acompafamiento y la provocacién, es necesario saber aprovechar los entornos y para
ello se debe ir a ellos con propositos claros.

Los entornos en este sentido, pueden disfrutarse en un primer momento porque
estos brindan a los nifios, novedad en diferentes aspectos: novedad en los aprendizajes
gue pueden desarrollar los nifios, novedad en las posibilidades de socializacion, novedad
en las vivencias en las que pueden participar, novedad en nuevas ideas y maneras de
comprender sus realidades, novedad en otras formas de diversion, novedad en otras
formas de jugar, novedad en otras formas de expresion. Toda esta novedad
desencadena la capacidad creativa del nifio y permite al padre disfrutar en tiempo real
de su desarrollo.

Los entornos también provocan y retan al niflo a querer experimentar y exigirse
en sus capacidades, lo cual les permite hacerse consientes de cuales de ellas han
desarrollado y cuales deben fortalecer. Para el padre es fundamental, ya que en estos
entornos el padre puede mediar a través del cuidado, el acompafamiento y la
provocacion al mismo tiempo. En estos entornos, sin las presiones del tiempo, las rutinas
familiares, laborales, el padre se concentra en su hijo y puede disfrutar en tiempo real su
desarrollo integral, aprovechando una infinidad de posibilidades que le permite el
entorno, para que a través de una presencia pedagdgica se pueda llevar a cabo la mejor
de las experiencias formativas.

Es alli en medio de risas y abrazos, en donde el padre, finalmente ha llegado al
final del camino donde se encuentra con: el acontecimiento y la admiracién. Siya en
el cuidado, gracias a recorrer los senderos de la conciencia y la identificacion se llegaba
a amar el proyecto de vida del hijo y redimensionar el propio; en el acompafnamiento y
la provocacion de experiencias al recorrer los senderos de la nueva mirada de las
dinamicas familiares y el sendero para estar juntos el mediador llegaba al momento de
hacer crecer desde adentro; en el tercer camino luego de haber recorrido los senderos
de la preparaciéon y el aprovechamiento, el mediador llegara al acontecimiento y la

admiracion.
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El cuidador gracias a la preparacion y el aprovechamiento de los entornos tanto
familiares como externos, ha posibilitado que acontezcan una infinidad de capacidades
de su hijo, lo que le permite ya no solo conocerlo, sino admirarlo, el padre que cuida,
acompafa y provoca, capacidades expresivas, experiencias y entornos, termina
admirando el proyecto de vida de su hijo y lo que este esta siendo y podra ser en el

futuro. Este padre es ahora un formador, ha aprendido a lanzar estrellas al infinito y mas
alla.
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ANEXOS

A. Entrevista aplicada a madres cuidadoras

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
Doctorado en Educacién

Instrumento: Entrevista

Objetivo: Reconocer los procesos de mediacion que se dan al interior del hogar
entorno al desarrollo de la dimensién comunicativa

Entrevista aplicada a: Madres de la Institucion Educativa Francisco José de
Caldas, ciudadela de la Libertad, Cucuta — Norte de Santander.

Observacion: La siguiente entrevista busca aportar al proceso investigativo
“Procesos de mediacion de los padres y/o cuidadores para el desarrollo de la dimensién
comunicativa en nifios de grado de transicion”. De esta manera se solicita muy
amablemente que cada una de las respuestas a las preguntas de la entrevistas, sean
respondidas con total sinceridad; al mismo tiempo, este proyecto de investigacion se
compromete a garantizar el anonimato (el cual es entiende como la imposibilidad de
identificar a la persona que ha tenido la deferencia de contestar la entrevista) y e
igualmente se establece un compromiso de confiabilidad ( El cual es entendido como el
hecho de que la persona que ha realizado la entrevista, sabe quién ha contestado las
preguntas, pero se compromete a proteger la informacion obtenida y no divulgar los datos
de la persona que dio la informacion).

Preguntas:

1. ¢Qué capacidades de expresion y comunicacion has logrado identificar en tu
hijo?

2. ¢Es consciente usted, de lo importante que es para su hijo aprender a
comunicarse, indagar y expresar sus sentimientos, ideas y preferencias a sus
pares, en sus entornos socioculturales?

3. ¢Qué dinamicas familiares han favorecido el desarrollo comunicativo individual y
social de su hijo? (Bailes, paseos, fines de semana, Lectura, peliculas,
reuniones y celebraciones familiares).
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¢, Cual de estas experiencias es la que su hijo disfruta mas?
¢, Que expresa o comunica su hijo a través de estas experiencias?

¢, Qué valor le da usted a las actividades como el juego, la pintura, el baile, la
musica, la literatura y la exploracion del medio, en el desarrollo comunicativo de
su hijo?

¢, Como aprovecha el tiempo del que dispone para compartir y acompafarle a
través de las diferentes experiencias?

¢, Como acompafa el proceso y los resultados generados por su hijo en las
diferentes experiencias? (dialoga, esta presente, cuida, provoca, retroalimenta,
valora e inspira)

¢, Prepara usted los ambientes en su hogar para favorecer el proceso
comunicativo individual y social de su hijo?

10. ¢, Qué espacios de su barrio o ciudad aprovecha usted para el desarrollo del

proceso comunicativo individual y social de su hijo?

11. ¢, Con que propésitos ha enfrentado a su hijo a nuevos espacios y experiencias?

12. ¢, Cbmo ha favorecido el potencial comunicativo de tu hijo, las experiencias a las

gue lo has enfrentado?

13. ¢ Qué mejoraria de la forma en que usted ha mediado las experiencias y

vivencias de su hijo en su dimensién comunicativa?
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