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RESUMEN

La tesis doctoral es el resultado de una investigacion minuciosa centrada
alrededor del acontecimiento educativo latinoamericano, afectado virtualmente por
an6malos de época tales como: Postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en
tiempos de pandemia y postpandemia. En este orden de ideas, el trabajo partié del
paradigma pragmatico, con enfoque investigativo mixto con miras a generar aportes
tedricos y proponer estrategias de solucibn encaminadas a mitigar su incidencia al
interior de la anatomia y arquitectura educativa latinoamericana, en la cual se hara un
particular énfasis en el contexto educativo colombiano. Con base a lo expuesto y en
sintonia con el objetivo general de la investigacion: Generar aportes teéricos a partir del
impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en el contexto
educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia vy
postpandemia, se logré desentrafiar el modus operandi, alcances y limitaciones. Desde
la puesta en marcha del enfoque multimétodico respaldado a su vez por el insumo de
la pedagogia critica y el enfoque decolonial, se dio respuesta al objeto de estudio desde
la linea de investigacién denominada: laboratorio socio-educativo que permitié no solo
mejorar la educacion en Colombia, sino ademas adelantar acciones educativas
transformadoras, situadas y reflexivas, gracias al uso de la pedagogia critica, uso
pedagogico de las tecnologias de la informacion y la comunicacion y desarrollo de
competencias blandas tales como pensamiento critico, disruptivo , reflexivo y lectura
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critica que dieron respuesta a cuatro de los objetivos del plan nacional decenal de
educacion de Colombia afios 2016-2026.

Descriptores: educacion, postmodernidad, neoliberalismo, cultura digital, pedagogia
critica.
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Introduccién

La educacion latinoamericana, enfrenta hoy en dia tensiones y desafios derivados
del accionar de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en tiempos de
pandemia y postpandemia del COVID-19. Frente a esta problemética latente, surge la
necesidad de repensar la educacion latinoamericana en los umbrales del siglo XXI desde
una perspectiva critica y reflexiva que permita no solo identificar las fortalezas y
debilidades del sistema educativo actual; sino a la par diseccionar su arquitectura y
anatomia para finalmente proponer alternativas de soluciébn encaminadas a contener el

influjo desmesurado de estos andmalos de época.

En este contexto, la presente investigacion apunta a analizar de manera critica,
compleja e interdisciplinar la educacion latinoamericana en el contexto actual y con base
a esta desconstruccion, proponer alternativas de transformacion desde la perspectiva de
la pedagogia critica y el enfoque decolonial que se perfilan como los salvavidas

educativos de turno.

Bajo este entendido, la investigacion se remonta a estudios transdisciplinares y
transfronterizos que han abordado la problematica de la educacion en América Latina y
han explorado la pertinencia de la Pedagogia critica como herramienta de transformacién
socio cultural. Algunos de estos trabajos son: "Educacién, tecnologia y cambio social en
Ameérica Latina" de Torres y Puiggros (2014) y "La educacion en América Latina: presente
y futuro” de UNESCO (2009).

Asimismo, se espera que los resultados y conclusiones derivadas de esta
investigacion se consoliden en referentes epistemoldgicos para la toma de decisiones y
la implementaciébn de politicas publicas mas justas, pertinentes, contextuales y
equitativas que permitan minimizar el efecto adverso de automatizacion laboral y
educativa, privatizacion de la educacion, indiferencia relajada, inmanentismo, datismo y

perdida del componente teleoldgico de la educacion.

En este orden de ideas, la estructura de la tesis doctoral se organiza en seis

capitulos que se describen a continuacion:
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El Capitulo I. Sitta formalmente el problema de investigacion, en el que se
presenta el titulo de la tesis que da apertura a la discusion epistemoldgica en mencion.
Junto al titulo emerge la introduccion que caracteriza las particularidades del estudio y
contextualiza al lector acerca de su aparataje tedrico, naturaleza y generalidades.
Posteriormente se exhiben los antecedentes tedricos, junto con el planteamiento del
problema. En seguida se despliegan los objetivo general y especificos que respaldan las
preguntas de investigacion y se entrecruzan con las variables y categorias de estudio
propuestas, para finalmente demostrar la pertinencia del por qué y el para que de la
investigacion desde la justificacion que a su vez contempla los alcances y limitaciones a

las que se encuentra expuesto el citado estudio.

El Capitulo Il. Marco Tedrico, se expone los antecedentes, el estado del arte,
referentes tedricos, junto con la literatura especializada que permiten evocar teorias y
enfoques que sustentan la investigacion, asi como entretejer el constructo tedrico |,
metodoldgico , ideoldgico y epistemoldgico del tema en mencion, dejando entrever las
diferentes posiciones enfoques, corrientes, tendencias y conceptos derivados de los
fendmenos educativos: postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en el contexto
educativo latinoamericano, parcialidad Colombia, el cual serd conceptualizado y
problematizado desde el insumo de la pedagogia critica y el enfoque decolonial que
permite tejer polifonias e intertextualidad entre autores y obras.

Posteriormente se da apertura al debate tedrico-epistemoldgico que respalda los
capitulos y subcapitulos que cimientan la tesis doctoral los cuales permiten confirmar de
manera explicita la disertacién existente entre Neoliberalismo, postmodernidad y cultura
digital; asi como constatar su incidencia dentro del sistema educativo latinoamericano

parcialidad Colombia

El Capitulo Ill. Se enfoca en el Disefio y marco metodologico, en el cual se
describe el paradigma, enfoque, tipo de investigacién, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, triangulacion de la informacion, software, entre
otros aspectos propios del disefio metodologico. En este capitulo, se detalla el disefio

investigativo en el que se encauza la tesis doctoral. De igual forma se describe el tipo de
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estudio con el que se identifica el trabajo, se define el método, seguido de la poblacion y
muestra seleccionada con la que se va a trabaja lo cual permitira organizar la informacion

y tabular los datos recabados.

El Capitulo IV. Se centra en el analisis de resultados, en el cual se presentan y
discuten los hallazgos. Se habla por tanto del analisis de resultados y la triangulacion de
la informacion, tomando como referencia el paradigma cualitativo, y el disefio
completamente al azar que utiliza la prueba del rango multiple Duncan para tabular los
resultados estadisticos recolectados, los mismos que seran presentados en matrices,
graficas y cuadros gracias a los recursos técnicos de Excel y The system SAS
respectivamente. Finalmente, en este aparte se discrimina de manera detallada el
analisis de la informacién recolectada y se llega a la esquematizacion de campos
semanticos que facilitan su interpretacion y confrontacion con los conceptos de autores

de primera orden citados dentro del marco tedrico.

El Capitulo V. Se enfoca en las Conclusiones, en el cual se resumen los
principales hallazgos y se responden a la pregunta de investigacion. En el Capitulo V, se
presenta de manera sistematica y organizada una conclusion por cada uno de los
objetivos investigativos propuestos, los mismos que respaldan las preguntas de
investigacion consignadas en el capitulo I. Las conclusiones derivadas del estudio
propuesto evidencian de manera concreta las proposiciones légicas, semejanzas y
diferencias existentes entre las unidades incluidas en las categorias de educacion,

postmodernidad neoliberalismo y cultura digital respectivamente.

En el Capitulo VI, denominado recomendaciones, se sitlan las sugerencias,
encargos y recomendaciones congruentes con los hallazgos y resultados afines a la
investigacion. En este sentido las recomendaciones derivadas del estudio sugieren
mejorar el sistema educativo latinoamericano parcialidad Colombia desde la puesta en
marcha de la pedagogia critica y decolonial; asi como insinuar a los ministerios de
educacion elaborar acciones especificas para contrarrestar el fenobmeno educativo
postmoderno para finalmente inspirar investigaciones futuras derivadas del estudio

propuesto.
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En el dltimo apartado se presentan las referencias bibliograficas que agrupan la
literatura especializada y las fuentes de consulta utilizadas, llamasen: libros, articulos o
fuentes de Internet traidas a colacion dentro de la busqueda de la informacion de primer
orden, segundo orden y tercer orden. Finalmente, se relacionan los anexos que dan fe

del trabajo metodologico realizado.
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CAPITULO |

El problema

Planteamiento del problema

En la dltima década, la educacién en América Latina, ha experimentado una serie
de transformaciones profundas que han comprometido aspectos trascendentales tales
como : objetivos, curriculo real, formal y oculto, metodologia, pedagogia y didactica
gracias a la incidencia de la cuarta revolucién industrial, capitalismo cognitivo, robdética,
inteligencia artificial, realidad virtual, infocracia y dataismo inmersas en el coctel
ideologico de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital que han trastocado

de manera disruptiva los procesos de ensefianza y aprendizaje.

A ello debe sumarse la emergencia sanitaria global provocada por la estela de la
pandemia del COVID-19 quien generd una crisis socioemocional sin precedentes, en
América Latina y el mundo. En este orden de ideas, repensar la educacion y proponer
alternativas innovadoras y transformadoras que permitan garantizar la educacion
presencial, critica y emancipadora; asi como una educacion trascendente, disruptiva,
pertinente, inclusiva y transcultural en tiempos de crisis, resulta urgente, asi como
necesaria toda vez que el sistema educativo latinoamericano en particular colombiano

se encuentra en crisis y prolongado debate.

Por tanto, el planteamiento del problema de la tesis doctoral "Repensando la
educacion latinoamericana en los umbrales del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la
incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia
y postpandemia” se enfoca en la necesidad de repensar el sistema educativo
latinoamericano, parcialidad Colombia a la luz de los cambios socioeconémicos,
culturales y digitales generadas por estos fendmenos. Asi mismo el problema de
investigacion, se abord6 desde la linea de investigacion UPEL, denominada laboratorio
socio-educativo, la cual apunta a crear ecosistemas investigativos, y comunidades de

investigadores con una vision critica, comprometidos con la transferencia y generaciéon
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de nuevo conocimiento que posea, en equilibrio, las cualidades de rigor cientifico y

pertinencia social.

De otra parte y no menos importante es que la investigacion se abordd desde los
objetivos del plan nacional decenal de educacion afios 2016-2026 de Colombia, entre los
cuales estan: 1. Trabajo en la formacion de competencias ciudadanas, en el desarrollo
humano y en personas responsables con la sociedad y con el medio ambiente, que
contribuyan a las transformaciones que requiere el pais. 2. Seguimiento a la
implementacion de las politicas y toma de decisiones sectoriales apoyadas en sistemas
de informacién robustos. 3. Construccion de una estrategia de financiacion del sector en
el mediano y largo plazo.4. Desarrollo de estrategias de formacién y evaluacion de los
docentes y finalmente 5. Desarrollo de curriculos educativos pertinentes, que hagan uso
cada vez mas de tecnologias de la informacion y las comunicaciones. Objetivos que
presentan una afinidad estratégica tanto con la linea de investigacion; asi como con los

objetivos particulares de estudio.

En este sentido, el planteamiento del problema se encuadra en la siguiente
pregunta: ¢Como repensar la educacion en América Latina en el contexto de la
postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital?, ¢ como puede la pedagogia critica
ayudar a enfrentar los desafios que impone la postmodernidad, el neoliberalismo y la
cultura digital en la educacién colombiana?, y como se puede adaptar y transformar el

sistema educativo para satisfacer las necesidades de la sociedad actual y futura?

Para responder a estas preguntas, se plantea como objetivo general de la
investigacion: generar aportes tedricos a partir del impacto de la postmodernidad, el
neoliberalismo y la cultura digital en el contexto educativo latinoamericano, parcialidad
Colombia en tiempos de pandemia y postpandemia, con el fin de repensar la educacién
y proponer estrategias de solucion.

Segun Giroux (2013), la pedagogia critica busca cuestionar y transformar las
estructuras sociales y culturales que perpettan la desigualdad y la injusticia, y se enfoca
en la formacién de ciudadanos criticos y comprometidos con el cambio social. Por otro

lado, autores como Bauman (1997) y Harvey (2007) han sefialado los efectos de la
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globalizacion y el neoliberalismo en la sociedad contemporanea, lo que ha llevado a una

creciente desigualdad y exclusion social.

En este contexto, la pandemia ha puesto de relieve la necesidad de repensar y
transformar el sistema educativo para poder adaptarse a la nueva realidad. Autores como
Toffler (1985) y Castells (1996) han sefalado la importancia de la educacién en la era
digital, en la que se requieren habilidades y competencias especificas para enfrentar los
retos del mundo globalizado y tecnolégico.

Por lo tanto, el planteamiento del problema se centra en la necesidad de repensar
el sistema educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en el contexto de la
postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital, y demostrar con ello, cémo la
pedagogia critica puede contribuir a la transformacién de dicho sistema educativo propio

de los umbrales del siglo XXI.

Contexto del problema

La educacion en América Latina durante los cinco ultimos afios, ha sido objeto de
profundos cambios y transformaciones impulsados por diversos fendmenos sociales,
culturales, politicos, virtuales y econdmicos. Entre estos fendmenos destacan la
postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital, los cuales han tenido una
importante incidencia en los procesos educativos y en la forma en que se entiende y se

practica la educacion en la region.

En el contexto de la postmodernidad, autores como Lyotard (1993), han destacado
la importancia de la diversidad cultural y la fragmentacién del conocimiento, lo que ha
llevado a cuestionar los paradigmas educativos tradicionales y a buscar nuevas formas

de ensefanza y aprendizaje.

Por su parte, el neoliberalismo ha promovido la privatizacion de la educacion y la
reduccion del papel del Estado en la educacion, lo que ha generado una brecha

educativa entre los sectores mas desfavorecidos de la sociedad. En este sentido, autores
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como Harvey (2007), han analizado los efectos negativos del neoliberalismo en la

educacion y en la sociedad en general.

Finalmente, la cultura digital ha transformado radicalmente la forma en que las
personas acceden y procesan la informacion, lo que ha generado nuevas formas de
ensefanza y aprendizaje, asi como nuevos desafios para la educacion. En este sentido,
Castells (2014), ha analizado la influencia de la cultura digital en la educacion y en la
sociedad en general.

Ademas, la pandemia del COVID-19 ha generado una situacion de crisis sanitaria
y social sin precedentes, que ha impactado significativamente en la educacién en
América Latina y en el mundo. En este contexto, se hace necesario repensar la
educacion en la region y proponer alternativas innovadoras y transformadoras que

permitan garantizar el derecho a la educacion en tiempos de crisis.

En este sentido, la tesis doctoral "Repensando la educacion latinoamericana en
los umbrales del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia” se enfoca en
analizar la relaciéon entre la pedagogia critica y la educacion en Ameérica Latina en el
contexto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital, y proponer
alternativas de transformacion desde una perspectiva critica y reflexiva que permitan

garantizar el derecho a la educacion en tiempos de pandemia y postpandemia.

Preguntas de investigacion.

Junto con los objetivos, se estructura la pregunta de investigacion que indaga
aquello que se desea saber; en este caso en particular conocer el impacto del fenémeno
neoliberal, postmoderno y digital dentro de la educacion latinoamericana, parcialidad
Colombia. Por tanto, llegar a plantear estas preguntas, implica entre otras cosas evaluar

cudles son los vacios investigativos que podemos compensar; de tal manera que la
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pregunta de investigacion se caracterice por ser directa, y permita minimizar la distorsion,

(Hernandez Sampier, R. Fernandez Collado, C, Baptista Lucio, C. 1991).

En consecuencia, la pregunta de investigacion, condensa aspectos teoricos,
tematicos, metodoldgicos y empiricos, y constituye el eje transversal del proceso de
indagacién concebido como la manifestacion estructurada, ordenada, trasmisible, legible
y precisa de una idea que inicialmente se perfil6 como vaga, o confusa y que con el
trasegar investigativo se perfecciono a tal punto de presentarse como actual, viable
precisa y concisa como es el caso de educacion y postmodernidad. Si bien es cierto no
existe una formula o receta estandarizada para redactar las preguntas de investigacion,
estas deben aclararse y delimitarse para esbozar el area o problema y sugerir actividades
pertinentes para la investigacién tal y como lo sostiene Levin, (1979).

En este sentido el contexto latinoamericano, parcialidad Colombia en el que se
inscribe el estudio evidencia la delimitacién de la pregunta de investigacion, a la par que
indaga por las causas y efectos -principio de causalidad-derivadas de la tensién entre
educacion y postmodernidad. Por lo expuesto anteriormente se plantean las siguientes

preguntas de investigacion:

Pregunta general.

¢, Como inciden la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en la educacion
latinoamericana, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y postpandemia, y cémo
puede la pedagogia critica contribuir a transformarla?

Preguntas especificas.

¢,De qué manera incide la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en la
educacion latinoamericana parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y pos

pandemia?
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¢En qué medida la pandemia y postpandemia del COVID-19, ha afectado la educacion
en América Latina y como se han adaptado las practicas pedagdgicas a esta nueva

realidad?

¢De qué manera puede contribuir la pedagogia critica y decolonial a transformar la
educacion en América Latina en el contexto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la

cultura digital?

Objetivos de la investigacion

Objetivo General

Generar aportes tedricos a partir del impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y
la cultura digital en el contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en
tiempos de pandemia y postpandemia, con el fin de repensar la educacién y proponer
estrategias de solucion.

Objetivos especificos

e Comprender el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en
el contexto educativo Latinoamericano, parcialidad Colombia a través del insumo de

la pedagogia critica.

e Analizar criticamente las politicas y practicas educativas postmodernas, neoliberales
y digitales presentes en el sistema educativo colombiano en tiempos de pandemia y

pospandemia.

e Establecer estrategias de solucion encaminadas a contrarrestar la incidencia del
fendbmeno neoliberal, digital y postmoderno al interior del contexto educativo

latinoamericano, parcialidad Colombia.
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e Analizar el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en el
contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y
postpandemia, con el fin de proponer estrategias de solucién encaminadas a mitigar

su incidencia.

Estos objetivos son alcanzables porque estdn basados en una revision detallada de
la literatura y en una metodologia adecuada. Son medibles porque se pueden evaluar a
través de la revision bibliografica y del andlisis de los resultados obtenidos en la
investigacion. Son trascendentales porque buscan contribuir al mejoramiento de la
educacion en América Latina y son pertinentes porque se relacionan directamente con

el problema de investigacion y los antecedentes teoricos identificados.

Justificacion

“‘Repensando la educacion latinoamericana en los umbrales del siglo XXI.
Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo, y cultura
digital en tiempos de pandemia y postpandemia”, surge de la necesidad de estudiar de
manera compleja estos fendmenos , con el fin de disefiar un plan de contingencia capaz
de contener su embestida y transformar la educacion en Colombia para adaptarse a los
retos actuales de la sociedad del conocimiento y la informacion y asi responder a las
demandas de una educacién hibrida, globalizada, interconectada, neoliberal,
postmoderna, digital, justa, equitativa y democratica tal y como lo plantean los objetivos
estratégicos del plan nacional decenal de educacién 2016-2026 que se convierte en la
politica publica que marcara el norte de Colombia en educacion en los préximos 10 afios.
En dicho plan decenal se contempla como desafios prospectivos : “fomentar el
desarrollo de competencias en usos de TIC, requeridas por el ciudadano del siglo XXI”,
“‘promover la formacion permanente de docentes mediante modelos, planes y programas
pertinentes y contextualizados que desarrollen la investigacion y el uso critico y reflexivo

de las TIC, para la transformacion continua de sus practicas”, “ desarrollar competencias
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duras (técnicas y laborales) y blandas (axiologicas y para la vida) que privilegien el
desarrollo del pensamiento critico y las competencias lecto escritoras en educadores y

educandos”

En este sentido, la tesis parte de la premisa de que la educacion no es ajena a los
cambios sociales y culturales que atraviesa Colombia y el mundo. Entre estos cambios,
se destacan la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital, que han impactado
profundamente la forma en que se concibe, se imparte y se evalia la educacién
latinoamericana. Por ello, se considera necesario analizar estos fenomenos, asi como
dimensionar sus consecuencias e implicaciones en la educacién colombiana en tiempos
de pandemia y postpandemia que han puesto de relieve la necesidad de repensar y
transformar la educacién en Colombia desde las herramientas de la pedagogia critica y
decolonial encargadas de abordar los retos actuales de la educacion y proponer

alternativas para una educacién mas transformadora, emancipadora y liberadora.

El valor agregado de la investigacion se refleja en la premisa de repensar la
educacion latinoamericana en el contexto actual, caracterizado por la incidencia de la
postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital, agravado por la pandemia del
COVID-19 y sus efectos en la educacion. En este sentido, se busca contribuir a la
reflexion critica sobre las probleméticas educativas en la region y proponer alternativas

desde una perspectiva pedagogica critica y transformadora.

Como afirma Martinez (2017), en América Latina existe una necesidad urgente de
repensar la educacion desde una perspectiva critica y reflexiva, que tenga en cuenta las
realidades sociales, culturales y econdmicas de la region. Aseveracion que esta en
sintonia con Freire (2005), quien destaca la importancia de la pedagogia critica como
herramienta para transformar la educacion y empoderar a los estudiantes y docentes del
contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia.

La pandemia del COVID-19 ha generado importantes cambios en la educacion,
acelerando procesos de digitalizacion y obligando a repensar las practicas pedagogicas
en la region. En este sentido, autores como De Sousa Santos (2020) y Funes (2021)
destacan la necesidad de repensar la educacién en el contexto actual y proponer

27



alternativas que permitan garantizar el derecho a la educacion en tiempos de pandemia

y postpandemia.

Por tanto, la tesis doctoral presenta una serie de aportes y novedades importantes
en el ambito educativo de la region, tanto en su enfoque critico y reflexivo como en su
pertinencia y actualidad en el contexto actual de la postpandemia. En primer lugar, la
perspectiva critica y reflexiva de la tesis se alinea estratégicamente con las propuestas
de autores referenciales tales como Freire (2005) quien destaca la importancia de la
pedagogia critica como herramienta para transformar la educacion y empoderar a los
estudiantes y docentes. Ademas, se enfoca en la problemética especifica de la
educacion en Latinoamérica, que enfrenta desafios complejos y particulares, como
sefiala Martinez (2022).

Por otro lado, la trascendencia de la tesis radica en su andlisis de la incidencia de
la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en la educacion latinoamericana,
parcialidad Colombia, consolidandose en una temética fresca, relevante y actual que
adquiere mayor importancia en el marco de la pandemia del COVID-19 en la que se
destaca la necesidad de repensar la educacion en el contexto actual y proponer
alternativas que permitan no solo defender la educacion ; sino a la par garantizar el
derecho a la calidad , equidad y pertinencia de la misma en tiempos de pandemia y

postpandemia.

Asimismo, el impacto y pertinencia de la tesis doctoral se refleja en la consigan de
proponer alternativas pedagogicas y educativas desde una perspectiva critica y reflexiva
capaz de contrarrestar los fendmenos y adaptarse a los cambios y desafios actuales. En
este sentido, la tesis genera una contraprestacion al proponer soluciones y estrategias
concretas para mejorar la educacion en la region, teniendo en cuenta las realidades

sociales, culturales y econdémicas de la misma.

En este contexto, la investigacion se justifica ain mas por la necesidad de aportar
a la reflexion critica sobre la educacion en América Latina y Colombia y proponer
alternativas pedagogicas desde la puesta en marcha del pensamiento critico, decolonial,

emancipador, liberatorio y reflexivo. Asimismo, se justifica por la relevancia misma que
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reviste la investigacion al estudiar, analizar y deconstruir problematicas educativas

actuales que afectan directamente la educacion latinoamericana y colombiana.

En resumen, la tesis doctoral "Repensando la educacion latinoamericana en los
umbrales del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia” presenta una
serie de aportes importantes en el &mbito educativo de la region, tanto por su enfoque
critico y reflexivo como por su pertinencia y actualidad en el contexto actual de la

pandemia y sus efectos en la educacion.
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CAPITULO Il

Marco referencial

Estado del arte

Uno de los objetivos trascendentales que persigue el estado del arte, consiste en
identificar los referentes tedricos que dieron origen al tema de investigacion. En este
orden de ideas, dicho estudio, junto con la disertacion de la literatura especializada,
facilitan no solo la contextualizacion, clasificacion y categorizacion de la informacion; sino
gue ademas permite realizar un sondeo descriptivo, sinoptico y analitico del tema; es
decir adelantar un estudio documental del conocimiento acumulado en torno a la tesis
doctoral en educacion: “Repensando la educacion latinoamericana en los umbrales del
siglo xxi. pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo y

cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia”.

Acarados los diferentes puntos de vista y con base al fundamento teérico que
ofrece el estado del arte se har& posible generar nuevas comprensiones surgidas de las
existentes; e, ir mas alla de la descripcion y la explicacion, para finalmente ahondar de
manera compleja en los antecedentes tedricos que hilvanan el tejido investigativo. Al
respecto de lo expuesto, (Vargas y Calvo,1987), sostienen que,

El estado de arte consiste en inventariar y sistematizar la produccién en un
area del conocimiento, ejercicio que no se puede quedar tan solo en inventarios,
matrices o listados; es necesario trascender cada texto, cada idea, cada palabra,

debido a que la razén de ser de este ejercicio investigativo es lograr una reflexion
profunda sobre las tendencias y vacios en un area o tema especifico. (p.48)

Con dicha salvedad, se dispone a entrar en materia de los antecedentes tedricos

gue dieron pie a la investigacion.
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Antecedentes

A nivel internacional

En materia de estudios, tesis, trabajos de grado, articulos, investigaciones y libros
relacionados con los fendmenos objeto de estudio tales como postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital y su impacto en tiempos de pandemia y postpandemia, se

encuentran:

Pedagogia critica

Freire, P. (1970) "Pedagogy of the Oppressed". Este es un texto clave en el campo
de la pedagogia critica. Freire argumenta que la educacion deberia ser un medio de
liberacién social y politica. Sus investigaciones son de enfoque cualitativo, con un
particular énfasis en el tipo de investigacion socio critica que permite demostrar que tanto
la pedagogia critica; asi como la pedagogia del oprimido son sin6bnimo de emancipacion
intelectual. Estas teorias humanisticas, pedagdgicas, libertarias, decoloniales y socio
criticas, sirven de insumo a la investigacién toda vez que una de las aristas (categoria
macro) de la misma es pedagogia critica, transversal a la educacién popular. Al respecto
hay que sefalar que Freire le apuesta a la formacion de un sujeto critico y reflexivo. De

ahi su critica a la educacién autoritaria.

Influencia de la postmodernidad en la educacion

Lyotard, J. F. (1979). "La condicion postmoderna". Este estudio cualitativo examina

de manera compleja la transformacion del conocimiento en la sociedad postmoderna y
coémo esta transformacion afecta a las logicas de la educaciéon. Para este filésofo, , el
fendmeno postmoderno es un acontecimiento contracultural y emergente que representa
una edad decadente de la cultura. En esta época y a su decir, se encuentra inmersa la
era del conocimiento y la informacién que se constituyen hoy en dia en medios de poder.
Por tanto, esta época de cambios representa el climax del desencanto y declinacién de
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los ideales modernos; es el fin, la muerte anunciada de la idea de progreso y el exterminio
de lo critico y humano por lo inorganico y virtual. En este orden de ideas, se retoman las
teorias y aportes de este autor como insumo que permita repensar la educacion en los
umbrales del siglo XXI. El pensamiento de Lyotard es fundamental para la investigacion
ya que se centra en el problema de la filosofia critica y en las exigencias criticas de este
discurso. La estética y la politica se insertan en esta busqueda y por eso su indagacion
esta directamente relacionada con la critica propia del humanismo y la corriente filoséfica

del posestructuralismo y la desconstruccion como herramientas de lectura socio cultural.

Influencia del neoliberalismo en la educacién

Apple, (2001). "Educating the 'Right’ Way: Markets, Standards, God, and
Inequality”. Apple discute desde el humanismo, la subjetividad y el enfoque mixto, cémo
las politicas neoliberales han influido en la educacion, incluyendo la mercantilizacién de
la educacion y la adopcion de estandares de rendimiento y pruebas estandarizadas.
Apple concluye afirmando que los objetivos de la educacion estan siendo transformados
y en lugar de estar orientados hacia el mejoramiento de las condiciones de vida,
coinciden con los de las metas economicas, el neoliberalismo, la globalizacion, el
capitalismo salvaje y la economia de los mercados. Este autor resulta de vital importancia
para la investigacion ya que cuestiona la hegemonia de la alianza entren neoliberalismo
y neoconservadurismo y ofrece interesantes elementos para analizar criticamente los

discursos y propuestas educativas imperantes en Latinoamérica y Colombia.

Cultura digital y educacién

Buckingham, (2009). En su libro: "Digital Media Literacies: Rethinking Media
Education in the Age of the Internet”, argumenta desde su experticia como alfabetizador
virtual, que la cultura digital ha transformado la educacién y llama a desarrollar nuevas
formas de alfabetizacion mediatica para preparar a los estudiantes para el siglo XXI.

Desde sus estudios multimétodo, este autor sostiene que la cultura digital es parte de la
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vida de los nifios fuera de la escuela siendo parte de su curriculo oculto. Su principal
objetivo es sensibilizar a docentes y estudiantes respecto a los beneficios y perjuicios
derivados del uso inadecuado y desmedido de redes sociales y dispositivos electronicos.
Sus investigaciones son fundamentales para la investigacion puesto que permiten
conceptualizar y de paso problematizar las noticias falsas, el bullying o el ciberacoso
entre otros sintomas propios de los tiempos digitales, producidos en gran parte por los

medios de comunicacion, incluidas las redes sociales.

Educacién en tiempos de pandemia

Dhawan, (2020). "Online Learning: A Panacea in the Time of COVID-19 Crisis".
Este estudio examina el impacto de la pandemia COVID-19 en la educacion y explora
coémo el aprendizaje en linea puede ser una solucién durante la crisis. El objetivo de la
investigacion examinar el impacto de la pandemia de COVID-19 en la educaciéon y
explorar como el aprendizaje en linea puede ser una solucién efectiva durante la crisis.
El enfoque fue cuantitativo y su alcance fue nacional, centrado en India. Utilizé una
muestra de 1000 estudiantes y profesores de todo el pais, y recogi6 los datos a través
de encuestas en linea, encontrando que, aunque el aprendizaje en linea presentaba
desafios significativos, como problemas de acceso y dificultades técnicas, también
ofrecia oportunidades para innovar en la educacion y hacerla mas accesible. Los
hallazgos sobre el aprendizaje en linea durante la pandemia de COVID-19 son relevantes
para el estudio, ya permiten profundizar como la educacion en América Latina ha sido
impactada por la pandemia y cdmo la pedagogia critica puede ser implementada en este

nuevo entorno de aprendizaje.

A nivel nacional.

Después de haber realizado un arqueo bibliografico minucioso, no se encontraron
estudios afines al tema objeto de estudio, sin embargo, se resaltan las investigaciones

de Campifio, (2022) denominadas respectivamente: “Pedagogias decoloniales del sur
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(2022) “Reflexiones tedricas. EI homo cibernético y la educacién conectada. Entre
capitalismo cognitivo y vigilancia monitoreada” (2021). Patologias educativas de época.
Ente hipermodernidad, dataismo y necreoneoliberalismo. Cibercultura y educacion.
“Impacto psicolinguistico derivado del uso desmedido de drogas electrénicas en el
rebano digital estudiantil narinense”. (2023). Este autor utiliza en sus investigaciones el
enfoque cualitativo, socio critico y hermenéutico. Su poblacidén objeto de estudio son
directivos, docentes, estudiantes y padres de familia de colegios publicos y privados del
departamento de Narifio. Particularmente estudiantes de bésica secundaria y media
vocacional (6 a 11 afio). Sus investigaciones sirven de insumo para el objeto de estudio

por su afinidad temética.

Marco tedrico.

Posmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en el contexto educativo global

De manera preliminar, resulta pertinente sefialar que no existe una definicién
exacta, mucho menos definitiva sobre el término postmodernidad a sabiendas de que
dicho termino es de naturaleza polémica y polisémica, lo que a su vez lo convierte en un
acontecimiento en constante devenir. Pese a tal connotacion, diversos tedricos asi como
detractores coincidir en sefialar que la época postmoderna se distancia tajantemente de
la época moderna en cuanto a patrones culturales y filoséficos que harian suponer que
la postmodernidad en tanto época de cambio termina convirtiéndose en un fenédmeno
contracultural emergente capaz de afectar el nuevo modo de pensar y sentir de las
personas; asi como trastocar desde su accionar las diferentes esferas sociales que
forjan la cultura, lo cual implica irrumpir en el cauce de la vida social, pasando por las
canciones de moda, el cine, los medios masivos de comunicacion , la economia, los
partidos politicos, el deporte hasta los sistemas educativos y militares de los cuales se

alimenta para perpetuar su dominio.
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Por su parte existen pensadores estructuralistas que sostienen que la
postmodernidad rompe radicalmente con la razon de ser de la modernidad y supone una
forma totalmente nueva de configurar la cultura desde la cultura digital y la sociedad de
conocimiento , mientras otros tedricos postestructuralistas difieren de tal apreciacion
afirmando que pese a tales andmalos, existen continuidades y discontinuidades
inmanentes entre la época moderna y postmoderna que las hacen coexistir desde sus
particularidades. Bajo el lente de estas posiciones encontradas es posible entrever dos
puntos de vista distantes. El primero asociado con la concepcion de la postmodernidad
como el fin de la modernidad y la historia, y el segundo punto de vista asociada a la idea
de la postmodernidad como una evolucién de la propia modernidad tardia. No obstante,
existen algunos puntos de anclaje en comin que apuntan a sefalar una relacion de
coexistencia entre lo postmoderno y lo moderno. En efecto, en la modernidad se confia
en que los seres humanos a través de la razén pueden construir formas de convivencia
y relacion social basadas en el consenso y la negociacion, a diferencias de épocas
anteriores, en donde el dogma religioso, el poder aristocratico, la arbitrariedad del
privilegio o el peso de la tradiciobn imponian otras formas de relaciéon humana. Asi pues,
la caracteristica mas definitoria de la modernidad es, sin duda, la apuesta decidida por
el imperio de la raz6n como el instrumento privilegiado en manos del ser humano que le
permite ordenar la actividad cientifica y técnica, el gobierno de las personas, y la
administracion de las cosas, sin el recurso a fuerzas y poderes externos o sobrenaturales
Pérez, (1994). Mientras que la postmodernidad aparece ligada a la ruptura de los
grandes relatos, a la subversién de la razon, en consecuencia, al desapego de lo objetivo
y al afecto por la incertidumbre epistemoldgica que reclama un cambio paradigmético en

torno a la secuencia y linealidad de la cultura y la historia.

Como nos indica Vattimo siguiendo a los planteamientos de Lyotard, la
racionalidad de lo real ha sido refutada por Auschwitz; la revolucion proletaria ha sido
refutada por el hacer de Stalin; “el caracter emancipatorio de la democracia ha sido
cuestionado por el mayo del 68; la validez de la economia de mercado por las crisis
recurrentes del sistema capitalista”. Vattimo, (1991). Una mirada en perspectiva a la

dialéctica del siglo XX -XXI nos permite vislumbrar los origenes de la modernidad e inicio
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de la época postmoderna cronologicamente hablando. Entre esta amalgama de
acontecimientos, podemos rescatar las dos guerras mundiales; sumada a la guerra de
Vietnam, Afganistan, Irak, Chechenia, Bosnia, pasando por las innumerables guerras
olvidadas que los historiadores no han patentado hasta los holocaustos y la amenaza
nuclear; para finalmente evolucionar a las guerras bioldgicas y tecnoldgicas, junto con
la cada vez mayor segregacion social y breca entre paises ricos y pobres, el drama de
la inmigracion, las vulneraciones de los derechos humanos, los fundamentalismos; la
explotacion salvaje de los recursos naturales, y la crisis econémica, ambiental y
financiera global que experimentamos actualmente en los albores del extenuante siglo
XXI.

En estas exuberancias que ha traido consigo la civilizacion racional-moderna, se
han asentado los planteamientos postmodernistas para pregonar que hay que dejar atras
la modernidad. Pero a la hora de entender como dejar atras la modernidad tardia, es
cuando surgen las diferentes posturas postmodernas que aludiamos antes. En este
sentido, resulta pertinente problematizar el acontecimiento educativo posmoderno desde
tedricos como Habermas (1998), quien sostiene que “la postmodernidad actuaria como
una corriente critica de la modernidad, sefialando asi sus limites en orden a reformar, y
reformular sus propuestas, relativizando con ello el papel de la razén”. Apreciacion que
nos da pie para hablar de un postmodernismo reformista que desea corregir los excesos
y debilidades heredadas de la racionalidad asfixiante moderna. Sin embargo, maestros
de la sospecha como Nietzsche o Heidegger, van mas alla, y realizan una critica radical
gue desea acabar con esta racionalidad instrumental que ha marcado al mundo
occidental en los ultimos siglos (Finkielkraut, 1987; Rorty, 1982, Vattimo, 1991, 1996).

En efecto, la postmodernidad educativa seria, para estos tedricos, instalarse en
el desencanto de la razén, como fin del proyecto moderno, buscando otros parametros
sobre los que construir la sociedad red. A esta segunda postura se la conoce bajo el

nombre de postmodernismo critico-radical.

De otra parte hay que considerar que la educacion, en particular su disciplina
pedagogica, vista desde el caleidoscopio de la posmodernidad es el resultado de la
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escuela de occidente quien hunde sus raices en la pretension ilustrada y moderna de
ofrecer un ambiente objetivo y neutral de igualdad de oportunidades, donde todos los
individuos independientemente de sus peculiares condiciones de origen econémico,
social, cultural, religioso, politico o sexual puedan acceder a la cultura publica universal,

y concebirse como sujetos cosmopolitas.

Esto conduce al disefio de una institucidn puablica, gratuita y obligatoria, que confia
en la objetividad y asepsia de la racionalidad moderna como criterio con el que demarcar
gué contenidos, valores o canones debe formar parte de esa instruccion universal. Sin
embargo, la razon llega a convertirse en la modernidad en el nuevo tétem con el que
alzar significados culturales a la categoria de universales o absolutos. El racionalismo

absoluto de la modernidad, hace estragos en el sistema educativo.

Asi, por ejemplo, el delimitar en el curriculum unos contenidos académicos dados
como cientificos y universalmente validos, pero paradéjicamente desconcertantes para
la creacion de un curriculum oficial y oficioso en el que se privilegian los significados o
referentes culturales de unas comunidades sobre los de otras; la proliferacion de una
practicas profesionales docentes en las que predomina la realizacion de acciones
funcionariales, pero donde a los docentes se les coarta la posibilidad de generar espacios
y tiempos que hagan posible la confrontacion respetuosa y el enriqguecimiento entre
significados de distintas culturas, son tan solo algunos de los males que las desviaciones
de la modernidad ha traido a la institucion escolar contemporanea. Pues utilizan el
paradigma del “dios razén” para universalizar, adoctrinar, negar la subjetividad u
obstaculizar el desarrollo de una escuela capaz de albergar la diversidad, una escuela
en la que “la subjetividad humana se pierde en los mecanismos de la obijetividad
cientifica”. Vattimo, (1996).

Asi pues, la escuela se ha ido configurando con el trasegar de los afios en un
escenario desbordado de racionalidad. En tanto que el modelo educativo de la
modernidad ha ido delimitando el curriculo real, formal y oculto que transita dentro y fuera
de la escuela. En este tipo de escuelas, los alumnos tienden a asimilar las verdades y

contenidos que les son transmitidas de manear estandarizada. Dichas verdades, son por
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un lado enciclopédicos y memoristicos por tanto inservibles para que el alumnado las
conecte y las transporte criticamente a sus experiencias o realidades cotidianas; tal como
afirma Barcena y Mélich, (2000), quien sostiene,
mucho tiempo hemos pensado que la esencia del aprender residia en
aguello que se trasmitia: un contenido objetivo, formalizado, que se debia
transmitir con autoridad y neutralidad. En la modernidad, ésta es la imagen
tradicional del aprender. Lo que se da a aprender, en la modernidad, es un saber
atrapado con autoridad y transmitido con neutralidad, un saber por el que el
aprendiz transita ordenadamente sin ser atravesado por la aguda flecha de la

palabra del libro que se lee. Es un saber que ya no ‘sabe’, porque a nada ‘sabe’
en realidad. Un saber sin sabor. (p.37)

Esta desvalorizacion del saber esta provocada por la concepcion instrumental y
tecndcrata de la racionalidad Deleuze y Guattari, (2001) y ademas termina arrojando a
los maestros al rol de técnicos. Como afirma Labarre (1992), e”l problema con esta
perspectiva es que promociona un modelo tecnocratico de la ensefianza y tiende a
ocultar el contenido ético de los problemas instructivos”. De esta forma, los maestros y
educadores quedan relegados a utilizar sus capacidades mentales y racionales para
transmitir los objetivos y contenidos que vienen elaborados desde los referentes de
calidad del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, sin hacer uso del curriculo
oculto, pedagogia critica, decolonial o lectura critica; es decir del sentido y funcion que
van a desempeiiar dichas mallas curriculares, tal y como afirma Chomsky (2001), quien
sostiene,

aunqgue afirmamos contar con una educacion democratica, la realidad es
muy diferente: tenemos un modelo educativo colonial, muy elaborado, y
disefiado fundamentalmente para formar a los maestros con métodos que
devaltan la dimension intelectual de la ensefianza. El objetivo principal de este
modelo colonial es continuar discapacitando a los maestros y estudiantes, de

forma que caminen irreflexivamente a través de un laberinto de procedimientos
y técnicas. (p.60)

Los excesos de la modernidad desembocaron en una racionalidad
fundamentalista de naturaleza enfermiza. Esto ocasiond que la postmodernidad
desconfie de que la razén pueda legitimar una vision objetiva del mundo. Recordemos
por ejemplo que la heterogeneidad, el principio de incertidumbre, la indiferencia relajada
y la hibridacién cultural junto con la abolicién de los grandes relatos de los cuales se han
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valido los tedricos postmodernistas para falsear los postulados de la modernidad, han
sido los causantes de tal distanciamiento. Asi pues, en la sociedad postmoderna, nos
encontramos literalmente ante una avalancha de informaciones que por su complejidad,
cantidad y diversidad configuran a esta época en un asunto polémico a la vez que
enriquecedor. En efecto, la pluralidad y saturacion de informacién, unidas al sindrome de
la impaciencia al decir de Bauman, (2007), no dan tregua, mucho menos espacio para la
reflexion, y el ejercicio critico, en tanto que impulsan la informacion ligera y distorsionada,
el desmembramiento del conocimiento complejo desde su enfoque tecnocratico que

impulsa las competencias laborales y no para la vida.

En efecto, la esencia del proceso de aprendizaje postmoderno, no radica en la
mera transmision y reproduccion de conocimientos estaticos e irrefutables, sino mas
bien, centra su objeto de estudio en la diversidad, la perplejidad epistemoldgica, la
asimetria de la historia, la subjetividad fundamentalista y el apego obsesivo hacia la
cultura digital, el internet de las cosas y la indiferencia relajada que contagia en reaccion

en cadena a los establecimientos educativos latinoamericanos expuestos a su accionar.

En este orden de ideas resulta pertinente sefialar que la postmodernidad
representa explicitamente el vacio ontolégico, epistemol6gico, axioldgico y existencial
gue tipifica al ciudadano del siglo XXI, quien se vale del prefijo «post» para justificar su
presencia. En consecuencia, 1o postmoderno es casi siempre detractado por lo débil de
sus certezas epistemoldgicas y lo efimero de sus proyectos aparentemente innovadores.
De hecho, el calificativo de post como acontecimiento indeseable en si mismos, responde
al discurso de una tradicion particular, histérica y contingente regida por un paradigma
estructural occidental, opuesto a la cosmovisién andina. En aras de la claridad expositiva
gue demanda la citada disertacidn resulta necesario concretar primero qué significa el
concepto de «Modernidad», entendiendo que, tanto éste como su corolario post, son
conceptos abiertos que sefialan un conjunto de formas simbdlicas e imaginativas que

penetran con fuerza el tejido socio cultural y educativo.

Al respecto, hay que sefialar que relatos a través de los que se construye la

modernidad, son esencialmente la creencia de un horizonte de progreso y perfeccion de
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futuro, junto con la identificacion del triunfo de la razon, la linealidad de la historia, y
finalmente la educacion de la sociedad como una mision de la élite cultural para lograr la
emancipacion individual y colectiva de los individuos. En cambio, la posmodernidad
asentada en la I6gica de la no universalidad de la tradicion propia constituye un terreno
abonado para la recepcion de modelos educativos decoloniales y no occidentalizados

como los registrados en el modelo educativo e intercultural andino.

Seguramente, la clave del proyecto moderno consista en la aspiracion al
conocimiento objetivo de la realidad, lo que Panikkar (1997) llamé «el mito» del
conocimiento objetivo de la realidad, donde mito es aquello en lo que se cree sin creer
gue se cree, lo que se toma como natural Panikkar, (1997), mientras que en el debate
postmoderno lo que se discute es precisamente si hay realidad, irrealidad o multiplicidad
de realidades Lyon, (1994). De modo que, aunque las citadas teorias reconozcan
esquemas conceptuales aproximativos, predomina sin embargo la creencia de que “el
conocimiento postmoderno siempre es un movimiento de aproximacion gradual a la
verdad absoluta”. Cabrera, (2005).

El mismo Lyotard (1984), refiri6 el cambio en los términos siguientes las
sociedades denominadas modernas fundan sus discursos de verdad vy justicia sobre
grandes relatos histoéricos y también cientificos, unos y otros se colocan en la linea de
una impresionante odisea progresista. Mientras que, en las sociedades postmodernas,
en las cuales vivimos, lo que no se encuentra es precisamente legitimacion de lo
verdadero y lo justo. Por tanto, nadie cree en salvaciones globales, sino en escepticismos
relajados (Lyotard y Descamps, 1984). Si nos centramos en el tema del relativismo, cabe
destacar que la hermenéutica filosofica que atraviesa el siglo XX y su obra fundamental,
Verdad y método, considerada como una de las bases de la Postmodernidad la
relatividad como algo insalvable. En todo caso, el asunto del relativismo va a ser piedra
angular de toda la filosofia postmoderna. No obstante, hay que insistir en que la tesis
relativista aludida esta lejos de ser un escepticismo en el sentido de que nada pueda
conocerse por virtud del conocimiento presencial. Puesto que nada de lo que puede
conocerse puede tener rango de absolutidad o de universalizacion racionalmente

admisible.
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En sintesis, se puede decir que lo que caracteriza a la Postmodernidad es una
tesis relativista indiferente y si se quiere decir relajada asociada a la constatacion de lo
imposible del conocimiento objetivo absoluto en cualquier orden, ya sea de verdad,
belleza o bondad entre otros. Se trata en efecto de reconocer que en el campo
pedagdgico postmoderno que impera en los contextos latinoamericanos prima una alta
dosis de interpretacion y contextual para considerar cualquier predicado como un

supuesto verdadero.

En todo caso, la complejidad que desborda la dialéctica educacion-
postmodernidad posee un comun denominador, el cual viene dado en un contexto de
cambios socioculturales vertiginosos agrupados bajo la etigueta de cultura de
conocimiento. Connotacion que a su vez es caracterizada no solo por el amoralismo, y
la ruptura epistemoldgica; sino ademas por lo que Bauman, (2008) llama como fluidez
del acto, un estado de animo que considera como abominable el gasto del tiempo,
definiendo el consumismo no solo por la acumulacién de las cosas, sino por el breve
goce de éstas. En esta perspectiva, categorias tan densos y paraddjicamente volatiles
como globalizacién y neoliberalismo, junto con cultura digital, son utilizados para reflejar
el malestar educativo actual, contagiado virtualmente por el influjo de un nuevo
paradigma epistemologico de naturaleza liquida y flotante que desde su singularidad

empieza a devorar viejos imaginarios que otrora definian el orden mundial.

En este sentido, autores como Guadarrama, (2004) sostienen al respecto del
origen causal de la postmodernidad, que dicho fendmeno es el resultado eminente del
discurso econémico que atraviesa con fuerza el modelo de produccion capitalista
contemporaneo que violenta al siglo XXI. Asi mismo hace hincapié en la radicalizacién
de la modernidad y la expansion de un patrén cuyo centro y dinamica es inseparable de
su desarrollo a escala mundial. Desde esta mirada, también es posible identificar
diferentes fases, etapas y cambios de dicha modernidad cuyas consecuencias sociales,
culturales y politicas se constituyen en un desafio que las ciencias humanas intentan

discernir, pensar y repensar desde un minucioso proceso de metacognicion.
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Por su parte, Bauman (1998) en sus obras: “Acerca de lo leve y lo liquido”;
“Modernidad Liquida”, y “los retos de la educacién en la modernidad liquida” utiliza la
metafora de la fluidez para explicar como los acontecimientos culturales tejidos en la
cultura, se deslizan a un ritmo vertiginoso gracias a la velocidad de la informacién y la
inmediatez del discurso. Describe por tanto el concepto de lo liquido a partir de la figura

de un grifo que hace estilar gotas de contracultura.

Tal fendmeno es perceptible en la educacion donde circulan modelos educativos
gue han caducado gracias a la influencia de la sociedad de consumo. Bauman (1989)
discierne estas problematicas del siglo XXI, para lo cual se vale de un antecedente de
época conocido como modernidad desde donde el autor trata de simplificar y encontrar
un denominador comun en lo que el mismo llama “mundo problematico” en el que
subyacen vacios epistemoldgicos y morales propios de sociedades cosméticas

magquilladas en el tocador de la industria artificial postmoderna.

En este orden de ideas, Bauman lanza su concepto de educacion liquida para
definir el mundo intrascendental que nos rodea. Un mundo semejante a un espectaculo
circense mediatico que auspicia la conviccion de que el cambio es lo Unico permanente
y la incerteza la Unica certeza. Asi el autor concibe explicitamente la educacion como un
acto fluido y volatil partiendo de la consideracion de que en la vida moderna la ensefianza
puede adquirir diversas formas, pero lo que las une a todas es precisamente esa
fragilidad, esa temporalidad, la vulnerabilidad y la inclinacién al cambio constante. Asi
mismo Bauman (2003), agrega,

el abrumador sentimiento de crisis que experimentan los fildsofos, los
tedricos y los profesionales de la educacion, en mayor o menor medida, esta
version actual de la sensacién de “vivir en encrucijadas”, la busqueda febril de una
nueva autodefinicion e idealmente también de una nueva identidad, tiene poco
gue ver con los errores o la negligencia de los pedagogos profesionales o con los
defectos de la teoria educativa, pero si mucho con la fusion universal de
identidades, con la desregulacion y privatizacion de los procesos de formacion de
la identidad, la dispersién de las autoridades, la polifonia de los mensajes de valor

y del consiguiente caracter fragmentario que caracteriza el mundo en que vivimos,
el mundo que prefiero llamar postmoderno. (p.28)
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Dentro de este estado de las cosas liquidas que caracterizan al sistema educativo
global, es posible distinguir tres grandes posiciones pedagdgicas que funcionan y a la
vez coexisten dentro del imaginario pedagogico postmoderno de liquidez. Siguiendo con
la metafora de Bauman sobre los estados de la materia es posible afirmar que existen
tres tipos de pedagogia fluidas: la pedagogia gaseosa caracterizada por la las modas y
tendencias educativas efimeras; la pedagogia solida, que haria referencia a la
conservacion o transformacion del modelo bancario, tradicional y taylorista de la
educacion y finalmente la pedagogia liquida que representaria de manera metaférica el

equilibrio entre la tradicion y la innovacion pedagdgica.

Asi mismo sefala algunas caracteristicas de esta época, la primera es la
incertidumbre que constituye el estado mental mas algido, el cual esta regido por ideas
como “no sé lo que va a suceder”, “no puedo planificar un futuro”. La segunda
connotacion es el sentimiento de impotencia, porque aun cuando sepamos qué es lo que
debemos hacer, no estamos seguros de que eso vaya a ser efectivo: “no tengo los
recursos, los medios”, “no tengo el poder suficiente para encarar el desafio”. El tercer
elemento, que es el mas dafino psicolégicamente para el aparataje educativo, es el que
afecta la autoestima. Uno se siente un perdedor “no puedo mantenerme a flote, me

hundo”, “son los demas los exitosos”. En este estado animico de inestabilidad, maniaco,

esquizofrénico, el hombre esta desesperado buscando una solucién magica.

El sujeto tiende a volverse agresivo, brutal en la relacion con los demas.
Paraddjicamente, se usa los avances tecnologicos que, tedricamente deberian
ayudarnos a extender nuestras fronteras, pero que en realidad complican la vida y la
limita el claustro de la soledad. Los utilizamos para volvernos herméticos, para cerrarnos
en lo que el mismo autor llama “echo chambers”, un espacio donde lo Unico que se
escucha son ecos de nuestras voces, 0 para encerrarnos en un “hall de los espejos”
donde solo se refleja nuestra propia imagen y nada mas. Finalmente, el autor concluye
gue el sistema educativo a escala mundial experimenta una transicion traumatica al

pasar de un modo de vida presencial online a un modo de vida intangible offline.
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Estamos inmersos por tanto en una especie de crisis cultural que tiende a
cuestionar la infalibilidad de las grandes teorias heredadas otrora por el emporio racional
moderno, de otra parte, la secuencia légica del tiempo y espacio a se ve fragmentada
por las constates paradojas impuestas por los ideales heterogéneos postmodernos que
parecen no soportar sus propias contradicciones espacio temporales que segregan a la
poblacién bajo un desarrollo geografico disimil. Por tanto, en la dimensién educativa nos
enfrentamos al totalitarismo abstracto impuesto por la modernidad contra el relativismo
total y la indiferencia acentuada dejada por la estela de la posmodernidad. En este
sentido, no estamos inmersos ante la modernidad como proceso de secularizacion, sino
“al contrario, inmiscuidos con la posmodernidad como proceso de re-sacralizacion de las

relaciones sociales”, tal y como sefiala Arriaran, (1997).

En todo caso, la posmodernidad en cualquiera de sus multiples manifestaciones
ofrece el mismo paisaje ideal perseguido por la modernidad, pero desde una perspectiva
distinta: la libertad, pero una libertad individual cosificada, falsa, o automata como la
llamo6 Marcuse (1984) refiriéendose especificamente a la Sociedad Industrial Avanzada
de la segunda posguerra. Este hecho constituye una ruptura epistemolégica en la historia
del pensamiento occidental que impulso el desarrollo capitalista, provocando un
desarrollo geografico desigual y por consiguiente una crisis de valores que le daban

sustento.

Si bien es cierto que el fenobmeno postmoderno ha venido gestando el
surgimiento de movimientos sociales emergentes: contraculturas que responden a
intereses particulares (feministas, ecologistas, grupos étnicos, entre otros ) no podemos
ignorar que la particularizacion que el pensamiento posmoderno promueve fragmenta la
lucha de clases que es el problema que pesa en la totalidad del globo subsumida a la
I6gica de la acumulacion del capital que penetra con fuerza en los establecimientos
educativos privados. Es por ello que el estudio de la posmodernidad educativa debe
entenderse como un proceso ideoldgico que contribuye en la reproduccion del capital,
gue a su vez se encuentra inserto en un neoliberalismo econémico que declara su atague
a la escuela. Recordemos por ejemplo que el posmodernismo no es una simple moda

filoséfica sino un pensamiento desbordante del globo capaz de prolongar la critica de la
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modernidad capitalista, y con base en esta critica inserta en los establecimientos
educativos del cono sur una perorata econdmica, tecnocratica y virtual que le otorga largo

aliento.

La posmodernidad educativa es entonces la ideologia imperante en nuestros
tiempos, la vemos en donde nos localicemos, es un punto de choque entre lo construido
por la modernidad y el no-futuro que es precisamente lo que la posmodernidad promete:
solo el ahora. No existe el comunismo, no existe la libertad colectiva, la gratuidad de la
educacion y los saberes altruistas, solo impera el pensamiento de yo, el narcicismo, la
privatizacion, la segregacion social y la acumulacién de bienes y riquezas derivadas de
la comercializacién descarada de conocimientos, paquetes de software y aplicaciones

cibernéticas que entumen el corpus de la educacion.

Sin embargo, existen otras miradas que escudrifian a fondo la arquitectura y
anatomia educativa postmoderna, destacando el caracter eurocéntrico que entroniza a
este fendmeno; para finalmente advertir las consecuencias que traeria consigo su influjo
en las sociedades flotantes y heridas de velocidad. En particular indican las
consecuencias desastrosas que acarrearia la transposicion del paradigma postmoderno
al contexto educativo latinoamericano el cual vendria a interpretarse como prolongacion
del colonialismo y la subordinacién pedagdgica, desvinculada de debates propios de la
denominadas epistemologia del sur son el mecanismo de resistencia frente al discurso

eurocéntrico

Aclarados los diferentes puntos de partida, resulta pertinente sefialar que al
interior del campo educativo prima la incertidumbre epistemoldgica, inseguridad
ontoldgica, fin de la historia, fluidez de acto, amoralismo, vulnerabilidad existencial,
intranscendencia educativa, entre otros andémalos heredados de la postmodernidad
educativa en el contexto latinoamericano. Sin embargo, se entiende que ningun
fendmeno de época, puede ser abordado aislandola del contexto en el cual se encuentre
inmerso. Por ello, el trabajo de grado contiene en si mismo procesos multidimensionales
gue comprometen a diversos organismos en la toma de decisiones y elaboracion de

planes de contingencia encaminados a contrarrestar el influjo del fendmeno
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postmoderno, cuyo accionar tifie todas las instituciones y esferas sociales que hilvanan

los paises del cono sur.

En estas condiciones, pensar la educacion, implica entre otras cosas, revisar y
evaluar su funcion en el marco de la modernidad, para intentar dar cuenta de sus vacios,
pero ademas rupturas epistemoldgicas y conflictos cognitivos. Ello requiere de un estudio
comparado que permita repensar la globalizacion, y el neoliberalismo tanto en el &mbito

de la educacion, asi como en la construccion de ciudadania.

De construyendo en profundidad los cambios presentes, y adoptando algunas de
las categorizaciones propuestas, es posible repensar las estrategias y desafios que se
presentan a las instituciones educativas latinoamericanas, por cierto, atravesadas por los

movimientos, reformulaciones e incertidumbres que rodean la orbita postmoderna.

Si se parte de la consideracidon que “todo lo social ingresa a la escuela y todo lo
que ocurre en la escuela ingresa en lo social”, resulta imprescindible revisar
rigurosamente las caracteristicas de este nuevo tiempo para regresar a la escuela de la
modernidad, preguntarse cuales son sus carencias, sus nuevos retos, y asi finalmente
esbozar cuales son las acciones que desde el nuevo Estado Mundial postmoderno se

pretender adoptar.

En el mismo sentido, dar cuenta de los cambios en las reformas educativas
latinoamericanas mas recientes desde donde debe interpretarse los quebrantos del
modelo anterior, asi como levantar un diagnostico de las necesidades y exigencias que
se presentan a la escuela publica postmoderna como institucion en latente via de

extincion.

Posmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en el contexto educativo

latinoamericano.

Sin duda alguna, la teoria de la posmodernidad esta estrechamente relacionada
con los textos fundamentales de Fredric Jameson, The Cultural Logic of Late Capitalism,

y The Postmodern Condition, de Jean Francois Lyotard. Se trata en efecto de una teoria

46



compleja de gran espectro de accion, cuya perspectiva es angloamericana y europea.
En su estructura medular, se propone esencialmente que todas las producciones
culturales de Asia, Africa y América Latina siguen invariablemente un patrén alegorico.
Jameson por ejemplo cree que el Tercer Mundo, representa una cultura de proteccion
en las que sus expresiones culturales se constituye en una alternativa utépica al

guietismo de la posmodernidad del Primer Mundo.

En este sentido las sociedades postindustriales se habrian desarrollado en los
paises del primer mundo de la mano de influjo de la llamada cultura postmoderna, mas,
sin embargo, Latinoamérica y en particular Argentina, no constituyen sociedades
postindustriales, por tanto, viven esta época de un modo bastante diferente a los paises
desarrollados pertenecientes al llamado primer mundo, quienes de alguna u otra manera
reciben la embestida de las corrientes de esta ideologia europea. En todo caso, tanto
modernidad como posmodernidad son conceptos ajenos a Latinoamérica en su acepcion
histérica que se ha venido aplicando en una linea de tiempo para su explicacién. Aun
asi, la modernidad tuvo especial resonancia en las politicas del siglo XIX en
Latinoamérica al abrirse al denominado liberalismo econdmico y al establecer su légica

con base a los conceptos de desarrollo y progreso.

Empero, la llegada de la posmodernidad al contexto educativo latinoamericano,
parcialidad Colombia, plantea nuevos desafios, asi como interrogantes derivados del
anacronismo que adoptar tal nocién supone en sociedades en via de desarrollo, terminar
el proceso de modernizacion. Al respecto, cabe preguntarse si modernidad y
posmodernidad son etapas histéricas que pueden convivir en Latinoamérica, a sabiendas
de que la posmodernidad emerge como una légica capitalista que establece el flujo de

capitales de manera global.

En todo caso, analizar el concepto de posmodernidad para explicar la realidad
educativa latinoamericana implica entre otras cosas rastrear los antecedentes tedricos
(estado del arte) tanto a nivel global como a nivel continental y nacional. De otras partes,
las actitudes de los criticos culturales vy literarios son encontradas y no parece haber

consenso entre tales perspectivas. Criticos como José Joaquin Brunner y Nelson Osorio,
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abogan por borrar el concepto de posmodernidad y redefinir la coyuntura actual por un
concepto acorde al fendmeno econdmico y cultural experimentado en el contexto
latinoamericano. Otros criticos como Beatriz Sarlo, Emil Volek, Antonio Cornejo Polar y
Julio Ortega, por el contrario, consideran pertinente hablar de posmodernidad en
Latinoamérica. Por su parte, Nestor Garcia Canclini, Martin Hopenhayn, Nicolas Casullo,
Jesus Martin Barbero y John Beverley, problematizan ambas perspectivas, mediante una
redefinicion de la modernidad y la asimilacion de formas transculturales latentes en el

entramado cultural y por supuesto educativo que nos convoca.

Desde otra perspectiva, el discurso literario no ha sido ajeno a esta discusion, por
el contrario, ha puesto de manifiesto sus argumentos que sustentan y a la vez destruyen
la teoria de la posmodernidad en América Latina. Asi, por ejemplo, José Joaquin Brunner
en su ensayo denominado Cartografias de la modernidad, contextualiza el debate
modernidad/posmodernidad en Latinoamérica y muestra la continuidad del proceso de
la modernidad con caracteristicas evolutivas que no justifican una nueva denominacion.
Para él, la posmodernidad es, en efecto, la forma especifica que la modernidad toma en

Latinoamérica.

Los aspectos que inciden de manera considerable en la difusion de los criterios y
principios del posmodernismo son de manera indiscutible los medios masivos de
comunicacion, junto con la logica capitalista del mercado global, por ende, la necesidad
de superar el contexto local para explicar la realidad latinoamericana con sus
originalidades y elementos culturales propios como hibridos. Esto, sin duda alguna
permite a Latinoamérica diferenciarse de las légicas del posmodernismo europeo, por lo
gue los criticos que apuestan al concepto de posmodernidad en América Latina ratifican

una version particularizada de postmodernidad en el contexto educativo latinoamericano.

Ahondando en su genealogia, es posible observar que la entrada de
Latinoamérica en la posmodernidad deriva de una doble perspectiva. Por un lado, habria
gue considerar el desarrollo econémico y social que algunos paises latinoamericanos
consiguieron en distintas épocas del siglo XX que los situaria en los umbrales de la

posmodernidad: Argentina, Chile, Venezuela y Brasil. Por otra parte, el desarrollismo
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dependiente de éstos y del resto de paises latinoamericanos al entrar en las practicas
politicas y economicas externas. En consecuencia, la globalizacion auspiciada por la
tecnologia, y el capital internacional, junto con la redistribucion del trabajo postindustrial,

posicionan a Latinoamérica en el mapa del mundo de laposmodernidad.

Junto a esta posmodernidad estructurada de América Latina, resta considerar los
aspectos propios que la cultura puede aportar al debate posmoderno y neoliberal. Al
respecto, hay que recordar que los procesos de integracion y globalizacion han
desarrollado un fuerte sentimiento localista que origind un resurgir de las culturas
nacionales y originarias indigenas que dieron origen al termino de interculturalidad.
Connotacion presente en el ambito educativo bajo el nombre de educacion inclusiva,
educacion propia y enfoque etnodiferencial. En este sentido, el progreso en
Latinoamérica muestra sus diferentes direcciones atendiendo a las regiones, los
grupos étnicos, las interrelaciones con fuerzas transnacionales, las guerras civiles,
los regimenes dictatoriales que en cada zona tienen expresiones diferenciales que deben

atenderse en su narrativa propia, contexto histérico y social.

Las cuestiones propias de algunos paises latinoamericanos incluyen: la educacion
sentimental latinoamericana, la pertinencia del simulacro, y la persistencia de luchas
ideoldgicas en una direccién que la posmodernidad de los paises mas desarrollados
calificaria como utopica. La posmodernidad en efecto es una realidad en Latinoamérica.
Ester Diaz dice al respecto,

el proyecto de la modernidad apostaba al progreso. Se creia que la ciencia
avanzaba hacia la verdad, el arte se expandiria como forma de vida y la ética
encontraria la universalidad de normas fundamentadas racionalmente. No
obstante, las conmociones sociales y culturales de los ultimos decenios parecen
contradecir los ideales modernos. La modernidad, prefiada de utopias, se dirigia

hacia un mafiana mejor. Nuestra época desencantada, se desembaraza de la
utopia. (p.45)

En el caso de América Latina, alin nos preguntamos si realmente tal controversia
tendria sentido. ¢(No se tratara de otra moda intelectual? ¢(Como hablar de

posmodernidad si no conocemos plenamente la propia modernidad?
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Cultura digital a nivel nacional e internacional.

En los ultimos afios, la educacion latinoamericana ha estado sometida a una serie
de cambios e influencias que han generado un impacto significativo en su desarrollo. En
particular, la implementacion de politicas posmodernas, neoliberales y digitales ha
afectado el contexto educativo de manera considerable. La posmodernidad ha generado
una ruptura con las concepciones tradicionales del conocimiento y ha enfatizado en la
subjetividad, el amoralismo, el subjetivismo ético, la indiferencia relajada, inmanentismo
e hibridacion cultural. En el contexto educativo, esto se ha traducido en la promocion de
una educacion sin condicion, mas flexible, intercultural, emergente y abierta, que permita
una mayor participacion de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin
embargo, esta concepcion también ha llevado a la fragmentacion y a la falta de
coherencia en los curriculos educativos, lo que ha generado una debilidad en la
formacion integral de los estudiantes, en particular en el componente teoldgico de la

educacion.

Por su parte, el neoliberalismo ha promovido la privatizacion y la mercantilizacion
de la educacion, en detrimento de una educacion publica de calidad. En Colombia, esto
se ha traducido en la disminucion del presupuesto destinado a la educacion publica'y en
la promocién de modelos educativos foraneos que favorecen la competencia y el
individualismo en lugar de la solidaridad, el pensamiento, critico, el desarrollo de
competencias blandas, la emancipacion intelectual y el bienestar colectivo. Ademas, la
implementacion de politicas neoliberales ha llevado a una mayor exclusién y desigualdad
en el acceso a la educacioén, lo que ha generado una brecha educativa entre los sectores

mas acomodados y los mas pobres.

Finalmente, la cultura digital ha generado una transformacion radical en la forma
en que se concibe y se desarrolla la educaciéon. La incorporacién de las tecnologias
digitales ha permitido una mayor accesibilidad al conocimiento y ha facilitado el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, esto también ha llevado a una mayor
dependencia tecnoldgica y a una disminucion en la capacidad critica de los estudiantes,

lo que ha generado una formacion mas superficial y menos reflexiva.
50



Por tanto, el impacto de las politicas posmodernas, neoliberales y digitales en el
contexto educativo latinoamericano, con énfasis particular en Colombia, ha generado una
serie de desafios y oportunidades. Si bien estas politicas han promovido una mayor
flexibilidad, accesibilidad y eficiencia en la educacion, también han generado una
fragmentacion, exclusion y falta de profundidad en la formacion integral de los
estudiantes. Por tanto, es necesario replantear la concepcion de la educacién en la
regiobn y promover una educacion que sea integral, equitativa, critica y reflexiva, que
tenga en cuenta tanto los aspectos culturales y subjetivos como los econémicos y

tecnoldgicos.

En "Hacia una ciudadania digital en Colombia: estado del arte y agenda de
investigacion” (2017), Rincon y Chacon, sefialan que en Colombia se ha avanzado en la
implementacion de politicas publicas en torno a la cultura digital, pero adn existen

brechas en la alfabetizacion y acceso a las tecnologias en ciertas regiones del pais.

En "Educacion y tecnologia: experiencias de integracion en Colombia" (2016),
Torres y Pefaloza presentan un analisis de algunas iniciativas para la integracion de la
tecnologia en la educacién en Colombia, incluyendo experiencias en el uso de

herramientas digitales y la formacion de docentes en tecnologias de la informacion.

En el articulo denominado: "Cultura digital en Colombia: una mirada a la
construccion de ciudadania en la sociedad de la informaciéon” (2019), Ramirez y Osorio
hacen un recorrido histérico sobre el surgimiento de la cultura digital en Colombia,

incluyendo la influencia de las TIC en la politica, el periodismo y la creatividad.

En "Colombia digital 2020: el impacto de la transformacion digital en la economia
y la sociedad" (2020), el Ministerio de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (MInTIC) presenta un informe sobre el estado de la transformacion
digital en Colombia, abarcando temas como la infraestructura, la adopciéon de

tecnologias, la inclusion digital y el desarrollo empresarial.

En "La cultura digital en Colombia: una mirada desde la educaciéon" (2018),

Martinez y Villegas analizan las posibilidades que ofrece la cultura digital para la
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educacion en Colombia, destacando el papel de la formacién de docentes y el disefio de

estrategias pedagogicas innovadoras. (

Por su parte, Barbero, J. (2006) en su obra: Oficios del pensar: Comunicacion,
cultura y hegemonia, analiza el papel de la comunicacion en la construccion de la cultura
y la identidad latinoamericanas, y como las tecnologias digitales estan transformando

estas dinamicas.

Pineda, (2.000) en su obra: Economia de la educacion: una disciplina pedagodgica
en pleno desarrollo, recopila una serie de ensayos sobre la cultura digital en América
Latina, desde diferentes perspectivas, como la politica, la economia, la educacién, entre

otras.

Canclini, (2014). Culturas hibridas en tiempos globales, analiza la cultura
latinoamericana en el contexto de la globalizacion y la digitalizacién, y cémo estas

transformaciones estan dando lugar a nuevas formas de hibridacién cultural.

Levy, P. (2009). Cibercultura: La cultura de la sociedad digital, explora el impacto
de la tecnologia digital en la cultura y la sociedad, y cémo esta transformando las formas

de produccién, distribucién y consumo cultural.

Finalmente, Castells (1998) describe cémo la tecnologia de la informacién y la
comunicacion esta transformando la sociedad y la cultura a nivel mundial, incluyendo a

América Latina.

Tomando como referencia las concepciones anteriores, es posible definir al
fendmeno emergente y disruptivo de cultura digital como el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes y estrategias que las personas adquieren y desarrollan al
interactuar con las tecnologias digitales (Lankshear & Knobel, 2008). Las TIC han
permeado la sociedad hasta el punto de cambiar las formas de comunicacion,
ensefianza, aprendizaje y socializacion. El papel de la cultura digital en la educacion se
ha intensificado debido al desarrollo y la difusién de la tecnologia. Bawden, (2008)

planteé la idea del alfabetismo digital, enfatizando la necesidad de que los estudiantes
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no solo sean capaces de usar la tecnologia, sino de pensar, sentando con ello la idea

del alfabetismo digital.

A pesar de los retos en Latinoamérica, como la brecha digital y las desigualdades
socioecondmicas, la adopcion de la tecnologia digital en la educacién ha sido notoria.
Segun la CEPAL (Comision EconOmica para América Latina y el Caribe) (2019), la
digitalizaciéon de la educaciébn es una prioridad en la mayoria de los paises

latinoamericanos, y ha demostrado tener un impacto positivo en la educacion.

En Colombia, iniciativas como el Plan Nacional de TIC (2018-2022) han fomentado
la integracion de la tecnologia en la educacion. Este plan busca, entre otros objetivos,
desarrollar habilidades digitales en los estudiantes y promover la innovacién en los

procesos educativos.

De acuerdo con Selwyn (2011), la incorporacién de las TIC en la educacién se ha
vuelto una practica comudn en la ultima década. Las tecnologias digitales han permitido
la creacién de nuevas formas de ensefianza y aprendizaje, que han dado lugar a una

verdadera "revolucion” en la educacion.

Buckingham (2009) por su parte, ha investigado la influencia de la cultura digital
en la educacion, destacando coémo los cambios culturales impulsados por la digitalizacion

han afectado la forma en que los estudiantes interactiian con el contenido educativo.

Hilbert (2011) ha destacado las desigualdades en el acceso a las tecnologias
digitales en América Latina, denominadas "brecha digital". Estas desigualdades pueden

limitar las oportunidades de aprendizaje y la calidad de la educacion.

Restrepo, M (2016) explorara la incorporacion de las TIC en el curriculo escolar
en Colombia. Su estudio reveld una serie de desafios, como la necesidad de capacitacion
de los docentes y las limitaciones de infraestructura, pero también destaco el potencial

de las tecnologias digitales para mejorar la educacion.

Segun Jaillier, E. (2009). En Sociedad de la Informacién, considera que la

alfabetizacion digital no solo implica la capacidad de usar herramientas digitales, sino
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también la habilidad para buscar, identificar, entender y evaluar informacién en el entorno

digital.

Vega, A. (2011), analizé la integracion de las TIC en las escuelas de América
Latina y descubrié que las politicas educativas a menudo se centran en la infraestructura
y el equipamiento, pero descuidan aspectos cruciales como la formacion de profesores

y la calidad de los contenidos digitales.

La investigacion de Fonseca (2010) sobre la integracién de las TIC en la
educacion colombiana revel6 que, a pesar de las desigualdades y la brecha digital, se
han hecho progresos significativos en la adopcion de la cultura digital. Sin embargo,
también destacaron la necesidad de mejorar en areas como la capacitaciéon de los

docentes y la creacién de contenido digital de calidad.

Un estudio de Area, (2001) en varios paises latinoamericanos, incluyendo
Colombia, encontrd que el uso de las TIC en la educaciéon puede mejorar la motivacion
y el compromiso de los estudiantes, proporcionar acceso a una amplia gama de recursos

de aprendizaje, y promover la colaboracion y la comunicacion.

La adopcion de tecnologias digitales en las sociedades contemporaneas ha
impulsado cambios significativos en varios aspectos de la vida cotidiana. En particular,
la cultura digital ha influido de manera relevante en el &mbito educativo. Empero la cultura
digital o cibercultura ha generado a la par malestares educativos de época traducidos a
trastornos, fobias, obsesiones y patologias que redundan sobre la estructura psiquica,

fisca y afectiva de los usuarios.

Latinoamérica, en su diversidad, ha estado en constante busqueda de estrategias
gue integren de manera efectiva la cultura digital en la educacion. A pesar de las
limitaciones existentes, como la brecha digital y las desigualdades socioeconémicas Lévi
P, (2011) ha habido un esfuerzo notorio en la adopcion de tecnologia digital en la
educacion, como sefiala la CEPAL (2019).

En Colombia, la cultura digital ha tenido un impacto considerable en el contexto

educativo. El Plan Nacional de TIC (2018-2022) ha fomentado la integracion de la
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tecnologia en la educacion y el desarrollo de habilidades digitales en los estudiantes. Sin
embargo, investigaciones de autores como Restrepo y Mejia (2016) sefalan la
persistencia de desafios, como la necesidad de formar a los docentes en competencias
digitales y las limitaciones de infraestructura.

El impacto de la cultura digital en la educacion colombiana no se limita a los
desafios; también existen aspectos positivos. Segun Area (2001), el uso de las TIC en la
educacion puede mejorar la motivacion y el compromiso de los estudiantes, proporcionar
acceso a una amplia gama de recursos de aprendizaje y promover la colaboracion y la

comunicacion.

De otra parte, Schwab (2016) describe la cuarta revolucion industrial como una
era en la que la tecnologia digital se fusiona con areas como la biologia y la fisica.
Aungue su enfoque no es especificamente educativo, sus ideas sobre la transformacion
de las industrias y la economia global tienen implicaciones para como se lleva a cabo la

educacion.

Corvalan, J (2018), explorara el impacto de la inteligencia artificial (IA) en la
educacion, concluyendo que la IA puede facilitar la personalizacion del aprendizaje,
proporcionar asistencia en tiempo real y mejorar la eficiencia del proceso educativo. Sin
embargo, también sefialan que la adopcion de la IA debe hacerse de manera cuidadosa

para evitar la exacerbacion de las desigualdades existentes.

Barrios Tao, H., Diaz Pérez, V., Guerra, Y., Barrios Tao, H., Diaz Pérez, V., &
Guerra, Y. (2020), argumentan que la robdtica educativa puede servir como una
herramienta para mejorar la ensefianza de ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas
(STEM), y fomentar el aprendizaje activo, la creatividad y la colaboracién entre los

estudiantes.

Gonzalez C. (2023), examina como las politicas de innovacion y tecnologia en
América Latina pueden ayudar a mejorar la calidad de la educacion. Resaltan la
importancia de abordar la brecha digital y de preparar a los docentes para utilizar la

tecnologia de manera efectiva en la ensefanza.
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Pedagogia critica y decolonial a nivel nacional e internacional.

Después de revisar detenidamente los principales conceptos y teorias que giran
alrededor de la pedagogia critica y decolonial, se encontré en la base de datos de
literatura especializada, que la pedagogia critica Latinoamérica surgié en éste continente
con tedricos como Paulo Freire, quien centr6 su atencion en el uso de la educacion
popular como medio para la emancipacion y la justicia social. Entre los principales
conceptos de ésta teoria estan la conciencia critica, la educacion problematizadora, el

pensamiento critico y la praxis educativa al servicio del pueblo.

De la mano de la pedagogia critica, emerge el concepto complementario de
pedagogia decolonial el cual busca cuestionar y desmantelar las formas de conocimiento
impuestas por el eurocentrismo y patriarcalismo, asi mismo cuestionar desde la
pedagogia critica las potencias coloniales y reivindicar los saberes locales y
tradicionales, las culturas indigenas y afrodescendientes dentro de la cultura y la
educacion. Entre los principales autores de esta pedagogia, se destaca a Anibal Quijano,

Walter Mignolo y Nelson Maldonado-Torres.

Tanto pedagogia critica como decolonial estan intimamente relacionados con los
trabajos de Paulo Freire y Orlando Fals Borda. Freire enfatizé en la educacion popular y
liberadora, mientras que Borda contribuy6 significativamente a la investigacion-accién
participativa. La convergencia entre la educacién popular y la investigacion-accion
participativa apuntan a una pedagogia decolonial que confronta el colonialismo
intelectual, el tradicionalismo pedagdgico y el autoritarismo de la ciencia moderno-
colonial. Constituyéndose en un referente tedricos y epistemolégicos latinoamericano
encargados de cuestionar fendmenos contraculturales y emergentes tales como

postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia

Asi mismo hay que sefalar que la pedagogia critica ha tenido un impacto
significativo en la educacion en América Latina. Hay varios autores y obras clave que
han influido en este campo, tal es el caso -y como ya se menciono- a Paulo Freire, quien

es considerado uno de los padres de la pedagogia critica y ha tenido un gran impacto en
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la educacion en América Latina. Su obra mas conocida, "Pedagogia del oprimido” fue
publicada en 1968 y ha tenido un gran impacto en la pedagogia critica en toda América

Latina y mas alla.

Por su parte, Simon Rodriguez, un educador del siglo XIX, contribuyé a la
construccion de una pedagogia critica en América Latina. En este orden de ideas,
Mariana Ortiz, en su trabajo "Contributions to a critical pedagogy in Latin America since
the footsteps of Simon Rodriguez" presentado en 2015, discute como los intelectuales
latinoamericanos han hecho grandes contribuciones a la pedagogia critica y como estos

contribuyen a los procesos politicos y pedagdgicos emancipatorios en general.

Tomado como referencia los diferentes pedagogos latinoamericanos es posible
sostener la existencia de Pedagogias Criticas que emanan desde nuestra realidad
regional. Ahora bien, tal como sefialaron los hermanos Nervi (2007) estas, mas que ser
un cuerpo tedrico-practico sistematico, central y unitario, poseen un caracter maltiple,
configurandose mas bien como fragmentos tedricos, metodologicos y practicos
dispersos, polisémicos y variopintos (Puiggros, 1998; Araujo, 2004; Pinto, 2007; Nervi y
Nervi, 2007; Mejia, 2013).

En general, las investigaciones que han analizado las Pedagogias Criticas
Latinoamericanas reconocen el caracter multifacético existente en su interior, donde se
encuentran afluentes tedrico-politicos de tipo democratico popular, socialista, marxista,
libertario y cristiano, entre otras. Sin embargo, y a pesar de lo planteado, los analisis
elaborados en torno al tema se han focalizado principalmente en la Pedagogia de la
Liberacion elaborada por el pedagogo brasilero Paulo Freire, deteniéndose con
rigurosidad en andlisis que avanzan desde su método de alfabetizacion hasta sus
aportes filosoficos (Gadotti, 2003; Araujo, 2004).

A pesar de la pluralidad y multiplicidad de teorias, metodologias y practicas
asociadas a las Pedagogias Criticas Latinoamericanas, existe concordancia bibliografica
acerca de una serie de elementos estructurales que le otorgan unidad. Al respecto
parecen centrales temas tales como: 1) la naturaleza ética, politica e ideoldgica de la

educacion, y la relevancia de la praxis politico-pedagdgica para la transformacién social
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radical; 2) la identificacion de factores alienantes y deshumanizantes en la cultura, por
ende la educacion entendida como proceso de concientizacion; 3) la necesidad de
constituir espacios de autoeducacion popular, "con"y "desde" los oprimidos y explotados;
4) la praxis dialdgica como reconocimiento genuino —no instrumental ni formal— de los
saberes populares subalternizados del Otro en tanto Otro; 5) la conviccion de que la
praxis pedagoégica debe desarrollar y potenciar todas las facultades humanas,
reivindicando las categorias de omnilateralidad e integralidad de la educacion; 6) el
reconocimiento del conflicto Norte-Sur y de los problemas del colonialismo y el
eurocentrismo presentes en la pedagogia (Freire, 1973; Nassif, 1984; Rebellato, 1995;
Rodriguez, 1997; Giroux y McLaren, 1998; Araujo, 2004; Aveiro, 2006).

Por tanto, las Pedagogias Criticas Latinoamericanas residen por un lado en el
pensamiento pedagdgico contrahegemonico desplegado por pedagogos tales como
Paulo Freire, Moacir Gadotti, Darcy Ribeiro, Gaudencio Frigotto, Demerval Saviani,
Tomaz Tadeu da Silva (Brasil); Carlos Cullen, Carlos Alberto Torres, Roberto Follari,
Adriana Puiggrés, Claudia Korol, Norma Michi (Argentina); Rolando Pinto, Hugo
Zemelman (Chile); Ivan lllich, Carlos Nufiez, Roberto Abarca (México); Marco Raul Mejia
(Colombia); José Luis Rebellato (Uruguay), solo por nombrar algunos referentes
contemporaneos. Pero, por otro lado, habitan en la multiplicidad de experiencias de
organizacion y lucha emanadas desde el movimiento popular latinoamericano, en los
saberes constituidos por las organizaciones y los movimientos sociales, en la profunda
memoria social del continente, en las identidades fragmentadas de nuestros pueblos y

en las inagotables formas de creatividad y asociatividad popular.

Por su parte, Mignolo (2010), Quijano (2010), Dussel (2005), De Santos (2010)
sostienen que usar el término descolonial permite desarmar, deshacer o revertir lo
colonial; es decir, pasar de un momento colonial a uno no colonial, hasta el punto de
borrar sus huellas como colonialidad del ser, poder y saber. Ademas, asocian lo
descolonial con el proceso politico, social y cultural que se debe emprender desde la
luchas y resistencias de los pueblos del sur para superar la modernidad eurocéntrica y
la logica del capital. Para Grosfoguel y Mignolo (2008), la opcidén descolonial significa

entonces que “el turno descolonial” es una alternativa. De modo que cuando se dice
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“decolonialidad” se trata de un tipo de actividad (pensamiento, giro, opcion), de
enfrentamiento a la retdrica de la modernidad y la l6gica de la colonialidad. Ese

enfrentamiento no es solo resistencia sino re-existencia (Grosfoguel & Mignolo, 2008).

Al respecto Castro-Gomez y Grosfoguel (2007) consideran que la primera
descolonializacion se inicia en el siglo XIX por las colonias espafiolas y seguida en el XX
por las colonias inglesas y francesas, las mismas fueron inconclusas ya que se

circunscribi6 a la independencia juridico-politica de las periferias.

Producto de estos procesos histoéricos, politicos y sociales, se requiere en este
siglo XXI un pensamiento decolonial que culmine la descolonizacion iniciada en el siglo
XXI'y procure superar las secuelas del colonialismo representado en el orden de la
colonialidad bajo el paradigma de la modernidad, racionalidad y la l6gica del capital que

se cobija en su estructura del poder y saber.

Impacto de la pandemia y postpandemia en el sistema educativo latinoamericano
parcialidad Colombia

Durante la pandemia no solo se presencio el cierre total de las escuelas a nivel
global, sino también se experimentdé panico, incertidumbre y desinformacion que
ocasionaron la transicion de la educacion presencial a educacion a distancia, generando
con ello una serie de retos y desafios que agotaban el método de ensayo y error, para

finalmente actuar sobre la marcha.

Este cierre obligado no solo tom6 desprevenidos a los sistemas educativos, sino
gue plante6 una exigencia que parecia casi imposible: mantener viva la
educacion mientras las escuelas estaban cerradas, implementando diversas
modalidades de aprendizaje a distancia para las que nunca se habian preparado

realmente.

Asi las cosas, los sistemas educativos reaccionaron de distintas formas
atendiendo a las caracteristicas de su contexto, condiciones, medios y garantias. Con
muchas variantes entre los paises, se recurrid a diversas herramientas de educacién

remota o0 a distancia, desde el uso de incipientes plataformas educativas, hasta
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herramientas mas sencillas como envio de guias a través de WhatsApp e incluso la

distribucion de fotocopias, y finalmente llamadas telefonicas.

Esto presentd un desafio adicional: el acceso desigual a la conectividad, al
equipamiento y a los materiales educativos de contextos rurales victimas de brecha
digitales. También puso en evidencia las disimiles condiciones desiguales en las que
viven y pueden estudiar los estudiantes en sus casas, asi como el apoyo que pueden

recibir de sus familias.

En América Latina la pandemia obligd a enfrentar el riesgo de perder parte
importante de los avances en inclusion educativa de los Gltimos veinte afios, pues la
pandemia — y sus efectos sobre la economia de las familias —gener6é un aumento del

abandono escolar (desercidn escolar motivada) y una caida de la cobertura educativa.

Segun el informe de la UNESCO (2020) sobre el impacto de la pandemia en la
educacion en América Latina, hubo inequidades en el acceso a la educacion en linea,
dificultades en la adaptacidon de docentes y estudiantes a nuevas metodologias, asi como

la falta de recursos y conectividad en zonas rurales.

La pandemia dej0 expuestas las desigualdades presentes en educacion. Los
sistemas educativos de la region vivieron un escenario complejo, debido a tres
elementos: la incertidumbre sobre el riesgo de contagio en los centros educativos, las
diversas respuestas dadas por los gobiernos de turno en torno a la reapertura de centros
educativos y la propagacion propia del virus. La pandemia a la par exacerbd las
desigualdades preexistentes en el sistema educativo latinoamericano, incluyendo a
Colombia generando con ello un efecto de incertidumbre e inequidades en el acceso a
dispositivos y conectividad, la falta de apoyo para estudiantes con necesidades
especiales y las disparidades socioecondémicas, brechas digitales y econdmicas

afectaron el aprendizaje a distancia.

Autores como Gorriz, J. M., Ramirez, J., Ortiz, A., Martinez-Murcia, F. J., Segovia,
F., Suckling, J., Leming, M., Zhang, Y. D., Alvarez-Sanchez, J. R., Bologna, G., Bonomini,
P., Casado, F. E., Charte, D., Charte, F., Contreras, R., Cuesta-Infante, A., Duro, R. J.,
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Fernandez-Caballero, A., Fernandez-Jover, E., Ferrandez, J. M. (2020) , han sefialado
las dificultades de acceso a la educacion en linea, la falta de interaccion directa entre
estudiantes y docentes, y los desafios emocionales y de motivaciéon que han surgido.
Ademas, la brecha digital y las desigualdades socioeconémicas han acentuado las

disparidades en el aprendizaje.

La pandemia ademas suscité un cambio abrupto en la salud mental y el bienestar
emocional de estudiantes y docentes. Investigaciones como la de Lopez (2021), en su
estudio sobre las consecuencias psicologicas de la pandemia en el ambito educativo,
sefialan el aumento del estrés, la ansiedad y la depresion en estos grupos. Es

fundamental abordar estas consecuencias y brindar apoyo psicolégico adecuado.

A pesar de los desafios, la pandemia ha brindado oportunidades de
transformacion y mejora en el sistema educativo. El informe de la CEPAL (2021) sobre
retos y oportunidades para la educacion postpandemia en Colombia destaca la
importancia de fortalecer la infraestructura digital, mejorar la formacién docente en
competencias digitales y promover la equidad educativa como vias para una educacién

mas inclusiva y de calidad.

Desde otra perspectiva, la pandemia también impuls6 adaptaciones vy
transformaciones en el sistema educativo. Rosales (2020) destaca en su articulo sobre
la educacién en tiempos de pandemia, la implementacién de plataformas digitales,
recursos en linea y estrategias innovadoras de ensefianza. Estos cambios disruptivos
han promovido la integracion de la tecnologia en la educacion, la colaboracion entre

docentes y el fortalecimiento de habilidades digitales.

La pandemia generd también un impacto directo en la salud publica y ha llevado
a la implementacion de medidas de prevencion en el &mbito educativo. Autores como
Martinez (2020), en su estudio sobre el impacto de la pandemia en la salud publica en
Colombia, destacan la necesidad de adaptar los protocolos sanitarios y promover

medidas de distanciamiento social en las instituciones educativas.
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La pandemia aceleré la transformacion digital en el sistema educativo, abriendo
nuevas oportunidades de aprendizaje. Investigaciones como la de Ramirez (2021), en
su estudio sobre la transformacion digital en la educacion postpandemia, resaltan la
importancia de fortalecer las habilidades digitales de docentes y estudiantes, asi como
fomentar el uso efectivo de herramientas tecnologicas para mejorar los procesos de

ensefanza-aprendizaje.

A pesar de los desafios, la pandemia también ha presentado oportunidades para
la mejora y transformacion del sistema educativo. Autores como Ramirez (2021) en su
articulo "Reconfigurando la Educacion para el Futuro" resaltan la importancia de
repensar la educacion, fortalecer la infraestructura digital, y promover la equidad y la
inclusion educativa. Ademas, se ha reconocido la necesidad de desarrollar habilidades

socioemocionales y fomentar el aprendizaje autbnomo.

En cuanto a los referentes tedricos relacionados con los aportes y problemas
derivados de la pandemia y postpandemia en el sistema educativo latinoamericano, con

enfoque en Colombia se encuentran,

"La educacion en tiempos de crisis: reflexiones desde América Latina", Linares
Garcia, J. H. & Hernandez, A. (2021), quienes abordan los desafios educativos en
Ameérica Latina durante situaciones de crisis, incluyendo la pandemia. Los autores
analizan las desigualdades de acceso a la educacion en linea, los retos para la
continuidad educativa y las consecuencias en el aprendizaje de los estudiantes.

"El impacto de la pandemia en la educacion en América Latina" - Este informe de
la UNESCO (2020) examina el impacto de la pandemia en el sistema educativo de
América Latina. El informe destaca las brechas digitales existentes, las inequidades de
acceso a la educacion en linea y las medidas adoptadas por los paises para abordar

estos desafios.

"La educacion en tiempos de pandemia: desafios y oportunidades” - Rosales
(2020) discute los desafios y oportunidades que la pandemia ha presentado para el

sistema educativo latinoamericano. La autora examina cémo la transicién a la educacion
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a distancia ha evidenciado las desigualdades en el acceso y la calidad de la educacion,

y como se han tenido que repensar y adaptar los métodos de ensefianza y aprendizaje.

"Educacion en tiempos de incertidumbre: lecciones aprendidas durante la
pandemia en Colombia" - Ocampo et al. (2021) abordan las lecciones aprendidas durante
la pandemia en el sistema educativo colombiano. Los autores discuten los aportes y los
problemas derivados de la transicion a la educacion en linea, la formacion docente y las

estrategias implementadas para garantizar la continuidad educativa.

"Retos y oportunidades para la educacion postpandemia en Colombia" - Un
informe de la CEPAL (2021) analiza los retos y oportunidades que se presentan en la
educacion postpandemia en Colombia. El informe destaca la necesidad de fortalecer la
infraestructura digital, mejorar la formacion docente en competencias digitales y

promover la equidad educativa.

Estos referentes tedricos ofrecen una perspectiva sobre los aportes y problemas
derivados de la pandemia y postpandemia en el sistema educativo latinoamericano,
especificamente en Colombia. Para obtener una comprension mas completa y
actualizada, se recomienda consultar las obras y autores mencionados, asi como
explorar bases de datos académicas y fuentes especializadas en educacién y politicas

educativas.

A pesar de los desafios, la pandemia también ha presentado oportunidades para
la mejora y transformacion del sistema educativo. Autores como Ramirez (2021) en su
articulo "Reconfigurando la Educacion para el Futuro" resaltan la importancia de
repensar la educacion, fortalecer la infraestructura digital, y promover la equidad y la
inclusion educativa. Ademas, se ha reconocido la necesidad de desarrollar habilidades

socioemocionales y fomentar el aprendizaje autbnomo.

Figura 1

Referentes tedricos epistemologicos
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T

A L REFERENTES TEORICOS EPISTEMOLOGICOS

La tension exstente entre educacion, postmodemidad, neoliberalismo y cultura digital, se ha convertido en un
tema de impacto, complejo , de abordaje transfronterizo ; asicomo de actualidad cientifica el cual ha pasado
por el lente de diferentes autores, teorias y enfoques que en su abordaje interdisciplinar, han discernido su

impacto al interior del sistema educativo latinoamericano para advertir sus peligros, alcances y limitaciones.

POSTULADOS TEORICO EPISTEMOLOGICOS EN LOS QUE SE APOYA

o

(— Culturadigital, dataismo e infocracia: ) " Teoria neoliberal y capitalismo § .
Bauman, (2007). Castell, (1996). Lanjer }—‘— cognitivo. }_‘ { T. Postmodenmista: I.i
Chul y | Lyotarci (1884), Vattimo (1988)
( Posestructuralismo: ‘ (" Pedagogia Crifica ydea liberacion: l T. Desconstruccionista: ‘
l Foucawt(1979) L acan(1981) lGa‘roux{? 43 Fraire (2007), Ranclere( 1957) Derricta(1954)
P Falsacionismo e inceridurnbre; ‘ I PedagogiaDecolonial: | [ Paradigma Sociocritico y pragmatico: |
{ Fopper(1854), Heisenherg (1976). { Fanon{1961) Dussed(1966) v Sousa(2014] { Habemas(1954) Brierey J A, (2017) J

Fuente. Campifio (2023).

Teorias y enfoques derivados del estado de arte y marco referencial de la

investigacion

En atencion al estado del arte y marco referencial descrito, se sitlan en este subcapitulo
las principales teorias y enfoques afines a la naturaleza de la investigacion, los cuales
se constituyen no solo en aportes intelectuales y epistemoldgicos del investigador; sino
a la par en referentes tedricos que serviran de insumo para investigaciones futuras que

prioricen en la literatura especializada sobre el tema objeto de estudio.

Teoria sistémica.

Antes de entrar en materia de conceptualizacion, resulta oportuno preguntarse si
es valido aplicar el concepto de postmodernidad al contexto educativo latinoamericano
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ya que, originariamente, se trata de una teoria de origen estadounidense y logica
europea. Al respecto, cabe sefalar que en los ambitos intelectuales dicha categoria, se
ha convertido, en un tema polémico y polisémico desde el cual se han empotrado
diversas posturas que oscilan entre la determinacion de no aplicar el concepto y redefinir
la actual coyuntura, para finalmente emerger aquellas que se empefian en desacreditar
dicho momento, al sostener que Latinoamérica no es histéricamente postmoderna. Las
teorias de quienes sostienen que no son aplicables los conceptos de la postmodernidad
a la realidad educativa Latinoamericana se valen del supuesto de que algunos paises
del cono sur no habrian llevado a plenitud el proceso de la modernidad, puesto que, en
comparacién con los patrones extranjeros, aun existen desigualdades sociales y
subdesarrollo econémico al interior de los tejidos sociales del continente entredicho. Al
respecto, Villenda, (2005) sefala que,
el ciclo de la modernizacién no ha cumplido sus promesas de progreso ni
tampoco ha llegado a su extremo de industrializacién que la optimizacién de los
recursos, segun la ideologia liberal capitalista, establecia. Es dable columbrar,

pues, que Latinoamérica permanece en el periodo de la modernidad y que debe
completar su ciclo. (p.67)

Esta misma postura se encuentra ratificada por el sociélogo Brunner (2006), para
guien, a pesar de la evolucidon que han experimentado las sociedades latinoamericanas,
estas no se ajustan al ritmo extenuante de la postmodernidad; sino mas bien al tiempo

sosegado de la modernidad tardia.

En una trayectoria similar cavila el fildsofo cubano Guadarrama (2004), quien
defiende que no es posible hablar de una entrada de América Latina en la
postmodernidad mientras no se haya realizado completamente el proceso histérico de la
modernidad. Su pronunciamiento advierte de paso el peligro que representaria para
Latinoamérica aceptar la negacion que la postmodernidad propone en el sentido de hacer

lineal la historia y el progreso social.

Por su parte, hay quienes afirman que América Latina si es postmoderna, y
defienden su teoria en la comprobacion del mundo injustamente globalizado. Desde esta

perspectiva, ya no hay muros infranqueables, y algunos paises como Argentina, Brasil,
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Chile, México, Colombia, habrian logrado un desarrollo modernizador, gracias al didlogo
con las préacticas econémicas y politicas que han venido resonando en el resto del
planeta. En consecuencia, Villenda, (2005), sostiene que “la globalizacion impulsada por
la tecnologia, por el capital internacional, por la redistribucion del trabajo postindustrial
sitla a Latinoamérica en el mapa del mundo de la postmodernidad. Por una via o por la

otra, el nuevo discurso critico subsume a Latinoamérica”.

Simpatizante de esta postura es el fildsofo Castro Gémez (2009), quien entiende
la postmodernidad como un estado de la cultura presente en contextos receptores como
los latinoamericanos. Este autor afirma que la postmodernidad latinoamericana es, ante
todo, un cambio de sensibilidad a nivel del mundo, y en general de la vida. Con el fin de
avalar su tesis, Castro Gomez cita a algunos autores latinoamericanos que debaten en
torno al influjo de la postmodernidad en América Latina. En su cometido, evoca, por
ejemplo, al argentino Delgado (2010), quien sefiala que se ha generado un cambio
cultural desde la “cultura holista” hacia la “cultura individualista”, durante la década de
los 90. Indicando una apertura de conocimientos exéticos que rayan con la cultura
escéptica, donde la confianza se deposita en el cuerpo de las llamadas “ideologias
livianas”, encargadas de habilitar la oportunidad de ser protagonista de su propia
existencia, expresdndose en micro relatos como el culto al cuerpo, el amoralismo, el

hedonismo y la religiosidad proscrita al régimen privado.

Finalmente, se encuentran aquellos que reconocen que Latinoamérica esta
sosteniendo un didlogo directo con la postmodernidad. En este sentido, advierten que su
proceso de acomodacién no ha sido semejante al de aquellos paises econémicamente
desarrollados, porque la modernizacibn ha sido la consecuencia de un proceso
discontinllo en América Latina, hecho que a su vez redundaria sobre el musculo teérico
de la postmodernidad, actualmente reflejada en el contexto latinoamericano, gracias al

magquillaje de las formas transculturales que sutilmente introduce.

En este sentido, se encuentran los autores Martin Barbero, Martin Hopenhayn,
Beverley, entre otros. Quienes a pesar de las multiples variables que entran en juego al

respecto del tema, creen que América Latina no es inmune a la embestida postmoderna,
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sino por el contrario vulnerable y contagiada de procesos asociados a la llamada aldea
global, al recibir directa o indirectamente las influencias de la era digital, la tercera ola,
el dataismo, la infocracia, el imperio efimero de la moda y la hibridacion cultural, que
conectan a las redes econdmicas, politicas, culturales y digitales que conforman el
entramado latinoamericano y el enjambre digital sin que ello sea condicién para perder
las particularidades que porta por ejemplo el contexto latinoamericano en lo que el
mismo Buenaventura de Sousa (2007) ha dado por denominar como “epistemologias

del sur”.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que el significado mas usual de
posmodernidad se popularizo con mayor firmeza a partir de la publicacién del texto “La
condicion posmoderna” escrito por el francés Jean-Francois Lyotard en el afio 1979. Este
retorico, critico la sociedad postmoderna por su elevado influjo capitalista; y exacerbado
cometido comercial. Consider6 a la postmodernidad como una época de incredulidad
con marcado criterio de operatividad tecnologica donde se defiende radicalmente la
pluralidad cultural y la riqueza de la diversidad por sobre la singularidad y el gran relato

gue otrora delinearon el rostro agoénico de la modernidad.

En esta misma perspectiva tedrica, emerge el francés Maffesoli (1944),
considerado uno de los fundadores de la sociologia de lo cotidiano, y conocido por sus
analisis sobre la postmodernidad, el imaginario y, sobre todo, por la popularizacion del
concepto de tribu urbana, quien sostiene que, en la postmodernidad, el individuo entra
en el complejo teatro del mundo, en el cual aparenta estar vivo gracias a la dramatizacion
cotidiana. Por ello, la crisis experimentada por el sujeto postmoderno obedece

esencialmente al neoliberalismo que presiona al sujeto a deslindarse de los otros.

Empero, uno de los mayores problemas a la hora de dilucidar este tema tan
intrincado es pretender una definicion precisa de lo que es la posmodernidad. La
dificultad en esta tarea reside en diversos factores, entre los cuales se puede destacar
la actualidad, y por tanto la escasez e imprecision de los datos a analizar, como también
la falta de un marco teorico valido para poder analizar extensivamente todos los hechos

asociados a este complejo fenomeno postmoderno. El principal obstaculo proviene
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justamente del mismo proceso que se quiere definir, porque es eso precisamente lo que
falta en esta época de vacio: un sistema, una totalidad, un orden, una unidad, en

definitiva, coherencia l6gica de sentidos.

En consecuencia, la educacién en cuanto dispositivo de saber se encuentra
virtualmente afectada por la arremetida del fendmeno postmoderno, de corte neoliberal
y globalizante que amenaza con reinventar el paradigma de la escuela. Desde su
dimension econOmica, politica, social y cultural, este fendémeno repercutiria
considerablemente en el cerebro mismo de la ensefianza y el aprendizaje , hasta tal
punto de penetrar, desmantelar y reconfigurar el curriculo asi como la gestion escolar ,
al perfilar explicitamente la educacion como una empresa; una mercancia que se rige
bajo el patrén del mano producto, las normas , y demandas del mercado laboral que
ensanchan las caderas del capitalismo académico , dando origen a un nuevo elitismo
caracterizado por una mayor desigualdad y exclusién, que deje entrever los indices
elevados de segregacion social latentes al interior de la dinamica educativa

latinoamericana.

Todas estas repercusiones identificadas parten de una revalorizacion de la
educacion debido a los “beneficios” no s6lo econdmicos, sino de conocimiento y de mano
de obra cualificada que pude generar los intereses del mercado que envuelven la
educacion publica desde su ataque neoliberal. Desde esta afirmacién se cree
virtualmente que América Latina no es ajena al talante postmoderno, sino por el contario
pieza de engranaje de la aldea global. En consecuencia, Latinoamérica hablando en
términos estrictamente educativos, no tendria una educacion propia — salvo algunas
excepciones- debido a que recibe las influencias de paradigmas extranjeros
desvinculados de la realidad. Al respecto hay que recordar a Toffler (1985) en su obra
llamada “tercera ola”, sostiene que “el sistema educativo -a escala mundial- esta
obsoleto; esta disefiado para preparar a las personas de ayer y no para mafiana”. El
sistema en el que estan trabajando los profesores es un desastre, veremos batallas sobre

educacion.
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Afirmacion que desde su vision futuristica presenta un panorama poco alentador,
gue apuesta por una administracion educativa mediada por la directriz del frio ordenador,
y peor aun maquinada desde la sociedad postindustrial y su peculiar retorica apocaliptica
gue advierte de una potencial amenaza de resquebrajamiento de futuro en lo que el
mismo autor sefiala como “shock de futuro”. Sintomatologia caracteristica de esta época
de vacio, carente de suelo epistemoldgico pero firme e su cometido de “urbanizaciéon

digital” a escala mundial.

Por tanto, la postmodernidad educativa con impronta latinoamericana tiende a
identificarse con el conocimiento tecnocratico antes que con el conocimiento
interdisciplinar. Este choque generado entre el modus operandi de la educacion
intelectual y la educacion técnica, ha suscitado a su vez una serie de discusiones en
torno al fin de la educacion latinoamericana. Polémica que ha girado alrededor de lo
intangible, sintético y virtual, en contraste con lo fisico, organico y tradicional que

desborda la coyuntura de la modernidad y postmodernidad educativa latinoamericana.

Como sabemos, actualmente las escuelas representan metaféricamente un test
de personalidad que refleja el malestar de la sociedad postmoderna ya que, bajo esa
apariencia se esconde el descreimiento de los propios conocimientos inculcados y de las
funciones ilustradas de la educacién. Por ello, los tradicionales cimientos sobre los que
se edificaron las escuelas (verdad, razén, conocimiento, esfuerzo, disciplina, entre otros.)
tambalean ante una superestructura de corte digital, y empresarial, representando un
signo inequivoco del intento de recurrir a la ritualizacion, como modo de superar las
ambivalencias, dudas, contradicciones, relativizaciones e incertidumbres que dominan la

sociedad contemporanea.

Los discursos ensanchados de la globalizacion en conjunto con la légica del
mercado influyeron notoriamente dentro de los modelos de liderazgo, inclusion, equidad
y restructuracion educativa, hasta tal punto de subordinar a los mismos a la
consideracion de necesidades econémicas que conciben explicitamente a la educacion
como empresa, un negocio como tal, al que sin escrupulos invitan a subastar desde el

“‘mercado libre” que inaugura el capitalismo académico. Si bien es cierto, muchos paises
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han avanzado hacia el disefio e introduccion de reformas educativas equitativas e
inclusivas, se sabe que este ideal esta lejos de ser una realidad. Factores adversos como
tajantes grietas sociales, aumento demogréfico, pobreza, trafico de influencias,
hibridacién cultural, tecnologias de la informacion y la computacion, tratados de libre
comercio, entre otros flagelos que se van dando por afiadidura en este agreste camino,
han ocasionado que se paralicen de manera parcial o total las reformas educativas que
abogan por la sostenibilidad del acontecimiento educativo. Este nuevo modo de
gobernabilidad suscitado por el emporio postmoderno, entroniza el saber y el poder que

concentran los aparatos ideolégicos engranados en la aldea global.

En esta direccion cabe recordar que la ideologia neoliberal y las practicas
culturales asociadas a ella han ido transformando las formas de pensar y de hacer
educacion, hasta tal punto de romper paradigmas y desde una especie de tapiz de
retazos culturales, tejer otros. Conceptos provenientes de los campos de la economia y
la administracion de empresas se desplazan y penetran con fuerza en los discursos
educativos, transportando consigo una particular carga semantica. Privatizacion,
rendimiento de cuentas, sistemas de gestion de la calidad, normas ISO, énfasis en
resultados, mejora continua, medidas estandarizadas, procesos de acreditacion
internacional, TIC, son algunos ejemplos que han migrado de la administracion de
empresas a la administracion escolar. Esto no es mas que un proceso de acomodacion

postmoderna, donde hay una trasposicion o migracion de datos de época.

Al decir del autor Gonzéalez (2008) “estas transformaciones epistemoldgicas que
ha sufrido la educacion latinoamericana en tiempos fragiles, volatiles y turbulentos como
los registrados en la orilla postmoderna, son producto de la asimilacion del concepto de
calidad total dentro del campo educativo”. Este ultimo término es sin duda alguna una
teoria de la administracion centrada en la satisfaccion de los deseos y de las expectativas
del cliente. Su cometido lo logran desde el influjo del neuromercadeo, y la programacion
neurolingiistica -PNL- que maquina por ejemplo en los planes de mercadeo, y portafolios
de servicios educativos confabulados ahora con los fetiches del capitalismo, y
encargados de enganchar, seducir, y configurar al cliente postmoderno desde su

anatomia politica del detalle.
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En esta perspectiva, es valido clarificar que los términos educacion-
posmodernidad, asi como los significados socio-construidos que proyectan los mismos,
se reinterpretan social y colectivamente en diversos juegos de poder y saber,
diseminados a lo largo y ancho del curriculo oculto que maquina en la escuela. El
producto escuela es uno de los agentes de control social mas potentes que existe, no
solo por su sutil modo de inoculacion, sino, fundamentalmente, porque se inscribe entre

los pocos que son de caracter obligatorio.

En este sentido, la educacion vista desde el paradigma postmoderno y digital no
es mas que la insercion del mundo tecnoldgico en el que la escuela ha perdido el papel
hegemonico de la educacion. Como sabemos, hoy el conocimiento presencial se ha
desajustado por el conocimiento itinerante que circula en un vasto universo de saber
incrustado en objetos virtuales de aprendizaje que removieron la carga de la tradicion.
La tecnologia esta al alcance de un amplio sector social, las familiarizaciones con los
instrumentos digitalizados son propias de la época y se han incorporado como fuente de
conocimiento y aprendizaje de los llamados nativos e inmigrantes digitales. En la
postmodernidad la incorporaciéon de la cultura digital y del conocimiento son pre-
requisitos de ingreso. El hecho de que una escuela permanezca desconectada del
mundo social, ajena a los embates del afuera, desvinculada como tal de la tecnologia,
implica desde la perversion postmoderna que la misma este condenado al fracaso, por

ende, disuelta cual rostro en los limites de la arena.

Para entender el fendbmeno postmoderno, latente en el entramado educativo
latinoamericano, es oportuno partir por clarificar el prefijo “post” que lo caracteriza. Lo
‘post” no implica traspasar los limites trazados por la doliente modernidad; sino
controvertir su incidencia. Por tanto, lo caracteristico o si se prefiere decir Sui Generis
del tiempo postmoderno es que no intenta superar el pasado heredado por la
modernidad; sino sobreponerse y subvertir el mismo desde una ruptura epistemologica,
moral y politica capaz de poner en crisis una época dominada por el tribunal de la razén
y la objetividad acentuada. Hoy por hoy el termino postmodernidad resulta ser un

estribillo de moda que desborda a voz en cuello el hablante ser del siglo XXI, sin darse
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cuenta de que se trata de un concepto cosmeético y volatil, que implica acaparar muchas

cosas, pero paraddjicamente a su vez no decir nada en trascendencia.

Si pensamos lo postmoderno como una antitesis de lo moderno, entendemos esta
primera categoria como una entre-época, caracterizada por la ausencia de “novedad”,
fin de la historia, sospecha, multiculturalismo, conocimiento alternativo, ahistoricidad, y
desencanto que suscitan una tentacién de existir. “Por tal razon la postmodernidad antes
de considerarse un cambio de época es ante todo una época de cambio que suscita una
ruptura de lo histérico como unidad, como proceso lineal de acontecimientos”. Vattimo,
(1994).

Por tanto, cabe recordar que la postmodernidad en cuanto movimiento
contracultural disuelve la nocién de verdad como fundamento objetivo para remplazarlo
por conocimientos alternativos y exoticos diseminados en pequefios relatos y
multiplicidad de sentidos que transgreden a su vez la historia del sentido, y el sentido de
la historia. Bajo esta perspectiva, el término posmodernidad puede ser situado desde
diferentes aristas, que van desde la corriente francesa contemporanea impulsada por
autores como Habermas, Bataille, Derrida y Foucault, hasta el movimiento
deconstruccionistas de indudable actualidad y notoria resonancia en la intelectualidad
local, para finalmente desembocar en enfoques hermenéuticos escampados bajo el

parasol ideoldgico del movimiento filoséfico llamado posestructuralismo.

A pesar de estas disertaciones vistas desde el lente de la relatividad; es posible
estudiar la postmodernidad desde cuatro acepciones como un periodo histérico, como
una actitud filoséfica, como un movimiento artistico y como un fendmeno contracultural
emergente. Recordemos por ejemplo que historica, ideolégica y metodolégicamente,
diversos estudios coinciden en sefialar que la idea de que la renovacion radical de las
formas tradicionales en el arte, la cultura, el pensamiento y la vida social impulsada por
el proyecto modernista, fracasaron en su intento de lograr la emancipacién de la
humanidad, y que un proyecto semejante es humanamente imposible alcanzar en las

condiciones actuales que presenta el paraje del siglo XXI.
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Por tal razon la postmodernidad se perfila como el balsamo de época encargado
de sobrellevar el duelo de identidad arrojado por la modernidad, dejando secuelas
educativas, ontoldgicas, epistemoldgicas y morales en lo corrido del siglo XX. Toda esta
problemética, conforma lo que se dara por llamar teoria sistémica, caracterizada a su vez
de las variables de educacion y postmodernidad respectivamente. En esta perspectiva
interdisciplinar, holistica o ecléctica, la sociedad, junto con las manifestaciones culturales
es vista como un todo integrado. Cada una de estas partes interconectadas desempefia
unas tareas en el mantenimiento del sistema mundo. Tomando como apoyo el
pensamiento de autores como Giddens (2004), Bauman (2006), Lyotrad (2002), Toffler
(1986), Fullan (1999) y Laval (2002), se espera mostrar los principales problemas a los
gue esta expuesta la educacion latinoamericana, parcialidad Colombia, dentro del influjo
postmoderno.

Teoria en red

El término actual de globalizacién es un concepto complejo, dificil de definir, el
cual difiere tajantemente de la concepcion de los educadores que utilizaron dicha
manifestacion como herramienta para el aprendizaje. De este modo, y con el fin de evitar
posibles inconsistencias o sobre interpretaciones, parece correcto partir de las nociones
gue desde la educacion se tienen del mismo. Al respecto, cabe sefialar que en educacion
el término hace referencia a la teoria psicoldgica de la Gestalt (2002) que afirma que “el
todo es mas que la suma de las partes”. Dicha aseveracion, podria situarse como un
principio metodoldgico tanto para el profesor, como para el alumno, que va a favorecer
los procesos de ensefianza-aprendizaje llamese colaborativos o significativos. Lépez
Barajas (1988) corrobora dicha caracterizacion al afirmar que, mediante esta
metodologia, el alumno capta de forma, global, natural, la unidad de la realidad
fascinante que desea explicarse. Se trata entonces de una especie de articulaciéon
psicologica y real del saber en miras de satisfacer las necesidades de  su vida total,

fisica, psiquica y social que envuelve al estudiante.

Sin embargo, el concepto de globalizacién puede tener varias aristas desde donde
puede empotrarse. En consonancia con esta idea Ortega (2000) dice que “la

globalizacion no puede referirse soélo al sector educativo; econdémico o politico; sino a
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casi todas las esferas sociales que componen el entramado de la vida”. Esta opinion ha
terminado convirtiéndose en una realidad que cada dia se hace mas latente en nuestros
contextos educativos latinoamericanos contagiados de neoliberalismo y globalizacién.
Para bien o para mal la globalizacion se manifiesta en casi todos los &mbitos que se
pueda imaginar, incidiendo considerablemente sobre los mismos. Afecta la cultura, la
misma sociedad, la psicologia de la masa, las légicas del trabajo, el paradigma de la
comunicacion, la politica, el transporte, la demografia, la ecologia, entre otros. De esta
manera se puede constatar que hablar de globalizacion implica literalmente mirar el todo

en su conjunto.

Si bien es cierto, el término globalizacién aparece por primera vez en 1961, dentro
del diccionario norteamericano de lengua inglesa Webster' sthird new international
dictionary of the english language unabridged, ya otros autores, habian realizado
apreciaciones sobre el fendmeno sin llamarlo por el nombre técnico, tal es el caso de
Marx y Engels, Teilhard de Chardin y McLuhan; por ejemplo Marx y Engels, en 1848, a
través del Manifiesto del Partido Comunista, hacian referencia a una serie de hechos
gue, sin fusionarse en un concepto preciso, se identifican con lo que mas tarde se
denominaria globalizacion. Marshall McLuhan, tomando como referencia el pensamiento
de Parratt (2005), también vaticino el término de globalizacién a través de sus obras The
Gutemberg galaxy (1962) y Understanding media (1964), especificamente cuando
propuso formalmente el término “aldea global” para definir el influjo de la economia y la

tecnologia en el orden mundial.

Aunque no es facil encontrar un concepto Unico de globalizacién, hay que decir
gue existe uno que prevalece sobre todos los demas: la globalizacibn econdmica, la
misma que afecta la educacion. Diferentes autores, asi como fuentes consultadas,
rubrican, en su mayoria, esa predominancia, definiendo el término desde la perspectiva
econdmica, unida bajo el clip “globalizacion” como adjetivo “econémico”. Este proceso
se ve impulsado por el desarrollo exuberante de los mercados que a su vez generan un
efecto adverso reflejado en la pérdida de soberania de los estados-nacion, el
debilitamiento de las democracias, el nuevo control politico y econdmico ejercido por

grandes corporaciones y entidades econOmicas globales, y los nuevos tratados de
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comercio agrupados bajo la etiqueta del TLC. En definitiva, la puesta en marcha del
neoliberalismo econémico que concibe a la educacion como una empresa que hay que

privatizar.

Qué decir del controvertido término neoliberalismo, quien es por naturaleza
polisémico, en consecuencia, confuso, pese a ser de origen reciente. Su modus
operandi, estd ampliamente difundido en América Latina, Africa y Asia donde encuentra
su lugar de asilo. En efecto esta arma ideoldgica sutiimente llamada ideologia politico-
econdmica forma parte del debate publico que se teje en tales regiones que miran a este
coloso como su mesias de época. En realidad, han sido muchos los tedricos y estudios
de arte que han especulado al respecto de su existencia a tal punto de considerar que
esta practica obedece mas a un mito contemporaneo que subyace en el imaginario social
gue a la realidad como tal. Empero sabemos que el neoliberalismo no es un mito, sino
una figura retdrica por la cual se busca pervertir el sentido original del concepto y asimilar

nuestras ideas a otras ajenas, con el proposito de desacreditarlas en el mercado politico.

Ahora bien, si analizamos la particular carga semantica que porta el emporio
neoliberal al nervio educativo, podemos observar como su transito implica entre otras
cosas la apertura incontrolada de los mercados desleales que asfixian literalmente a las
economias locales gracias a sus circulos de miseria. Hecho que a su vez ha dado luz
verde a la privatizacion de las empresas que ofrecen servicios sociales “publicos” como
salud, educacidn, sistemas de jubilacion, construccién de viviendas, entre otros. Gracias
al despliegue sistematico del falso imaginario que el mercado reemplazara al Estado en
la regulacion de los intereses sociales. Asi, lo colectivo se disuelve en lo individual y lo
publico se diluye en los margenes de lo privado. En consecuencia, Pierre Bourdieu
(1998), sostiene que

se trata de una destruccidon de todas las instancias colectivas capaces de
contrarrestar los efectos de la maquina infernal, en primer lugar el Estado,
depositario de todos los valores universales asociados a la idea de lo publico, y la
imposicion, en todas partes, en las altas esferas de la economia del Estado, o en
el seno de las empresas, de una especie de darwinismo moral, el que, con el culto

al ganador, instaura como norma de todos las practicas de la lucha de todos contra
todos y el cinismo. (p.98)
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Bajo esta connotacion, se puede entrever una nueva instancia disciplinaria creada
por el capitalismo neoliberal y explicita en la consigna de etiquetar el conocimiento bajo
la mascara del neoliberalismo econémico. Ya no solamente se destruye el imaginario de
lo publico, sino también se evapora la intimidad en el modus operandi del mercado global.
Asi, las emociones valen segun la demanda las requiera. Por lo tanto, se consagra la
competencia desleal y el darwinismo social bajo la premisa de que el otro es mi posible
enemigo, luego la defensa, por no decir el ataque, es la mejor estrategia para consagrar
como tal la apertura econdmica, los tratados de libre comercio y el mercado libre de
saberes que actualmente allanan sin orden de cateo al mundo. Asi pues, las politicas
neoliberales son unas politicas de muerte. No tanto porque los gobiernos nos maten con
su aparato represivo policial; sino porque dejan morir a la gente con sus politicas de
austeridad y exclusién. En su afan de crear sociedades flotantes y amilanadas por su ojo
de poder el neoliberalismo llegara incluso a considerar que todo cuerpo que no sea
rentable, que no producen ni consuma, se le debe dejar morir en una especie de

“necroneoliberalismo” exacerbado.

Y ha sido bajo el paraguas ideoldgico de las politicas neoliberales, que las
reformas educativas latinoamericanas se ajustan a un positivismo exacerbado que
pretende crear prototipos autématas convertidos en cifras, o algoritmos que circulan cual
poblacion flotante en las pasarelas de la sociedad de consumo. Ello ha conllevado
paulatinamente a considerar la educacién como un organismo tecnocrata donde prima
la figura del técnico especialista como profesional no contaminado de preceptos
ideolégicos y politicos. Lo irrisorio, de acuerdo al conciso discurso perorata del nuevo
reordenamiento capitalista, es que el foco central de los aires reformistas responde a una
vision de corte economicista, por no decir globalizado donde se comienza a transportar
descaradamente el discurso empresarial a la microfisica de la escuela. De esta manera
la politica educativa latinoamericana en cuanto a materia reformista respecta queda
definida como un espejismo de innovacion, untado de una mermelada neoliberal y

globalizada que espera generar cambios aislados de manera casi mesianica.

De otra parte, la globalizacion, neoliberalismo, posmodernidad y cultura digital se

conjugan en una especie de liderazgo en red para inaugurar una nueva configuracion
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socio-espacial que reclama el capitalismo cognitivo. Por una parte, la globalizacion se
presenta como la interconexion de la totalidad del globo, funcionando como una gran
maquina capitalista cuyas sucursales se encuentran instaladas en diferentes espacios

del tejido sociocultural como la escuela.

En tanto, la posmodernidad como proceso secularizador e ideoldgico que surge a
partir de la consolidacién del capitalismo académico se perfila como un sistema mundo
capaz de teledirigir la organizacion socioeconémico a nivel global en la sociedad termina
subordinada sin oponer resistencia. En este ambiente de debilitamiento del Estado
Nacional, la sociedad se encuentra viviendo ante un holocausto producido por el choque
de las civilizaciones, donde solo tiene razon de vivir las premisas del producir y consumir.
Ante esto, la posmodernidad desempefia un papel preponderante para extender su
emporio al fragmentar los espacios, los movimientos sociales, el conocimiento; asi como

los problemas colectivos.

La globalizacién y la posmodernidad como procesos de cufio son quiza la mayor
contradiccion ideoldgica de la contemporaneidad, pues ambas trabajan paradéjicamente
por un mismo objetivo, integrar a la humanidad -desde el enfoque de la globalizacion
econOmica- y a la par desintegrar a la sociedad en células facilmente domesticables
para subyugar la fuerza reproductiva al capital -desde la perspectiva postmoderna-.

Ambos procesos antinébmicos prometen libertad, una libertad sin duda
condicionada. Por un lado, la globalizacién nos da la libertad metaférica de acceder a
una galaxia de informaciones gracias a Internet 3.0 en el que se tiene la potestad de
eliminar la nocion del tiempo y acortar distancias frente a una pantalla, para finalmente
dejar via libre a la posmodernidad que irbnicamente sugiere libertad del ser desde el
narcicismo y egocentrismo digital exacerbado. Al respecto hay que sefalar que el
epicentro neoliberal se origind en las aulas universitarias en las que encontrg su sustento
académico y financiero. Este eclecticismo académico-tecnécrata es justamente una de
las caracteristicas de la escuela en la nube, 0 escuela en tiempos de redes que auspicia
el postmodernismo en la que es posible entrever una transponian de la industria y la

empresa a la gerencia directiva y escolar.
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Segun la teoria en red que auspicia la posmodernidad, el fundamento material de
la nueva era es que la tecnologia: cultura digital habria adquirido un sesgo a partir de la
segunda posguerra por el cual se habria constituido en una necesidad de época, que
paradéjicamente oprime al hombre desde su tecnoestrés, nomofobia y consecuente
autismo cibernético. No obstante, como lo recuerda Berman, (2016) ya desde el siglo
pasado Marx, anuncio que la evolucion de la ciencia y la tecnologia cosificarian al hombre
bajo la premisa de la fuerza de trabajo. Aseveracién que nos da pie para inferir que la
nueva condicién postmoderna radica en construir escuelas fragmentadas desconectadas
de la realidad social por tanto sintética y artificial debido a la gran influencia de un
creciente proceso de indiferencia historica y epistemologica marcada a su vez por la
deshumanizacién, y muerte de la razén. No obstante, el problema radica exclusivamente
en el uso de la tecnologia; sino en la relacion que haya entre el hombre y la maquina,
para quien de manera usual se le presenta como potencia externa, extrafia, que lo

oprime, seduce y engancha a la par que atenta contra el habitat natural de la humanidad.

De esta manera, la época posmoderna reitera insistentemente la angustia del
hombre alienado, sin brdjula, ni coordenada pasada o futura, en la que la crisis
existencial, sumada al duelo de identidad se conjuga en el sistema educativo para
restituirle a esta institucién su papel como fuerza social, intelectual y productiva. La
cultura postmoderna altero radicalmente las “recetas” o “formulas” prestablecidas, asi
como los “supuestos universales” para todo contexto educativo por las que otrora la
modernidad apostaba. De esta manera abandono los moldes, para copiar, e imitar bajo
un proceso sigiloso de mimesis e hibridacion que inaugura un proceso intercultural, asi
como un palimpsesto epistemolégico en la que la escuela ha de dar respuesta a una
realidad heterogénea, y con fuertes desigualdades sociales. Ya no es suficiente con
hacer accesible y gratuita la educacion para todos bajo las nociones de cobertura y
permanencia, sino que la educacion debe atender a la diversidad para ofrecer igualdad
de oportunidades. Diversidad que como bien sabemos se encuentra condicionada bajo
la sombra de la homogeneidad y la estandarizacion educativa, que omite las
adaptaciones curriculares para estudiantes con barreras de aprendizaje o discapacidad
segun decreto 1421 de 2017.
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Enfoques.

Diversos autores, coinciden en sefialar que no es aplicable el concepto de
postmodernidad a la realidad educativa Latinoamericana a raiz de que en estos paises
no ha terminado a plenitud la época moderna, pues aun se evidencian indicios de
desigualdad social y subdesarrollo econdmico que impiden hablar con propiedad de
postmodernidad. Dicho sefialamiento concuerda con la visiéon de Villena (2005), quien
sostiene que,

el ciclo de la modernizacién no ha cumplido sus promesas de progreso ni
tampoco ha llegado a su extremo de industrializacién que la optimizacién de los
recursos, segun la ideologia liberal capitalista, establecia. Es dable columbrar,

pues, que Latinoamérica permanece en el periodo de la modernidad y que debe
completar su ciclo. (p.45)

En una trayectoria semejante, reflexiona el filosofo cubano Pablo Guadarrama que
defiende que no es posible hablar con competencia de una entrada de América Latina
en la denominada postmodernidad mientras no se haya cerrado el ciclo completo que
abarca la modernidad. Asi mismo, advierte el peligro que representaria para
Latinoamérica aceptar la negacién que la postmodernidad propone en sentido lineal de

la historia y del progreso social.

Por su parte, hay quienes afirman que América Latina si es postmoderna, ellos
sustentan su tesis en un mundo por injusticia globalizado, interconectado, obsesionado
con la inmediatez del conocimiento y una inestable realidad virtual que le da tal
connotacion. Ello llevaria a pensar que, en fauces de la postmodernidad, ya no hay muros
infranqueables, y algunos paises como: Argentina, Brasil, Chile, Ecuador, Colombia por
citar tan solo algunos ejemplos, habrian logrado un desarrollo modernizador, gracias a
una transposicion de época, entrado en dialogo con las practicas econémicas y politicas
del resto del planeta. Mafias que como bien sabemos obedecen a una légica propia del
capitalismo salvaje, tratados de libre comercio, apertura economica, neoliberalismo y
mundializacion de la economia. Tal como sefiala Guadarrama (1993) quien sostiene: “la
globalizacion impulsada por la tecnologia, por el capital internacional, por la redistribucién

del trabajo postindustrial sitGa a Latinoamérica en el mapa del mundo de la
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postmodernidad. Por una via o por la otra, el nuevo discurso critico subsume a

Latinoamérica”.

En esta perspectiva se encuentran tedricos que reconocen que en Latinoameérica
hay indicios de postmodernidad. Sin embargo, indican que su proceso no ha sido similar
al de aquellos paises potencia, porque la modernizacion ha resultado ser un proceso
discontinio en América Latina. Hecho que a su vez ha llevado a concebir la modernidad
como una variable de la transculturizaciéon, un acontecimiento de por si tardio en los

contextos educativos latinoamericanos.

Empero, se cree que América Latina no es ajena al talante postmoderno, por el
contario es pieza clave de su proyecto expreso en la aldea global. En consecuencia
Latinoamérica, no posee un educacion propia -salvo algunas excepciones -debido a que
recibe influencias de modelos hibridos extranjeros. De hecho, diversos estudios de arte
concuerdan en sefialar que, en la postmodernidad, la educacién tiende a identificarse
con el conocimiento tecnocratico propio de una educacién postindustrial. Polémica que
ha girado alrededor de lo intangible, sintético y virtual, en contraste con lo fisico, organico
y tradicional que desborda la coyuntura de la modernidad y postmodernidad educativa
latinoamericana. Actualmente, las escuelas representan metaféricamente un test de
personalidad que refleja la sintomatologia del aparente malestar de la sociedad
postmoderna ya que, bajo esa apariencia esconden el descreimiento de los propios
conocimientos inculcados y de las funciones ilustradas de la educacién. Por tanto, los
tradicionales cimientos sobre los que se edificaron las escuelas (verdad, razén,
conocimiento, esfuerzo, disciplina, entre otros.) se encuentran seriamente
comprometidas gracias un modelo educativo de tinte digital, empresarial, corporativo.

Representando un signo inequivoco de una educacion tipo mosaico.

Al respecto hay que sefalar que el discurso de la globalizacion influyd
notoriamente dentro de los modelos de liderazgo, inclusion, equidad y restructuracion
educativa, hasta tal punto de subordinar a los mismos a la consideracion educacion como
empresa, al que sin escrupulos se invita a subastar desde el “mercado libre” que inaugura

el capitalismo académico.
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Publicidad engafiosa como como privatizacion, rendimiento de cuentas, sistemas
de gestion de la calidad, normas ISO, énfasis en resultados y evidencias, mejora
continua, medidas estandarizadas, procesos de acreditacion internacional, indice
Sintético de Calidad Educativa- ISCE-T, son tan solo algunos ejemplos de como la
administracion de empresas migra hacia la administracion escolar. En esta perspectiva,
el ejercicio de evaluar resulta todo un negocio redondo inserto en el discurso pedagogico
neoliberal, el cual mide para calificar, para poner precio a cada trozo del proceso

educativo.

Por su parte la tecno educacion ha desarrollado un discurso mediatico que justifica
poner precio a los educadores y hacerlos competir en el mercado bajo la etiqueta de
educacion por competencias. En su best seller La muerte y la vida del gran sistema
escolar estadounidense: como evaluar y socavar la educacién, Ravitch critica los usos
punitivos por no decir coercitivos del que utiliza el “accountability” para echar a
educadores y cerrar escuelas. La autora relaciona fuertemente el sostenimiento de la

educacion publica con el derecho de los docentes a la negociacion colectiva.

En cambio, el principal argumento embaucador que usa el neoliberalismo en su
afan de etiquetar con precios el mundo es que los maestros y profesores no quieren que
se los evalle porque no saben nada; son burdcratas que aprovechan los puestos
estatales para trabajar lo menos posible. Como se podra notar, la acepcion neoliberal
sirve para legitimar las regulaciones de la educacion de acuerdo a los requerimientos
impuestos por el discurso del amo del mercado. En este sentido, la educacion vista desde
el caleidoscopio neoliberal es un negocio perfecto que garantiza una clientela infinita y

regulable, mas un Estado tonto dispuesto a financiar lo que no genera dividendos.

En esta perspectiva, los términos educacion- posmodernidad, asi como los
significados que proyectan los mismos, se reinterpretan social y colectivamente en
diversos juegos de poder y saber, diseminados a lo largo y ancho del curriculo oculto
gue maquina en la escuela. El producto escuela es uno de los agentes de control social
mas potentes que existe, no solo por su suti modo de inoculacidn, sino,

fundamentalmente, porque se inscribe entre los pocos que son de caracter obligatorio.
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En este sentido, la educacion vista desde el pandptico postmoderno no es mas
gue la insercion del mundo digital en donde la escuela ha perdido el papel hegemaonico
de la educacion. Como sabemos, hoy el conocimiento presencial se ha desajustado
significativamente por el influjo del conocimiento itinerante que circula en la web 3.0 bajo
el auge de los objetos virtuales de aprendizaje encargados de remover sistematicamente
la carga de la tradicidon. La tecnologia esta al alcance de un amplio sector social, las
familiarizaciones con los instrumentos digitalizados son propios de la época y se van
incorporado como fuente de conocimiento y aprendizaje de los llamados nativos e

inmigrantes digitales.

En la postmodernidad, la incorporacién de la cultura digital, es prerrequisito de
ingreso. Al respecto, Castells (2000), en su gran trilogia sobre la nueva sociedad del
conocimiento y de la informacion, sefiala que la auténtica crisis que experimenta el
mundo postmoderno se asienta en el sistema econdmico capitalista quien busca
patolégicamente nuevos mercados como salida a la fuerte crisis econ6mica que
experimenta el segregado siglo XXI. Pero para abrir nuevos mercados, nos recuerda
Castells, (2000) que, “El capital requiere una gran libertad de actuacién y las empresas
una buena informacion: la desregulacion de los mercados y las nuevas tecnologias de la

informacion, en estrecha interrelacién, proporcionan esas condiciones".

Por tanto, resta suponer que estamos siendo contagiados de una economia
globalizada, lo que es distinto de una economia mundial. Ese nlcleo econémico
globalizado incluye los mercados financieros, el comercio internacional, la producciéon
transnacional y, hasta cierto punto, la educacion, la ciencia, la tecnologia y el trabajo
especializado. El sistema econdmico por tanto resulta globalmente interconectado y
teledirigido, en esta encrucijada el sistema educativo latinoamericanos, juntamente con
las empresas, quedan excluidas de sus logicas si nho estan conectadas con ellas. Si bien
es cierto no hay hasta el momento un concepto de postmodernidad y globalizacion

comunmente admitido.

Los autores que se ocupan de ello, mas que definirlo, lo describen. Hoy por hoy

el termino postmodernidad resulta ser un estribillo de moda que desborda a voz en cuello

82



el hablante ser del siglo XXI, sin darse cuenta que se trata de un concepto cosmeético y
volatil, lo cual implica acaparar muchas cosas, pero a su vez no decir nada en
trascendencia. En consecuencia, el término polémico de postmodernidad implica la idea
de periodizacion, un eslabon perdido de época, anclado al concepto de lo efimero. Por
tanto, lo posmoderno indica un estado de animo o mejor, de pensamiento, el cual se
encuentra asentado en la premisa nihilista de la desvalorizacion de los valores, la
licuefaccion de las verdades absolutas que orientan su accionar hacia la pérdida de
sentido, y el shock de futuro.

Si pensamos lo postmoderno como una antitesis de lo moderno, entendemos esta
primera categoria como una entre-época, caracterizada por la ausencia de “novedad”,
fin de la historia, sospecha, multiculturalismo, conocimiento alternativo, y desencanto.
Por tal razén la postmodernidad antes de considerarse un cambio de época es ante todo
una época de cambio que suscito una ruptura de lo histérico como unidad, como proceso

lineal de acontecimientos. Vattimo (1994).

Al respecto, cabe recordar que la postmodernidad en cuanto movimiento
contracultural disuelve la nocién de verdad como fundamento objetivo para remplazarlo
por conocimientos alternativos y exoéticos diseminados en pequefios relatos vy
multiplicidad de sentidos que transgreden a su vez la historia del sentido, y el sentido de

la historia.

En esta direccion resulta oportuno preguntarse por el origen de la postmodernidad.
Para algunos, este emerge en la esfera de la arquitectura, como contra respuesta al
funcionalismo. Desde otra perspectiva y atendiendo a las investigaciones adelantadas
por M. Kdhler, fue Federico de Onis en su llamada: “Antologia de la poesia espafiola e
hispanoamericana” (1934) quien uso por primera vez el neologismo postmodenismo. Con
este término, Onis aludia a un movimiento poético opuesto al modernismo literario y a
sus desmesuras, quien dio pie al nacimiento del término en un escenario netamente
literario. Por su parte, el conocido A.B. Toynbee en A. Study of History (1947) designé
como postmoderno el paso de una politica nacional o estatal a una politica mundial,

acotacion que le dio un tinte ideologico al término circunscrito.
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Bajo esta interpelacion, y entrando en materia de linea de tiempo, es posible
reconstruir el caminar genealdgico que ha descrito la postmodernidad en los anales de
la historia. Al respecto, hay que sefialar que fue gracias a la primera guerra mundial que
se origind una crisis cultural de la modernidad y con ella la formacién de lo que se daria
por llamar posteriormente como postmodernidad; es decir una €época turbulenta
caracterizada por la fusion ecléctica de teorias literarias, artisticas, politicas, ecologicas
y educativas que comenzaron a penetrar con fuerza las diferentes esferas sociales con

sus logicas excéntricas.

Esta amalgama de saberes se construy6 sobre la base de paradigmas mixtos que
van desde planteamientos nietzscheanos e instintivistas hasta conceptos tomados del
Pragmatismo anglosajén, asi como de postulados heideggerianos y existencialistas que
se adhirieron por afiadidura a su ocurrir. En este sentido se trata de un tipo de
pensamiento holistico o sistémico empotrado en la multiculturalidad, el palimpsesto, la
hibridacién cultural, y el imperio de lo efimero que abogan paradéjicamente por la
creacion de un conocimiento aislado en el que caben tematicas dispersas y, a menudo,
combinadas carentes de un hilo teérico conductor. Por tanto, la posmodernidad no es
un tiempo concreto ni de la historia ni de pensamiento, sino que es una condicion humana

determinada, como insinda Lyotard (2002) en su obra la condicién postmoderna.

Ahondando aun mas en el pasado historico que literalmente dio a luz a la
posmodernidad, vale la pena indicar que dicha categoria surgio bajo el dominio del arte
para luego migrar hacia la literatura, la sociologia y finalmente asentarse en el terreno
filos6fico. En esta ambivalencia, la posmodernidad se presenta como una reivindicaciéon
de lo individual y local frente a lo universal. En consecuencia, la posmodernidad, es al
decir de Lyotard, (2002) una edad de la cultura, un error irreversible de época. Es la era
del conocimiento y la informacion, la cual se constituye en medio de poder; época de
desencanto y declinacion de los ideales modernos; es el fin de la historia en sentido
literal, la muerte de la raz6n y la aniquilacién de la idea de progreso que otrora dejo como

herencia el espectro de la modernidad.
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Por tal razon, el término posmodernidad puede ser situado desde diferentes
aristas, que van desde las coordenadas de la corriente francesa contemporanea
impulsada por autores como Habermas, Bataille, Derrida y Foucault, hasta el movimiento
deconstruccionistas de indudable actualidad y notoria resonancia en la intelectualidad
local, para finalmente desembocar en enfoques hermenéuticos escampados bajo el

parasol ideoldgico del movimiento filoséfico llamado posestructuralismo.

En consecuencia, el estado del arte de la tesis doctoral "Repensando la educacion
colombiana en los umbrales del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de la
postmodernidad, neoliberalismo, y cultura digital en tiempos de pandemia y
pospandemia” aborda las principales corrientes de pensamiento y estudios relacionados
con la pedagogia critica, la postmodernidad, el neoliberalismo, la cultura digital y la

educacion en Colombia.

Entre los autores que se han referido a la pedagogia critica se encuentra Paulo
Freire, quien en su obra "Pedagogia del oprimido" (1968) plante6 una educacion que
promueva la conciencia critica y la accion transformadora en los estudiantes. También
se encuentra Henry Giroux, quien en su obra "Teoria y resistencia en educacion: una
pedagogia para la oposicién" (1983) propone una pedagogia critica que permita a los

estudiantes entender los mecanismos de opresion y trabajar en su transformacion.

En relacion con la postmodernidad y el neoliberalismo, autores como Jean-
Francois Lyotard en "La condicion postmoderna" (1979) y David Harvey en "Breve
historia del neoliberalismo" (2007) han estudiado las transformaciones politicas, sociales

y culturales que han dado lugar a estos fenbmenos y su impacto en la educacion.

Por su parte, la cultura digital ha sido abordada por autores como Manuel Castells
en "La era de la informacion” (1996), quien ha estudiado la relacién entre las nuevas

tecnologias y la sociedad de la informacion.

En el contexto colombiano, autores como Carlos Eduardo Vasco en "Pedagogia
critica y educacion popular en Colombia" (2009) han reflexionado sobre la necesidad de

una educacion critica y liberadora en el pais. También se han abordado temas como la
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influencia del neoliberalismo en la educacion colombiana, la brecha digital y la necesidad

de integrar las tecnologias de la informacion y la comunicacién en la educacion.

En este orden de ideas, resulta pertinente sefalar el enfoque critico de la tesis
doctoral "Repensando la educaciéon colombiana en los umbrales del siglo XXI: Pedagogia
critica frente a la incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en
tiempos de pandemia y postpandemia”. Este enfoque, seguin Giroux (2011), plantea que
la educacién no es solo un proceso técnico de transmision de conocimientos, sino que
también es un espacio politico y cultural donde se construyen identidades, se generan
desigualdades y se establecen relaciones de poder. Desde esta perspectiva, la
educacion debe ser entendida como un medio para la transformacion social y la

construccién de una sociedad mas justa y equitativa.

Otro antecedente importante es el impacto de la postmodernidad, el
neoliberalismo y la cultura digital en la educacion. En este sentido, autores como Bauman
(2000), Harvey (2007) y Castells (2001) han sefialado que estos fendmenos han
transformado profundamente la sociedad y, por ende, también la educacion. La
postmodernidad ha cuestionado la idea de verdad y ha enfatizado en la diversidad
cultural y la pluralidad de perspectivas. El neoliberalismo ha promovido la privatizacién y
la mercantilizacién de la educacion, mientras que la cultura digital ha generado nuevas

formas de comunicacién y acceso a la informacion.

Finalmente, se puede mencionar el contexto de la pandemia y la postpandemia,
gue ha generado cambios significativos en la educacion. Autores como Giroux (2020) y
Freire (2020) han planteado la necesidad de repensar la educacion en este contexto,
destacando la importancia de la pedagogia critica como herramienta para abordar los

desafios actuales y construir un futuro mas justo y sostenible.

En conclusion, el estado del arte de la tesis doctoral se basa en una revision de
los principales estudios y corrientes de pensamiento relacionados con la pedagogia
critica, la postmodernidad, el neoliberalismo, la cultura digital y la educacion en
Colombia, lo que permite un analisis critico y riguroso de estos temas y su impacto en la
educacion colombiana en el siglo XXI.
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Abordaje tedrico- epistemoldgico propio de lainvestigacion

En este subcapitulo se disefid un aparataje teodrico-epistemoldgico compuesto por
capitulos y subcapitulos que dan respuesta a todos y cada uno de los objetivos; asi como
a las categorias y variables propias de la investigacion, denotando produccion intelectual
y valor agregado respecto al tema objeto de estudio traducido a generacion de nuevo

conocimiento.

Coyuntura modernidad - postmodernidad educativa latinoamericana. Una
radiografia al cerebro de la escuela del siglo XXI.

Vattimo (1986) afirmaba oportunamente al respecto de la coyuntura modernidad
— postmodernidad, que nuestra sociedad ha superado la etapa de duelo que habia
arrojado en su momento la modernidad, pasando de un tiempo de negacién a un periodo
de aceptacion llamado postmodernidad. Dicha aseveracion, ratifica de manera explicita
la muerte de la razén y el paso hacia un hedonismo intensificado donde todo vale
independientemente de su valor. Si esto lo contextualizamos al panorama educativo,
especificamente a la ensefianza de los contextos latinoamericanos, observamos que la
posmodernidad ha dejado su estela de muerte al inaugurar paisajes artificiales plagados
de inteligencia artificial, los cuales han configurado a la educacion no solo como un

ambiente virtual de aprendizaje, sino a la par como una empresa neoliberal lucrativa.

En un libro titulado: La escuela no es una empresa: El ataque neoliberal a la
enseflanza publica, Laval (2004), sociélogo y pedagogo francés, interpela la
extrapolacion del modelo empresarial a la escuela, asi como la intromision de la
postmodernidad en la arquitectura educativa. Argumenta que el modelo que somete a la
educacion a una légica de mercado se sostiene en la idea de que la utilidad, la eficacia
y la competitividad determinan las formas de la fuerza que orientan la gestién educativa.
Por tanto, la direccion de las instituciones escolares latinoamericanas con etiqueta
postmoderna, se asienta consecuentemente, en una autoridad de corte empresarial,
gue responda a los canones que traza el emporio capitalista que las caracteriza: cumplir
las oOrdenes, discernir ideol6gicamente la clientela, conseguir el fin a través del
neuromercado, encaminar la accion a la consecucion de objetivos, mantener aletargado

al individuo desde cuerpos seductores anoréxicos, en forma de Full HD, 4K etc. Tener
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como finalidad controlar el cumplimiento, eliminar a quienes no consiguen las metas
propuestas, entre otros comportamientos que se constituyen en manifestaciones de la

sociedad del cansancio y la auto explotacion laboral.

Asi las cosas, la llamada época postmoderna se alimenta del principio de
produccion limpia heredado de los sistemas de gestion de calidad que expresa sin
escrupulos que aquello que no se puede mejorar es mejor exterminarlo de raiz. En efecto,
la escuela neoliberal y sus centros educativos derivados de ella eligen un determinado
modelo que considera la educacion como un bien esencialmente privado, cuyo valor es
ante todo monetario. Por ello, el nuevo modelo escolar y educativo esta fundado, en el
sometimiento de la escuela a la razén instrumental de corte netamente econdmico. En
definitiva, el concepto de educacién en cuanto readaptacion postmoderna obedece al
corte militar, al conductismo moderno que relega al estudiante al simple estimulo y
reaccion, a la interiorizacion de la mirada omnipresente insuflada por el sindrome del ojo
electrénico que monitorea obsesivamente la ciudad desde sus singulares cdmaras que
inauguran una nueva modalidad de pandptico u ojo de poder. Foucault, (1998). En este
sentido, el modelo educativo postmoderno que impera en esta época se encuentra
apilado a la base de la empresa, que aboga por la definicion de sujeto como sinébnimo de

cliente, consumidor o peor aun cifra 0 mercancia.

Sin lugar a dudas, el norte que “orienta” nuestra época actual es la
postmodernidad. Fendmeno contracultural caracterizado por cambios vertiginosos, que
atraviesan tanto las cuestiones mas triviales como las mas neuralgicas del entramado
cultural, configurandose mas que en un tiempo, en un talante, es decir en un modo de

vida mediado que origina una microfisica de poder.

Sea como sea, el corpus postmoderno, fundamenta las probleméticas, tanto
culturales como sociales, de los hombres y mujeres fabricadas en la nostalgia de la
modernidad tardia latinoamericana. Por ello, sumergirse en la postmodernidad implica
revisar, aunque sea superficialmente, algunas caracteristicas propias de su antecedente;

O0sea de la modernidad quien en su momento se impregné de un intenso proceso de
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racionalizacion en las dimensiones intelectuales, artisticas e institucionales que

configuraron un emporio en torno a la razon.

Sin duda alguna, el desencanto de los paradigmas tradicionales es uno de los
acontecimientos traumaticos que mayor repercusion tiene para la sociedad y la cultura
moderna. Mardones, (1988). Contiguo a la descomposicién de la razén, se suma otro
rasgo tipico de la postmodernidad como lo es la desestabilizacion de la metafisica, a esta
problemética se afiade el mundo tecnoldgico que ha dejado atras el mundo ontolégico,

inaugurando asi la era postmetafisica.

Los autores postmodernos identifican a Dios con el fundamento y, por ende, con
el metarrelato de la ética universal. La “muerte de Dios”, declarada por el maestro de la
sospecha, filésofo nihilista Nietzsche, representa de manera metaférica el componente
teleoldgico de la postmodernidad el cual es la disolucion de la verdad y el destronamiento
de la razén. En consecuencia, no se cuenta con una estructura base sobre la cual
levantar cimientos educativos solidos ya que los mismos experimentan una licuefaccion,
0sea un cambio de suelo. El mundo, la cultura y en particular el relato de la educacion,
son escenarios donde emergen “verdades" y "fundamentos”, relatividades e

incertidumbres que encausan la verdad por senderos divergentes.

En la postmodernidad, como se ha visto, la realidad se evapora y, con ella se
volatiliza también la distincidn entre sujeto -objeto, estudiante- docente. En este proceso
de acomodacion, ha jugado un papel determinante una nueva concepcion del acceso a
la informacion. Si en el contexto anterior los medios masivos de comunicacion se referian
esencialmente al objeto, en la actualidad la informatica y el mundo de las virtualidades
se vuelca prolificamente sobre el sujeto, moldeando su estructura psiquica y
comportamental desde sus panopticos omnipresentes diseminados en los ojos de poder
gue proyectan los ciclopes unidimensionales o maquinas de visibn que allanan

actualmente el mundo.

De la mano del desterramiento de la razon y la desestabilizacion de la metafisica,
se puede mencionar un tercer rasgo determinante del pensamiento postmoderno: la
estatizacion de la vida, una vida en homeostasis o terrible equilibrio. EI ser humano, al
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no tener un fundamento trascendental de la realidad, pierde el horizonte de la historia, lo
mismo ocurre con la finalidad de la educacién que al no verse representada en lo
presencial, pierde su razén de ser desde la realidad virtual, lo inorgénico, surrealista y
post metafisico que potencia el relato postmoderno.

Sin una coordenada de referencia no hay gramética de la escuela, puesto que el
acto educativo transitaria en un camino plagado de probabilidades y no de hechos.
Coexistir sin referentes, sobrevivir sin una brudjula que oriente la praxis educativa, tiene
como consecuencia vivir en la incertidumbre sobre la verdad y sobre la realidad misma
del acontecimiento. Tal como advierte Gervilla, (1993) quien sostiene,

es la sociedad del politeismo de valores, en la que, al carecer de todo
criterio de valor, todo vale, sin necesidad de valorar absolutos que aten, ni

jerarquia de valores estables. Es una vida sin imperativos categoricos. Vale lo que
me agrada. El Unico iterativo es: jhaz lo que quieras!, jvive feliz! (p.54)

En esta perspectiva, la postmodernidad es una época de crisis antropoldgica,
donde el ser latinoamericano, pierde su condicion de valor, quedando difuminado, y peor
aun suspendido entre la inevitable disolucién de la masa o el irrevocable narcisismo, esto
representa la paradoja postmoderna expresada en la insoportable levedad del ser.
Kundera (1994). Por eso el sujeto postmoderno llAmese directivo, administrativo, docente
y estudiante, tiende a adoptar un estilo de vida fatigado, entregado a la seduccion de lo
diverso y mdltiple, reducido al plano presente, al hedonismo, a la adrenalina que suscita
el mundo de la inmediatez, y patrocina cinicamente el capitalismo salvaje en

confabulacién con su aliado estratégico de la postmodernidad y el neoliberalismo.

En este sentido, la postmodernidad educativa latinoamericana en cuanto remocién
del paradigma tradicional por el paradigma exotico o folklorico abogaria por una

educacion de patas arriba que siguiendo a Galeano (2002) se caracterizaria,

por poner en escena la aniquilacion de la l6gica y la contraposicion del
deber; pues la escuela del mundo al revés; es paraddjicamente la mas
democratica de las instituciones educativas que invitando a cambiar, se niega. No
exige examen de admision, no cobra matricula y gratuitamente dicta sus cursos a
todos y en todas partes a cambio de restringir su ingreso. En la escuela del mundo
al revés, el honesto aprende a robar y el sabio a ignorar. (p.45)
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Esta educacion postmoderna “patas arriba”, premia al revés: desprecia la
honestidad, castiga el trabajo, recompensa la falta de escrupulos, oferta el curso basico
de injusticia y las cétedras del miedo, para inmiscuirse sigilosamente en nuestro antro
del saber donde opera desde la antinomia, la misma que exhorta a prohibir desde la
violacion de la ley, atisbando finalmente la irreverencia que caracteriza a paises

insumisos como el colombiano.

Por tal desazon humana, resulta incomprensible pensar en una reforma o
revolucién educativa profunda; si vivimos en una sociedad profundamente enferma
desde su raiz, que se debate entre dos mundos opuestos asentados entre lo moderno y
lo tradicional, entre la apatia y la metamorfosis. Esta dicotomia, es sin duda algun
producto de la influencia exacerbada de esa época postmoderna tejida por tapiz de

retazos, malestares y contrariedades

Autores como Canclini (2014) han definido este fendmeno como “hibridacién”;
una especie de mezcolanza cultural, que bien podriamos traducir para nuestro interés
particular de estudio como un carnaval educativo impregnado de modelos, tendencias y
estilos foraneos que establecen relaciones de vecindad entre lo local y lo global para de
alguna manera o peripecia seducir e incluso desmantelar los curriculos desde sus
estereotipos que auspicia la tecno-educacion , que apuesta a lo foraneo antes que lo
autéctono. En este orden de ideas, resulta oportuno recordar que el autor en mencion
propone el termino hibridacion cultural como una mezcla de las culturas, donde coexisten
tradiciones y aspectos “modernos” bajo la etiqueta de culturas hibridas, conformadas a
partir de las mezclas entre lo “culto”, lo popular, lo masivo, lo moderno y lo tradicional, lo

urbano y lo rural, entre otros.

Mientras las escuelas actuales estan articuladas por la homogeneidad, pasividad
y tendencia a la simetria, cambios considerables estan aconteciendo a nuestro alrededor,
lo cual nos indica a los educadores que es momento oportuno para metamorfosearse y
acudir al llamado de los contextos quienes reclaman mayor acompafiamiento en los

desafios del mundo postmoderno. Estamos asistiendo hoy dia a una especie de mercado
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salvaje de conocimientos que son consumidos, desechados y renovados como si se
tratase de una fabrica de objetos. En este sentido, Bolivar (2001) sostiene que,

en esta era de la informaciéon y la tecnologia, - en esta tercera ola si

seguimos a Toffler-, los docentes deben esforzarse por incrementar la calidad.

Nuestra sociedad basada cada vez mas en la informacién requiere formar a

ciudadanos que sean capaces de situar los problemas, establecer soluciones y
adaptarse continuamente a nuevas necesidades. (p.43)

El problema, reside en que las herramientas para comprender las politicas de
reforma postmoderna son inadecuadas para la tarea de explicar el cambio en la politica
educativa actual. Los modelos de economia politica tienden a enfocar estructuras e
incentivos que operan en favor de resistirse al inevitable cambio. Pero explicar el cambio
no requiere solamente del conocimiento de las estructuras y los incentivos, sino que
también necesita escuchar los sentires y perspectivas de los agentes individuales que
intervienen en los procesos de ensefianza- aprendizaje. “Como sabemos, los sistemas
educativos postmodernos, hoy simulan el modelo de las fabricas, en las que los
estudiantes siguen un horario fijo de ingreso y salida, y una rutina al estilo de un trabajo
cualquiera, Morin, (1998), desalojando un componente trascendental que debe portar el

tranvia de la educacion como es el pensamiento interdisciplinar y complejo

En este sentido, el porvenir de la educativa estara asegurado para quienes
desarrollen un pensamiento critico y aprendan a discernir los efectos contraproducentes
de los fendmenos contraculturales de postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital.
La restructuracion educativa en contextos hibridos y postmodernos propone una
autonomia de gestion de los centros escolares, junto a una redefinicion de roles y

funciones de todos los actores del sistema.

Los tiempos de transformacion educativa son largos tanto por el esfuerzo a
realizar como en la espera de sus frutos, por ello normalmente no coinciden con los
tiempos de la contingencia politica y de calendarios electorales. Se trata por lo tanto de
alcanzar acuerdos nacionales capaces de atravesar cambios de gobierno y las

turbulencias del normal debate politico. Tales acuerdos tenderan paulatinamente a
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favorecer la superacion de conflictos historicos que marcaron el debate educativo en la

sociedad postmoderna latinoamericana.

No basta reorganizar los modos y estructuras, ni tan solo armar planes de choque
para mitigar la embestida cultural que propina a quema ropa el fenémeno postmoderno;
sino incorporar un giro académico a la praxis del aula, escavar en el pasado y precaver
el escurridizo presente, lo cual implica aprender a leer los signos de estos tiempos
volatiles y turbulentos, partiendo de la apuesta de Morin (1998) quien afirma que todo
conocimiento necesita hoy reflexionarse, reconocerse, situarse, problematizarse. En este
sentido, el discernimiento, sumado al insumo de la pedagogia critica, Freire (2002), se
perfilard como la Unica posibilidad de una revolucion sin sangre, no violenta y en

profundidad de nuestra cultura y nuestros valores.

Si algo podemos insinuar a manera de cierre no determinante es sostener que la
educacion en cuanto dispositivo de saber se encuentra virtualmente afectada por la
arremetida del fenomeno postmoderno, de corte neoliberal y globalizante que amenaza
con reinventar el paradigma de la escuela. Desde su dimensidon econdémica, politica,
social y cultural, este fendmeno repercute considerablemente en el cerebro mismo de la
ensefanza y el aprendizaje , hasta tal punto de penetrar, desmantelar y reconfigurar el
curriculo y la gestién escolar , al perfilar explicitamente la educacion como una empresa;
una mercancia que se rige bajo el patrén del mano producto, las normas , y demandas
del mercado laboral que ensanchan cada vez mas las caderas del capitalismo
académico , dando origen a un nuevo elitismo caracterizado por una mayor desigualdad
y exclusion, que deje entrever los indices elevados de segregacion social latentes al

interior de la dindmica educativa latinoamericana.

Todas estas repercusiones identificadas parten de una revalorizacion de la
educacion debido a los “beneficios” no s6lo econdmicos, sino de conocimiento y de mano
de obra cualificada que pude generar los intereses del mercado y las empresas que
seducen con mayor intensidad a la educacion publica desde su arsenal neoliberal. Sin
embrago no deja de ser curioso que el artilugio neoliberal arrastre consigo su propia

contradiccion, su propia linea de fuga al disparar los indices de exclusion en la medida
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gue marginaliza cada vez mas a un grupo significativo de personas. El gran flujo de
capital que masa el neoliberalismo ya no solo vigila y castiga; sino que también modula
a la poblacion, viaja y embosca cual redada la ganancia oportunista donde ella esté. Asi
deja entrever el capitalismo salvaje en su afan de colonizar el globo, donde ya no se
necesita talento humano mucho menos sistemas educativos para reproducirse. No
necesita fuerza de trabajo, tampoco consumidores. Su fuerza vital radica en la
segregacion social y la sustraccion del componente humano que alimenta

paraddjicamente su desorbitante razon instrumental.

Si nuestros mundos, otrora eran concebidos como constructos sociales, e
histéricos, la universidad virtual, el capitalismo académico y la era de la informacién
también lo son, ya que inauguran paradigmas postmodernos que resuenan con fuerza
en esta época, a tal punto de concebirse como imaginarios sociales que trazan la ruta de
la nueva era. Por tanto, resta suponer que hay un claro desprecio por el conocimiento
cientifico y el saber humanistico que no se orienten en direccidbn a determinado
paradigma econdémico o politico que lo apadrine. Para el agujero negro del
neoliberalismo, el centro de succion se concentra en el mercado quien se constituye en
una especie de ente divino que pretende explicarlo todo desde su aberrante l6gica que
hace suponer que basta creen en el para ser salvado. En esta perspectiva el
conocimiento y la instruccion se convierten en un explicita mercancia que modela en las
pasarelas del mercado. Acciébn que hace desaparecer el saber y los conocimientos
sociales, colectivos y tradicionales bajo la premisa de la apropiacién privada de dichas
mercancias en forma de patentes y derechos de propiedad. Al neoliberalismo en el fondo
no le interesa como se ensefie o el tipo de conocimiento que se fabrique; sino en Ultima
instancia que el negocio de la ensefianza produzca grandes beneficios econémicos para

sus inversionistas.

La verdadera ensefianza que busca el neoliberalismo con esta dinamica no son
las matematicas, el lenguaje o las competencias ciudadanas, la verdadera ensefianza
sumida al curriculo oculto es lo que no se ve, lo que se da por supuesto que todo se
compra y que todo se vende, que todo se convierte en producto con valor de uso y de

compra, que hay que competir para sobrevivir, a tal perversidad de lograr afirmar que el
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conocimiento es una mercancia que no tiene nada que ver con los derechos sociales,
individuales y colectivos, que el mundo no es mas que la metafora perfecta de un

supermercado y el aprendizaje una nueva forma de consumir.

Del phono sapiens a la infocracia. Disertacion en torno ala zona de confort del
enjambre digital.

El impacto suscitado por la era del conocimiento y la informacion en sus variadas
formas, llamese infocracia Han, (2022) educacién conectada, capitalismo virtual,
cibercultura Levy (1997), era digital, cuarta revolucion industrial, Schwab, (2015),
dataismo, Han, (2021), internet de las cosas —loT-, Ashton (1999) , entre otras
disrupciones de época, han suscitado en el tejido estudiantil latinoamericano, en
particular colombiano (basica primaria, secundaria y media) una pérdida sistematica de
capacidad de asombro, extrafieza, sensibilidad, abstraccion, inferencia, intersubjetividad,
pensamiento y lectura critica respectivamente, tal y como lo demuestran las
investigaciones adelantadas por Han (2022), Harari (2021), Campifio (2022), a tal punto
de originar problemas linguisticos, cognitivos y emocionales que han puesto a tambalear
la estructura base de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y con ello exponer el

componente teleolégico de la educacion a un Shock de futuro.

En este orden de ideas, la infocracia, se perfila como el nuevo mesias de época.
El climax de la digitalizacion y el mandato del internet y el dataismo en el globo, pero
paraddjicamente refleja también la crisis de la democracia en donde la pantalla tactil
inteligente, la domdtica y el internet de las cosas, permite que todo sea realizable,
consumible, comercial y efimero, creando un oasis de libertad en los consumidores que

comprometen sus vidas al pulsar un clic con la yema de sus dedos.

En este régimen de informacion ligera y distorsionada lo que importa no es formar
sino informar, ganar like, postear y aumentar el nimero de seguidores en las redes
sociales. Generando con ello todo un fendmeno comunicativo e informativo capaz de
alterar la percepcion de la realidad. Como diria Han (2022)., el imperio de los datos,
aturde y se apodera del ambito politico, provocando distorsiones masivas y como

consecuencia de ello, la democracia se ve degenerada en "infocracia". Una nueva forma
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de gobierno de cuerpos mediada por el manejo de dispositivos electronicos, redes

sociales y datos en la nube.

Muestra de ello es la demanda prolifica de dispositivos electrénicos de amplia
gama y espectro en tiempos de pandemia y pos pandemia; asi como el uso
indiscriminado de social media, aplicaciones digitales, plataformas y paquetes de
software equipados en smartphone de Ultima generacion y tecnologia de punta
encargados de seducir a los estudiantes con sus negras pantallas de Tantalio o Coltane
Campifio (2022).

Empero, el confinamiento provocado por la pandemia causé en simultaneo un
coletazo reflejado en el incrementé de obsesiones, dependencias, trastornos, fobias y
demas patologias cibernéticas derivadas del uso excesivo de redes sociales y
dispositivos electronicos tal y como lo demuestra las investigaciones cientificas
adelantadas por Campifio (2022). Sin lugar a dudas, la pandemia y la postpandemia
generd un uso y abuso, compra y venta de plataformas virtuales, dispositivos electrénicos
y redes sociales debido a la necesidad de mantenerse conectado y realizar actividades

remotas y a distancia.

El psiquiatra estadounidense Robert R. Butterworth, en una entrevista con CNN
en el afo 2021, afirmd que el “uso excesivo de dispositivos electronicos y redes sociales
durante la pandemia aumenté los niveles de ansiedad, péanico, y depresion en las
personas victimas de la histeria colectiva de los medios de comunicacion”. Segun
Butterworth, el aislamiento social y la incertidumbre que ha generado la pandemia afecté
la salud mental de las personas y el uso excesivo de la tecnologia puede estar

exacerbando estos efectos negativos.

De otra parte, el psicélogo espafiol José Antonio Luengo, en una entrevista con el
diario el Pais afio 2022, argument6 que “el uso excesivo de dispositivos electronicos y
redes sociales durante la pandemia afectd la capacidad linguistica de las personas”.
Segun Luengo, la interaccion a través de las redes sociales y plataformas virtuales no

proporciona un ambiente adecuado para el desarrollo del lenguaje polisémico y puede
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estar limitando la capacidad de las personas para comunicarse de manera abierta y

natural.

El psicologo espafiol Angel Peralbo, en un articulo para el diario El Pais 2022,
argumenta que el uso excesivo de dispositivos electrénicos y redes sociales durante la
pandemia afecto la calidad del suefio de las personas. Segun Peralbo, el uso de estos
dispositivos antes de dormir puede afectar el ritmo circadiano y la calidad del suefio, lo
gue puede afectar la salud cognitiva y emocional de las personas.

Finalmente, Dow, (2014) sostiene que el uso excesivo de dispositivos electronicos
y redes sociales “puede estar generando adicciones y afectando la salud cognitiva de las
personas”. Segun Dow Schilll, el disefio de las aplicaciones y juegos en linea puede
generar una respuesta adictiva en las personas y el uso excesivo de estos dispositivos
puede estar afectando la capacidad de las personas para concentrarse y pensar de

manera critica.

En este contexto, las tecnologia revolucionarias de época (presentes en celulares
Android o iOS) han estado al servicio de las l6gicas del mercado digital y su marketing
desmesurado, responsables a su vez de hacer de los sujetos una especie de enjambres
digitales que rinden tributo al sefiuelo ideolégico de la Infocracia que al decir de
Han(2022) representa “ El Sunami informativo del mundo digital y sus distorsiones
expresas en fake new o campafias de bots que cambian de un dia para otro el escenario
politico de un pais generando paranoia, histeria colectiva y terrorismo psicologico a
través de los tentaculos de las redes sociales el ciberespacio y la nube. Por tanto, la
sociedad, la cultura, politica y economia de un pais, estan determinadas por la
informacion y su procesamiento mediante algoritmos, inteligencia artificial y realidad

aumentada.

Esta época hiperconectada plagada de pantallas inteligentes, chat GPT,
automatizacion laboral, internet de las cosas, avatar y bots, trastocé los procesos de
ensefanza y aprendizaje de los sujetos , generando con ello un efecto adverso a nivel
cognitivo, psicoldgico y onirico producto del abuso de teléfonos inteligentes que al decir

de investigaciones adelantadas por Erik Brynjolfsson y Adrew McAfee (2014), exponen
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a los estudiantes a riesgos psico sociales de magnitud capaces de impactar la salud
metal, higiene psicologica, comportamiento, capacidad de abstraccion de la realidad,
lectura critica, pérdida del sentido de la realidad, memoria a corto plazo , alteraciones
del suefio, entre otros més efectos adversos derivados de autismo cibernético suscitado
por el uso indiscriminado de redes sociales y dispositivos electrénicos, tal y como se

puede constatar en la revista Colombiana de Psiquiatria, vol.50 no.2 , afio 2021.

Dichos artefactos tecnologicos de diversa envestidura tales como celulares,
laptop , tablet, smartwatch, smart tv, no solo trastocan el componente cognitivo de los
estudiantes, sino que a la par, invaden la privacidad misma de sus aposentos, extraen
datos, elaboran predicciones de deseos y privan de vida social a sus usuarios que
prefieren ser victimas de una nueva modalidad de secuestro voluntario suscitado por las
carceles de sus cuartos equipados con wifi banda ancha, fibra optica o dedicada que
los priva de interactuar a campo abierto con su pares . En consecuencia, la interaccion
fisica es remplazada de manera gradual por un tecnosistema de caracter mediatico,
artificial y virtual, capaz de fundar el sindrome de “Blade Runner “al decir de Navajas
(2016) en el que el estudiante parece haberse fusionado con el ordenador, celular o

magquina tecnoldgica.

Dicho de otro modo, el colonialismo digital que representa el climax del mercado
tecnoldégico, ha logrado tomar vida gracias a la cultura de la imagen que triunfa por
encima de la escritura en la que el libro es relevado por el meme, el tablero por pantallas
inteligentes, la interaccién fisica por webcam, la comunicacion fluida y espontanea por
Emojis, pegatinas y Gif propios de las redes sociales, remplazado con ello lo organico y
presencial que otrora se constituyd en un gran relato propio de la modernidad Campifio
(2022).

Sin embargo, no podemos generalizar y con ello estigmatizar el uso de
dispositivos electrénicos y redes sociales si se hace uso controlado, responsable y
pedagdgico de los mismos, ya que, a nivel personal, estos dispositivos permiten
conectarnos en tiempo real y superar las barreas fisicas de la distancia para comunicarse

con amigos y familiares, interactuar con pares, acceder a informacion relevante,
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desarrollar habilidades digitales y promover la creatividad. Por otra parte, su uso
formativo al interior de los establecimientos educativos, puede ser una herramienta util
para mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje, fomentar el aprendizaje
autonomo y colaborativo, la participacion activa de docentes y estudiantes a partir de
ambientes virtuales de aprendizaje, recursos educativos digitales y objetos virtuales de

aprendizaje, preparandonos para el mundo digital en el que vivimos.

El acceso a informacién relevante en repositorios de buscadores académicos
especializados es otro beneficio derivado del uso inteligente de dispositivos electrénicos
y redes sociales. A través de estas herramientas podemos acceder a noticias,
investigaciones, libros y recursos educativos que pueden ampliar nuestro conocimiento
y mejorar con ello la capacidad para tomar decisiones informadas y el desarrollo de
habilidades digitales. El mundo digital esta en constante evolucion y es importante estar

actualizados en cuanto a las herramientas y tecnologias disponibles.

Sin embargo esta su contracara y efectos adverso originado por su abuso en
estudiantes seducidos por los Smartphone que lastimosamente llevan al limite su
desempefio escolar, su carga emocional y potencial psiquico por asuntos propios de
narcicismo digital que obviar su realidad inmediata y raya en el abuso, cuadros de
ansiedad de escolares que pasan horas y horas enganchados a pantallas inteligente,
sintomas depresivos cuando se les restringe el acceso a su mundo digital, problemas
de agresion, fobia, trastornos del suefio como insomnio, trastornos alimenticios de
anorexia y bulimia , y peor aun soledad, aislamiento social, déficit de atencion,
ciberadicciones, mortalidad académica, desercién, y delitos informaticos que al decir de
investigaciones adelantadas por Thomée, EKI6f, Gustafsson, Nilsson, y Hagberg (2007)
ponen de manifiesto, los riesgos y peligros derivados del uso antipedagdgico de dichos
artilugios tecnoldgicos de (des) aprendizaje que insisten en la necesidad de construir
ciudadanos del mundo antes que sujetos de la aldea que han olvidado su tradicion oral,

identidad y memoria historica y cultural al enajenarse de contenido extranjero.

De esta manera se ha logrado posicionar la globalizacion digital que insiste en
erradicar la tradicion oral y local a cambio de instalar la robdtica, realidad virtual,
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domdtica e inteligencia artificial como paradigma de época, en donde la mano de obra
presencial, el pensamiento propio, la metacognicién, la identidad propia y las
competencias linglisticas y de pensamiento se ven seriamente comprometidas bajo el
influjo del “informacionalismo global” Castells, (1999), el “enjambre digital” Han, (2021)
el “dataismo” Han, (2021) y la llamada “cuarta revolucion industrial” que hoy en dia toman
de asalto al mundo desde sus fetiches tecnolégicos caracterizados por su velocidad,

inmediatez y minituarizacion.

Por su parte, los medios masivos de comunicacion (cuarto poder- bombas
electronicas de distraccion masiva) y sus tecnologias de punta como internet de las
cosas, realidad aumentada, smart Tv y smartphone, plataformas digitales, tecnologias
hibridas , ubicuas y disruptivas, se aliaron estratégicamente con la coyuntura de la
pandemia y el mercado digital para ofrecer todo un fetichismo tecnoldgico a la carta, a
tal punto de concebir la infocracia , el dataismo, la cuarta revolucion industrial como un
arquetipo de época y peor ain como una extension del cuerpo de la que dificilmente se
puede prescindir en un mundo plagado de ojos electronicos, teletrabajo, automatizaciéon
laboral, educacion virtual, capaz de vigilar y castigar al sujeto con enjambres de cAmaras

y 0jos electrénicos (pandpticos de época).

En este entramado digital, la red social de TikTok, Facebook y WhatsApp -tan solo
por citar algunos ejemplos - se perfilan como el pretexto perfecto para atrapar en sus
redes mediaticas a los estudiantes, volverlos adictos a sus frivolidades, gracias a su
rapido y excéntrico contenido trivial en el que proliferan videos de corta duracién, musica,
creatividad y filtros divertidos que se constituyen en los ingredientes perfectos para
seducir y de paso persuadir al rebafio digital. Esta adiccién a la red social de TikTok,
puede provocar entre otras cosas, déficit de atencion, pérdida de la privacidad, falta de
concentracion, ausentismo escolar e, incluso, afectar al desarrollo cerebral de los
menores incautos al decir de estudios neuropsicolégicos adelantados por Ponce, Saldias
y Hernandez (2014).

La popular red social de TikTok ha generado controversia debido a los posibles

dafos psiquicos, linguisticos, neuronales, de suefio, trastornos alimenticios y afectivos
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gue puede producir en sus usuarios. La psicologa estadounidense Jean Twenge y sus
colegas, en un estudio publicado en la revista JAMA Pediatrics, encontraron una
asociacion entre el uso excesivo de las redes sociales y la depresién en adolescentes.
Segun Twenge, el uso de TikTok y otras redes sociales puede aumentar los niveles de
ansiedad y depresion en los jovenes. Por su parte, el fildlogo espafiol Carlos Garcia
Gual, en un articulo para el diario El Pais, argumenta que el uso de TikTok y otras redes
sociales puede estar afectando la capacidad lingtiistica de los jévenes. Segun Gual, el
lenguaje utilizado en estas plataformas puede estar limitando la capacidad de los jovenes
para comunicarse de manera efectiva en situaciones reales. Finalmente, Desmurget
(2022) en su libro "La fabrica de cretinos digitales" argumenta que el uso excesivo de
TikTok y otras redes sociales puede estar afectando el desarrollo cognitivo de los

jovenes, la memoria a corto plazo, la atencién y el pensamiento critico.

Este desenfreno estudiantil por conseguir mas popularidad en las redes sociales,
incita una generacion de adolescentes dependientes del movil (homophone), no
tolerantes a la frustracion, poco empaticos, con baja autoestima, inseguridad ontologica
y duelo de identidad, a tal punto que su autoestima depende del niamero de like o
comentarios que reciben y lo popular que se haga un video entre los nativos digitales
que idolatran la “infocracia” o gobierno digital. En otras palabras, el punto medular de
esta época de vacio ontolégico, apunta a no establecer relacién con las cosas, a dejar
de interactuar con lo tangible, organico y presencial sino con plataformas, likes, posteos
y deseos digitales. Las cosas no se valoran por lo que son, sino por lo que significan.
Importan por tanto la forma y no el contenido en un tipo de comunicacién que borra al
otro desde el uso problematico de la tecnologia (alienante evasiva, ligera, distorsionada,

adictiva, compulsiva.)

Con estas tecnologias disruptivas, masivas, inmediatas y esclavizantes, los
estudiantes colombianos intiman, se comunican, se entretienen, compran, comparten,
se informan, cosifican, estereotipan y desinforman como una nueva forma de sacer su
insoportable levedad del ser y angustia existencial provocada por una época de vacio de
naturaleza liquida y artificial como la postmoderna. De hecho, ha sido gracias a esta

masificacion de los nuevos aparatos tecnoldgicos de diferente tipologia “informacionismo
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global”’, que ha sido posible cosificar a los estudiantes desde el neuromercadeo y

neurmatketing digital Campifio (2022).

Artilugios tecnologicos de diversa gama, sumados a un caleidoscopio variado de
redes sociales, laptop 17 de onceava generacion, teléfonos inteligentes (Android, 5G,
i0S), tablets, relojes inteligentes (smartwatch) en articulacion con el arsenal mediatico
de las redes sociales como el multiverso de Facebook, han generado un cambio
paradigmatico del antropocentrismo al “virtualcentrismo” y con ello al “phonocentrsimo”
gue pone sobre la mesa de discusion la necesidad de reinventar los paradigmas de la
comunicacion y la educacién al tenor de la subjetividad, las competencias

socioemocionales, la lectura critica y el pensamiento critico.

Las redes sociales, se perfilan como una trampa capaz de suscitar déficit de
atencion y disociar a los sujetos desde su efecto de distraccion masiva. Su intencién es
encerrar a los estudiantes en su zona de confort, convertirlos en meros repetidores de
informacioén enlatada en donde prima la apologia a la vida online que pretende satisfacer
el vacio intelectual y la angustia existencial desde una heroina mental llamada realidad
virtual, propia de la cuarta revolucién industrial que alimenta el apetito de los social media
y dispositivos electronicos de vanguardia. Se asiste por tanto a un proyecto de
urbanizacién digital a escala mundial; todo un capitalismo virtual que ofrece a los

estudiantes un politeismo tecnoldgico a la carta Campifio (2022).

Ello implica considerar las redes sociales y dispositivos electrénicos desde una
doble acepcion, por una parte, como un modo de vida convulsionado, y por otra como
una nueva modalidad de secuestro que retine a los estudiantes en sus habitaciones
privandolos de espacios de sano esparcimiento y vida social gracias a un WI-FI de una
casa. De esta manera los estudiantes digitales pertenecientes a colegios publicos y
privados latinoamericanos, tejen redes de comunicacion plagadas de un lenguaje
multimedial, hipertextual e icénico en medio de la soledad del sujeto conectado a una
languida pantalla, generando con ello todo un fendmeno de indigencia cognitiva y
empobrecimiento linguistico al decir de Campifio (2022), tal y como se puede corroborar
con las investigaciones realizadas por Carr (2011) en su libro Superficiales: ¢ Qué esta
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haciendo internet con nuestras mentes?" argumentando que la tecnologia esta
cambiando la forma en que pensamos y procesamos la informacion. Este autor, ademas
demuestra con sus estudios que el uso excesivo de los dispositivos electronicos y las
redes sociales afecta de manera frontal nuestra capacidad para concentrarnos y pensar
de manera critica, ademas esta intimamente relacionado con trastornos de ansiedad,

depresion y otros problemas de salud mental.

Asi mismo el neurdlogo Desmurget (2022) en su libro "La fabrica de cretinos
digitales”, argumenta que el uso excesivo de los dispositivos electronicos y las redes
sociales afecta el desarrollo cognitivo de los nifios y jovenes. Segun Desmurget, el uso
excesivo de la tecnologia puede trastocar la memoria a corto plazo, la atencion el
pensamiento critico, incluso llegar a causar serias alteraciones linguisticas producidas

por un lenguaje iconico simple y carente de polisemia.

Tal es el caso de los lenguajes hibridos, prestamos linguisticos del inglés a otras
lenguas que incorpora la tecnologia, redes sociales, tribus urbanas, modas y tendencias
de cufio al léxico estudiantil y en general al vocabulario de los sujetos, donde se
introducen términos nuevos tales como Cibersexo, Deep web, Youtuber, FOMO,
Vamping, Ningufoneo, Hacker, Dron, Bot, Avatar, Chat GPT, Meme, Metaverso, Android,
entre otras. Neologismos que muchas veces son necesarios y pueden llegar incluso a
enriquecer el mensaje que busca transmitir el emisor, pero su abuso conduce a una
deformacion innecesaria del lenguaje y a tener un impacto negativo en la cultura local.
El uso constante de anglicismos conduce de madera gradual pero letal a que mucha
palabra del idioma espafiol caiga es desuso. Con la evolucion de la lengua, estos
extranjerismos van tomando mayor peso Yy, finalmente, su traduccién deja de utilizarse
cuando hablamos espafiol. Tal es el caso de los anglicismos que generan una
trasposicion semantica del lenguaje computacional al lenguaje coloquial y con ello a una

mezcla linguistica entre el inglés y el espaiiol.

Debido a este bombardeo sistematico de redes sociales, farandula, publicidad y
extranjerismos trasnochados -muchas veces infundados- que migran al contexto

latinoamericano, la estructura gramatical, fonética y sintactica del espafiol, ha
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experimentado un efecto de austeridad linguistica, traducido en lapsus linguae, falta de
cohesion, verbalizacion e ilacion de ideas por parte de los estudiantes que se ven
coartados por la simplicidad del lenguaje iconico plagado de Gif, emoticones, pegatinas,
stickers y en el mejor de los casos memes. Campifio (2022)

De la mano de este desajuste linglistico, las redes sociales y dispositivos
electrénicos (smartphone) han generado un efecto cognitivo opuesto capaz de reducir a
los estudiantes a la categoria de usuarios, cifras, estadisticas y algoritmos. Una especie
de sujeto sin conciencia propia e incapaces de pensar por si mismos y comprender lo
gue leen, privados del derecho de la duda y peor aun inhabilitados para adelantar
procesos de metacognicién y competencias de primer orden como creacion narrativa,
analisis, sintesis, inferencia, analogia , lectura y pensamiento critico que hace pasar del
homo sapiens al homo videns y de este al homophone por la manera como el hombre

contemporaneo ha modificado su forma de aprehender y aprender (Telotte, 1995)

Hoy por hoy, el estudiante latinoamericano esta amilanado por el sindrome del ojo
electronico, la obsesion de la Selfies que encuadran sus vidas a un teléfono inteligente.
Se vive monitoreado por enjambres de camaras de alta resolucion instaladas en la ciudad
para monitorear a los sujetos con sus cuerpos anoréxicos en forma de Led, Full HD,
Smart Tv, 3-D. 4K, 5G. Campifio (2016 ).Asi las cosas, los estudiantes milennials,
youtubers, Gamer, hipster, bloggers y demas nativos digitales estan al servicio del
capitalismo digital y su consigna de happycracia: una nueva forma de gobierno de
cuerpos a través de la felicidad paradojica: compra, consume, realiza retos en TikTok,
Facebook, Instagram, y muestra o publica en la vitrina pantalla de las redes sociales.

Dicho panorama sombrio advierte a los educadores, padres de familia y Estado,
la necesidad de armar un plan de accion tripartita, integral y complejo capaz de
contrarrestar esta arremetida letal al interior de los establecimientos educativos publicos
y privados latinoamericanos y reinventar la educacién al tenor de las l6gicas de la era
del conocimiento y la informacion de tal suerte que se de largo aliento al acontecimiento
educativo presencial y se genere con ello una pedagogia tecnologica capaz de

dimensionar los alcances y limitaciones derivadas del uso indiscriminado de redes
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sociales, aplicaciones y dispositivos electronicos en los educandos. Esto implica entre
otras cosas, reconocer que hoy mas que nunca, encontramos una nueva crisis, una
transicion critica de época de la cual parece ser responsable otra transformacién radical
gue inicia con la revolucién digital y avanza a la industria 4.0. Campifio (2022).

En resumen, los dispositivos electronicos y las redes sociales pueden generar
adicciones y otros problemas de salud mental y fisica en los estudiantes y sujetos que
abusan de su uso. Los argumentos de diferentes autores sugieren que el uso excesivo
de la tecnologia puede estar afectando nuestra capacidad para concentrarnos, pensar
criticamente, comunicarnos cara a cara, establecer relaciones significativas, desarrollar
nuestra memoria a corto plazo, afectar la salud fisica y mental y, en general, alterar

nuestro desarrollo cognitivo y emocional.

En atencién a lo anterior, el articulo de revision sistematica , se plantea como
objetivo principal revelar el impacto psiquico y linglistico suscitado por el uso excesivo
de redes sociales y dispositivos electrénicos en estudiantes, asi mismo, identificar los
efectos adversos a nivel cognitivo y gramatical, generados por el uso desmedido del
smartphone y aplicaciones digitales de uso masivo, para avanzar en la descripcion de
los riesgos a los que estan expuestos los estudiantes de establecimiento educativos y
las estrategias pedagogicas que puede implementar el docente al interior del aula de

clase para mitigar su intensidad.

Diagnostico, fuentes de informacién y estadisticas.

Los smartphone, redes sociales y aplicaciones digitales de amplio espectro se han
confabulado estratégicamente con el confinamiento suscitado por la pandemia,
generando con ello un auge desmedido de dispositivos electronicos, aplicaciones
digitales, y social media al interior de la sociedad de consumo y el mercado tecnoldgico
y digital. Dicha proliferacion mediéatica ha sido en gran medida, las responsables de la
contaminacion electromagnética y visual las patologias cibernéticas, adicciones,
dependencias y trastornos que hoy en dia toman de asalto al globo gracias al

levantamiento del paradigma infocratico.
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Dispositivos electronicos de ultima generacion (smartphone android) equipados
con aplicaciones roboticas, realidad virtual, sensores, camaras de alta resolucion
Full Hd , con Wifi y audio, detectores de huella y reconocimiento facial, asistente de
google con voz, entre otros, han sentado las bases de la era digital, la cuarta revolucién
industrial, el capitalismo cognitivo, el virtualcentrismo, la microelectronica y la
nanotecnologia, ocasionando con ello una disrupcion tecnoldgica en la que prima la
inteligencia artificial, realidad aumentada, domatica e internet de las cosas como gancho
estratégico para hacer neuromercadeo tecnoldgico en estudiantes y hacerlos sucumbir

sin mediacion critica alguna a sus desencantos. Campifio (2022).

Esto al decir de Han (2022) pone en evidencia, la “infocracia”; es decir la
digitalizacién y la crisis de la democracia que avanza inexorablemente. “Hoy la
digitalizacion afecta no solo a estudiantes del globo, sino a la par a la esfera politica,
provocando graves trastornos asociados a patologias cibernéticas y democraticas” (p.
36). Los bots, las cuentas falsas automatizadas (fake news) en las redes sociales
prolificas como Facebook, WhatsApp y TikTok, difunden noticias falsas y discursos de

odio que influyen en la conducta estudiantil y en la formacién de la opinién publica.

Emporios de smartphone, han derribado barreras fisicas para conectar al mundo
bajo el efecto de conocimiento en red, convirtiéndose en un espacio de desinformacion,
resquebrajamiento de identidad, pérdida sisteméatica de capacidad de abstraccién, déficit
de atencion y desordenes de personalidad que impactan de manera letal la estructura
psiquica , salud mental y componente linglistico de los estudiantes que han logrado
intimar con un fetiche tecnoldgico revestido en una pantalla inteligente o celular (Navajas,
2016).

Estudios realizados por la Escuela de Administracion, Finanzas e Instituto
Tecnologico (Eafit) y Tigo-Une (2018) muestra que 20% de los menores de edad de entre
9 y 16 afos deja de dormir por usar redes sociales, causando con ello desordenes de
suefo. El 84% de los nifios y jovenes colombianos de entre 9 y 16 afios ya tiene perfiles
en las principales redes sociales, a pesar de que estos sitios solo permiten su apertura

a partir de los 13 afos. En atencion a las estadisticas entregadas, los nifios y
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adolescentes del pais gastan aproximadamente tres horas y media diarias para navegar
por internet. La mayoria de las veces, esto se hace mediante un dispositivo inteligente
como smartphone, tablets y computadores que los expone a riesgos de magnitud como
delitos informaticos, adiccion, ciberbullying, grooming o acoso sexual por internet, entre
otros riesgos propios del uso desmedido de redes sociales y dispositivos electronicos

auspiciados por la infocracia.

Por su parte el informe Digital 2021 “Global Overview Report”, manifiesta que el
numero de dispositivos moviles conectados en Colombia, subié a 60,83 millones. De ese
total, cerca de 76,4% de usuarios son nifios, jovenes, adultos y estudiantes activos en
las diferentes redes sociales como TikTok, Facebook, Instagram, YouTube entre otras.
Dicho informe explica el aumento desmesurado de las conexiones telefonicas moviles
en un porcentaje de 1,9%, con un total de 1.1 millones de dispositivos méviles nuevos
conectados en el territorio colombiano. Del mismo modo aumentaron los usuarios de
internet, cerca de 1.3 millones internautas nuevos, que representan un 4,0% del

crecimiento.

En este sentido, el uso de smartphone tuvo un incremento de 4,5% comparandolo
con el reporte de la anualidad anterior 2021. En el mismo sentido, el uso de teléfonos no
inteligentes bajo cerca de 3,5%. Alrededor de 32,92 millones de usuarios colombianos
gue hacen uso de dispositivos moviles para acceder a internet, lo cual representa un
94,8% de internautas que interactian con un teléfono inteligente, redes sociales y social
media. Una cifra que sorprende en este estudio, es que el tiempo de los estudiantes
colombianos invertidos en internet supera las 10 horas diarias, contrastado con el periodo
comprendido entre el 2019-2020, lo cual significd i una hora de incremento del tiempo

gastado.

Efectos adversos, patologias, obsesiones, trastornos y dependencias.

Bajo este entendido, resulta fundamental comprender el modus operandi de los
Smartphone, desentrafiar las logicas de poder y saber ensimismadas en las redes
sociales y social media , revelar su impacto en la estructura cognitiva y lingtistica de

los estudiantes latinoamericanos, toda vez que los mismos tienen por objetivo facilitar
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la relacion, la interaccion, la colaboracion y la distribucion de contenido entre usuarios,
lo cual resulta de vital importancia para efectos de andlisis de preferencias,
comportamientos estudiantiles, etnografia del aula, curriculo oculto y sociologia de lo
urbano que engrana la relacion infocrcacia y educacion en la que es posible entrever al
decir de Campifo (2016) “una primacia de lo trivial por lo trascendental, la imagen por
sobre la escritura, el texto por el meme, imponiéndose el cuarto poder (medios masivos
de comunicacion) como paradigma condicionante de época, capaz de minimizar la
subjetividad de los estudiantes gracias a la parafernalia mediatica” (p.6), de
entretenimiento, tecnologia y virtual que cerca al mundo con sus tormentas eléctricas y

agujeros negros evocados por enjambres de camaras y gélidas pantallas.

Al parecer laWeb 4.0 llegd aqui para quedarse, e insistir en la idea de que internet
es una necesidad basica capaz de cambiar la forma de trabajar, vivir, producir y consumir
de las personas y con ello crear modelos de comunicacién magquina-maquina (M2M) en
el que asistentes inteligentes (bots, biorobot) operan de forma auténoma o en la nube,
podran remplazar la mano de obra presencial humanay delegar la respuesta al agente
adecuado, dejando con ello una gran brecha entre aspectos pedagogicos, legales,
éticos y deontoldgicos que deberan ser considerados de la mano de su puesta en

marcha.

En efecto y en atencién a lo planteado por Lipovetsky, (2001) “ no importa tanto
gué tecnologia digital dominaré el mundo, tampoco saber si la oferta estara centrada en
una sola marca de smarthphone, plataforma de entretenimiento, aplicacion de Play Store,
red social y ahora Metaverso y Mojo Lens que amenazan con exterminar la realidad
presencial y la era de los celulares a cambio de ofrecer realidad virtual e inmersiva” ,
conjuntamente con lentes de contacto con pantalla de 14 mil pixeles y controladores
laterales. Lo realmente importante es la relevancia del “giro social’ que internet ha
experimentado en los ultimos diez afios. Una transformacion disruptiva que acaba de
empezar, pero que ha migrado de una internet unidireccional, de unos pocos, elitista y
publicitaria, a otra construida sobre la “democratizacion” de las redes sociales, y
dispositivos electronicos de bajo costo. (Harari, 2016).
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Por ello, Campifio (2022) plantea que,

un porcentaje considerable de estudiantes colombianos, permanecen
enganchados a sus celulares inteligentes, aplicaciones virtuales y redes sociales
experimentando una sintomatologia propia de autismo cibernético, que los vuelve
inmunes al mundo real y paradéjicamente esclavos del mundo virtual, produciendo con
ello un aplastamiento subjetivo que les impide pensar por si mismo y asumir una posicion

escéptica y cuestionadora frente al contenido visual observado. (p.13).

LIAmese memes, videos de corta duracion, infografias, fake news, generando con
ello todo un fenédmeno de dogmatismo virtual, aletargamiento y adiccién cibernética que
mantiene sumiso al estudiante. Sin embargo, este dafio cognitivo dejado por los
smartphone, no es el Unico efecto adverso. A la par y en atencion a lo consignado por

Campifio (2022) los estudiantes

crean neologismos, cambian e ignoran las reglas gramaticales y ortograficas del
espafol y reducen sus competencias linglisticas a asuntos triviales propios de
hipertexto, o en el mejor de los casos lenguaje iconografico empobrecido. Se trata por
tanto de heterografias; es decir desviaciones intencionadas de la norma ortografica que
no se producen por desconocimiento, sino por discrepancias ocasionales, por el mismo
efecto psicolinguistico suscitado por la psicologia a la inversa de las redes sociales y

dispositivos electronicos. (p. 17)

Panorama nacional.

En consonancia con lo anterior, los estudiantes colombianos, presentan
dificultades en materia de lectura critica, pensamiento I6gico matematico, cohesion de
ideas, verbalizacién, panico escénico, trastorno de déficit de atencidn, entre otra
sintomatologias propias del abuso de pantallas inteligentes, smartphone y dispositivos
electrénicos que trastocan su estructura linglistica y cognitiva, llevandolos al limite
académico y la abstinencia virtual que ocasiona a su vez baja tolerancia a la frustracion,
desercion escolar, mortalidad académica y en el peor de los casos ideacion suicida al

decir de investigaciones adelantadas por Lévy (2007).
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Al respecto de este fendmeno de empobrecimiento linglistico las pruebas Saber
2022 en Colombia sefialan que el 23% de los estudiantes no tienen la capacidad para
elaborar un texto coherente, comprensible y organizado, presentando serias dificultades
en materia de lectura critica. Situacibn que pone en entredicho el desarrollo de la
competencia literal, inferencial y critica e intertextual. Un estudio realizado por el Grupo
de Investigacion DiLeMa (Didactica de la Lengua Materna y la Literatura), de la
Universidad del Quindio, sobre el Primer Concurso Nacional de Cuento RCN y Ministerio
de Educacion (2017), identificaron como errores comunes los descuidos en la redaccion
y la puntuacion, la dificultad para construir oraciones complejas, los errores ortograficos

y la falta de cohesion e ilacion en los textos Campifio (2022)

Todo ello emprendido por los excéntricos equipamientos de Smartphone, redes
sociales y dispositivos electronicos que facilitan las labores intelectuales y linguisticas
por aplicaciones tecnoldgicas impulsadas por la infocracia y la era del Phonosapiens en
la que la automatizacion, el enajenamiento, narcisismo digital, déficit de atencion,
memoria a corto plazo y la pérdida metddica de empatia e interaccion fisica con el otro.
Estudios neuroldgicos adelantados por Castro (2016. p. 91) manifiesta que el uso
indiscriminado de celulares inteligentes y redes sociales durante mas de cuatro horas al
dia esta asociado, con la mala auto apreciacion de la salud mental, en la que se evidencia
un aumento de los niveles de angustia psicologica, ansiedad, ideacidén suicida
denominada “depresion de Facebook" en la que la adrenalina del presente, la
impaciencia, indiferencia relajada e inmanentismo son las causantes de patologias o

muertes.

Cifras y dafios colaterales.

De otra parte, la calidad de suefio y nivel de salud mental estan estrechamente
relacionados con el abuso de redes sociales y dispositivos electronicos. Estudios
adelantados por Sartori (1998), han demostrado que “el uso excesivo de redes sociales
tiene una asociacion significativa con la mala calidad del suefio en los jévenes. Utilizar
las redes sociales a través de teléfonos, ordenadores portatiles y tabletas por la noche,
y antes de dormir esta relacionado con desordenes de suefio y calidad de vida” (p.121).

El uso de luces LED y microondas antes del suefio, bloquea los procesos naturales en
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el cerebro que desencadenan sensaciones de somnolencia, asi como la liberacion de la
hormona del suefio, la melatonina. Esto significa que el estudiante tarda mas en dormir

y termina consiguiendo menos horas de suefio cada noche.

Otra problematica derivada del abuso de smartphone y redes sociales son los
delitos informaticos, la suplantacion de identidad, el robo de datos y recursos, ciberbullyn,
ciberacoso, carding, entre otros. Al decir del Ministerio de Tecnologias de la Informacién
y las Comunicaciones, MinTIC (2018) Siete de cada 10 jovenes colombianos han
experimentado ciberacoso. Estas estadisticas son extremadamente preocupantes para
la salud general, integridad fisica y emocional de los jévenes estudiantes. Las victimas
de acoso escolar tienen més posibilidades de experimentar bajo rendimiento académico,
depresion, ansiedad, sentimientos de soledad y cambios en los patrones de suefio y de
alimentacion, que podrian alterar su vida. Todo ello perpetrado a manos de maquinas de
vision que inauguran delitos informaticos de alto espectro de alcance. Finalmente emerge
el FOMO iniciales de fear of missing out, traducido como “miedo a perderse algo" que
describe una nueva forma de ansiedad surgida con la popularizacion del mévil y las redes

sociales, una necesidad compulsiva de estar conectados en la red. Campifio (2022).

Al respecto, el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica -DANE-
(2018), sostiene que la mayoria de las personas que usan una red social son jévenes
estudiantes. EI 80% de los usuarios de redes sociales en el mundo son personas entre
los 12 y 30 afios de edad. Y la frecuencia de uso es muy alta, especialmente entre los
12 y 19 afios de edad. Asi las cosas, en Colombia, cerca del 7% de los usuarios de una
red como Facebook o WhatsApp corresponden a adolescentes entre los 13y los 15 afios.
La realidad es que muchos de estos jovenes son nifios que han falsificado sus datos
personales para poder entrar a esta red social. Organizacibn de Cooperacion y
Desarrollo Econdmicos -OCDE -(2020).

En efecto, jovenes estudiantes de entre los 14 y 15 afios son los que mas tiempo
destinan al uso del celular, redes sociales y plataformas segun estudios de Mintic (2018).
Hoy en dia, es casi imposible encontrar a una persona que no esté navegando en una

red social como Facebook, que no tenga uno de los tantos dispositivos electronicos o
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gue simplemente no le dedique tiempo a conversar por WhatsApp, vea fotos e historias
en Instagram, videos en Youtube o se informe por medio de Twitter o internet. Ha sido
gracias a la proliferacion de los teléfonos inteligentes de diversa tipologia, que los
usuarios conocidos como enjambres digitales forman una nueva masa digital compuesta
por colmenas de individuos aislados, en su zona de confort, carentes de alma, automatas
y aislados del otro al decir de que al decir de Han (2014 p. 66). Dichos enjambres digitales
han ido cada vez mas en aumento a nivel mundial y Colombia no es la excepcion. De
hecho, segun un estudio realizado por MinTIC (2018), el alcance de los social media
entre los estudiantes colombianos (entendido como el sector que comprende redes

sociales, blogs y demas espacios de interaccion digital) es de 83,8% para el afio 2020.

Esta cifra ubica a Colombia como el quinto pais de la region con el mayor alcance,
detras de paises como Perq, que lidera el listado con mas relevancia en la categoria de
social media con 93,2%; le sigue Brasil, con 89,1%; México, con 87,8%; y Argentina, con
83,2%. lgualmente se destaca el potencial que existe en el pais en el consumo del
contenido social a través de mas de una plataforma. En Colombia, el consumo a través
de diferentes dispositivos esta en cerca de 30%. Desde el lado de las empresas y los
anunciantes, el contenido patrocinado, el marketing de influencers y el uso de videos en
vivo a través de red social de TikTok. aparecen como las principales tendencias para

llegar al usuario.

La “importancia” de los teléfonos inteligentes en la sociedad red es tanta que,
segun un estudio de consumidores digitales 2017, realizado por el Centro de
Investigacion de las Telecomunicaciones (Cintel), la actividad que mas realizan los
usuarios colombianos en la web es el uso de las redes sociales, con una participacion
de 88%. A ella, le sigue la utilizacion de chat (86%), de mensajes (79%) y el hecho de
compartir imagenes y videos (78%). Nifios y jovenes en Colombia gastan en promedio
de tres hasta siete horas y 31 minutos diarios en internet. El 75% de los nifios y
adolescentes utiliza el celular como el medio favorito para conectarse y sumergirse al
fondo denso de la web. Como se podra notar, este fendmeno virtual parece diseminarse

cual peste por las fauces del mundo perfilandose como el nuevo mesias de época. Todo

112



un dios 3.0 capaz de fundar patologias tecnolégicas, truncar los procesos psiquicos y

psicolinguisticos y capturar a sus adeptos en sus telarafias comunicativas o enjambres.

Dichos efectos adversos (cognitivos, lecto-escritores, incluso emocionales) al
decir de Bauman (2016),

Se ven reflejados en la cotidianidad con jovenes estudiantes que pretenden leer,
pero no comprenden el contenido de lo que leen (analfabetos funcionales). Que no saben
escribir correctamente y terminan con un lenguaje hipertextual e iconografico
empobrecido. Siendo a su vez. consumidores y productores de contenido digital (pro
consumidores digitales) que asumen una postura dogmatica y servil. (p.210) que los
vuelve invulnerables a la critica y la sospecha. Se trata de todo un efecto psicolingtistico
negativo en donde el accionar de los ciclopes unidimensionales llamese smartphone,
internet, redes sociales, dispositivos electrénicos y demas artilugios nano digitales de
cufio, se imponen por sobre las neuronas, el pensamiento, la escritura creativa y la
emancipacion intelectual, inaugurando con ello todo un fendmeno de desestabilizacion
cognitiva e inanicion linguistica reflejada al interior de los actores principales del proceso
educativo: familia, escuela, sociedad y estado que no pueden escapar a su modus

operandi.

Este empobrecimiento intelectual y gramatical, esta determinado, en primer lugar,
por el descuido de la lectura critica al interior de la familia y en segunda instancia por el
modelo educativo tradicional que limita el desarrollo de pensamiento al interior de las
aulas. Por tanto, hablamos de una corresponsabilidad en la que tanto padres de familia
y docentes tienen la mision apremiante de suscitar desde temprana edad procesos
asociados a lectura reflexiva y pensamiento propositivo, de tal manera que los
estudiantes aprendan entre otras cosas a identificar las competencias literales,
inferenciales y critico e intertextuales, asi como crear, imaginar comprender un texto,

discernirlo y hablar con coherencia y precision.

En segundo lugar esta el uso antipedagdgico y desmedido de los smarthphone e
Internet (Big Data, Deep Web) las cuales han generado cambios considerables en el

uso del espafiol, debido a la actual necesidad de velocidad , inmediatez y minituarizacion
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en la comunicacion, especialmente en los jovenes llamados “nativos digitales” en los
cuales se incluyen a los millenials, youtubers, y bloggers que tienden a mezclar el
lenguaje informal usado en las redes sociales con un lenguaje formal de trabajos
académicos y demas; es decir, no se detienen a pensar y analizar el tipo de mensaje y

destinatario al momento de escribir Lopez, (2013. p. 34).

Por tanto, hablar de redes sociales y dispositivos electrénicos en el convulsionado
siglo XXI parece ineludible. El paradigma infocratico en el cual se halla inmersa la cuarta
revolucion industrial se ha entronizado en la cultura y el imaginario social, penetrando en
las diferentes esferas de la sociedad, a tal punto de configurarse en un modo de vida
online capaz de trastocar la estructura psiquica, linguistica y emocional de los

estudiantes latinoamericanos vulnerables a su accionar

En una sociedad en la que los nuevos medios de la informacion y la comunicacion
han permeado todos los espacios, modificando la manera de comprender el mundo, de
ensefiar y aprender, no puede ignorarse la necesidad de reflexionar sobre su impacto en
el contexto educativo latinoamericano. Si bien es cierto que las tecnologias desempefian
un papel fundamental en la configuracion de nuestras sociedades y nuestra cultura, el
devenir histérico ha demostrado que las tecnologias como la imprenta, el teléfono, la
radio, el cine, la television, el celular Android, han padecido cambios y rupturas

profundas.

Por tanto, las redes sociales y dispositivos electrénicos no son sino un disparador,
una oportunidad, algo de lo que se puede disponer. Empero hay una enorme diferencia
entre lo que dispositivos electronicos y redes sociales pueden hacer, lo que en realidad
hacen y lo que deberian hacer, lo cual resulta un desafio. Se sabe que estas tecnologias
osadas y disruptivas no estan al alcance de todos. Mientras muchos logran apropiarse,
otros no lo hacen o lo hacen limitadamente, inaugurando con ello considerables brechas

o abismos digitales que crean a los infopobres.

Las escuelas, colegios, incluso universidades, se ven interpeladas para bien o
para mal por el influjo de las nuevas tecnologias disruptivas que llegan para sustituir un

proceso, un producto o una tecnologia que ya estaba establecida, tal es el caso particular
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de los smarthphones, netbooks, tablets, smartwatch, consolas de video juegos entre
otros artilugios de punta que remplazan y mejoran versiones anteriores. Hoy en dia, se
sabe que las computadoras portatiles, los celulares multifuncién y las tabletas, entre otras
pantallas electronicas de uso cotidiano, permiten realizar en cualquier tiempo y lugar
tareas que otrora no tenian vislumbrada la escuela. La movilidad e intemporalizacion
electronica que atraviesa el corpus de la educacion latinoamericana da lugar a la
emergencia de una forma de vida social lamada tecnomadismo en la cual se comunica,
se entretiene, trabaja y estudia desde lugares cambiantes utilizando para ello dispositivos

digitales provistos de pantallas electrénicas, conectados a una red inalambrica.

El modelo omnipresente del que gozan las redes sociales y pantallas inteligentes,
es uno de los rasgos distintivos de la sociedad contemporanea, que ha dado lugar a la
denominacion de la sociedad de las pantallas, enjambre digital y rebafio digital enajenado
desde su zona de confort (L6pez, 2013). La pantalla extendida a su vez a desarrollado
ampliamente la teleducacién, el teletrabajo, la automatizacion laboral y con ello la
infocracia. Resulta, por tanto, fundamental desarrollar estrategias pedagdgicas que
impulsen a los educandos a asumir el compromiso de su formacion, que despierten la
curiosidad, la creatividad y el ansia de aprender de modo tal que la educacién pueda

recibirse como un regalo y no como una angustiosa obligacion.

El desprestigio actual de la escuela hiperconectada obliga a repensar el rumbo
de la educacién latinoamericana para transformarla y renovarla, mas no desecharla. De
tal suerte que la escuela se integre a la realidad social y cultural de la sociedad de las
pantallas en la que se vive. Una escuela transformadora que contemple las
subjetividades, fomente la curiosidad, el asombro y la extrafieza, la imaginacion,
creatividad, duda y sospecha, garantizando con ello el aprendizaje de los conocimientos
y habilidades necesarios para una vida social y personal en la que confluyan lo individual
y lo comunitario, lo global y lo loca, lo subjetivo y objetivo , siendo ciudadano digital pero
también miembro de la aldea, lo cual implica discernir desde el bisturi de la pedagogia
critica las tecnologias emergentes que impone la cuarta revolucion industrial al interior

de las escuelas latinoamericanas.
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Los educadores, tienen como reto corresponsable, conocer las l6gicas que operan
tras bambalinas de las redes sociales y dispositivos electronicos, hacer uso pedagogico
de las mismas al interior de la familia y el aula de clase, desbordar el cauce del
pensamiento critico y lectura critica, aplicar metacognicion y suscitar procesos asociados
a emancipacion intelectual en los estudiantes. De no ser asi se consentira que la vida
organica, presencial y material sea remplazada por la vida artificial, lo cual implica el
paso inevitable del humano al ciberestudiante o “infbrmano”. Version ultima del narcisista,
cada vez mas dependiente de sus publicaciones, “Me gusta”, los “corazones”, los

“‘compartidos” y los “vistos” Campifio (2022).

Las ciencias humanas, en particular la educacion y la filosofia son de las
disciplinas que mas peso tiene en la era digital pues permiten mezclar desde la
interdisciplinariedad capacidades y sensibilidades para discernir, replantear o integrar lo
humano con lo digital. Se habla en efecto y al decir de Han et al. (2021) de una nueva
generacion de sujetos llamada Phono sapiens. Estudiantes ligados en cuerpo y alma a
su teléfono inteligente que los seduce desde la tormenta eléctrica de sus pantallas para
gue remplacen el libro por el meme, la cultura de la imagen por la escritura,
convirtiéndose en sujetos inmunes al mundo real y esclavos de un mundo virtual
extranjero que parece reajustar la identidad y tradicion local por el llamado ciudadano del

mundo.

Se encamina hacia una era “Smart”, “trans” y “poshumana” de informacion ligera
y distorsionada en la que la urbanizacion digital parece anunciar el exterminio de lo

humano al pretender informar y no formar.

La escuela teledirigida o educacion 3.0. Una reflexién en contra del rebafio digital

“Hoy vivimos simultdneamente en dos mundos paralelos y diferentes. Uno, creado por la tecnologia
online, que nos permite transcurrir horas frente a una pantalla. Por otro lado, tenemos una vida normal.
La otra mitad del dia consciente la pasamos en el mundo que, en oposicién al mundo online, llamo
offline. Estamos en proceso de liquidez ayudada por el desarrollo de esta tecnologia. Estamos olvidando
lentamente, o nunca lo hemos aprendido, el arte del dialogo. Entre los dafios mas analizados y
tedricamente mas nocivos de la vida online estan la dispersién de la atencién, el deterioro de la
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capacidad de escuchar y de la facultad de comprender, que llevan al empobrecimiento de la capacidad
de dialogar, una forma de comunicacion de vital importancia en el mundo offline”.

Zygmunt Bouman

El basurero informatico -sutiimente llamado ciberespacio-, ofrece cada vez mas,
un menu variado de opciones de reciclaje, las mismas que van desde el famoso “copie y
pegue” hasta las tipicas “descargas” de articulos de dudosa procedencia. Estos cuerpos
extrafios, por no decir cancerigenos, infectan el espinazo dantesco de la red, desde sus
inverosimiles informaciones, las mismas que escurren como grifos por sus
“ciberacueductos” artificiales que invoca el ser humano desde la tarea “trascendental” de

pulsar un clic.

Seducir y desmantelar son dos consignas maquiavélicas que emergen de las
mazmorras de la web para de alguna forma o peripecia atrapar en sus telarafias virtuales
a un prolifico niumero de adeptos, quienes aturdidos navegan sin brdjula en las agitadas
aguas de la red. Estos naufragos digitales, mal llamados desde un neologismo
anglosajon como “cibernautas”, son los encargados de desafiar las barreras fisicas y
acortar distancias para elaborar el primer volumen de la novela -recetario para esclerosis
de pensamiento-. Novela que sin duda alguna vendera miles de ejemplares mas que los
que otrora vendio J. R. R. Tolkien con su saga el “sefnor de los anillos”. Cibernautas me
pregunto, palabra pegajosa que de por si desborda la idea de navegantes, una especie
de marinos que metaféricamente hablando surfean los océanos de la informacién desde
el timon del teclado. -vaya paradoja saber que se necesita ser todo un atleta nautico para
poder sumergirse al fondo denso y oscuro de la web-. Aunque pensandolo bien los
cibernautas no serian sino una expresion sublime de la “metaestupides” -un nivel
superior de la ignorancia, donde generalmente se requieren mas de dos afios de estudio
en redes sociales, Reality Show, farandula y narconovelas- para llegar a tan anhelado
pensamiento blando-, el cual originaria por afiadidura una sintomatologia excepcional,
caracteristica de estas sociedades digitales heridas de adrenalina y velocidad , que
denominariamos: “telepatética”; es decir patetismo y ridiculez a distancia, el mismo que
se ve reflejado en la trivialidad de la web.
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Pero qué le vamos a hacer, si cada vez mas el idioma se vuelve eufemistico, una
especie de juglar que camina vendado sobre la cuerda floja que templan los mercados.
Solo basta recordar por ejemplo que en Colombia no se asesina, sino se desaparece, no
se secuestra; sino se habla de prisioneros de guerra, no hay corrupcion administrativa;
sino carruseles de contratacion, no hay miseria sino condiciones precarias de vida, entre
otros. Y es precisamente en este cubil informatico llamado web 3.0 - confabulado con el
llamado internet de las cosas-, (ver figura 8) quien la mayoria de sujetos metaestupidos
se contagia, que paulatinamente las casas de cita que antafio llamabamos biblioteca,
van mutando y de paso clausurando como tal, a tal punto de adaptarse a las exigencias
del convulsionado siglo XXI que las convertirte de golpe en espacios virtuales de

aprendizaje que reflejan la expresion mas exacerbada de la colonizacién digital.

Este boom de educacién conectada nos conlleva inevitablemente a pensar el rol
de la escuela en tiempos de redes, en los que el aprendizaje; asi como la Pangea del
conocimiento se diseminan de manera viral por los angulos de las pantallas de coltan
gue pretenden tomar de asalto y sin orden de cateo los lugubres aposentos, ya sea con
cuerpos anoréxicos en forma de Led, Full Hd, o Smart Tv, o ya sea a través de teléfonos
inteligentes inundados de tantalio. A ello hay que sumarle las caracteristicas del
temerario tiempo presente quien desborda su libido a flor de piel para dar luz verde al
nacimiento de la razon instrumental expresa en la trilogia de: velocidad, inmediatez y
miniaturizaciéon. Elimago mundi -imagen del mundo- que refleja el escaner postmoderno
es el de una cerca que metaféricamente encierra el mundo desde sus zafaris
tecnoldgicos liderados por las tropas de la era de la informacion. Lo que a su vez afecta
en reaccion en cadena la medula misma de los antros de saber, asi como el tejido social
en general, siendo estos dos ultimos sectores los mas vulnerables a su agreste accionar.
Sin embargo, resulta portentoso saber que estas guerras digitales a las que aludimos
son la principal competencia de futuro gracias a sus jugosas ganancias derivadas de sus
ordenadores, artefactos electronicos y paquetes de software, que insisten hasta el

extremo en el desarrollo de competencias laborales y no para la vida.

Hecho qua su vez ha generado una perdida sistematica de valor frente a las

tendencias educativas emergentes que circulan con gran afluencia sobre los margenes
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seudocientificos que pretenden auspiciar una interdisciplinariedad trasnochada en lo
gue se dara por llamar, educacion del futuro agrupada bajo la etiqueta de la llamada
pedagogia tres mil que al decir de Noemi Paymal (2008), constituye un modelo
pedagdgico poco ortodoxo, que va de la mano con los cambios culturales, cientificos y
tecnoldgicos introducidos en el marco del tercenio. Por tanto, lo que ella bautiza como
pedagogia 3000, hace referencia a un referente pedagdgico sistémico y en expansion
gue nos advierte de las tipologias de estudiantes fabricados en los telares del tercer
milenio, quienes se caracterizan por evidenciar inteligencias multiples, ritmos y estilos de
aprendizaje diversos junto con percepciones extrasensoriales, y competencia del siglo
XXI.

En consecuencia y como bien sefiala la mirada lucida de Castell (1999). nuestras
sociedades -postmodernas- se estructuran cada vez mas en torno a una oposicion
bipolar entre la red y el yo, en la que es posible entrever una clara afinidad entre el
hombre y la maquina que acrecientan el ideal del Frankenstein tecnolégico moderno, de
aquel homo tecnologicus cargado de una alta dosis de insensibilidad. Dicho cometido no
es descabellado, mucho menos descontextualizado de la realidad a sabiendas de que
un sin numero de actividades cotidianas se encuentran atravesadas por las tecnologias
de la informacion y la comunicacién que ademas de alivianar labores y facilitar las
mismas; generan la antinomia de la dependencia, asi como trastornos y ansiedades
derivadas del mal uso de lo que aqui denominariamos “ideologia Cyborg”. Dicha
tendencia moderna se vale de los argumentos de la hibridacion cultural para crear
hombres maquinas perfilados en estos tiempos gaseosos como el demiurgo de época,
gracias a la afluencia de feligreses que le rinden tributo, asi como a sus estrategias
tecnoldgicas de desinhibicion que utilizan para tratar de mitigar la soledad acrecentada
gue experimentan actualmente las subculturas quienes hallan en las aristas de la filosofia
Cyborg la alquimia para prolongar su espectral existencia. Tal ha sido el caso de las
redes sociales junto con el internet inalambrico quienes han logrado remplazar la figura
materna o paterna desde la fabricacion de familias tecnolégicas sustitutas, horneados

por las espectrografias de la television o en su defecto por el estrambético wifi de una
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casa. Tal y como afirma Prada (2011), en un articulo sobre la serie ‘Twin Peaks’ de
David Lynch, quien sostiene,

en unos pocos afos, las series televisivas se han convertido en la coartada

del analfabetismo funcional que quiere darselas de cultureta. Y, ademas, se trata

de una coartada completamente transversal, que hermana a millennials y

viejunos, progres y carcas, pijas y chonis, damas y caballeros (con todo el relleno

de género que se quiera meter en medio). Toda una época ha hallado en las series

televisivas el salvoconducto chorra para tapar su ocednica ignorancia. Vivimos en
la época de las series, que son el libro de los que no leen. (p.34)

En esta condicion que bien podriamos traducir para nuestro interés particular de
estudio como esquizofrenia estructural entre funcion y significado, las pautas de
comunicacion social cada vez se someten a una tension mayor en la que se pone en
entredicho la continuidad de la tradicion oral, pero contrariamente se da via libre al auge
de la glocalizacion; que reitera con gran eco la idea de pensar global y actuar local. Hecho
gue a su vez remueve sigilosamente la carga de la memoria histérica y cultural de los
pueblos primigenios, junto con su sentido de pertenencia, para apostarle sin escrapulos
a la exportacién del conocimiento a cambio del olvido de lo que se etiqueté bajo el
nombre de tradicidn oral; sustrato del pensamiento anticolonial agrupado en las llamadas

epistemologias del sur al decir de Sousa (2009).

Asistimos hoy en dia no solo a la era de la informacion; sino ademas a la era de
la estupidez desde donde es posible observar el debut del capitalismo académico que
conspiran a favor de la cibercultura que en cuanto engranaje ideoldgico del relato digital
designa la nueva forma de organizacién cultural, donde el uso de las nuevas tecnologias
forma parte de nuestro modo de vida, tiempo y espacio. Por su parte los Mass-Media -
bombas electronicas de distraccion masiva-, centran cada vez mas su atencion en
producir los aspectos mas futiles de la vida a partir de un teatro de lo absurdo en el que
la imbecilidad televisiva triunfa por sobre la pedagogia critica. Muestra de ello son los
Reality Show, junto con el arsenal ideoldgico que dispara a qguema ropa la majaderia
televisiva que insiste en transportar el acontecimiento educativo presencial y publico al

terreno virtual dominado por la cultura de la imagen que yergue al siglo XXI.
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Empero, seria un desatino generalizar este efecto esclerético de pensamiento
suscitado por las maquinas de vision o considerar a las mismas como el chivo expiatorio
de la decadencia mental que padecen las instituciones educativas, a sabiendas de que
hay algunos programas televisivos que someten el melodrama informativo a la lupa de
la lectura critica. Sin embargo, seguimos siendo esclavos de las l6gicas mercantiles que
nos hechizan desde sus frivolidades y hacen que nos apeguemos al tener antes que, al
saber, a la informacion subita y tergiversada por sobre la formacion pausada, en ultimas
se valen de su erGtica consumista para hacernos enamorara de forma compulsiva por
la oferta y la demanda, por comprar en los supermercados e inaugurar preguntas
existenciales frente al mostrador de cosméticos que paraddjicamente no ofrece nada. A
la par de esta frivola, pero letal tarea que parece cosificar a los rediles mercantiles
emerge el incontrolable impulso de googlear, en el que metaféricamente hablando se
intima de maneara promiscua con la cultura digital para hacer apologia a la inteligencia

artificial que arranca de raiz todo indicio de subjetividad.

Ha sido el mundo de los ordenadores, junto con sus safaris tecnolégicos los
encargados de causar una licuefaccion educativa, y de paso desviar el norte del
conocimiento, para hacer de la escuela (colegio y universidad) un agregado mas del
rebafo digital; por tanto, una propiedad privada que es posible subastar al mejor postor
del mercado neoliberal. De otra parte, los gobiernos manejados por empresarios sin
vision democratica, cientifica e intelectual se convierten en el demiurgo de época que los
proletarios esperan defender para mitigar el malestar cultural que experimenta el mundo
postmoderno. Paulatinamente, el imperio digital va ganado terreno desde su plan de
mercadeo que insiste en subvertir la importancia de leer por la de dejar de pensar, y asi
vestir el atuendo que arropa la idiotez mediatica. Nos relajamos en los campos de
concentracion que ofrece la tecnologia junto a los extravagantes laberintos que ofrecen
los centros comerciales, quienes ademas de ejercer un bio-poder sobre la sociedad
teledirigida, inauguran a la par una nueva modalidad de secuestro desde el confort de

sus inteligentes hormigones.

Sucumbimos ante los destellos de luz que disemina cual espejo la tormenta

eléctrica de las pantallas, para ceder finalmente ante los embrujos del sindrome de
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“‘Whasapitis” y “Facebookitis” que hacen centrar nuestros ojos sobre el lomo de una
anoréxica pantalla y nuestros dedos sobre el agujero negro de una caja idiota equipada
con 4G o Android. La euforia medidtica nos acecha, junto con el sindrome del ojo
electronico Eco (2016) que vigila y castiga desde los agujeros negros de una gélida
pantalla, para traspasar los limites de la intimidad de los fragiles aposentos. Todo ello
producto de la felicidad paraddjica que ofrece la era de la informacion perfilada
actualmente como el mesias de época encargado de predicar una nueva religion cuya
I6gica consiste en transportar la vida organica al campo de la realidad virtual. De otra
parte, la cultura postmoderna se empenia insistentemente en celebrar el fin de la historia
y, en cierta medida, el fin de la razon, que otrora unia los grandes relatos entreverados
en las fibras de la memoria. Como bien afirma Humberto Eco (2016),
la television ha promovido al tonto del pueblo, con respecto al cual el
espectador se siente superior. EI drama de internet es que ha promocionado al
tonto del pueblo al nivel de portador de la verdad". - Por tanto, resta suponer que
el enjambre de las redes sociales va otorgado- el derecho de hablar a legiones de
idiotas que primero hablaban solos en el bar después de un vaso de vino, sin

dafiar a la comunidad. Ellos eran silenciados rapidamente y ahora tienen el mismo
derecho a hablar que un premio Nobel. Es la invasion de los idiotas. (p,23)

La asuncion implicita que profesa esta época del vacio, -sutiimente llamada
postmoderna- es la aceptacion de la plena individualizacion de la conducta, la
indiferencia relajada, el sincretismo cultural, el inmanentismo y el desborde de pasiones
gue transitan libremente sobre el gélido lomo de la nueva era. Dicho duelo de identidad
y nostalgia de futuro que se imbrican en esta época, contagian en efecto dominé el
escenario educativo, quien ofrece un mosaico variado de tendencias pedagdgicas
cargadas de una elevada dosis de virtualidad. Detras de esta paleta educativa tiznada
de sazones y desaciertos, encontramos también identidades docentes con colores
definidos y otros difuminados que oscilan cual péndulo en los limites de la modernidad y
postmodernidad educativa. Ello nos da pie para intuir que en el las pasarlas de la era
digital predomina un pluralismo pedagogico que bien podriamos llamar hibridaciéon
educativa, constituida por mestizajes que combinan aspectos tradicionales como

innovadores, puntos de anclaje y disertaciones, impregnados muchas veces de forrajes
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educativos flotantes, tonalidades liquidas y matices variables caracteristicos de la actual

escuela teledirigida.

Muestra de dicho coctel curricular son las tendencias educativas holisticas que
emergen de la mano de la llamada pedagogia tres mil, quien articula en sinergia los
enfoques por competencias, las pruebas estandarizadas, la neurociencia y la New Age
como principal forma de evaluacion en el que el aprendizaje por proyectos, los sistemas
de gestion de la calidad o el agrupamiento por niveles de rendimiento (streaming) se
convierten en la respuesta a la incognita de como sera la educacion del futuro . Todo a
la vez justificado con un discurso tecndcrata y neoliberal que re-acentda la antinomia
pedagdgica expresa en la idea de la escuela competitiva pero inclusiva, democrética
pero profesional y otras dualidades desconcertantes que se desbordan por afiadidura en
el corpus educativo. En este sentido, el saber y poder tradicional que porta el tranvia de
la escuela se entrevera con nuevos enfoques y estrategias postmodernas que inauguran
una pugna de época, donde lo antiguo no acaba de morir; sino por el contrario queda
reforzado, y o nuevo se convierte en el pretexto perfecto para incorporar las bases de la
filosofia Cyborg u ontologia 3.0 confabulada ideoldégicamente con la aldea global que
pretende tomar de asalto al mundo educativo desde su imperio digital, colonizacion digital
automatizacion laboral, robdtica, inteligencia artificial y realidad aumentada . A la par de
esta sui generis filosofia, emerge la Cibercultura. Levy, (2007) en la que es posible
encontrar prolificos avances cientificos, y tecnoldgicos que van esculpiendo el relieve de

la cultura a tal punto de suscitar metamorfosis sobre la misma.

Todo indica que hoy en dia predomina el imperio de las maquinas de vision, que
pretenden cercar el mundo desde su pensamiento unidimensional para desplazar la
educacion presencial al terreno virtual, y hacer de la vida organica, un asunto plastico o
sintético. En todo caso, la tecnologia de la educacion no es neutra, mucho menos inocua
como deberiamos suponer. La versatilidad humana, junto con la plasticidad neuronal, ha
hecho que debemos adaptar nuestra “maquinaria” intelectual a los nuevos modos e
interfaces en los que nos relacionamos con la informacién, lo cual nos permite pensar en
una nueva modalidad de darwinismo social que bien podriamos bautizar para nuestro

interés particular como darwinismo tecnolégico en donde el sujeto mas apto prevalece
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en el ambiente virtual de aprendizaje, gracias a su capacidad de adaptacion a las

exigencias del habitat digital.

Facultad que le permitira al nativo digital sobrevivir en el medio y por ende
garantizar su subsistencia en las condiciones impuestas por el canon de la sociedad red.
Dicha afirmacién no resulta desatinado a sabiendas de que existen evidencias empiricas
gue demuestran que nuestra adaptacion a la llamada era digital es vertiginosa, en
consecuencia, transitoria. Si antes leiamos en papel haciendo tributo a la cultura
moderna, ahora leemos en pantallas bulimicas que hacen apologia a la era de la
informacion, en la que los prolificos usuarios de la cultura digital, tienden a volverse
estupidos por la abundancia y secuencias variadas en las que se nos presenta la caja
de pandora de la informacién, lo que a su vez reduce significativamente nuestra
capacidad de asombro y extrafieza, concentracion, discernimiento y por supuesto
posicion escéptica o cuestionadora frente a lo que se presenta como aparentemente
verdadero o real . Por tanto, no resulta descabellado afirmar que asistimos hoy en dia a
la época del docente espectral y el advenimiento de la sociedad de los idiotas.

En este sentido los medios de comunicacion en conspiracion con los objetos
virtuales de aprendizaje se presentan como sefiuelos ideolégicos de naturaleza
antieducativa que cortejan el pensamiento lineal. Sin embargo seria un destino
generalizar esta apreciacion si reconocemos que por lo menos en nuestro pais de las
bellas paradojas y el sindrome del avién: Colombia, hay evidencias de programas
educativos que subsisten entre los escombros del mercantilismo televisivo, entre los

cuales es posible rescatar a “contravia”, “los puros criollos”, “el profesor super O”, “café
picante”, “la pulla”, “wally opina”, o los ya desaparecidos “especiales Pirry”, tan solo por
citar algunos ejemplos, los cuales sobreviven en medio de un circulo de ahogamiento
ejercido por los monopolio televisivos al servicio de las fuerzas oscuras del estado,
quienes pretenden amilanar el pensamiento desde estereotipos alienantes como las
narconovelas, y patéticos reality show disparados a quema ropa desde el arsenal bélico

de “paracol”’ y “exagerarcn”.
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De otra parte, existen evidencias neurobiolégicas que demuestran como las
conexiones neuronales, asi como el cerebro reptil responden a los estimulos informativos
externos y como nuestro cerebro se torna cada vez mas plastico de lo que se pensaba;
por tanto, mas sensible a los cambios y estimulos suscitados en el afuera. Ello nos sirve
de referencia para inferir que la experiencia de realidad aumentada recibida por los
compulsivos usuarios de la web, muchos de ellos bloggers, ha hecho que pierdan de
manera significativa su capacidad para leer textos extensos, por el mismo hecho de
adaptarse a un consumo rapido y masivo de contenidos cortos que transitan libremente
por las avenidas de la web 3.0. Esto su vez nos permite concluir que el modelo
antropocéntrico que otrora rigié la modernidad tardia se diluye cual rostro en los limites
de la arena para dar paso al talante tecnolégico en donde se entroniza la filosofia
“Google-céntrica” y su singular sintomatologia de autismo cibernético como paradigma
de época. Como bien sefiala Quezada (2014) en su ponencia “la era del homo
tecnologicus y la ontologia 3.0” al respecto de este informacionismo global que,

en tanto que podemos hablar de una existencia digital, a través de las redes
sociales y de los mencionados injertos digitales también, es preciso pensar en una
inexistencia digital, a través de la que podemos pensar a aquellos que no tienen
los recursos para formar parte de esta llamada “era digital”’, a quienes no pueden
ser en esta era y ademas hemos de pensar en la muerte digital, aquellos que
existieron digitalizadamente, pero no pudieron avanzar a la par de los
descubrimientos tecnoldgicos, quedando asi fuera en una suerte de muerte ante

el nuevo sistema-mundo digitalizado, pues no hemos de olvidar que la tecnologia
avanza a pasos agigantados entre los que aplasta a los mas fragiles.(p.12)

Dicha apreciacion nos invita a repensar el dominio de las redes sociales y demas
artilugios digitales desde una pedagogia critica, o pensamiento del afuera, capaz de
evocar su contracara y consiguientes objetos de seduccion y demanda, de tal suerte que
dicho ejercicio de disertacion nos permita derribar las cercas que traza la indefension
aprendida -o actitud pasiva del estudiante frente a situaciones reiteradas y sistematicas
asociadas a terrorismo psicolégico suscitado al interior de las carceles de cemento
llamadas escuelas- para reconocer las tecnologias, y consecuentes discursos de saber

y poder que atraviesan las logicas de la escuela como un medio y no un fin en si mismo.
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Falsar al estilo popperiano el imperio digital es una tarea de cufio que compromete
como tal a la comunidad educativa en la que tanto docentes, padres de familia,
estudiantes, directivos y sector productivo deben asumir una lectura critica del fenémeno
en curso y asi desmantelar el cometido de la era de la informacion ensafiada actualmente
en tomar de asalto el mundo desde su tecnofascinacién. Hacer meta cognicion; es decir
repensar el mismo proceso tecnoldgico y su incidencia en el cerebro de la escuela,
permitird dejar de concebir al éxodo digital como remedo de teologia digital, para
constituirse en una versién humanizada de la revolucién tecnoldgica, y no en un Dios 3.0
gue avala el nacimiento del ciberprofesor o humano aumentado capaz de intimar con la
maquina y eliminar las barreras espaciotemporales que otrora nos distanciaban de la

realidad.

Urge replantear la estrategia educativa y diseccionar con lupa la anatomia y
arquitectura tecnoldgica masificada al servicio de la aldea global. Si discurrimos por
ejemplo al respecto del talante tecnoldgico, resulta inevitable pensar en la creacion de
una catedra transversal suscitada al interior de los curriculos de la escuela, en la que se
haga posible problematizar la afluencia de las TIC en los procesos de formacion
académica, y decodificar sus sefiuelos ideoldgicos que ensanchan su oferta académica
y consiguiente neuromarketing educativo, que afectan no sélo a los profesores- especies
en via de extincion-; sino ademas al tejido social adepto, victima de una histeria colectiva
producida por una psicologia a la inversa , que hace de los antros del saber escuelas en
redes a la par que empresa lucrativa teledirigida por el canon de los ciclopes

unidimensionales.

Queda al descubierto una nueva amenaza educativa latente en el surgimiento del
ciberprofesor, o mejor aun, homo videns 3.0 quien toma vida desde el vientre del
eLearning, o formacion electronica, tal y como afirma McLuhan (1995), quien sostiene al
respecto que,

ahora todos vivimos en este mundo irracional, instantaneo, inmediato. Yo
llamé a esto antes la aldea global, pero la gente pensé que esto era un ideal, que

yo estaba imaginando una situacion ideal. En realidad, una aldea no es una cosa
ideal, porgue la gente sabe demasiado acerca de los demas. No hay privacidad,
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no hay identidad. En la aldea global eléctrica la gente sabe demasiado, y ya no
hay lugar donde esconderse. (p.56)

Y es precisamente en las fauces de la aldea global, que emerge la ciudad
tecnoldgica o ciberciudad que comienza a reorganizarse, a acomodarse como tal al
orden digital que insiste en transponer semanticamente la naturaleza viviente por la
cosmeética, lo trascendental por lo trivial, por tanto, lo presencial por lo virtual. Esta rafaga
de informacion ligera y distorsionada que transita en la autopista de los medios masivo
de comunicacion hace que la sociedad postmoderna en la cual estamos insertos se
encuentre fragmentada y globalizada, por tanto mediada por nuevos integrantes de la
familia nuclear, que bien podriamos llamar familia virtual como Facebook, Twitter, y
Wasap que muestran el narcicismo del homo tecnologicus asi como su versatilidad social
para conformar nuevos clanes virtuales e incluso inaugurar nuevas parafilias como el
tecnosexualismo que se caracteriza por la atraccion hacia los robots, hacia los fetiches
humanoides, maquinas o cualquier especie de aparato con inteligencia artificial.
Finalmente, en este espacio intangible -ciberespacio-, el cuerpo adquiere una nueva

dimension: la del cuerpo virtual.

Al respecto, McLuhan (1995), sostiene que los efectos de los medios son nuevos
ambientes de aprendizaje y éstos -a su vez- son una reprogramacion de la vida sensorial.
Segun su opinién, no puede haber ninglin cambio tecnolégico o fisico en los medios de
intercomunicacion que no sea acomparfado por un espectacular cambio social, ya que la
nueva tecnologia "sacude" literalmente a la sociedad actual desde su base raiz como si
se tratase de un proceso de derretimiento social. En efecto, la sociedad red que embiste
al corpus educativo crea un cerebro sin 6rganos, el cual es reducido a la simple tarea de
pulsar un clic desde el anonimato que ofrece el campo de concentracién de un wifi de

una alcoba.

De igual forma, el mundo globalizado, hipercomunicado, hace que la educacion
presencial padezca una transposicion teleologica, para dar paso al nacimiento de la era
del envase y la masificacidén de la informacion. Cifras alarmantes corroboran con fuerza
la afinidad del hombre postmoderno con la cultura digital. Segun el informe presentado
por el Ministerio TIC en Colombia, al finalizar el primer trimestre de 2016, el numero total
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de conexiones a Internet de Banda Ancha alcanzo los 13.233.368 accesos en el pais,
mientras las demas conexiones a Internet suman 473.783, para un agregado nacional
de 13.707.151 conexiones a Internet. Por su parte, el uso de telefonia celular al término
del primer trimestre de 2016, al decir de este Ministerio alcanzé un total de 57.292.621
usuarios en Colombia, presentando un aumento de 1 punto porcentual con relacion al

indice de penetracion del mismo trimestre del afio anterior, el cual se ubicé en el 116,5%.

Como se puede observar, el interés cuasi patoldgico de acceder al mundo digital
hace que el uso de la tecnologia moévil aumente de manera exponencial en el mundo, y
en particular en Colombia a tal punto de convertir este fenémeno en un asunto viral, que
posiciona al pais como uno de los mayores usuarios de telefonia mévil en Latinoamérica.
Connotacion que a su vez ha hecho acreedor a Colombia como el pais de los
“Smartphone”. Todo indica que presenciamos hoy por hoy no solo un cambio de época
sino una época de cambios en los cuales predomina no solo la escuela teledirigida, y
consecuente capitalismo cognitivo; sino ademas asistimos al climax de una cultura light
y maleable tal y como lo habia advertido Toffler (1990) en su controvertida obra llamada
“shock de futuro” en la que el sistema educativo y demas esferas de la cultura padecen

traumatismos epistemoldgicos y axiologicos.

En este orden de ideas y siguiendo la mirada lucida de Mejia (2011) es posible
sostener que,

las nuevas realidades del conocimiento ubican a la escuela entre la

premura de su afirmacion, en una modernizacion que se fundamenta en el

discurso hegemoénico que se viene construyendo para ella desde los escenarios

internacionales, dotandola de un discurso técnico-objetivo exento de intereses,

apalancados en los tecnoburdcratas nacionales, con lo que hace creer que esta
es la Unica escuela posible. (p.11)

Es a la luz de este nuevo orden mundial que bien podriamos bautizar como
capitalismo intelectual, que la educacién adquiere unas caracteristicas diferentes a la de
su modelo anterior (modernidad) y se dispone a migrar al estado gaseoso postmoderno.
En esta nueva logica de conocimiento desbordado e imperio de lo efimero, no es posible
problematizar el acontecimiento educativo sin no antes diseccionar con el escalpelo de

la filosofia de la sospecha, las arbitrariedades del mercado neoliberal, que insiste en la
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segregacion social y la construccion de nuevos grupos sociales disimiles como los
infopobres que acrecientan la exclusion y paradgjicamente hinchan el ego de la sociedad
red. Dicha apreciacion se ve ratificada por Barbero (1996) al respecto de la
educomunicacién al sostener que tenemos una television y aparatitos electronicos
bastardos que no se corresponden con la diversidad cultural de nuestras sociedades
precisamente porque excluyen la diversidad de las culturas populares segregadas por la

elite digital.

Si algo puede insinuarse a manera de cierre no determinante es reiterar la
necesidad de activar una pedagogia critica en tiempos volatiles y liquidos como los
nuestros, de no ser asi todo seguird conspirando para que el entramado educativo
latinoamericano sea teledirigido por el imperio digital y la empresa neoliberal,
yuxtapuestos histéricamente a la pedagogia del oprimido que envuelve el alma de la

educacion popular.

Espejismos de reforma. La extrapolacion del modelo neoliberal a la escuela
publica.
El andamiaje central que sostiene a las politicas educativas neoliberales es suponer
gue los grandes sistemas escolares son ineficientes, inequitativos y sus productos de
baja calidad. En consecuencia, resultaria virtualmente aceptable acudir al balsamo

mesianico de las reformas educativas para mitigar su malestar.

Sin embargo, cabe sefialar que dichas reformas disparadas desde los afios noventa
al coraz6n mismo de la escuela, fueron planteadas para el caso particular de América
latina como respuesta a los problemas de calidad de los sistemas educativos de la
region. Bajo esta connotacion se comenzaron a tejer significados y sentidos en torno
a la llamada modernizacién educativa latinoamericana donde participaron diversos
actores sociales, comandados por politicos, intelectuales, académicos y organismos
multilaterales de cooperacibn no gubernamental de Estados Unidos quienes
abdujeron disparatadamente que la falta de eficiencia, eficacia y productividad

educativa radicaba en el acelerado crecimiento de los sistemas educativos nacionales,
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debido a la masificacion de la matricula y los ineficientes esquemas de operacion
administrativos centralizados PRAEL, (1982).

Su receta magica para contrarrestar tales indicadores de desigualdad fue
transformar las estructuras y organizacion de los ecosistemas educativos, mediante la
incorporacion de una légica de la libre competencia del mercado, sentando como tal
las bases de la educacion globalizada. En consecuencia, se determind factible
trasladar las funciones centralizadas de recursos de manejo nacional a manejo local
para lograr la eficacia en la administracion de los recursos. Asi surgié formalmente la
llamada descentralizacion educativa que en teoria deberia beneficiar la autonomia de
la administracion educativa local, al democratizar la educacion. Sin embargo, factores
adversos como segregacion social, elevados indicadores de inequidad educativa,
vulnerabilidad de contextos, entre otros suplicios que se van dando por afiadidura,
constataron que América Latina en lo que ha materia de reforma educativa respecta
se debate entre dos posiciones incisivas establecidas entre la exclusion social y la
innovacion pedagogica, es decir entre la maquinaria hegemonica educativa y la
revolucién educativa profunda. Por tal razon los intentos de cooperacion de
organismos multilaterales en materia de educacion fueros cuestionables al

considerase un parasol ideolégico donde se recuestan las reformas neoliberales.

En esta direccion, cabe recordar que hacia los afios 90, las reformas educativas
latinoamericanos establecieron de manera arbitraria una relacion de vecindad con el
proceso globalizado quien comenzaba a allanar el mundo bajo la premisa de la “aldea
global”. Posicibn econdémica Influenciada en cierta forma por los organismos
internacionales, en particular la CEPAL a través de su documento de 1992. Al respecto
del trasunto neoliberal que transita sobre el lomo de la reforma, Susana Lopez Guerra
y Marcelo Flores Chavez (2005) en un articulo denominado las reformas educativas
neoliberales en Latinoamérica, citan a la periodista canadiense Naomi Klein (2001)
para situar el caracter empresarial y publicitario que circula en el corpus de la
educacioén , afirmando que las grandes corporaciones consideraron la educacién como
un aliado estratégico de la empresa desde el cual es posible persuadir su portafolio

de servicios. Naomi Klein (2001).
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En consecuencia, borraron la frontera que otrora diferenciaba la educacion de la
publicidad, concibiendo explicitamente a los centros educativos como empresas
encargadas de exhibir anuncios y carteles de productos y servicios diferentes a los de
su naturaleza educativa. Este cometido empresarial lo hicieron en nombre de la
reforma quien concedi6 potestad para que los ministerios de educacion ofrecieran la

educacion a través de las figuras de la concesion, la licitacion y la subcontratacion.

Dichos manifestaciones, generaron dafios colaterales no Unicamente reflejados en
el cambio de paradigma de direccion escolar; sino que también transgredieron la
privacidad de los jovenes, para estimular el consumo de productos desde su
excéntrico neuromercadeo quien rotuldé a la educacién como una empresa en la que
se vende su peculiar retorica sostenida sobre las frias légicas de ganancia, costo y
efectividad como expresion exacerbada del darwinismo social que caracteriza al
mundo laboral trasportado actualmente a la escuela. En este cometido, el caracter
esencial del nuevo orden educativo perdié progresivamente la autonomia de la
escuela al permitir la intromisién de las empresas en la educacién como lo explica el
libro blanco de la comision de las comunidades europeas (1999) quien sugiere que
hay una necesidad de una mayor implicacion del sector privado en los sistemas de
educacion y formacion profesional y en la formulacion de las politicas educativas para
tener en cuenta las necesidades del mercado. Al respecto, Laval (2004) interpela el
pronunciamiento anterior, afirmando que,

las reformas en cursos orientan a la escuela, que atafio encontraba su
centro de gravedad no solo en el valor profesional, sino también en el valor social,
cultural y politico del saber, valor que era interpretado por lo demas de una forma

diferente en funcion de las corrientes politicas e ideoldgicas, hacia los objetivos
de competitividad prevalecen en la economia globalizada. (p.98)

Sin duda alguna, nos encontramos inmersos en un nuevo orden mundial que gira
alrededor de la orbita de la globalizacion quien concibe el conocimiento como un factor
de produccion cuyos rendimientos son crecientes dentro del capitalismo académico.
En efecto, la produccion del conocimiento se ha transformado en una actividad

netamente mercantil incorporada por las formas juridicas de apropiacion privada.
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Se esta experimentando una situacion semejante a la que Marx veia venir, la cual
es la diseminacion radical de la propiedad privada al servicio del capital y talento
humano educativo, que exige mano de obra altamente cualificada, pero
paraddjicamente reduccion de personal. Por ello, han surgido universidades
mercantiles al servicio de las empresas privadas que abogan por el liberalismo
econdmico como extravagancia del neoliberalismo. Muestra de ello son los
pronunciamientos que la organizacion para la cooperacién y el desarrollo econémico
-OCDE- ha hecho a los Estados para levantar cualquier obstaculo a la cooperacion
entre universidades y empresas privadas, favoreciendo de esta manera la
innovacion. De todo ello se desprende que la escuela tiende a disolverse en la légica
mercantil y tecnocratica, que busca maximizar la mera ventaja personal, atomizando
todo la utilidad y rentabilidad al centro de gravedad de la empresa. Esto no es mas
gue una radical posicion de las sociedades utilitaristas, que obvia la connotacién de la
educacion como un “bien publico”. Todo ello como resultado de la vision privatizadora

del neoliberalismo que tiende a dominar el saber y el poder publico de la escuela.

A este flagelo, se suma el influjo de la globalizacion que concibe explicitamente la
reforma educativa Latinoamericana como una ideologia neoliberal promovida por las
I6gicas de las organizaciones multilaterales. Al respecto Dieterich, (1996) afirma que
la globalizacion expresa en nuestro tiempo la necesidad expansionista de la sociedad
burguesa, manifestada primero en el colonialismo y luego en el imperialismo propias
de las perspectivas del capitalismo académico que conciben la educacién como una

empresa en la que circulan los mercados libres de conocimiento.

Bajo este paraguas las politicas neoliberales, las reformas educativas
latinoamericanas se ajustan a un positivismo exacerbado que pretende crear
prototipos autdmatas convertidos en cifras, o algoritmos que circulan cual poblacion
flotante en las pasarelas de la sociedad de consumo. Ello ha conllevado
paulatinamente a considerar la educacion como un organismo tecnécrata donde prima
la figura del técnico especialista como profesional no contaminado de preceptos
ideoldgicos y politicos. Lo irrisorio, de acuerdo con el conciso discurso perorata del

nuevo reordenamiento capitalista, es que el foco central de los aires reformistas
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responde a una vision de corte economicista, por no decir globalizado donde se
comienza a transportar descaradamente el discurso empresarial a la microfisica de la
escuela. De esta manera la politica educativa latinoamericana en cuanto a materia
reformista respecta queda definida como un espejismo de innovacion, untado de una
mermelada neoliberal y globalizada que espera generar cambios aislados de manera

casi mesianica.

Al respecto, cabe recordar que los procesos de privatizacion y competencia
agudizaron las desigualdades sociales y econdmicas latinoamericanas al pretender
por la estrategia de la reforma y la calidad educativa balancear los histéricos
indicadores de desigualdad social , con lo cual comprometieron la calidad de la
ensefanza brindada, especialmente cuando decidieron sembrar la confusion entre
dos procesos distintos y de diversas consecuencias en primera instancia la
descentralizacion administrativa o territorial de los servicios educativos a nivel de
educacion primaria 0 media, en segunda instancia la autonomizacion de los centros
en el proceso de disefio curricular. PREAL, (2002). Si recapitulamos su historia,
encontramos que durante los afios noventa, la mayoria de los paises incorporaron
importantes reformas que contribuyeron de manera relativa a dibujar o quiza
desdibujar el actual rostro educativo. Sin embargo, los sistemas de gestion y liderazgo
han cambiado muy poco al interior de la dinamica de las escuelas, y los progresos no
han sido siempre visibles, mucho menos satisfactorios, puesto que aun reinciden
malestares culturales engranados en los pifiones de la maquinaria de la gestion

directiva.

Al parecer el éxito de las reformas en América Latina ha sido muy relativo, a pesar
de la diversidad de casos y de estrategias aplicadas que conducen a obtener
resultados ambiguos que cuestionan algunas de las opciones de politicas adoptadas.
Entre los problemas mas serios que tienen las naciones latinoamericanas, aparecen
los fendbmenos de repeticién y de desercion escolar. Las persistentes desigualdades
en la distribucién de oportunidades educativas y el bajo rendimiento académico siguen

siendo dos problemas adicionales que deben afrontar los ministerios de Educacion.
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Resta por tanto romper el paradigma bancario que apefiusca el cerebro de la
educacion para hacer una reforma educativa profunda volcada no sobre la ensefianza
y los contenidos netamente empresariales sino sobre el aprendizaje y los procesos
gue contiene inmerso la humanizacion. Puesto que el Gltimo eslabon de la cadena de
la administracion educativa recibe el peso social, pedagoégico y econémico de sacar

adelante la maltrecha educacion.

Una singular modernizacion educativa con impronta postmoderna
Es un hecho que los acontecimientos cultuales tejidos en la urdimbre social estan
en constante fluctuacion, producto indudable del influjo de la denominada “tercera ola”
Toffler, (1979). Fendmeno cultural emergente que ha contemplado en su dimension
educativa un redisefio arquitecténico e ideoldégico de la académica. Lo cual permite
deducir que el mundo se transforma vertiginosamente y que el principio del pantha rei:
todo fluye y nada queda Heréclito, (siglo IlI-VI a.C) se mantiene vigente a pesar del

trajinar del tiempo.

En este sentido y amparados bajo el “elogio de la metamorfosis” Morin, (1987) es
posible afirmar que los procesos de modernizacion suscitados a escala mundial
viraron bajo el punto de gravedad de las hecatombes del siglo XX, las cuales a su vez
arrastraron consigo una estela de desaciertos y frustraciones que siguen sacudiendo
la columna vertebral de la humanidad. Sin embargo, el letargo de la educacién no
estuvo ajeno a estas mutaciones; sino por el contrario atendio a su consigna, la cual
se vio reflejada de manera explicita en tres rasgos caracteristicos: la derivada de la
crisis, la mundializacién de las relaciones y el enfoque sistémico. Tres elementos que
comenzaron a configurar de manera significativa el corpus de la denominada
modernizacién, al incorporar en la esfera educativa una nueva microfisica del poder”
Foucault, (1979) centrada principalmente en el cambio de paradigma de gestion y

direccién escolar.

Un sin numero de estudios corroboran esta apreciacion, al afirmar que estamos

asistiendo hoy dia a transformaciones radicales respecto del saber y el poder en los
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modos de produccién, quienes no comparten en muchas ocasiones puntos de anclaje
comunes entre épocas, sino por el contrario se distancian tajantemente de las mismas
Lyotard, (1989). Muestra de esta singular sintomatologia postmoderna son los
borramientos generacionales que enrarecen, cuando no desvirtian, nociones como
infancia, originalidad, tradicion oral, entre otros. Gracias a tecno- imaginarios
seductores de facil asimilacion henchidos por el emporio de la moda y la cultura digital
gue comienzan a desmantelar los cuartos e incluso la subjetividad misma de los
estudiantes. Al parecer, el paradigma de antafio caracterizado por su componente de
ensofacion, propio de viajeros y utopias ha sido remplazado por el ser tecnolégico
gue empieza a remover lo presencial para apostarle a una modernizacion educativa

empotrada en las l6gicas del mercado, el espacio virtual y la vida cibernética.

Recordemos por ejemplo que desde la segunda posguerra la mundializacion de la
economia, de las comunicaciones y en general de los sistemas de escolarizacion, fue
puesta en marcha rapidamente a nombre de la etiqueta de la modernizacion. Habria
gue matizar, que la mundializacion, devenida luego en globalizacién -ahora llamada
“aldea global’- en suma siguiendo a Capella (2005), es deformada o desigual,
interconectada e hibrida, mas no uniforme; de tal manera que el concepto de
modernizacién engranado en los pifiones de la globalizacién orienta su accionar hacia
la desaparicidn de las barreras fisicas, tecnoldgicas y geograficas que otrora limitaban
una de las formas de la modernizacion educativa conocida como restructuracion
escolar; es decir la reinvencion de la escuela desde ambientes virtuales de
aprendizaje, o “gramaticas de la escuela”. En este sentido Zorrilla (2002) sostiene que
la reforma de las politicas educativas- vale la pena decir de la modernizacion
educativa- hace referencia al conjunto de acciones deliberadas por cambiar el
“equilibrio” de un sistema educativo, mediante la configuracion de insumos, procesos

o productos.

Por tanto, habria que entender la modernizacion educativa no solo como un proceso
de oxigenacion intelectual o re- ingenieria; sino como una revolucién profunda al
marco teleoldgico de la escuela, donde se concibe a la misma como una sociedad

sistémica, lo cual implica entender la educacion como un ecosistema capaz de
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establecer simbiosis; es decir relaciones de vecindad entre especies diferentes y no
necesariamente complementarias. La modernizacion educativa por tanto debe
entenderse como un proceso dinamico, asimeétrico y sistémico capaz de congregar en
su estructura elementos interrelacionados cuya necesidad empirica es el movimiento
permanente entre el sistema y su contexto, entre el adentro y el afuera, que conlleva
a repensar las lineas imaginarias que traza por ejemplo la maquinaria hegemonica

educativa.

Para ratificar lo anterior es necesario recordar que los sistemas educativos en
Ameérica Latina estuvieron vinculados a los procesos de modernizacién, por lo menos
desde la década de los cincuenta, con la puesta en marcha de un nuevo orden mundial
gue define un enfoque interdisciplinar capaz de bordar significados y sentidos diversos
en torno a un tema, sujeto u objeto en mencion; en este caso particular hilar el
concepto de modernizacion educativa desde la rueda de la calidad y la

interdisciplinaridad.

Lugares de afinamiento como prisién, hospital, fabrica, escuela, familia, oficina,
entre otros, se han visto cosificados a nombre de la etiqueta de la modernizacion quien
inaugura una nueva modalidad de secuestro desde el emporio de un centro comercial
o el estrambdético wifi de la casa. Empero, sabemos que estas instituciones estan
proximas a colapsar. Paulatinamente padeceran una especie de “cronica de muerte
anunciada” ya sea a corto o largo plazo. Solo se trata de administrar su agonia. Pues
las sociedades tecnoldgicas de control estan reemplazando a las sociedades
disciplinarias Deleuze, (1996). Por ello no es descabellado afirmar que en el marco de
la “era de la informacion”, la figura presencial del docente sea remplazada por la ciber-
maestro que opera detras de una vitrina pantalla auspiciada por el sindrome

electronico que acrecienta esta época postmoderna.

Si bien esta premonicién estd tomando cada vez mas forma en las propuestas de
modernizacién educativa mediadas por los recursos virtuales de aprendizaje, no

podria descartarse que el tema educativo en Ameérica Latina se mueve en el interludio
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de la sociedad disciplinar que la hizo emerger y las nuevas formas de lo social que

aun subsisten con sus huellas y heridas del pasado.

Recordemos que, en América Latina, los éxitos y fracasos sufridos en la
modernidad han sido el resultado de procesos de acomodacion de los contenidos de
la modernidad europea y Estados Unidos respectivamente. Esto se traduce en la
organizacion de las economias latinoamericanas en una forma capitalista periférica y
en la reproduccion de la cultura occidental en los modelos educativos de provincia que
como bien sefala Paz (1990), estan enmarcados no por las corrientes fundamentales
en la critica filosoéfica, cientifica y politica de Francia, Inglaterra y Alemania sino por

influencias neo-escolasticas de la peninsula ibérica.

Ello conduce a pensar que los intentos de modernizacion educativa han sido
mimetizaciones de modelos foraneos reajustados a contextos desvinculados de su
alcance. Sin embargo, la idea de la modernizacion no es Unicamente propia de los
sistemas educativos. Ella va mas alla del &mbito sectorial donde, de hecho, se observa
gue los gobiernos de los Estados de América Latina manifiestan hoy una aspiracion
comun: la de transformarse en sociedades modernas, metamorfosearse al ritmo que
imprime la sociedad de la informacion, lo cual implica correr el riesgo de dejarse
arrastrar por la corriente postmoderna que seduce cada vez mas a sus adeptos desde
su propuesta de creacion de culturas liquidas, hibridas y flotantes. Al respecto Ornelas
(1995; citado por Zorrilla, 2002), afirma que,

uno de los rasgos distintivos del sistema educativo, en este fin de siglo es su
movimiento. No solo crecimiento y desarrollo, sino que es posible observar una

transicion de un estadio -aparentemente- agotado a otro que aun se alcanza a

perfilar con nitidez, pero sobre el que actian varias fuerzas que intentan determinar
su futuro. (p.56)

La modernizacion educativa apilada a la estructura digital no educa tan solo desde
espacios de confinamiento sino también desde el espacio virtual. Por tanto, la
educaciéon tiende a abrirse a nuevos posibles y explorar caminos aparentemente
“inhdspitos”. En este sentido, el viejo paradigma de escuela como sinénimos de

encierro, estimulo y reaccién, esta condenada a desaparecer, y ser remplazado por
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simuladores de inteligencia artificial monitoreados por las ciencias de la informacion y
la comunicacion que educan desde afuera y hacia fuera. Por tal razén, la ciudad, y en
general todas las esferas sociales que componen ese colchén de retazos llamado
sociedad, constituirian los espacios abiertos que estarian demandando las
extravagancias de la postmodernidad educativa. Un buen ejemplo de esta tension
espacial entre el adentro y el afuera es la relacion de la escuela con la vitrina pantalla
o también llamada television, relacion en la que se establecen servidumbres
maquinicas que oscilan entre dos procesos, la lectura de la imagen, y la escolarizacion
en lo que se ha dado por denominar como “television educativa”. Sin lugar a duda, y
en correspondencia con este plano de analisis, la organizacion social y econdmica del
capitalismo académico entra a problematizar las relaciones del adentro y el afuera de
la escuela como por ejemplo curriculo oculto, mapa de procesos y horizonte

institucional.

Es necesario, por ende, abordar los nuevos problemas de la educacion desde
lentes, dotadas de nuevos enfoques que permitan el acceso a explicaciones mas
potentes de los fendmenos. Entender qué es la modernizacion y como ha incidido
dentro del cerebro de la educacién puede ser una escotilla de entrada a los discursos
y las practicas hegemonicas en el contexto educativo latinoamericano que
experimenta esta época de vacio llamada sutiimente como siglo XXI. Lo radicalmente
nuevo en la educacion actual, es que no solo se plantean exigencias para producir
sujetos capaces de vincularse al mundo laboral o empresarial, sino que ademas se
demandan otras subjetividades en referencia a nuevas formas de construir
ciudadania, saber y poder. Esto es una muestra contundente de la modernizacion
educativa apilada en la premisa de aprender a aprender, donde al decir de Tauraine
(2005) “no se volvera a una concepcion de la ensefianza como socializacion puesto
gue el sistema social, la sociedad, no ofrece ya la solidez de antafio y la
individualizacion del aprendizaje, y por tanto la ayuda aportada a las iniciativas de

cada alumno, esta ya en accion en la ensefianza de hoy”.

La modernizacion educativa por ende esta intimamente asociada a un tipo de

reforma educativa que implica un cambio de paradigma social y cultural que debe
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asumirse como un problema politico, en el marco de la configuracion del Estado. Ello
implica la introduccion de practicas de gestion que transformen sustancialmente los
estilos y procedimientos de direccion escolar, desmonten la tradicional maquinaria
hegemonica educativa y reivindiquen los modelos educativos en sintonia con las
particularidades del contexto. Si hay algo por insinuar a modo de cierre no
determinante, seria una educacién de la potencia y no de la economia del
pensamiento, los gestos del aqui y del ahora son una invitacion a derrochar
pensamiento. Desde esta perspectiva, la modernizacion educativa no debe ser
concebida meramente como la restituciéon del saber tradicional o aparentemente
obsoleto; sino como la actualizacion de los dispositivos de saber y poder engranados
en los pifiones de la escuela, donde tres variables: saber, recursos humanos y
financieros converjan, cambiando la estructura jerarquica de la escuela para apostarle
la partida a una complementariedad, o enfoque sistémico de saberes empefiados en
disminuir los elevados indicadores de desigualdad que posicionan américa latina

como un continente de abismales brechas de inequidad y segregacion social.

Pedagogias decoloniales del sur

El nacimiento de las llamadas “epistemologias emergentes” o geopedagogias en
los ultimos afios, han marcado el trasegar del siglo XXI, como una época de
transformaciones significativas con innegables impactos en los modos de pensar,
actuar y asumir el devenir de la existencia. Los desplazamientos paradigmaticos, que
de ahi se derivan, sacuden las estructuras de pensamiento y accion que otrora se
creian definitivas y estables para afrontar, sin anacronismos facticos o simbdlicos, un
mundo exigente en constante devenir y metamorfosis, plagado de incertidumbres. En
este escenario mundial, la educacion entendida campo de combate, conocimiento y
de accion social, pasa a sustentar un protagonismo autdbnomo anidado en su
naturaleza compleja, multifacética, como entidad y fuerza sociocultural, que exige
revisar el papel de las instituciones, sus programas, curriculos logocéntricos, sus
relaciones con el orden establecido y, en especial, sus niveles de incidencia, en el

tejido de comunidades con enfoque etnodiferencial. Se trata, como ha planteado uno
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de sus exponentes, de un paradigma-otro de pensamiento desde la historia de la
colonialidad Mignolo. (2003).

En este orden de ideas, el pensamiento decolonial se estructura, especialmente,
desde dos categorias insertas en la vigencia de los colonialismos: la colonialidad del
poder y la diferencia colonial. La primera, desarrollada por el sociélogo Anibal Quijano
(2011) y la segunda, hace mirar el lugar de la exclusion creada, del extrafiamiento
radical, que marca las fisuras sociales y humanas donde se produce el marco
comprensivo de la misma colonialidad del poder y de los conocimientos fronterizos y
transfronterizos. El presupuesto que aqui se sostiene es que dentro de la perspectiva
decolonial aplicada a la educacion se puede descubrir un horizonte interpretativo
multifactorial capaz de atender las necesidades y problematicas de contexto, asi como
emprender sus propias tareas y desafios ante la emergencia de (nuevas) identidades
y sociedades. Por ello, en el presente trabajo se buscan definir los fundamentos
tedricos que permiten desbordar el cauce de la Pedagogia decolonial: hacia una
comprensién/accién educativa en las sociedades emergentes que permitan establecer
relaciones entre educacion y decolonialidad, asi como sus implicaciones en la ética,

la politica y el entramado cultural.

Mas alla de un paradigma, escuela, corriente, autor o teoria, no se debe caer en
radicalismos enfermizos que rayen en posiciones epistemoldgicas toxicas,
precisamente porque constriien la otredad e hinchan su egocentrismo con su
objetividad total. En pedagogia, -aunque suene temerario y de paso paraddjico -
debemos ser sentipensantes, complejos, holisticos, interdisciplinares y eclécticos para

incluir la diferencia y vincular al otro.

Reproducir de manera mecanica y quizd automata la epistemologia histérica
hegemonica es negarse la posibilidad de pensar por si mismo, romper el molde y
reivindicar las epistemologias emergentes. Es necesario poner en crisis el discurso
epistemoldgico eurocéntrico desde el recurso de la pedagogia critica, la matriz

decolonial y las epistemologias del sur.
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La carga semantica suscitada por el controvertido concepto de “colonialidad”,
desborda en nuestros contextos jibaros, aborigenes y amerindios: Abya Yala -
sutilmente llamado Latinoamérica- un anacronismo que se pretende entronizar desde
el falso imaginario occidental como un asunto superado tras las luchas
independentistas de las colonias hispano-lusitanas desatadas en el llamado “nuevo
mundo”. Por tanto, podria pensarse -cronolégicamente hablando- que la colonialidad
educativa como invento epistemologico del promontorio europeo es un tema anclado
ala orilla del siglo XVI, y peor aun archivado en las paginas de la historia tras la llegada

de las nuevas republicas.

Sin embargo el trasfondo de esta trama es otro, si se aborda por ejemplo desde la
perspectiva de las pedagogias decoloniales del sur que controvierten tan escuetos
supuestos desde el locus de enunciacién de la pedagogia critica y el enfoque
decolonial que se construye metaforicamente hablando en la cimiente de las ciencias
humanas y sociales contemporaneas que coinciden en sefialar que la colonialidad
educativa latinoamericana es un proceso histérico inacabado que s6lo ha tenido
transformaciones a lo largo del tiempo, pero que no ha sido superado de modo
definitivo gracia a la insercion de un paradigma otro de naturaleza multicultural.
Aseveracién que se ve ratificada en palabras de Castro-Gomez (2007) quien sostiene
al respecto “Asistimos hoy en dia a una transicion del colonialismo moderno a la
colonialidad global, proceso que ciertamente ha transformado las formas de
dominacion desplegadas por la modernidad, pero no la estructura de las relaciones
centro-periferia a escala mundial [...] Desde el enfoque que aqui llamamos
“‘decolonial”’, el capitalismo global contemporaneo resignifica, en un formato
posmoderno, las exclusiones provocadas por las jerarquias epistémicas, espirituales,
educativas, raciales/étnicas y de género/sexualidad desplegadas por la modernidad.
De este modo, las estructuras de larga duracion formadas durante los siglos XVI y
XVII continban jugando un rol importante en el presente, aunque su espectro de

alcance visto desde |la pedagogia decolonial ya es otro”.

Con base a esta apreciacion, es posible vislumbrar una distincion inicial que

demarca dos caminos. Por una parte, el tramo recorrido por lo que se conocera bajo
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el nombre de “periodo educativo colonial” para referirse al momento especifico de la
escolarizacion de colonias segun la historia de las Américas; y, por otra parte, el
momento multifacético, amplio y complejo de la colonialidad educativa del poder o
colonialidad global. La primera vertiente asociada a los estudios histéricos y clasicos;
y la segunda inscrita con temas-problemas de los estudios culturales emergentes
agrupados en la coletilla de hibridacion educativa o transdisciplinariedad no

occidental.

De hecho, hoy en dia no es posible realizar andlisis y consecuentes reflexiones
sobre la pedagogia, sin no antes hacer referencia a las practicas educativas, a los
discursos de saber y poder como tal, lo cual implica referirse a las relaciones
interpersonales y laborales  (clima escolar y laboral ) que se desarrolla en la
cinematica del aula -o fuera de ésta (curriculo oculto) la cual es hilvanado no solo por
la comunidad educativa lldmese: profesores, padres de familia y estudiantes, sino a
la par por las tipologias curriculares y las caracteristicas propias de la cultura y el

contexto .

En efecto, la educacion es sin duda alguna una de las tantas estrategias ideoldgicas
de colonialidad por antonomasia. Una especie de nueva microfisica del poder y saber
capaz de vigilar y castigar al sujeto desde su ojo de poder, parafraseando a Foucault,
de tal modo que es gracias a ella que se sigue perpetuando el funcionamiento de la
matriz colonial en la formaciébn de los imaginarios sociales, representaciones
simbdlicas y arquetipos, entendiendo por éstos las formas de percibir y comprender
el mundo propio de cada cultura, siempre fluctuante, conflictivo y paraddjico, expreso
hoy en dia en la consigna fortuita del gobierno de turno que enfatiza en la necesidad

de hacer de Colombia el pais mas educado de América Latina para el afio 2025.

Todo ello gracias a un despliegue sistematico de una légica neoliberal impregnada
de un enfoque de calidad total expreso en una mimesis del modelo de Minas Gerais
Brasilefio llamado sutiimente como: indice sintético de calidad educativa —ISCE-,
capaz de imponer a través del dia de la excelencia educativa —dia E-, metas y frios

indicadores de gestion ; asi como contenidos curriculares psicorigidos (estandares
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basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje , matrices de referencia y
lineamentos curriculares ) que en muchas ocasiones, pierden el norte de la llamada
“calidad educativa” al alienar, estereotipar, incluso adoctrinar a maestros y estudiantes
gracias a un proceso propio de educastracion que paraddjicamente parece ponerse
en marcha, desconociendo las particularidades de cada contexto, las singularidades
de los estudiantes y su comunidad , sus ritmos y estilos de aprendizaje junto con
inteligencias multiples entre otros modelos propios de inclusion, equidad y pertinencia
educativa que abogue por la fusion del curriculo real, formal y oculto con el contexto
de afuera. En este sentido la pedagogia en clave decolonial se perfila
metaféricamente hablando como el antidoto o salvavidas que traza el camino de la

interculturalidad, sinénimo de descolonizacién activa de las practicas educativas.

Bajo esta perspectiva el colonialismo educativo emerge como una estructura tacita,
coercitiva, y excluyente de los dinamismos de la historia reciente que nos exige pensar
la pedagogia decolonial mas alla de lo episddico, accidental o trivial propio del mal
llamado capricho latinoamericano , dando paso a una epistemologia del sur que hunde
sus raices en el piso firme de la educacion propia, con impronta latinoamericana que
implica entre otras cosas traspasar los tenues limites de las puntualizaciones que

eventualmente atomizan lo “colonial “a un suceso meramente historico.

El orden del discurso que atraviesa el corpus educativo de la colonialidad se
comprenden mejor desde el modelo de andlisis de sistemas-mundo, de aldea global,
de ciudadano del mundo desarrollado ampliamente por McLuhan (1996) y
perfeccionado por el socidlogo estadounidense Immanuel Wallerstein (1979), quien
sostuvo que “Tanto la economia, como la politica, la cultura, la educacion y las demas
dimensiones de la vida humana (biopoliticas o geopedagogias) no existen separadas
e inconexas entre si; sino que mantienen un caracter de vinculacion sustantivo, toda
una relacion de coexistencia o vecindad”. Que permite comprender las realidades
polivalentes, multinaturales, interculturales y trasnspeddgogicas presentes en el
corpus latinoamericano tal y como lo sostiene Wallerstein (1979), quien afirma que
“Parte del problema es que hemos estudiado estos fendmenos en compartimientos

estancos a los que hemos dado nombres especiales —politica, economia, estructura
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social, cultura -sin advertir que dichos compartimientos eran construcciones de

nuestra imaginacion mas que de la realidad-"

En esta perspectiva pedagdgica decolonial, es posible constatar que la condicion
vinculante de la historia en sus diversas dimensiones parte del hilo tejedor de la
colonialidad global del poder, que el socidlogo peruano Quijano, (2016) la bautizaria
posteriormente bajo el nombre de “matriz colonial del poder”. De otra parte, resulta
interesante saber que la pedagogia decolonial, permite no solo reivindicar la
interculturalidad, educacion propia, usos y costumbres, ley de origen y ley natural; sino
a la par realimentar el curriculo oficial con areas o asignaturas afines a la naturaleza
del contexto (decreto 1960). Condicién que permite realizar procesos de reajuste
curricular y metacognicion al nacionalismo exacerbado y con ello criticar la hegemonia
de la hipermodernidad. Para decirlo de manera concisa, el proyecto de la
hipermodernidad educativa colonial (pensamiento unidimensional, cultura de la
imagen, masmediatizacion, inteligencia artificial y realidad virtual), literalmente asfixio
cualquier bocanada de epistemologia del sur o mas bien pensamiento pedagdgico no
occidentalizado gracias a la supremacia de la razén quien legislo y de pasé determind
el significado de la existencia humana y la organizacién social con su canon
logocéntrico, falocéntrico y necroneoliberal capaz de constrefiir la otredad o diferencia
mas solapada desde la exclusion de lo otro.

Este tipo de paradigma hipermoderno ha configurado progresiva y coyunturalmente
los modos de vida de la sociedad liquida, flotante y con déficit de atencion que hoy
conocemos; la comprension de la ley y el derecho; el papel del dinero, la distribucion
de la renta ,el establecimiento de clases; la forma de construir o mejor transmitir
conocimiento; la idea de ciencia y de tecnologia; las cartografias de las creencias
religiosas, partidistas, asociacionistas; en general, las relaciones entre los pueblos, los
sentidos de vida, el modo de educacion, el saber y el poder etcétera. Por eso se
puede afirmar que la hipermodernidad educativa colonial es un paradigma
omniabarcante, inevitable y generador de cierto tipo de sentidos arraigados en el
inconsciente colectivo de la humanidad que fijo terreno en la zona de confort del

pensamiento de la mismidad y no de la otredad.
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Por tanto, no se trata de desconocer el legado que el paradigma de la razon
hipermoderna heredd en su trasegar bajo la consigna de la llamada “civilizacion
occidental”’, sino a la par evocar las pedagogias decoloniales latinoamericanas
desatadas en paralelo a su presencia. Por eso, en las tradiciones contemporaneas del
pensamiento se han dado distintas etapas, tendencias y posibilidades en la critica a
la modernidad, entre las cuales podemos destacar los aportes derivados de la teoria
critica de la Escuela de Frankfurt y las distintas variantes del tan sonado
‘posmodernismo” y posestructuralismo. Valga recordar que a estas corrientes han
estado vinculados renombrados pensadores como Foucault, Derrida, Deleuze,
Habermas, Lyotard, Vattimo, entre otros. De otra parte, la critica a la hipermodernidad
ha venido de parte de los procesos de desoccidentalizacion tras la afirmacion de
nuevos actores politicos sostenibles en las luchas por el poder imperial.

Por su parte, la decolonialidad pedagdgica puede situarse como una critica a la
hipermodernidad, pero en las antipodas de ella misma; es decir, méas all4 de una critica
agregada al amplio elenco de posiciones asociadas a posmodernismo,
poscolonialismo u desoccidentalizacion. En este sentido, Mignolo (2003), nos habla
de un “paradigma-otro”, mientras Buenaventura de Sousa nos habla de
“‘epistemologias del sur’ para destinar otro tipo de pedagogia diferentes a las
meramente europeas que insisten hasta la nausea en replicar por el globo el modelo
educativo bancario, Taylorista, Fortista y Toyotista como herencias de un modelo

educativo de naturaleza industria hospitalaria, militar y de cadena de produccion.

En este orden de ideas, el paradigma otro que aqui proponemos es aquel
construido sobre la conciencia de la colonialidad del poder, de la inseparabilidad
modernidad/colonialidad, de la diferencia colonial y de la relacion entre produccion de
conocimiento y procesos de descolonizacion y de socializacion del poder que
apuesten por la necesidad de contribuir al derecho de existencia de un “paradigma
otro” en dialogo de saberes de alteridad. No como un “nuevo” paradigma que al mejor
estilo de Khun, haria “obsoleto” al anterior, sino un “pensamiento del afuera” al estilo

de Foucault, esto es, un paradigma que “coexiste, en conflicto con los existentes -
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cristianos, liberales, marxistas y sus correspondientes ‘neos’ o ‘pos’-”. Mignolo,
(2003).

Asi las cosas, las pedagogias decoloniales se presentan como diasporas de
conocimiento emergente, dispositivos de analisis del proyecto
hipermodernidad/colonialidad que permiten favorecer la polifonia y el dialogismo
precisamente porque brindan las condiciones del didlogo entre los multiples y distintos
actores que convoca cierta escena de la historia educativa como tal. A diferencia de
lo comunmente denominado como “izquierda”, su lenguaje y su esquema de accion
no es revanchista ni vindicativo. No se trata de exterminar al otro hegeménico para
permitir el resurgimiento del otro periférico. La apuesta por la pedagogia decolonial no
es la mera transferencia de un poder hegemonizado sino el desborde de lo clausurado
o censurado por el tribunal de la razon en el que tiene cabida lo local y lo global, el

ciudadano del mundo y el sujeto de la aldea.

Finalmente, la pedagogia en clave decolonial es oposicional, reconoce “la doble
cara’ de la otredad, sea individual, colectiva o estamental. El opuesto es una
referencia de contraste que tiene por funcion la ponderacién de la propia distincién, no
marcar la imposibilidad de la diferencia. Por eso, cuando la decolonialidad habla de
“conocimientos subalternos” o de “pensamiento transfronterizo”, lo hace en términos
de recuperacion de la episteme negada en esa subalternidad o frontera creada por el
opuesto dominante, en este caso el pensamiento eurocentrista que amilana al

acontecimiento educativo latinoamericano parcialidad Colombia.

Si la colonialidad educativa eurocéntrica enfatiza en el discurso del amo, la
pedagogia decolonial potencia la otredad mesoamericana, su pensamiento del afuera,
suscitando con ello no solo una linea de fuga o desterritorializacion , sino a la par
previniendo el uso de estructuras dominantes e ideologias aplastantes desde un
movimiento dialéctico que oscila entre la supremacia de un referente universal y
absoluto de racionalidad frente a la minus- valoracién epistémica de una alteridad

subjetiva latinoamericana.
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En todo caso, la colonialidad de poder, emerge de la mano de la colonialidad global
del poder que abarca las practicas educativas, de manera que es posible hablar, en
consecuencia, de una educacion colonial occidentalizada por tanto enajenada,
cosificada y se quiere decir alienada. Uno de los indicadores que mejor expresa la
condicion colonial del ambito de la educacion es la configuracion del telos griego
(fines) y la paideia que con el trasegar de la historia desembocé en una racionalidad
unidimensional agrupada bajo la etiqueta de modernidad educativa colonial amparada
bajo la l6gica de la economia del capital y la industria del trabajo en lo que hoy por hoy

se dard por llamar educacién por competencia laborales y no para la vida.

Esta dinamica colonial y econémica de la educacién, ha conducido metdédicamente
a un estado de mercantilizaciéon de la ensefianza (capitalismo cognitivo) y de
marketing educativo en el que transitan liboremente los saberes bajo una especie de
mercado libre de conocimientos que ofrece el capitalismo académico quien en
reaccion en cadena contagia a los establecimientos educativos desde sus singulares
politicas educativas de calidad que auspician el desarrollo de competencias duras y
no blandas, calidad educativa por sobre desarrollo de pensamiento critico creativo y

cuidante.

De esta manera, el telos pedagdgico definido por la racionalidad econémica
moderna hace que el fenbmeno de lo humano se reduzca a asuntos meramente
mercantiles y ofimaticos que a su vez atomizan el acontecimiento educativo a temas
empresariales y de gerencia como la acreditacion de alta calidad, cultura de
mejoramiento continuo y satisfaccion del cliente (partes interesadas) vy otras
categorias tecnocraticas como tecnologias de la informacion y la comunicacion (pero
sin reinvenciéon social), internacionalizacion (pero sin interculturalidad), bilingliismo
corporativo (por estricto criterio de utilidad), entrenamiento para el mundo global -pero
sin localidad-, futurismo -pero sin memoria historica y cultural ancestralidad-, entre
otros. Tales factores, en su conjunto, consolidan la cuestion educativa como
responsable no sélo de mantener sino de acrecentar las brechas digitales, sociales,

de clase, de etnia, de género, en suma, de otredad.
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La educacion colonial presente en este mundo injustamente globalizado, responde
indudablemente al proyecto neoliberal que se ha constituido en suma en una especie
de dispositivo prolongador de las condiciones de no-ser, de no permitir que el otro/lo
otro sea, de bloquear todo tipo de pedagogia decolonial, emancipadora, trasfronteriza,

cargada de una elevada dosis de alteridad e interculturalidad Latinoamericana.

De la educastracion a las pedagogias decoloniales del sur de las galeras

Segun Palermo (2014), no hay "pedagogia" a secas, puesto que “la pedagogia sin
cultura es una pedagogia oficial, al servicio del sistema politico y econémico que la
sustenta, promueve y, también, la deja caer en pro de ocupaciones mas eficientes”.
Dicha apreciacion se ve ratificada por Esmeral y Gonzalez (2015) que sostienen que
existe una simbiosis entre la pedagogiay la interculturalidad capaz de ofrecer criterios
dialégicos de las realidades socioeducativas latinoamericanas que consienten
ampliar y profundizar el discurso de la decolonialidad de la educacion como operacion
y accidén epistemoldgica encaminada a desprendernos del nocivo eurocentrismo

instaurado desde el sistema-mundo capitalista/moderno/colonial.

En este orden de ideas, pensar la decolonialidad de la educacién en una sociedad
post-pandemia que le apuesta a la nueva normalidad, al modelo de alternancia y el
aislamiento selectivo, implica entre otras cosas crear un plan de contingencia capaz
de integrar la coyuntura del momento, los contextos del afuera, las subculturas, la
tecnologia, la pedagogia critica y las epistemologias del sur en la que la praxis
emanciparia de las comunidades afro descendientes, raizales, palanqueras, ROM,
pueblos indigenas, andinos vy originarios, Ssus pensares, sentires y actuares
configuran la pedagogia decolonial y la interculturalidad, desde una perspectiva
opuesta al promontorio del amo en la que prima el mito, la cosmovision andina, la
tradicion oral, el conocimiento empirico, el saber ancestral, la oralidad y la diaspora de
la cultura originaria como complemento a la educacién tecnOcrata, capitalista,

neoliberal y eurocéntrica.
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En contrapartida, las pedagogias decoloniales del sur que bien podriamos bautizar
desde un neologismo sugestivo como “pedagogia del galeras o pedagogias del nudo
de los pastos” son inicialmente saberes emergentes que trasgreden los limites del
centro para privilegiar el flujo de la periferia, apostando por el despliegue de los
saberes locales y territoriales, el sentido de pertinencia y la identidad pasto, lo cual
implica entre otras cosas reconocer el territorio epistémico de la (auto) critica y la
conversacion prolongada de saberes ancestrales no occidentalizados que parten del
presupuesto de su propia posibilidad y existencia, de la polifonia del docente de la
orilla y de las practicas pedagdgicas autoctonas ( etnomatematica, arqueastronomia,
mito, juegos tradicionales, carnaval de negros y blancos, oralidad, etnoliteratura,
cosmovision andina, cosmogonias, pensamiento andino, lengua materna, la minga ,
el trueque y la chagra) presentes en los mapas parlantes del contexto educativo del

sur de Natrifio.

Si bien es cierto no existen férmulas o recetas mesianicas para construir
decolonialmente nuestro pensamiento educativo, también es cierto que cada realidad
demanda determinado tipo de accion que en otro contexto seria innecesaria o incluso
inconveniente. Pero, aunque no existe un procedimiento algoritmico a seguir, una
preinscripcion educativa como tal, si podemos trazar algunas claves de comprension
gue nos permitan re-significar los magisterios, los ministerios de educacién, las
practicas pedagdgicas universitarias, las relaciones de camaraderia entre pedagogos
andinos y la cosmovision misma que encierra el entramado pedagogico decolonial del

Sur.

Para ello, resulta mas que necesario, comprender la pedagogia mas alla de la
alfabetizaciébn y escolarizacion y comenzar a conceptualizar las pedagogias
decoloniales del sur como un caleidoscopio que permite ver de manera critica
(enddgena y exdégenamente) la historia que pasa, asi como la historia que nos pasa.
Ver el acontecimiento educativo desde el lente de la pedagogia en clave decolonial,
desde lo que no se dice, lo censurado y clausurado por el imperio de la razén, mas

alla de las etiguetas, o de los titulares, de los discursos del yo eurocéntrico, implica
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interpretar los silencios y entender desde una posicion escéptica y cuestionadora que

hay detras de las formas “politicamente correctas”.

Todo esto no solo para dar cuenta del mimetismo de la estructura colonial y sus
alcances, sino principalmente para preparar desde ahi la necesaria transformacion de
las realidades porque, en ultimo término, la pedagogia decolonial del sur es un saber
referido a las acciones geo-referenciadas producto de la formacion de la conciencia
critica del docente narifiense. Aparece, asi, ligada a la utopistica de Wallerstein, en el
sentido de “buscar las vias posibles de constante liberacion y emancipacion de las

estructuras de explotacion y dominacién”. Mignolo, (2003).

Para ejercitar el principio de decolonizacién del saber, en términos didacticos,
resulta oportuno el uso critico y alternativo de medios que permitan desideologizar los
aparatos que vigilan y castigan al corpus decolonial educativo; por tanto, el hacer ver,
hacer valorar, hacer apreciar, desde los ambitos educativos, formales y no formales
un pensamiento otro implica subvertir los pandpticos tecnoldgicos y desbordar el
pensamiento pedagdgico andino del afuera, que resulta apremiante en estos tiempos
de escuela en redes y vigilancia monitoreada. Se trata por tanto de hacer escuela de
discusion colectiva sobre las realidades apremiantes que atafien a la comunidad civil

y que comprometen su dignificacién, su sostenibilidad y su bienestar existencial.

En consecuencia, las practicas educativas decoloniales latentes en las
territorialidades surefias como Narifio (Colombia ) o el Carchi (Ecuador) , estan
convocadas a inundar la autoliberacion, el multiculturalismo, la lengua propia, como
tal la emancipacion intelectual al mejor estilo de Ranciere, lo cual implica entre otras
cosas concebir la pedagogia critica como antidoto frente al malestar educativo
colonial, y entender lo emergente, alternativo, incluso exético como materia prima para
gestar una licuefaccion o disrupcion histérica colonial en la que se logre descolonizar
el ser y autoformar al sujeto narifiense desde la veta del saber tradicional y autéctono,
complementario al plan de estudios oficial y al curriculo formal establecido por el

ministerio de educacion Nacional de Colombia.
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Darles a los estudiantes, padres de familia y profesores, los instrumentos
necesarios para que entiendan lo que esta pasando hoy desde la perspectiva
decolonial es, nada mas y nada menos que “Ir pensando y haciendo entre todo un tipo
de educacion que es descolonizadora. Primero del ser. Porque no puedes
descolonizar la economia si tienes un ser que ha estado formado por la modernidad,
luego descolonizadora de la educacion que ha sido conquistada histéricamente con la

ciencia europea de la Mathesis: el orden y la medida. (Arguello A, y Perea C. 2013).

Una educacion conectada con las tareas decoloniales en sociedad exige afirmar el
modo colectivo de ser otro en la conversacion coexistencial —no en la insularidad o el
aislamiento inteligente o selectivo — con distintos modos de alteridad, otredad o
diferencia que nos permita alojar al otro en una especie de politica de hospitalidad en

gue cada quien dona su diferencia.

Aqui se sitta el papel de la interculturalidad critica para leer lo local en clave global.
Un camino didactico para llevar a cabo este postulado es el seguimiento y
acompafamiento integral a movimientos sociales y opciones populares de
reivindicacion, no tanto como protagonistas de episodios contestatarios sino como
actitud critica continua de transformacion desde lo personal y subjetivante que emerge
como discurso contestatario ante las estructuras coloniales coercitivas que pretenden
imponer la estandarizacion, la objetividad patoldgica, las filas y columnas, la campana
y la indefension aprendida como insignias de la mismidad y veneno epistemoldgico

capaz de exterminar las geopedagogia emergentes propias del sur .

Visibilizar la contracara de la historia dentro de los curriculos enajenados por el
promontorio europeo es uno de los desafios que corresponden a la pedagogia
decolonial que caracteriza a las cartografias latinoamericanas y surefias. De otra parte
resulta apremiante la labor social que adelanta la educacion, si se considera que la
escuela en tanto escenario convencional también debe ser reinventada y revisada
en términos de apertura y circulacion de epistemes, de formas distintas de conocer y
comprender la vida, expresadas en la formalidad de los curriculos flexibles e

interdisciplinares tal y como lo sostiene Arglello, (2014) quien manifiesta que “se
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requieren instituciones escolares donde no predomine una visidn jerarquica 0O
autoritaria -sea en los esquemas de organizacion escolar o en la misma circulacion
del conocimiento- y se logre una adecuacion pertinente del sistema educativo frente a

la realidad plural del mundo a su interculturalidad”.

Ello requiere que la decolonizacion pedagdgica logre vincular el curriculo con el
contexto propio de la escuela, lo cual incluye trabajar de la mano con la transversalidad
curricular, la educacion inclusiva y para la diversidad y finalmente el enfoque
etnodiferencial. En general articular en sinergia formas de producir y representar
conocimiento, que expresen el mundo como complejidad, esto es, la pluralidad

religiosa, sexual, partidista, cosmica, cultural, simbdlica, de género entre otros.

Las distintas realidades que envuelven al mundo latinoamericano: Abya Yala, en
cada uno de sus contextos y particularidades nacionales y locales, plantean la
urgencia de repensar el campo de la educacion no s6lo como un acto necesario de
academia, sino también de accién, compromiso y transformacién socio historica de
ambientes deprimidos o en condicion de vulnerabilidad como los afro descendientes

e indigenas.

El proyecto de la decolonialidad es una opcién del yachay runa (saber indigena)
asentada en los postulados del indigenismo andino, la multicuilturalidad y el
pensamiento otrédico que desborda el cauce de la diferencia, permitiendo repensar el
ocurrir de la historia académica desde un proceso de revalorizacion historica capaz de
generar rupturas epistemolégicas y conflictos cognitivos al interior de las multiples
prolongaciones coloniales que, desde los distintos globalismos de esta época,
mantienen las diferencias del no-ser aunque con denominaciones y estrategias

protegidas en las sutilezas del bienestar coman.

Frente a un mundo necroneoliberal, un “paradigma otro” se perfila como un
escalpelo necesario para abrir la anatomia del promontorio colonial, dominante,
excluyente y explotador. En este orden de ideas, el vinculo pedagogia y decolonialidad
permite construir un sentido amplio de pertinencia pedagdgica mas alla de la atencion
a las necesidades inmediatas del mercado profesional o de las exigencias del
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convulsionado siglo XXI que se afana en incorporar como paradigma de época, la
globalizacion, la cultura digital y la apertura de los mercados. Por el contrario, el
enfoque pedagdgico decolonial hace una pausa en esta época de vacio para expresar
el retorno a la fundacion ética de lo humano, de lo c6smico, de lo vital, de lo ancestral,
como marco comprensivo de las educaciones de este milenio, es decir, de la
pluralizacion de un proyecto planetario viable en la escena actual de la historia que

bien podriamos llamar para nuestro interés particular como geopedagogias.

La educacion decolonial se hace, pues, protagonista en la construccién de un
“paradigma otro” de sociedad-mundo a través de la eclosion de epistemologia del sur.
Manifiesta, asi, el sentido critico-proactivo ante las propias colonialidades, las cuales
pueden albergarse en las falacias de la necesidad de conocer lo foraneo, negando lo

local.

Es necesario ver de una manera nueva la realidad historica de la urdiembre
educativa latinoamericana, parcialidad narifiense para situarse ante ella como sujetos
legitimados mas alla de la ideologia dominate europea. El proyecto colonial es de por
si polémico, pues se posiciona “frente a las ideologias imperiales, racistas, sexistas y
no comulga con la izquierda marxista, mientras que el pensamiento decolonial es

desobediente tanto epistémica como politicamente”. (Maldonado y Torres, 2007).

El asunto de pedagogia es, a fin de cuentas, entretejido con cuestiones de ser y
hacer en el mundo. Por tal razén, la propuesta pedagoégica decolonial implica entre
otras cosas pensar y actuar desde la humanizacion y descolonizacion; es decir, en el
re-existir y revivir como procesos de recreacion. De esta manera, se espera que los
establecimientos educativos contagiados virtualmente por el fenbmeno hipermoderno
incluyan en sus curriculos, planes de estudio y planes de clase, pedagogias que
apunten y crucen dos vertientes contextuales. Primero y siguiendo a Fanon (1988),
pedagogias que permiten “un pensar desde la condicion ontolégico-existencial-
racializada de los colonizados”, lo cual implica incorporar una nueva concepcion de
colonialidad del poder, saber y ser, de tal suerte que se logre cruzar el campo

cosmogonico, territorial, y magico de la vida misma. La segunda vertiente que hay que
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considerar, parte de la nocién de pedagogias de “pensar con”. Pedagogias que se
construyen con relacion a otros sectores de la poblacidon, y que por cierto suscitan
una preocupacion y conciencia por los patrones de poder colonial adn presentes en la
hipermodernidad que nos induzcan a asumir con responsabilidad una transformacion
de la realidad social de nuestros contextos educativos latinoamericanos, desde el
proyecto politico, social, epistémico y ético que transita sobre la geografia misma de
la interculturalidad y la educacion trasfronteriza propia del contexto educativo del sur

de Narifo.

Son estas apuestas pedagdgicas que se dirigen hacia una filosofia de liberacion
de estas cadenas cognitivas heredadas por la colonialidad, y hacia la re-existencia en
un designio de “buen vivir’ y “con-vivir’ donde realmente quepan todos y se alienten
nuevas formas de accidn politica, insurgencia académica , esperanza y visiones
“otras” de estar en sociedad, dando sustancia y legitimidad del suefio ético-politico de
vencer la realidad injusta que dejo la estela de la globalizacion econémica a escala

mundial.

Re-construir, reinventar, des-aprender para re-aprender al interior de nuestros
magisterios, sindicatos y planteles educativos, es la tarea decolonizadora del sur, lo
cual implica desatar un giro epistémico de cada actor social de la educaciéon como una
apuesta de vida, de dignidad y de responsabilidad con las generaciones del presente
y de su contiguo porvenir. De no ser asi, todo seguird conspirando para gue pequemos
por desconocer nuestra verdadera historia y sigamos invocando el espectro colonial
gue tanto suplicio nos ha arrojado a nuestros pueblos decoloniales del sur en lo que a

materia educativa respecta.

Como hemos visto a lo largo de este articulo de reflexién, resulta mas que necesario
apostar por una pedagogia en clave decolonial capaz de reinventar el curriculo
entronizado y eclosionar otras l6gicas emergentes diferentes al gran relato de la
hipermodernidad/colonialidad, centro y periferia pedagogica. Ello implica
inevitablemente asumir el compromiso de afincar en el ambito pedagdgico, reflexiones

y acciones criticas encaminadas a resistir y deshabilitar el entramado conceptual y
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operativo de la perspectiva hegemaonica colonial, que aln permanece arraigada en los

diferentes escenarios educativos latinoamericanos.

Desbordar el cauce de una epistemologia no occidentalizada, anti-falocéntrica y no
patriarcal resulta pertinente en contextos mesoamericanos, multiculturales,
matriarcales y andinos como los narifienses. Ello requiere un trabajo tanto entre
ministerio de educacion, secretarias de educacion, sindicatos, comunidad, directivos
y docentes que simpaticen con un trabajo de reflexion critica permanente, conectado
con laidea de que es posible crear un pensamiento otro fundado en criterios diferentes

a los que han sido impuestos desde la colonialidad del poder.

Cometido eutdpico que requiere suscitar y viabilizar movilizaciones que en el plano
didactico y metodolégico nutran todo esfuerzo emancipatorio del sector educativo
colombiano que coincide en sefialar que es necesario remover las cargas semanticas
de las clasicas y hegemonicas categorizaciones de raza, género, patriarcado y
consumo, que perversamente han migrado a la anatomia y arquitectura educativa

latinoamericana suscitando con ello dominacion, exclusién y marginacion.

Aunque la agenda programética de una pedagogia decolonial propia del sur se
encuentra en proceso de construccion, los retos y desafios planteados ante las
desigualdades se constituyan en motivo suficiente para estimular nuevos aportes que
en esta perspectiva apuntalen rutas de pensamiento propio, mestizo y sincrético
orientado a crear fisuras, favorecer aperturas, caminos, busquedas, y posibilidades de
un pensamiento pedagoégico otro, capaz de inaugurar una politica de hospitalidad en
la que more a la par la otredad educativa latinoamericana y la parcialidad narifiense

en sus multiples manifestaciones.

De cifras y algoritmos. Una reflexion en contra de la evaluacion educativa

estandarizada

“Evaluar la calidad educativa mediante el uso de instrumentos de evaluacién errébneos es una
subversion de la sensatez. Aunque los educadores necesitan producir evidencia valida respecto a su
eficacia, las pruebas estandarizadas de logros son herramientas equivocadas para esa tarea”.
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W. James Popham

Si rastreamos las huellas de la historia, encontramos que la escuela publica se
origina en el seno mismo del despotismo ilustrado, especificamente en las fauces de
un mundo positivista regido por el modelo de produccion industrial y su singular
cadena de montaje. De esto puede dar cuenta el modelo educativo Prusianista y
Taylorista que concibié de manera explicita y sin escrupulos a la escuela como una
copia fiel de las prisiones y las fabricas, causando con ello un irreversible inconsciente

colectivo que entinta el pasado de la educacion.

En efecto, la escuela se pens6 como una fabrica de ciudadanos obedientes,
consumistas y eficaces, que responden a la orden, al modelo del estimulo y la
reaccion como expresion siniestra del conductismo méas exacerbado quien aun sigue
sacudiendo la medula de las aulas, y configurando estudiantes desde el corte militar
, reflejado en la organizacion proporcional y simétrica de los pupitres, el hacinamiento
y la campana, para convertirlos de alguna forma o peripecia en dignos prototipos
autématas, rebafios o peor ain numeros, calificaciones y estadisticas que impone la
sociedad de consumo para asfixiar cualquier bocanada de sospecha desde sus
inverosimiles rating de educacién que modelan las pasarelas de las pruebas

estandarizadas.

En este orden de ideas, es posible inferir que las pruebas estandarizadas son
consecuencia directa del emporio positivista, empefiado entre otras cosas en vigilar,
diagnosticar y castigar al estudiante mediante la incorporacion de la Mathesis, ciencia
universal del orden y la medida al decir Foucault (1992). Desde donde se hace posible
imponer cual sentencia, el canon de una calificacién, que pretende erréneamente
tomar el pulso educativo de un pais desde un instrumento punitivo, tipo bateria de test,
muchas veces desvinculado de la realidad social de cada contexto. Tal como lo
muestra la analogia relucida de W. James Popham, (1999), quien en su articulo ¢ Por
gué las pruebas estandarizadas no miden la calidad educativa?, sostiene que

‘emplear pruebas estandarizadas de logros para averiguar la calidad educativa es
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como medir la temperatura con una cuchara. Las cucharas tienen la misién de medir

cosas diferentes que el calor o el frio”.

De alli que las pruebas estandarizadas porten un elevado margen de error en su
cometido de medir la calidad educativa de un determinado pais, precisamente porque
ademas de homogeneizar a la poblacion (docente o estudiantil) con plantillas
evaluativas ideales, que intentan dar cuenta de las evaluaciones de desempefio y
rendimiento académico respectivamente, persiguen frustradamente sobre-
diagnosticar un estado, distrito, escuela, o profesor a través de un artilugio numérico
envestido en “pruebas alineados” por cierto ajenas a la pluralidad curricular y al mismo

curriculo oculto que atraviesa el tranvia de la escuela.

En consecuencia, los disefiadores de pruebas se han visto obligados a crear una
serie de evaluaciones “talla unica”. Pero, como sabemos la mayoria de los que hemos
intentado usar ropa talla Unica, a veces la talla Unica no les queda bien a todos. W.
James Popham, (1999). Desde esta connotacion, es posible vislumbrar un paraje
escolar pintado de colores meramente administrativos y excluyentes que prescinden
muchas veces de ritmos y estilos de aprendizaje, diversidad -curricular, y
multiculturalismo, consolidandose mas que en pruebas estandarizadas de medicion,
en sistemas de exclusién social de los que es posible obtener fines lucrativos a manos
de grandes multinacionales que intentan desde su ataque neoliberal generar utilidades

para la elite de sus accionistas.

Asi, pues, la supuesta correspondencia entre lo que evalla la prueba y lo que se
ensefa, resulta a menudo inconsistente, puesto que por regla general habra un
desajuste significativo entre lo que se ensefia y lo que se mide al interior del polémico
test. Recordemos por ejemplo que tales resultados suelen llevar a conjeturas
prematuras sobre la eficacia de la educacion -que en teoria haria suponer una
radiografia de los niveles de calidad educativa que experimenta un determinado pais-
sabiendo que, en el fondo, las pruebas estandarizadas operan bajo logicas que
desfavorecen la heterogeneidad del aula, pero paradoéjicamente ratifican el principio
de competencia. Base indiscutible de toda guerra desleal. Por ello, el sistema
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evaluativo escolar sigue siendo actualmente un sistema de supresion social que
amedrenta y coacciona al sujeto, desde el poder intimidante que suscita la mirada, y
desde la limitacién que traza una nota, pese a escudarse bajo bambalinas en politicas
de inclusion, equidad de género, necesidades especiales, proyectos especiales o

reformas educativas profundas.

Ahora bien, si husmeamos mas a fondo y disertamos en torno a la naturaleza de
las pruebas estandarizadas, podemos observar que dichas pruebas experimentan
actualmente una trasposicion semantica, que las etiquetd con el nombre de
indicadores de gestion -al decir de los llamados sistemas de gestion de la calidad-,
cuyo objetivo central gira alrededor de la érbita de medir de manera cuantitativa las
aptitudes y los logros que se pueden derivar del ejercicio educativo -por lo menos en
lo que respecta a las asignaturas basicas-. Por ello resulta inadmisible aceptar que
los puntajes bajos o altos registrados en las pruebas, sean producto exclusivo de la
calidad de la ensefianza de cada obra educativa. Dicha afirmacion resulta inaceptable
en las paradojas educativas del siglo XXI, a sabiendas de que lo que se conoce como
desempefio educativo, depende no solo de las mesianicas pruebas estandarizadas;
sino también de una triada exdgena extracurricular relativa a aspectos como status
socioeconémico, curriculo oculto, e inteligencias multiples. Factores fluctuantes que
no permiten entonar el aleluya de los optimistas que esperan milagrosamente que las

pruebas estandarizadas constituyan el blindaje ideolégico de la calidad educativa.

Aseveracién, que nos da pie para desmontar el falso imaginario que supone en
estos dias que los resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas son el reflejo
del nivel de cualificacién del personal docente. Prejuicio que como bien cuestiona
James Popham, (1999) se encuentra en el lugar equivocado al especular,

gue, si los puntajes que obtiene una escuela en pruebas estandarizadas
son altos, la gente piensa que su profesorado es eficaz. Si los puntajes en las
pruebas estandarizadas son bajos, se considera que el cuerpo de profesores es

ineficaz. En ambos casos, esas evaluaciones pueden ser erradas, porque la calidad
educativa esta siendo medida con una vara equivocada. (p.21)
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Sin duda alguna se ve necesario invocar una pedagogia de la pregunta y promover
una lectura critica en torno a las excéntricas logicas que sostienen las pruebas
estandarizadas. De igual forma resta diseccionar con pinza la anatomia interna de las
pruebas estandarizadas, para inspeccionar su microcosmos como tal, y dimensionar
sus objetos de seduccion y demanda; asi como sus significados y sentidos ocultos.
Ello implica necesariamente generar otro tipo de evidencias diferentes a la directriz
algoritmica y financiera, que permitan validar la eficacia académica desde
competencias para la vida y no desde frias cifras plagadas de promedios, deciles, y
cuartiles, que ocasionan al decir de James Popham, (1999) que,

los educadores -vivan- una presion casi implacable para demostrar su eficacia.
Desafortunadamente, el principal indicador con el cual la mayoria de las

comunidades evalua el éxito del cuerpo docente de una escuela es el desempefio
de los estudiantes en pruebas estandarizadas. (p.22)

Porque la educacion no debe ser una ciencia domesticadora de la conciencia,
mucho menos una disciplina de control social reducida a algoritmos o sanciones
punitivas para quienes nos han alcanzado las metas de “calidad”; sino “la Unica
posibilidad de una revoluciéon sin sangre no violenta y en profundidad de nuestra
cultura y nuestros valores. Savater (1987).

Dicotomias politicas engendradas en el seno del financiamiento de la educacién
latinoamericana

“Todo sistema de educacion es una forma politica de mantener o modificar la adecuacién de los
discursos, con los saberes y los poderes que implican”.

M. Foucault

Histéricamente hablando, la educacién ha sido entre otras cosas, el resultado de
una dilatada lucha de clases, soterrada muchas veces por diversas logicas que han
minado su anatomia. Tal es el caso de los discursos peroratas de corte militar,
industrial, clerical, y politico, que han cercado con fuerza el cerebro mismo de la
educacion, evolucionando actualmente a suplicios mas sutiles, pero paradgjicamente

oscuros como neoliberalismo, globalizacion y cultura digital, que como bien sabemos
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descienden de un pasado sombrio entintado largamente con sangre. Este coctel
ideologico -0 si se quiere decir tapiz de retazos culturales- ha estado plagado de
desazones, incertidumbres y muy pocas veces atinos, que a su vez han suscitado una
serie de discusiones en torno al tema de financiamiento de la educacion. Tema que
por la naturaleza de su complejidad ha desbordado controversias entre simpatizantes

y detractores que aun no concuerdan en limar sus asperezas.

En este sentido, el tema de financiamiento de la educacién se ha convertido no solo
en un chiche académico de época, sino también en una estrategia politica de turno
para el surgimiento de las elites gobernantes. Connotacién que ha generado directa e
indirectamente una perdida sistematica del componente teleoldgico del financiamiento
de la educacién, para dar paso al tema intrincado de “mermeladas” politica y
competencia desleal al cual lastimosamente Latinoamérica le ha sido benévolo, y no

como debia esperase, la excepcion.

Al parecer, la necesidad de financiar la educacion desde propuestas alternativas
disimiles a las meramente empresariales, esta fuera de la 6rbita de las agendas
politicas educativas nacionales, quienes se alejan de tal posicidon para priorizar en
campos meramente corporativos que se jactan de su neutralidad econdmica. Tal ha
sido el caso particular de los sefiuelos ideoldgicos de cufio como apertura econémica,
sociedad de la informacion y era del conocimiento, quienes empiezan a colonizar
vertiginosamente la economia mundial desde una especie de safari avalado por el
principio de competencia, sobrepasando asi los “tenues limites” de las economias
mixtas, o solidarias que emergen como contraparte de la propiedad privada para
relegarlas finalmente a un circulo de ahogamiento producido por el mercado libre de

conocimientos.

En este plano, la apertura economica sumada al transito inesperado hacia la
sociedad de la informaciéon han hecho que las sociedades liquidas y flotantes que
caracterizan a esta convulsionada época postmoderna, dependan cada vez mas del
darwinismo social y de su principio bélico de competitividad que a su vez han

ocasionado efectos adversos traducidos a la tragica fuga de cerebros y la
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sobredemanda de conocimientos centrados exclusivamente en las competencias
laborales y el conocimiento para el trabajo. Situacién alarmante que plantean hoy
interrogantes capitales en torno al panorama de la educacion del futuro. Al respecto,
la UNESCO (2010) advertia ya hace una década que,
el conocimiento visto desde el elemento central del nuevo paradigma
productivo, y la transformacion educativa pasa a ser un factor fundamental para
desarrollar la capacidad de innovacion y la creatividad, a la vez que la integracion

y la solidaridad, aspectos claves tanto para el ejercicio de la moderna ciudadania
como para alcanzar altos niveles de competitividad. (p.23)

Si bien es cierto que Latinoamérica en lo que a economia de la educacion respecta,
ha estado pasando por una bonaza financiera producto de una situacién expansiva en
los precios de sus exportaciones y un significativo crecimiento de la demanda interna,
evidencia en paralelo a esta connotacion una latente falencia en cuanto a
financiamiento de la educacién por parte de organismo no gubernamentales y

economias emergentes.

Empero, no podemos desconocer la acrecentada influencia de la educacion en el
crecimiento econdmico y en consecuencia en el mercado mundial. Muestra de ello
son las cifras de gasto publico destinadas a la educacién superior en América latina
que al decir de Guadilla (2007) en su articulo cientifico denominado “financiamiento
de la educacion superior en América Latina”, representan en relacién con el PIB, el
0.87%, que no ha variado en los dltimos afios. Pero si bien el contexto educativo
latinoamericano registra un importante salto generacional y avance en el tema de las
reformas educativas, hacen falta esfuerzos colosales para mejorar los retos y desafios
de los sistemas educativos, asi como sus formas anticuadas y conservadoras de

financiacion.

Desde otra perspectiva, no deja de ser preocupante el tema del financiamiento de
la educacibn a manos del emporio neoliberal. Como bien sabemos, el talante
neoliberal infunde al ideal educativo un caracter competitivo asentado en el principio
de lo desleal, en el cual se procura llegar a la excelencia por la via de las ambiciones

individuales. Econdmicamente hablando, el espectro neoliberal adquiere gran auge en
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la conviccidn de que puede obtenerse un mayor enriquecimiento, éxito, prestigio o
simplemente poder a través de razones ajenas al esfuerzo personal o social. Cometido
gue puede llegar a tener trascendencia directa en el ideal educativo en formas poco
convencionales de colonizacion econdmica como globalizacion, apertura econémica
y privatizacién, a su vez manifiestas a pequefia escala en eufemismos de cufio como
subcontrataciones, licitaciones y concesiones, que son alimentadas bajo las premisas
empresariales que abducen que el sistema educativo podria ser la preparacion de una
elite egocéntrica altamente competitiva, pero paradéjicamente desprovista de todo

sentido de solidaridad social.

Presuncion que histéricamente se ha llevado a cabo bajo el pretexto de que la
“calidad educativa” no puede ser abordada desde la inoperancia financiera del estado,
lo cual ha dado via libre para que multinacionales de servicios educativos etiqueten el
conocimiento con sus singulares marcas. Tal como lo insinda Guadilla (2007) quien
sostiene que,

junto con ese escenario optimista, también es preciso tomar en cuenta otro
escenario definido por contextos competitivos excesivamente orientados al
mercado, donde entran en juego actores con necesidades diversas, por lo cual el
campo de pertinencia se convierte en un campo de fuerzas con intereses que
presionan por ejercer hegemonias arbitrarias. Por ello la necesidad que los actores

involucrados trabajen en la construccion de una agenda de financiamiento que
garantice la calidad, la equidad y el servicio a todos los sectores sociales. (p.26)

Si bien es cierto que el gasto publico destinado por los gobiernos de los paises
latinoamericanos a educacion oscila entre el 1,4% y el 7,8% del producto interno bruto,
América Latina presenta en algunos de sus paises una considerable reduccion de
gasto publico en materia de educacion, la cual privilegia al sector privado y a sus
grandes corporaciones para administrar la oferta educativa a su libre albedrio. Ello ha
generado efectos contraproducentes expresos en la segregacion social y la dilataciéon
de las brechas sociales que bifurcan cada vez mas el acceso a la educacion superior
a la poblacion vulnerable para priorizar alas etites. Por tal razon, el tema tupido de
financiamiento de la educacion debe considerarse, en primer lugar, como parte

integral de la politica fiscal y, en segundo término, como un financiamiento en si
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mismo, con sus modalidades especificas que la constituyen. Ello hara que el
financiamiento de la educacion no siga concibiéndose como un tema exclusivo del
canon empresarial, sino también como una politica publica en la cual el talento

humano se constituye en su principal accionista y proveedor.

Sin embargo, y siguiendo la mirada lucida de Guadilla (2007), al respecto del futuro

del financiamiento de la educacién, no deja de ser motivo de desvelo

el impacto de la brecha digital, y la cuestiéon de como responder de manera
no subordinada a la globalizacién del conocimiento. En la presente década, la
educacion superior emerge asociada a centros separados de restricciones locales,
con gran impacto de las TIC en espacios virtuales y extraterritoriales, con nuevos
proveedores de la educacion superior, y con acreditadoras internacionales. Estas
fuerzas probablemente demanden nuevas reformas, no tanto a nivel del sistema -
como fue en la anterior generacion de reformas que respondian al impacto de la
globalizacion econdmica- sino de las propias instituciones de educacién superior,

respondiendo a las presiones de la globalizacion del conocimiento. (p.76)

Resta por tanto analizar de manera minuciosa las dicotomias inflexibles que
engranan las aristas de lo publico y lo privado, lo gratuito y no gratuito, Estado y
mercado, entre muchos otros aspectos que puedan derivarse del trasunto educativo,
y detenernos a observar como estos pierden de manera gradual y sistemética su
valor analitico gracias al influjo de la era del conocimiento que comienza a desdibujar
las fronteras que otrora heredaron estas dualidades , las cuales hoy dia vemos
difuminadas como consecuencia directa de los contextos hibridos cargados de un alto
grado de volatilidad . Dicho ejercicio de contrastacién nos permitira promover un gran
debate en torno al tema del financiamiento de la educacién, en el cual se haran
participes los gobiernos nacionales, instituciones, comunidades cientificas,
intelectuales y demas sectores que hilvanan ese gran colchon de retazos llamado
sociedad, desde donde se hara posible problematizar el balance de la década de la
politica de la evaluacion, para dar paso al discernimiento de la nueva década del

financiamiento educativo en el cual se defina de manera contundente si la educacion
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es un servicio publico o por el contrario un bien mas exhibido por la vitrina del

mercado.

Luces y sombras que envuelven a la evaluacién educativa por competencias
"Ensefiar para la prueba: ese es nuestro sistema educativo".

Noam Chomsky.

Tradicionalmente, el tema denso de evaluacidon educativa se ha venido trabajando
desde un falso imaginario social que lo relega a la mera consideracion de actividad
cuantitativa, reducida muchas veces a labores asociadas a medicion y calificacion.
Dicho prejuicio colectivo, fuertemente arraigado en la urdimbre cultural, ha hecho que
la categoria polisémica de evaluacion se atomice en una concepcion algoritmica.
Situacién embarazosa que a su vez nos permite entrever una clara tendencia a reducir
el trabajo de evaluacion educativa a faenas puramente instrumentales, que prescindir
en su mayoria de referentes teleologicos, pragmaticos y epistemoldgicos que la

estructuran.

Dicha omision, ha traido consigo consecuencias alarmantes que exponen a la
evaluacion educativa a un peligro latente, manifiesto en el aumento sistematico de
meétodos, técnicas y normas burocraticas de sujecién, cuyo punto de gravedad gira
alrededor de las funciones instrumentales y operativas; y no como debia esperase,
alrededor de la orbita de las funciones pedagdgicas y éticas. Genealdgicamente
hablando, la evaluacion en cuanto categoria polifonica ha tenido diversidad de
acepciones, derivadas de las distintas teorias y modelos pedagogicos que la
conceptualizan y problematizan. Asi, por ejemplo, Sanjurjo, (2003) manifiesta desde
su obra cumbre volver a pensar la clase que “la evaluacidon en la escuela tiene
directamente que ver con el fracaso escolar, éste con la desercién y ésta con la
marginalidad", mientras concepciones poco ortodoxas sostienen que “el examen es
una de las causas por las que los alumnos "estudian", aunque a veces repitan

informacion que no comprenden y que pronto se les olvidara. Barriga (1985).
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Sea como fuere, diversos estudios de arte y literatura especializada coinciden en
sefalar que a pesar de la amalgama de significados y sentidos que bordean a la
evaluacion, esta aparece anclada al muelle de la teoria de medicion de resultados con
la cual establece su relacion inmanente, aunque en la actualidad hayan aparecido
término neoliberales y bélicos como los de “acreditacion" y evaluacion por
competencias para reemplazar eufemisticamente la categoria de examen
estandarizado y punitivo. En este sentido, el generar conflictos cognitivos y comenzar
a promover la idea de aislar el discurso tecnicista vinculado al conductismo de la
evaluacion, se convierte en un desafio de época, que implica entre otras cosas
considerar la dimensién social del proceso evaluativo como un tema a disertar en las
agendas apretadas de la OCDE y en las reformas educativas nacionales apiladas al
cronograma de los Ministerios de Educacion.

En una sociedad competitiva, globalizada e individualista, donde lo importante es
no ser "nominado" y excluido, la reflexion sobre lo aprendido y lo ensefiado, sobre el
coémo y el para qué, dejan de tener importancia para subir ante los encantos del
paradigma de la calificacion, consagrando asi una burda cultura de la nota y no del
aprendizaje que acrecienta cada vez mas el darwinismo social que nos caracteriza.
Aungue el discurso atronador de la evaluacion educativa siga haciendo eco en la
Pangea académica, con sus excéntricas l6gicas de premios y castigos, psicologias
inversas e histerias colectivas, no deja de ser preocupante el tema de la evaluacion
pedagdgica, descuidado actualmente de las reformas educativas nacionales. En
efecto, y como bien sefiala Porlan (1999),

son las concepciones que tiene el docente de si mismo, de la educacion, de la
enseflanza, del aprendizaje, y de la evaluacién, las que en —ultimas- determinan y
condicionan su actividad frente a los alumnos, podria decirse, que son estas
concepciones y formas de pensar de los profesores, los responsables del tipo de

relaciones que tanto docentes como estudiantes establecen con el conocimiento y con
sus formas de produccion. (p.34)

En este orden de ideas, la evaluacion sélo tendra sentido si esta dirigida a personas
concretas en contextos educativos concretos; es decir si sus contenidos homogéneos

estan ajustados a las condiciones heterogéneos que caracterizan a una determinada
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cultura. Puesto que es en la particular y heterogénea realidad latinoamericana,
marcada muchas veces por el analfabetismo cultural, el abandono y la segregacion
social, que se afecta de manera directa al sector popular, excluido histéricamente de
debates o0 agendas de reforma educativas de turno. En consecuencia, debemos aunar
esfuerzos para que, teniendo en cuenta las caracteristicas del alumnado, sus ritmos y
estilos de aprendizaje, su etnografia de aula como tal, entremos a considerar a la
evaluacion educativa basad en competencias como una actividad pedagogica y
formativa antes que una ciencia domesticadora de la conciencia que pretende por la
estrategia del método obtener una objetividad toral. Ello consentird sopesar la
evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal desde una mirada holistica liberada
de la cerca tecnécrata que la acorrala. Tal como lo propone de manera fulgurada
Calero, (2012) quien en su articulo denominado la evaluacién como instrumento de
politica educativa, sostiene que,
la incidencia de la evaluacion sobre los contenidos puede conducir a que
«s0lo se aprenda lo que se evalUa». En el extremo, puede llegarse a una situacion
en la que los contenidos de las materias se estrechan y contorsionan de tal modo
que se adeclan exclusivamente a superar los test de competencias («teaching by

the test»). Para utilizar una expresion bien conocida, la evaluacion deja de ser un
medio para convertirse en un fin. (p.65)

Afirmacion que nos da pie para pensar que el modelo dominante de evaluacion
educativa que impera a nivel mundial es por naturaleza egocentrista y tremendamente
competitivo. El solo hecho de tomar la prueba se convierte en una especie de ritual
solitario en el que esta prohibida la intertextualidad y la intersubjetividad por el hecho
mismo de verse reducida a un simple monologo en el que intima el estudiante con la
prueba. Por ello no cabe duda de que los artilugios coercitivos de control, recreados
bajo la dialéctica de incentivos y sanciones no Unicamente se jactan de su obijetividad
aplastante; sino que ademas puedan llegar a considerase formas sutiles de terrorismo
psicologico desde donde opera el sindrome de Pigmalion que idolatra con mayor
fuerza al mesias de la prueba. Lo cual llega a tener limites insospechados en nhombre

de la evaluacion y su consigna maquiavélica de colonizar al mundo con sus digitos.
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Cada vez es mas frecuente el fendmeno viral de las evaluaciones estandarizadas
en las que estudiantes, profesores y directivos son evaluados por metas, indicadores
de desempefio, 0 competencias que exigen desempefios cuantificales y medibles, tal
es el caso particular de las evaluaciones de desempefio, pruebas censales o pruebas
de ascenso en el escalafén a las que han sido sometido el docentes para medir su
indice sintético de calidad educativo expreso en su nivel de pertinencia , desempefio
y eficacia; inaugurando asi una era de examen infinito desde donde es posible
indigestarse de pruebas y de paso vigilar y castigar. En todo caso los puntajes
arrojados en dichas pruebas se perfilan como rankings en los que cada persona es
embutida en una cifra, modelado en las pasarelas del salvaje mercado laboral,
ocupando un lugar en relacion con los demas, y no en relacién con el propio esfuerzo
realizado y a los avances logrados a lo largo de su tiempo de permanencia. Ello ha
generado una demanda significativa de evaluaciones estandarizadas centradas en
contenidos antes que, en procedimientos, y ajustadas a la ensefianza antes que al

aprendizaje.

Recordemos por ejemplo el caso particular de las pruebas estandarizadas
aplicadas a nivel internacional como el programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos -PISA-, pensada y elaborada por la organizacion para la cooperacion y el
desarrollo econdmico -OCDE- como una estrategia politica de corte neoliberal, la cual
viene aplicandose desde el 2000 a jévenes de 15 afos de edad; para “medir” el nivel
de desarrollo de competencias de lectura, matematicas y ciencias econOmicas y
financieras a través de la cultura del engafio desde donde se deja afuera el curriculo
escolar y oculto que define por ejemplo las particularidades de un contexto educativo.
Bajo esta hendidura, resulta polémico afirmar que la evaluacion estandarizada no
podria considerarse nunca una herramienta de evaluacion de la calidad de la
educacion en sentido amplio, como usualmente se ha pretendido interiorizar en el
imaginario social;, ya que la evaluacion estandarizada es muestral, por ende
excluyente al ignorar todos los aprendizajes que se incorporaran por fuera del sistema
escolar, pese a insistir constantemente en la concepcion de que la misma aporta

significativamente a la medicion y posterior plan de mejoramiento institucional.
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Empero las pruebas estandarizadas por competencias siguen dando cuenta de una
porcién pequefia, y ho necesariamente la mas relevante. Por tanto, la educacion por
competencias pretende presentarse como una pedagogia mesidnica de Ultima
generacion capaz de salvar al sistema capitalista de su crisis y a las nuevas
generaciones del desempleo que se propaga como pandemia por el globo. Es el
concepto magico al que se apegan los ministerios de educacion para justificar las
reformas educativas ordenadas por el Banco Mundial, incluido no sélo el curriculo
académico, sino también las relaciones laborales con los docentes las cuales en el
fundo estan marcadas por un trasunto netamente neoliberal que mira el talento
humano no solo como competencia sino ademas como articulo del cual es posible

prescindir.

Las personas sometidas a evaluacion estan indefensas, impotentes, sin posibilidad
de opinar, reclamar, incluso preguntar por el simple hecho de responder bajo presion.
Por lo que la evaluacion estandarizada se torna una imposicion establecida en el
dilema de lo toma o lo deja. A ello hay que agregarle el hermetismo de la prueba, ya
gue, en muchos casos, se mantienen en reserva los informes de resultados de las
pruebas, con lo cual se limita la retroalimentaciéon pedagdgica de la misma o la
posibilidad de investigaciones y analisis por parte de centros e investigadores
especializados. En medio de este panorama entintado con destellos y crepusculos
resta por tanto construir mejores instrumentos, coherentes con el proceso de
aprendizaje y con la realidad social de cada obra educativa, lo cual constituye un reto

de época en el cual no es posible claudicar.

En todo caso, la concepcion de evaluacion que sostengamos estara ligada
inevitablemente a connotaciones politicas y dualismos de ensefianza aprendizaje
subyacentes en nuestras practicas educativas. Es necesario entonces, construir un
espacio de discusion y andlisis, que posibilite la reconstruccion teleologica de la
evaluacion estandarizada por competencias, propiciando a la vez en el sujeto la
autoconciencia de sus procesos de aprendizaje. Ello implica que las evaluaciones
internacionales porten un trasunto pedagogico y ético y no sean utilizadas de forma

poco adecuada, siendo interpretadas como meros rankings o competiciones entre
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paises, sin tenerse en cuenta sus trayectorias y caracteristicas propias. La utilizacion
de las evaluaciones como bien sefala Calero (2012), no debe tender a obviar la
heterogeneidad en las poblaciones y las propias limitaciones metodolégicas de las
evaluaciones por lo que, en definitiva, puede conducir a la extraccion de conclusiones
imprecisas y a la aplicacion de politicas erroneas. No resulta por tanto adecuado
adoptar una actitud candorosa con respecto a sus efectos: las multiplicidades de
aplicaciones empiricas en los Ultimos quince afios nos proporcionan ya una
informacion consistente en torno a las luces y sombras derivadas de la evaluacion

educativa por competencias.

Tragicomedia educativa. Aventuras y desventuras de un docente
“Siempre que ensefies, ensefia a la vez a dudar de lo que ensefies”.

José Ortega y Gasset

Galeano, (2005) afirmaba oportunamente al respecto del desencanto suscitado por

la educacion que,
la escuela moderna se caracteriza por poner en escena la aniquilacion de la
l6gica y la contraposicion del deber; pues la escuela del mundo al revés; es
paradéjicamente la mas democratica de las instituciones educativas que invitando
a cambiar, se niega. No exige examen de admision, no cobra matricula y

gratuitamente dicta sus cursos a todos y en todas partes a cambio de restringir su
ingreso. (p.65)

En la escuela patas arriba. Galeano, (2005) el honesto aprende a robar y el sabio
a ignorar. Por tanto, la educacién al revés, premia en contrasentido. Desprecia la
honestidad, castiga el trabajo, recompensa la falta de escripulos, aprueba la mentira
y oferta las catedras del miedo para inmiscuirse sigilosamente en nuestros antros de
saber desde donde opera con su singular l6gica de la antinomia, encargada de atisbar
la chispa de éste pais de “Abudineadas” (robos) “Yenifereadas” (plagios académicos),
elefantes blancos (obras grandes que no se terminaron) carruseles de contratacion,
centros poblados ( robo descarado de Mintic), nominas paralelas, y el sindrome del

avion (desacato cultural a la ley), sutiimente llamado Colombia.
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Por tal desazon, resulta incomprensible pensar en una reforma educativa profunda,
a sabiendas de que vivimos en una sociedad corrupta y profundamente enferma desde
su raiz, en la que es posible entrever un latente malestar educativo, el mismo que se
debate entre dos sintomatologias opuestas expresas entre lo moderno y lo tradicional,
el continuismo y el progresismo, la apatia versus el elogio de la metamorfosis. Esta
dicotomia de época radiografia de manera metaférica un mal comdn entre los
llamados profesores “rémoras” y en zona de confort y los profesores “sublevados” y
en estado de “emancipacion intelectual” los cuales engranan los pifiones del proceso
de ensefianza-aprendizaje evidenciados en la cinemética del aula. Dicha bifurcacion
de caminos es producto de los dos decretos de profesion docente 2277 de 1979 y

1278 de 2002 quienes discrepan en consensos.

Empero, el tedio educativo postmoderno, es producto de la estela dejada por la
pandemia y su educacion remota, sumada a la influencia exacerbada de la
denominada “urbanizacion digital”, “cuarta revolucion industrial” e “internet de las
cosas” que hoy en dia emboscan al mundo sin orden de cateo, insistiendo cada vez
mas en la necesidad de reinventar la educacion al tenor de los canones de la
inteligencia artificial, realidad virtual, gamificacion, domoética y robética perfilados
como los nuevos mesias de época encargadas de remplazar la figura presencial del

docente por I.A, un avatar o Bot.

En este orden de ideas, el panorama educativo nacional no es nada prometedor,
toda vez que asistimos a un mundo mediatico de desinformacion masiva en el que
prima la apariencia antes que el contenido. Una cultura educativa tentada e
impregnada por las logicas del neoliberalismo que conciben de forma tajante la
educaciéon como una empresa rentable, sus docentes como empleados y rectores
como gerentes. Se habla en efecto de un repertorio variado de técnicas de
manipulacion mediatica que al decir de Chomski, (2020) se confabulan
estratégicamente con las trivialidades propias de la sociedad plastica, liquida y volatil
como la nuestra en la que maquinan los eufemismos, la corrupcion administrativa, la

cultura light, la imbecilidad televisiva, las narconovelas, pornofonias, farandula y redes
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sociales capaces de idiotizar al rebafio digital y mantenerlo sumiso desde el “imperio

efimero de la moda”. Lypovetsky, (2001).

Autores como Canclini, (2005) han definido este fenbmeno como hibridacion
cultural; una especie de revoltijo educativo embebido de modelos, tendencias y estilos
pedagdgicos foraneos que establecen relaciones de vecindad entre lo local y lo global,
entre lo homogéneo y heterogéneo, entre la mismidad y la alteridad, para seducir e
incluso desmantelar nuestros PEI, curriculos reales, formales y ocultos , planes de
estudio y dinamicas institucionales como tal, desde todo un neuromercadeo educativo
gue le apuesta al capitalismo académico mas exacerbado en donde el conocimiento
termina subastado al mejor postor y peor aun exhibido en la vitrina pantalla de los
mercado libres de conocimiento que reducen el saber a la categoria de cifra , algoritmo

0 mercancia de la que es posible obtener beneficios inmensurables.

De la mano de este andmalo, emerge otro flagelo educativo derivado de la
embestida tecnolégica henchida por la “era digital” quien desde su basurero
informatico —ciberespacio- al decir de Castells, (1999) ofrece cada vez mas, un menu
variado de opciones de reciclaje, las mismas que van desde el famoso “copie y pegue”
hasta las tipicas “descargas” de articulos de dudosa procedencia encargados de
infectar el espinazo dantesco de la red, desde sus equivocas e inverosimiles
informaciones, las mismas que escurren como grifos por sus “ciberacueductos”

artificiales que invoca el ser humano desde la tarea “trascendental” de pulsar un clic.

Dicho vertedero informatico que corteja a inmigrantes y nativos digitales, ha sido
en parte el responsable de cerrar, por no decir clausurar paulatinamente las casas de
cita que otrora llamabamos biblioteca, hasta tal punto de rotular a las mismas como
‘jardines de paz’, quienes son remplazadas de manera letal por la cultura de la
imagen que triunfa por encima de la escritura gracias al hipertexto, el lenguaje
multimedial, webcam, redes sociales, social media, Gif, Pegatinas y Emojis que han
hecho del aprendizaje un asunto ubicuo y con déficit de atencion el cual ha
experimentado una trasposicion semantica al migrar de lo fisico y presencial a la

nube propia de una escuela en tiempo de redes.
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Ahora bien, al anclar la mirada hacia ese pequefio archipiélago llamado docente y
rastrear su etimologia, encontramos que esta deriva del latin docens, que traduce
ensefar, doctrina, doctor, documento, docil, etc. Al contrastar esta conceptualizacion
con la realidad educativa colombiana, se observa que el docente termina
convirtiéndose en un enemigo publico del sistema capitalista opresor; una especie de
geografia invisible ante el emporio del capitalismo salvaje, un eslabén perdido
encaminado a extinguirse bajo el influjo de las maquinas de vision revestidas con
cuerpos anoréxicos en forma de Led, full HD, 4K o Smart Tv 0 peor aun en pantallas

inteligentes cargadas de Coltane.

Bajo este entendido el docente de educacion inicial, basica primaria, secundaria,
media, técnica y universidad publica y peor aun privada, se perfila para el estado
necroneoliberal como un antisocial, un proletario que representa en términos de
Galeano (2016) “los nadie”, “los de abajo”, en una sola palabra el minifundio. Un sujeto
alienado que trabaja por necesidad de supervivencia y vende su fuerza de trabajo —
pensamiento- al capitalismo académico de cufio, y no como aparece en la etimologia
original de su palabra: “doctor que ensefa y opina”, puesto que como se sabe, en
“Chibchombia” —parafraseando al presentador del siguiente programa- el ejercicio de

pensar por si mismo esta literalmente censurado.

Qué decir de las leyes absurdas que gobiernan este diluvio de plomo camuflado
en el eufemismo de postconflicto, las cuales imponen el ver, oir y callar, como
supuestos fallos de un obscuro estado. Esta anoréxica realidad, nos arremete con
una bofetada para hacernos aterrizar y vislumbrar un panorama educativo cargado de
una alta dosis de vacio investigativo, metodolégico y legal en materia educativa en el
gue prolifera el prejuicio, el trafico de influencias, la cuota politica por encima de la
meritocracia y con ello efectos adversos propios de la labor docentes tales como
problemas en materia de salud mental, sindrome de Burnout —sindrome de desgaste
de la labor docente-, subasta de titulos, sindrome del “Doctoritis aguda” y sindrome
del escalafon docente que obligan a una mayoria a ensefiar por presion e interés y no

como deberia esperarse por pasion y vocacion.
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Si exorcizamos los demonios que deambulan sobre el lomo de la historia e
invocamos sus monstruos, encontramos que la escuela nace en un mundo positivista
regido por un modelo de produccién industrial, patrocinado a su vez por la razon
instrumental, y el patréon de la mano producto heredados por los modelos educativos
industriales, empresarios y carcelarios como el prusianismo, taylorismo, fordismo y
toyotismo. Mejia (2008). Modelos educativos extranjeros que han inmigrado de la
administracion escolar a la admiracion de empresas .Una escuela que se pensé como
una fabrica de ciudadanos obedientes, consumistas y eficaces, que responden a la
orden, al modelo del estimulo y la reaccién como expresion siniestra del conductismo
mas estrafalario que sigue sacudiendo la medula de las (j)aulas del saber, vy
configurando estudiantes desde el corte militar reflejado en la organizacion
proporcional y simétrica de los pupitres, el hacinamiento y la campana, para
convertirlos finalmente en dignos prototipos autdbmatas, enjambres digitales, o peor
aun numeros, calificaciones y estadisticas que modela en pasarela las pruebas Saber
11, Evaluar para avanzar, cenales 3,5, 7y 9 , saber pro y PISA, quienes rinden
pleitesia a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos ( OCDE
) y con ello asfixian cualquier bocanada de humanismo o indicio de pensamiento critico
al enfatizar en el desarrollo de competencias laborales y técnicas (duras) y no en

competencias axiologicas y para la vidas (blandas).

En este sentido, la educacién termina convirtiéndose sigilosamente en un campo
de combate donde se imponen y comercializan los saberes del otro, bajo la etiqueta
del mercado libre de conocimientos que va desde lo sui géneris a lo exético, desde lo
presencial a lo virtual, de lo trivial a lo fundamental. Al parecer, la mirada licida de
Zuleta (1980), respecto al futuro de la educacién se convierte en una premonicion de
época al sostener que: “la educacion esta diseiiada para no pensar, pero si para
controlar, amilanar e intimidar, ya que su estructura se asemeja a una cerca que
constrifie y apefiusca el cerebro mismo de los antros del saber”, al concebirlos a estos
como lugares prohibidos, perfilados para no criticar, sospechar o dudar. Una especie
de trincheras de hacinamiento que permiten vigilar y castigar a los estudiantes e

instalar discursos coercitivos de saber y poder. Foucault (1979) generando con ello
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todo un fendmeno de manipulacion que va desde la indefension aprendida, el
acondicionamiento clasico, la interiorizacién de la mirada, hasta el complejo de culpa
que dispara a quema ropa el profesor con su singular catedra de educastracion y
pedagogia toxica que suprime cual escalpelo la matriz del pensamiento.

Qué decir de la maltrecha vocacion docente si en opinién de la OCDE (2015), “la
calidad de los maestros es el factor mas importante cuando se trata de elevar los
niveles de educacion”. Por tanto, los maestros necesitan recibir “un status,
remuneracioén adecuada y la autonomia profesional”. Afirmacion descontextualizada
del ambiente educativo real, maxime si consideramos por ejemplo que estudios
cientificos adelantados por la ONU, (2016) —organizacion de las naciones unidas-
demuestran que, a los docentes, en promedio, se les paga menos que otras
profesiones de grado universitario, “absorbiendo la ensefianza aproximadamente el
80% de la media de los trabajadores con titulacion universitaria”. Situacién que no solo
pone en entredicho el status social del docente, sino que dilata la tragica historia del
educador como un trabajador histéricamente vulnerado, excluido, estigmatizado y

poco remunerado.

Bajo la sombra de esta languida realidad que espanta y entume nuestros contextos
se pretende paraddéjicamente poner en marcha la locomotora de la reforma educativa,
desconociendo que lo mas importante no es la ensefianza, sino el aprendizaje, que la
educacion debe girar alrededor de la 6rbita de los procesos antes que los contenidos
y en lugar de aglomerar abrumadoras sumas de respuestas debe habilitar un
intersticio para que moren las incertidumbres. Dicho planteamiento no ha resultado
factible en mas de 50 afios de lucha educativa publica colombiana, precisamente
porque lo que realmente interesa en el fondo oscuro de la educacion neoliberal es la
produccion técnica y no profesional, la mano de obra poco cualificada, la circulacion
de personal docente desde un ciclo de producciéon industrial desentendido de la
realidad social, el curriculo, cultura y territorio que obliga a los estudiantes “pilos” a

experimentar la tragica fuga de cerebros.
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De otra parte, la fabula de la educaciéon se remite a la Paideia: educacion griega,
donde el sofin; es decir el entendido en algo, impartia un saber itinerante desde el
agora: asamblea del pueblo. Saber que por cierto no tenia costos, ni infraestructuras
de encierro, muchos menos fronteras como en la actualidad; pese a ello los griegos
eran excluyentes, ya que la mujer no tenia acceso a la misma, al considerarselas
“‘intrascendentales”, inaugurando con ello una misoginia infundada. En todo caso, la
educacion surgié desde sus origenes como una necesidad de contrarrestar la Doxa:
es decir la ignorancia, y no como un secuestro temporal o carcel de la juventud como

el caso particular colombiano.

Si nos adentramos mas a fondo, y traspasamos los tenues limites de “Google”,
Yahoo respuestas”, “el rincdn de vago”, “Wikipedia” o “Monografias”, encontramos que
la etimologia de la palabra profesor deriva del verbo profiteor que traduce “hablar
delante de la gente, profesar una verdad”. Gramatologia que nos permite deducir que
aquél que modera la sesion de clase es el profesor, quien pretende iluminar al alumno,
es decir, “al ser sin luz”. - Como si esto se tratase de una formula o receta de drogueria

gue mitigue la intensidad de la ignorancia-.

Sin embargo, la situacién es otra, la sombra oscura que cobija al docente, sumada
al falso imaginario cultural que lo envuelve, ratifica una vez mas que la vocacion de
educador es la carrera menos rentable, marginada y maltrecha segun rating de las
profesiones mas remuneradas en el afio 2022. La dltima opcion que debe agotar el
estudiante para optar a una carrera universitaria, y a quien el presupuesto nacional
menos focaliza e invierte, ya que como sabemos el factor guerra acapara en su
mayoria los recursos de la nacién. Qué decir de su no publicidad o neuromarqueting
en los medios tradicionales de comunicacion o en marcas internacionales como
PEPSICO, Frito-Lay, Coca, Cola, MacDonald's, o en revistas de farandula como
CROMOS, Caras, Tvy Novelas.

Lastimosamente la labor docente no genera rating en los corredores de bolsa o los

mercados tipo World Trade Center, mucho menos regalias como es el caso de los
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monopolios Caracol o RCN quienes amasan fortuna a cambio de ofertar teatralidad

de dolor y publicidad de sufrimiento.

Quiz& los colombianos aun no hemos entendido que la guerra por principio de
proporcionalidad genera mas guerra, hasta consagrar como tal la barbarie o el
Darwinismo social mas extremo. Cuesta mucho aceptar que el mejor “arte de la guerra
consiste en someter al enemigo sin luchar”, tal como y como lo proponia Sun Tzu,
(1994). Que es necesario desmontar falsos imaginarios que siguen encasillando al
docente como “un pobre diablo”, una especie “de don nadie” y exigir que el estado
nos brinde garantias necesarias para hacer una revoluciéon de pensamiento, no
violenta y sin sangre. Una reforma profunda a la anatomia y arquitectura educativa,
sin necesidad de medir fuerzas desde las embestidas reciprocas con el ESMAD —

escuadréon movil antidisturbios-.

Quiz4 la esclavitud mas grande de esta época sea la dependencia a las pantallas
inteligentes y la ignorancia que se suma a la insensibilidad; sin embargo, no hay nada
mas libre que un estudiante que piensa o simplemente que lee. No solo porque con la
lectura pueda hacer catarsis y contrarrestar la carga pesada de la realidad; sino
porque con ella puede llegar a entenderla, develarla, ponerla en crisis e incluso
desmantelarla. Si bien es cierto que la época digital, nos arrastra hacia el sindrome
del ojo electrénico. Eco (2012), junto con las redes sociales que pretenden atraparnos
con su autismo cibernético, el ejercicio educativo debe mantener vigente su naturaleza
presencial y organica, asi como romper fronteras para liberar la mente de
servidumbres voluntarias y grilletes tecnoldgicos que nos esclavizan. Esta propuesta
se constituye en un reto que traza la ruta de una revolucién educativa asentada en la
pedagogia critica y el enfoque decolonial que aboga por la igualdad de condiciones,
la multiculturalidad , la acogida de un discurso no occidental y egoélatra, el despertad
de las competencias linguisticas y de pensamiento sintonizadas con la premisa de
aprender a aprender, y aprender haciendo, de tal suerte que el influjo del directivo y
docente pueda transformar la realidad social de los contextos en condicién de
vulnerabilidad y con ello trasformar la vida de los estudiantes en una verdadera obra

de arte.
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La esperanza de un mundo justo y educado, se vislumbra cuando entendemos que
somos compafieros de luchas, no bélicas sino ideologicas, que no tenemos formulas
o tubos de ensayo donde fabricar la verdad, que como docentes tenemos margen de
error, y que nuestro fracaso o desacierto también compone el elogio de dificultad. Es
momento oportuno para que la aurora educativa abra sus rayos de luz en la mafana
e ilumine las sendas por donde se debe encauzar el caminar del docente. De nuestra
parte, el ablandar los corazones helados por la razon instrumental, el sembrar la duda,
y suscitar la necesidad de cambiar serdn las coordenadas que guiaran nuestro rol

docente y engrasaran las viejas vias del tranvia educativo.

Quiz& nuestro trabajo no sea el de dar libertad, sino el de despertar el deseo de
tenerla. Tal vez, no podemos entregar a nuestros estudiantes el cielo, pero podemos
ensefarles que también tienen alas para volar hacia la emancipacion intelectual. De
esta manera lograremos que las Unicas armas biologicas que proliferen como virus en
la poblacion sean las palabras, hasta tal punto de convertirse en pandemias, y que los
Unicos perdigones que hieran las entrafias sean los sentimientos, para anunciar desde

ya un réquiem por quien en vida fue nuestra sefiora guerra.

Si los docentes y directivos tomamos al igual que un médico el pulso educativo y
de la cultura, nuestra labor radica en mitigar su malestar, partiendo de la apuesta de
gue un pueblo podra tener garrotes, cafiones o pistolas, pero, aun asi, si no tiene
antidotos como buenos docentes esta completamente desarmado. Si la unién hace la
fuerza, y el principio fisico que expresa: “la energia ni se cree ni se destruye, solo se
transforma”, conspira a favor de los docentes, tenemos la seguridad de labrar una
pedagogia de la esperanza basada en el pluralismo, el liderazgo en red y la
sensibilidad parafraseando a Freire, (2005). Tan solo con el arma de construccion
masiva llamada educacion, se podra acabar con las microempresas improvisadas por
los nifios en los semaforos; asi como exterminar la hambruna que se disemina cual

peste por los laberintos de nuestras ciudades inundadas de neones.

Resulta necesario repensar la carrera docente desde otras logicas diferentes al

capitalismo cognitivo, neoliberalismo y mercado laboral. Mas alla del estatuto Unico
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docente, esta la urgencia de reivindicar el estatus del docente y borrar su faso
imaginario social para generar con ello valor agregado, generacion y trasferencia de
conocimiento capaz de construir desde este gobierno de la paz total, el cambio, la

Colombia humanay el progresismo un pais de menos corbatas y mas neuronas.

Si por leyes de Murphy o efectos mismos del azar, esta afirmacién resulta
descontextualizada, pediremos al igual que Fidel Castro, (1960) que la historia nos

absuelva.

Hoy en dia el mundo a cambiando tanto que la Unica forma de abrirse paso por la
vida es a través de la competencia laboral, el trafico de influencias o la mermelada
politica. Todo indica que las empresas neoliberales y la economia mundial se
empefian en reducir al docente a la categoria de mercancia. Los nifios dejan de ser
nifos y los educan con base a las demandas del mundo postmoderno para que desde
muy pequefios aprendan cual es su lugar en este mundo digital y globalizado. Le
ensefan al pobre que no tiene oportunidad de progresar y al rico que cuide lo que

tiene, reduciendo a la clase media a ser prisionera del sistema.

Hay un hecho irrefutable. La educacion esta en el corazén del progreso humano y
los docentes estan en el corazén de la educacion. Es indiscutible por tanto repensar
la importancia de una buena ensefianza puesto que parece haber una actitud universal
de desprestigio hacia los maestros que es pertinente desmontarla desde la inclusion
de un nuevo imaginario social asentado en la arista de la pedagogia critica.

El status del maestro es un problema complejo con mdltiples factores en juego en
muy diferentes contextos culturales. Pero esté claro que hay grandes diferencias en
la forma en que los maestros son vistos en todo el mundo y que, su reputacién debe
mejorar con una notable inversion de cualificacion de capital humano. La situacion y
el prestigio profesional de los profesores no es sélo una cuestién importante para los
propios docentes, es también un asunto fundamental para mantener y mejorar los
estandares educativos de todo el mundo. Al invertir en el patrimonio inmaterial llamado
educacioén, nuestro pais Colombia sera rico no por divisas, oro o petréleo; sino por la

cantidad de docentes y sujetos educados.
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CAPITULO Il

Marco metodologico

El marco metodoldgico representa el conjunto de pasos, técnicas y procedimientos
gue emplea el investigador para formular y resolver problemas. En este caso particular
se plante6 como valor agregado, repensar la educacion latinoamericana en los umbrales
del siglo XXI. pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia.

Se habla por tanto del tercer capitulo de la tesis doctoral, resultado de la aplicacion
sistematica y logica de los conceptos y fundamentos expuestos en el marco teorico. En
este orden de ideas, el marco metodolégico se constituye en el plan, estructura o
estrategia que sera utilizada por el investigador para obtener respuestas a las preguntas
de investigacion. Se trata, por tanto, de una elaboracion gradual y sistematica compleja
que agrupa las decisiones tet6rico-metodologicas del proceso investigativo. Campifio,
(2022).

Por ello, el marco metodoldgico requiere partir de un marco referencial que se
obtiene a través del desarrollo del marco tedrico, mencionar cuantos y cudles registros u
observaciones se realizardn, como se analizara la informacion obtenida y en los casos
gue corresponda, que tipo de andlisis estadistico requiere el estudio planteado. (Reidl,

como se citd en Costa et al., 2020, p. 28)

Al respecto, Sanchez-Lara y Méndez-Sanchez (2008), plantean que la seleccion
del disefio de investigacion (marco metodolégico) es uno de los pasos mas importantes
y decisivos en la elaboracién del proyecto, ya que de esto depende que en la
investigacion se obtengan resultados validos y confiables que respondan a los objetivos,
categorias e hipotesis inicialmente planteadas. (Costa et al., 2020, p. 28).

Con respecto a la utilidad y funcionalidad del marco metodologico, (Franco 2019
p.118) sostiene que éste permite describir y analizar el fondo del problema planteado, a
través de procedimientos especificos que incluye las técnicas de observacion y

recoleccion de datos, determinando el “cdmo” se realizara el estudio, esta tarea consiste
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en hacer operativa los conceptos y elementos del problema que estudiamos. Del mismo
modo, Sabino (2020 p. 25) manifiesta que el marco metodolégico “permite recolectar
informacioén relevante que conlleva a resultados confiables, con un gasto eficiente de
esfuerzo, tiempo y dinero. Entre otras cosas facilita la operacionalizacion de categorias

o variables de investigacion”.

Finalmente, Marin, Hernandez y Flores, (2019) expresan que el disefio
metodoldgico permite emprender un proceso de teorizacion ciclica, de accion
participativa y de evaluacion constante entre los investigadores y los sujetos de estudio.
Sin duda alguna, el marco metodolégico ademas de convertirse en la ruta qué describe
el paso a paso de la investigacion, se constituye en un componente critico de cualquier
informe de investigacion. En si, el marco metodoldgico orienta y brinda un contexto
pertinente para canalizar el objeto de estudio de la investigacion. Ademas, se utiliza para

evaluar la calidad de la investigacion.

Por tanto, el disefio metodolégico propuesto en la presente tesis doctoral, se
conceptualiza como el conjunto de acciones destinadas a describir y analizar el fondo
del problema planteado, en este caso particular repensar el influjo de la postmodernidad,
el neoliberalismo y la cultura digital desde la pedagogia critica a través de procedimientos
especificos que incluye las técnicas de observacion y recoleccién de informacion,
determinando el cdmo se realizara el estudio y haciendo operativos los conceptos y

elementos del problema a estudiar.

Resumiendo, las posturas de los autores antes citados, puede decirse que el
marco metodolégico es el resultado de la aplicacion, sistematica y légica, de los
conceptos y fundamentos expuestos en el marco tedrico. Lo anterior, se destina para

efectos de la adecuada realizacion de la investigacion en curso.
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Paradigma de la Investigacion

Segun Medina, (2018) un paradigma es “una perspectiva general, un modo de
desmenuzar la complejidad del mundo real”. Para Damiani (1997). "Un paradigma
constituye un sistema de ideas que orientan y organizan la investigacion cientifica de una
disciplina, haciéndola comunicable y modificable al interior de una comunidad cientifica
gue utiliza el mismo lenguaje" (p. 56). En este orden de ideas la tesis doctoral
denominada: “Repensando la educacién latinoamericana en los umbrales del siglo XXI.
Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo y cultura
digital en tiempos de pandemia y postpandemia”, resuelve trabajar con base al
paradigma de investigacién pragmatico el cual es particularmente adecuado para los

enfoques de investigacion mixtos (Johnson & Onwuegbuzie, 2004; Creswell, 2014).

Este paradigma elegido, centra su atencion en el problema de investigacion y
utiliza el método (ya sea cuantitativo, cualitativo o ambos) para brindar la mejor
comprensién del problema. No se centra rigidamente en una Unica vision del mundo o
realidad, lo que permite una visibn mas pluralista, compleja, interdisciplinar y flexible.
Ademas, permite la integracion de diferentes perspectivas y métodos para abordar el
problema de investigacion propuesto.

Al investigar la compleja interaccion de varios fendmenos socioculturales
(postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital) con la pedagogia critica en el contexto
de la educacidn latinoamericana, parcialidad Colombia durante tiempos de pandemia y
postpandemia. Se requiere la utilizacion de un paradigma pragmatico y un enfoque mixto
gue permita mezclar de manera estratégica e intencional tanto de los datos cuantitativos
(tendencias en el cambio en las practicas educativas) como de los datos cualitativos
(percepciones y experiencias de los docentes y los estudiantes).

Asi las cosas, la capacidad del paradigma pragmatico para adaptarse a diversas
formas de datos y abordar eficazmente el problema de investigacion, lo convierte en una

opcion solida para el estudio. La vision pragmética parte de la premisa que pueden existir
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multiples realidades y que el conocimiento se genera a través de la interaccion con el
mundo (Creswell & Plano Clark, 2017).

Fases seguidas en el proceso de investigacion con enfoque mixto.

Tabla 1

Fases mixtas del proceso investigativo

Etapas mixtas seguidas en el proceso de investigacion

REPENSANDO LA EDUCACION LATINOAMERICANA EN LOS UMBRALES
DELSIGLO XXI. PEDAGOGIA CRITICA FRENTE A LA INCIDENCIA DE LA
POSTMODERNIDAD, NEOLIBERALISMO Y CULTURA DIGITAL EN TIEMPOS DE
PANDEMIA'Y POSTPANDEMIA.

Fase Proceso Actividad Responsable
Identificacion de Seleccionar un Redactar un titulo Carlos Campifio
la pregunta, idea, tema fresco, sugestivo que Rojas
necesidad 0 novedoso, impacte la psicologia
problema de pertinente, del lector y esté
investigacion trascendente y de delimitado en tiempo

interés cientifico  y espacio
Delimitacion del Situar espacio Identificar alcances y Carlos Campifio
problema en temporalmente el limitaciones Rojas
tiempo y espacio  problema de derivados de la

investigacion complejidad del

focalizado problema de

investigacion
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Planteamiento de Definir el objetivo Redacciéon de verbos Carlos Campifio
objetivos y general y adecuados para Rojas
preguntas de especifico; asi objetivos y prosa del
investigacion como las hipotesis estado del arte
segun matriz de de investigacion Y
verbos de los antecedentes
redaccion de tedricos
objetivos
cientificos
Construccién Hilvanar la Elaboraciéon de fichas Carlos Campifio
epistemoldgica discusion tedrica bibliografica y matriz Rojas
del marco tedrico- del estudio a partir de analisis de
conceptual de la articulos cientificos

intertextualidad, vy

dialogismo entre

la literatura

especializada.
Elaboracion  del Conceptualizar  las Carlos Campiio
marco Acercamiento a la técnicas e Rojas
metodoldgico realidad estudiada instrumentos

4 través  de estadisticos de

diferentes recoleccion y

técnicas de tabulacion de

informacion

recoleccién de
informacion afin al
paradigma

pragmatico y
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enfoque
investigativo mixto

y multimétodo

Andlisis de e Compilar la Elaboracion de Carlos Campifio
interpretacion de informacion matriz, cuadros, Rojas
informacion recolectada y mapasy graficas.

sintetizarla en

campos

categoriales.

Utilizacion de

Software

ATLAS i,

ANOVA,SAS 2.0
Redaccion de Organizar Presentacion de Carlos Campiio
conclusiones y hallazgos resultados que den Rojas
recomendaciones trascendentales cuenta de la

de la investigacion
y sugerir
recomendaciones
para futuras

investigaciones.

pentadimensionalidad
de la investigacion:
teleoldgico,
metodoldgico,
epistemoldgico,
ontolégico y
pedagégico de Ila

investigacion

Campifio, (2023).
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Enfoque de investigacion.

En concordancia con el paradigma de investigacién propuesto, se planted un
enfoque investigativo mixto, también llamado investigacion mudltiple, investigacion

integrativa, investigacion multimétodo al decir de Barrantes, (2014, p. 100).

Al respecto, Creswell (2014), sostiene que el enfoque de investigacion mixto es
un procedimiento para recoger, analizar y "mezclar" tanto datos cuantitativos como
cualitativos en una sola investigacion o serie de estudios. Su principal premisa es que el
uso de métodos cuantitativos y cualitativos, en combinacion, proporciona una
comprensién mas completa de los problemas de investigacion que usar cada método por

si solo.

Por su parte Johnson y Onwuegbuzie (2004), describe el enfoque mixto como la
clase de investigacion en la que los investigadores o equipos de investigacién combinan
elementos de los métodos cualitativos y cuantitativos (por ejemplo, uso de teorias,
recogida y analisis de datos) para respuestas a preguntas de investigacion que requieren

este tipo de combinacién de enfoques.

Segun Teddlie y Tashakkori (2010), la investigacion mixta involucra la
combinacion de o la interaccién entre los métodos cuantitativos y cualitativos en el
paradigma de investigacion. También se refiere a los paradigmas de la investigacion que
subyacen a estos métodos (positivista, interpretativo, y critico-post-estructuralista), y la
filosofia de la ciencia y la légica de la investigacion asociada con estos paradigmas.

Asi las cosas, se plante6 un disefio de investigacion mixto secuencial explicativo.
Este tipo de disefio implica la recopilacion y el andlisis de datos cuantitativos seguidos
de la recopilacion y el andlisis de datos cualitativos. Su propésito fundamental fue usar
los datos cualitativos para explicar, interpretar o profundizar en los hallazgos cuantitativos
Creswell, (2014). En la investigacion se agoto una dase cuantitativa, cuyo objetivo fue
cuantificar la incidencia de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en la
educacion latinoamericana en tiempos de pandemia y postpandemia. También,

determinar como la pedagogia critica se ha empleado frente a estos fenébmenos. Su
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meétodo consistié en disefar y administrar una encuesta a una muestra representativa de
educadores y estudiantes de colegios publicos y privados de 4 municipios del
departamento de Narifio, finalmente los datos de la encuesta se analizaron utilizando
técnicas estadisticas apropiadas para identificar patrones, tendencias y relaciones entre

variables.

En la fase cualitativa se plante6 como objetivo explorar en profundidad como la
postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital han afectado la educacién
latinoamericana durante la pandemiay la postpandemia. Adicionalmente, entender como
la pedagogia critica ha sido utilizada para enfrentar estos desafios. El método consistio
en realizar entrevistas semiestructuradas o grupos focales con una sub muestra de los
participantes de la encuesta. Los datos se analizaron a través de técnicas de analisis de

contenido para identificar patrones, temas y categorias.

Finalmente se utilizd6 una fase de integracion de los datos, cuyo objetivo fue
comparar y contrastar los hallazgos cuantitativos y cualitativos para proporcionar una
comprension integral de la interaccién entre la pedagogia critica y los fenbmenos de
postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en la educacion latinoamericana,

parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y postpandemia.

En consecuencia, el enfoque mixto es particularmente adecuado para la tesis
titulada "Repensando la educacion latinoamericana en los umbrales del siglo XXI.
Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo y cultura

digital en tiempos de pandemia y postpandemia"” por varias razones:

Comprension holistica. El estudio buscé comprender fenémenos complejos vy
multifacéticos, incluyendo el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura
digital en la educacién. La combinacion de métodos cualitativos y cuantitativos
proporciond una visibn mas completa y enriguecida de estos fenbmenos. Los métodos
cuantitativos pueden proporcionar un panorama general y detectar patrones y tendencias
a gran escala, mientras que los meétodos cualitativos pueden proporcionar una
comprensién mas profunda y detallada de las experiencias y percepciones individuales

(Creswell, 2014; Johnson & Onwuegbuzie, 2004).
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Validacién y triangulacion de datos. El enfoque mixto permitié la triangulacion de
datos, es decir, la posibilidad de comparar, contrastar y combinar los resultados
obtenidos a través de diferentes métodos. Esto puede aumentar la validez y la

confiabilidad de los hallazgos de la investigacion (Creswell & Plano Clark, 2017).

Flexibilidad. El enfoque mixto es flexible y puede adaptarse a medida que se desarrolla
la investigacion. Por ejemplo, los hallazgos de la fase cuantitativa pueden informar el
disefio de la fase cualitativa, permitiendo un estudio mas dirigido y pertinente (Teddlie &
Tashakkori, 2009).

Aplicacién practica. La investigacion tuvo un fuerte componente aplicado, ya que busco
entender cdmo la pedagogia critica puede ser utilizada en respuesta a los cambios en la
educacion latinoamericana. El enfoque mixto, con su énfasis en el problema de
investigacion y en encontrar las mejores herramientas para entender ese problema, fue

particularmente util para la investigacion aplicada (Johnson & Onwuegbuzie, 2004).

Por tanto, el enfoque mixto permitié explorar las preguntas de investigacion desde
multiples angulos y niveles de andlisis, aportando una comprension mas rica y matizada

del tema objeto de estudio.

Tipo de investigacion.

Dada la naturaleza de la investigacion, se utilizé un tipo de investigacion mixta
explicativa. Este tipo de investigacion es una de las formas mas comunes de enfoque
Mixto y se caracteriza por una secuencia de dos fases: una fase cuantitativa seguida de
una fase cualitativa (Creswell & Plano Clark, 2017). Este tipo de investigacion permitio
agotar una fase cualitativa centrada en la aplicacion de encuestas para evaluar y
cuantificar el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en la
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educacion latinoamericana, parcialidad Colombia durante la pandemia y postpandemia.
La muestra fueron directivos, docentes y estudiantes de cuatro colegios publicos y
privados del sur del departamento de Narifio; Colombia. Los instrumentos fueron
encuesta con escalas Likert para medir las percepciones de los participantes sobre los
cambios en la educacion. Asi mismo, se utilizaron técnicas de analisis de datos
cuantitativos como la estadistica descriptiva y la inferencial para identificar tendencias y

patrones.

En la fase cualitativa la prioridad fue centrar la atencidon en explorar los hallazgos
cuantitativos en profundidad, utilizando métodos cualitativos para entender las
experiencias y perspectivas individuales. La muestra se vio reflejada en el subconjunto
de los participantes de la encuesta que representen una variedad de experiencias y
perspectivas. En cuanto a los Instrumento se utilizaron entrevistas semiestructuradas y/o
grupos focales para explorar las experiencias y percepciones de los participantes sobre
los cambios en la educacion. Finalmente se utilizé el analisis tematico o de contenido

para identificar temas emergentes.

En la fase de interpretacién de los datos mixtos, se recopild y analizd los datos
cuantitativos y cualitativos, los resultados se interpretaron juntos para responder a la
pregunta de investigacion. Esta interpretacion proporciond una visibn mas completa y
matizada del impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en la

educacion latinoamericana y del papel de la pedagogia critica.

Este disefio de investigacion mixta explicativa permitié obtener una vision general del
fendmeno estudiado a través de la fase cuantitativa, asi como una comprensiéon mas

detallada y personalizada a través de la fase cualitativa.
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Figura 2

Disefio metodoldgico grafico

REPENSANDO LA EDUCACION LATINOAMERICANA EN LOS UMBRALES DELSIGLO XXI. PEDAGOGIA CRITICA
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PANDEMIA Y POSTPANDEMIA.

T1.Paradigma
Pragridtico
El conodmienta
filo=dfico v cientifico solo
puede ser considersdo
werdader en funcionde

SLE CONSRCcUend as

précticas

5 Informantes clave

Directivos, docentes,
padres de familia,
estudiantezhasica

secundatiay mediay

| expertosen educacion.

2 Fnfogque mixto

Integracion sistem atica
delos métodos
cuantitativoy cualitativo
en un =alo estudio con
el fin deakteneruna
fotografia mas completa

del fendmeno.

A Tipo de investigacion:
NMixtaoxplicativa.
Recopils, snalizar e
integratanto
investigacion cuantitativa
como cualitativa,
profundiza en el
problema.

Fuente: Campifo, (2023).
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Informantes clave.
Un informante clave es una persona que tiene conocimientos especificos y
profundos sobre el tema de investigacion, y que esta dispuesto a compartir este

conocimiento con el investigador. En éste orden de ideas los informantes clave fueron:

Directivos. Participaron rectores, y coordinadores académicos y de convivencia de los
establecimientos educativos focalizados de Pupiales, Ipiales, Pasto y El Rosario,
departamento de Narifio; Colombia, quienes aportaron informacion trascendental y
significativa relacionada con el tema de incidencia de la postmodernidad, el
neoliberalismo y la cultura digital en el contexto educativo latinoamericano, parcialidad
Colombia en tiempos de pandemia y la postpandemia. Gracias a su vision general del
sistema educativo y su conocimiento de causa de la dindmica educativa local, regional,
nacional e internacional, se logré recabar informacion de primera mano de naturaleza

pertinente, real y contextualizada.

Docentes. Se constituyeron en informantes calve, toda vez que dieron a conocer la
realidad educativa vivida en cada contexto, y detallaron la cinemética del aula propia del
curriculo real, formal y oculto. Los docentes de béasica secundaria (noveno grado) y
media vocacional (décimo y undécimo grado), suministraron una perspectiva Gnica sobre
coémo estos fenbmenos de época han afectado la ensefianza y el aprendizaje. Ademas,
proporcionaron informacion sobre la aplicacion de la pedagogia critica en el aula'y como
fue el proceso de aprendizaje, adaptacion, ajustes transitorios, protocolos de
bioseguridad y educacion remota durante la pandemia y la postpandemia. Su

participacion fue neuralgica al momento de analizar los resultados y tabular los mismos.

Estudiantes. Los estudiantes de basica secundaria y media vocacional de grados
noveno, décimo y undécimo de colegios publicos y privados del departamento de Narifio,
Colombia, fueron la materia prima, por no decir fuente primaria de informacion quienes
experimentaron los cambios educativos suscitados por los anémalos de postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia. Su perspectiva

proporcioné una vision valiosa sobre como se han adaptado a los cambios en la
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enseflanza y el aprendizaje en el marco de dichos fenbmenos y como estos han

trastocado sus vidas y con ello su estructura cognitiva, lingtistica y emocional.

Expertos. Los expertos en educacion, tecnologia educativa, pedagogia critica,
economia y politica proporcionaron una vision mas compleja e interdisciplinar de los
cambios suscitados en el marco de la postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en
el contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y
postpandemia. Estos informantes clave, ayudaron a contextualizar los testimonios de
directivos, docentes, estudiantes y padres de familia desde una perspectiva teorica,
metodolégica y epistemolégica que permitid6 dimensionar la magnitud de estos

fenédbmenos.

En resumen, cada uno de estos grupos proporciono diferentes perspectivas y tipos
de informacion que permitié crear una visidon completa de los cambios en la educacién
en Latinoamérica en el siglo XXI parcialidad Colombia, en tiempos de pandemia y
postpandemia

Tabla 2

Informantes clave

Establecimiento | Grado | Seccion | Informantes | Informantes | Oficial/privado
Educativo clave clave
docentes y | estudiantes
directivos
Institucion 9 Basica 10 4 Oficial
Educativa secundaria
Nuestra Sefiora 10 Media 10 4
Del Carmen, El 11 Media 10 5
Rosario. Narifio
Instituto técnico 9 Basica 10 4 Oficial
agropecuario secundaria
José Maria 10 Media 10 4
Hernandez,
Pupiales - Narifio 11 Media 10
9 Basica 10 4 Privado
secundaria
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Colegio 10 Media 10 4
Champagnat -
Ipiales 11 Media 10
Colegio 9 Basica 10 4 Privado
Champagnat secundaria
Pasto 10 Media 10
11 Media 10 5
Total: 120 52

Campifio, (2023).

Técnicas e instrumentos.

Dado que la tesis doctoral " utilizdé un paradigma pragmatico, enfoque mixto, tipo
mixto explicativo, se utilizaron técnicas e instrumentos mixtos que permitan interpretar
en profundidad los fenébmenos emergentes de postmodernidad, neoliberalismo y cultura
digital inmersos en la educacion latinoamericana. Para tal efecto se utilizaran las

siguientes técnicas e instrumentos:

Andlisis de documentos. Esta técnica permiti6 analizar los textos y discursos
relacionados con la pedagogia critica, postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital
en tiempos de pandemia y postpandemia. El andlisis de documentos facilitd una
interpretacion profunda y detallada de los fenbmenos sociales y culturales relacionados

con la educacion en Latinoamérica.

Entrevistas con escala de Likert. Fueron una técnica adecuada para obtener
informacion de los actores educativos en Latinoamérica, como directivos, docentes,
estudiantes, padres de familia y expertos en educacién. Las entrevistas sirvieron como
insumo para comprender las percepciones y experiencias de los actores educativos en
relacion con la pedagogia critica, la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital

en tiempos de pandemia y postpandemia.

Grupos focales. Se constituyeron para el interés particular de estudio en una técnica
adecuada para obtener informacién de un grupo de personas que compartieron
caracteristicas o experiencias similares. En el caso de la investigacion, se realizaron
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encuentros con grupos focales para obtener informacién de directivos, estudiantes,
docentes, padres de familia y otros actores educativos sobre temas afines a pedagogia
critica, postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y
postpandemia.

Observacion participante. Se constituyd en una técnica adecuada para obtener
informacién sobre las practicas educativas en Latinoamérica en relacion con la
pedagogia critica, la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en tiempos de
pandemia y postpandemia. La observacion participante permitié entre otras cosas,

elaborar una comprension detallada de las practicas educativas en diferentes contextos.

Tabla 3

Técnicas, instrumentos y métodos de recoleccion de informacién

Técnicas, instrumentos y método de recoleccidon de informacion

REPENSANDO LA EDUCACION LATINOAMERICANA EN LOS UMBRALES
DELSIGLO XXI. PEDAGOGIA CRITICA FRENTE A LA INCIDENCIA DE LA
POSTMODERNIDAD, NEOLIBERALISMO Y CULTURA DIGITAL EN TIEMPOS DE
PANDEMIA'Y POSTPANDEMIA

Encuesta Encuesta personal Preguntas cerradas politbmicas o
categorizadas

Entrevista Entrevista personal Preguntas semiestructuradas

Observacion Personal Directa. Visitas a las Instituciones

educativas focalizadas.

Analisis PEI Proyecto Educativo Institucional
documental
Grupos focales Expertos Profesionales de la educacion
Diario de Campo Guion de diario de | Formato

campo

Fuente: Campifo, (2023).
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Categorias, subcategorias, variables y sub variables de investigacién.

1. Categoria macro: Pedagogia critica

Subcategorias:

e Elementos tedricos de la pedagogia critica en el contexto latinoamericano

e Practicas pedagogicas criticas en el contexto educativo colombiano

2. Categoria macro: Incidencia de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura

digital en la educacion latinoamericana con énfasis particular en Colombia.

Subcategorias:

Impacto de la postmodernidad en la educacién colombiana

Impacto del neoliberalismo en la educacion colombiana

Impacto de la cultura digital en la educacién colombiana

3. Categoria macro: Tiempos de pandemia y pospandemia

Subcategorias:

e Cambios en la educacién latinoamericana durante la pandemia
e Impacto de la pandemia en la educacion colombiana

e Retos de la educacion colombiana en el marco de la pospandemia

4. Variable macro: Influencia de la postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en

la educacion latinoamericana en tiempos de pandemia y postpandemia

Sub variables

e Privatizacion de la educacion
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e Influencia de la cultura digital en la educacion

e Uso de tecnologias digitales en el aula

e Cambios en los métodos de ensefianza y aprendizaje
e Capitalismo cognitivo

e Cultura de lo trivial y efimero

e Hibridacién cultural

e Sociedad de consumo

e Medios masivos de comunicacion

e Redes sociales

e Dispositivos electronicos

Triangulacién de la informacién.

Dado que la tesis doctoral en educacion utilizé un enfoque investigativo mixto que
buscé comprender y analizar desde la pedagogia critica, la complejidad de la realidad
educativa en Latinoamérica en relacion con los fendbmenos de postmodernidad,
neoliberalismo , globalizacion y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia,
se utilizé técnicas e instrumentos de investigacion mixta que se valido a través del tipo
de triangulacion convergente Gomez, (2009) que permitio utilizar  diferentes
perspectivas solidas y holisticas sobre el tema objeto de estudio, con el fin de identificar

patrones y consistencias en los hallazgos.

En este caso, la triangulacibn convergente permiti6 obtener diferentes
perspectivas sobre la realidad educativa en Latinoamérica en relacion con la pedagogia
critica, la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en tiempos de pandemia
y postpandemia, a través de técnicas como la encuesta con escala de Likert, analisis
critico del discurso, entrevistas en profundidad, grupos focales, diario de campo y analisis

de documentos y redes sociales.

Al utilizar la triangulacién convergente, los hallazgos obtenidos a través de cada

técnica e instrumento de investigacion buscaron consistencias y divergencias en los
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resultados. Esto permitio aumentar la validez y confiabilidad de los hallazgos, ya que se
obtuvo informacion desde diferentes perspectivas y fuentes de datos, lo que redujo a su
vez el riesgo de sesgos, facilitando una comprension mas completa del fenébmeno de

estudio.

La triangulacion convergente se constituy6 por tanto en el enfoque apropiado para
la investigacion cualitativas, toda vez que ayudo a validar los hallazgos a través de la
comparacion y la contratacion de diferentes fuentes de datos y técnicas de recoleccion
de datos. En este caso, permitié6 analizar la realidad educativa en Latinoamérica de

manera mas completa, interdisciplinar y exhaustiva.

En conclusién, la triangulacion convergente permiti6 obtener diferentes
perspectivas y enfoques en relacion con la pedagogia critica, la postmodernidad, el
neoliberalismo y la cultura digital en la educacion latinoamericana en tiempos de
pandemia y postpandemia, validando y complementando los hallazgos obtenidos a
través de diferentes fuentes de datos y técnicas de recoleccion de datos de naturaleza

cualitativa.
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Figura 3

Triangulacion de la informacion
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197



Punto de saturacion de la informacion.

La formula que se utilizé para definir el punto de saturacion de la informacién en
la tesis doctoral en educacién "repensando la educacion latinoamericana en los umbrales
del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia” parte de los

aportes de segun Gomez (2009) y fue la siguiente:

Punto de saturacion = Numero de participantes x Numero de técnicas de

recoleccion de datos x Profundidad del analisis
Donde:

NUumero de participantes: se refiri6 a la cantidad de personas o grupos

involucrados en el estudio.

Numero de técnicas de recoleccion de datos: se refirio a la cantidad de
herramientas utilizadas para obtener informacién, como entrevistas, observacion

participante, grupos focales, analisis documental, entre otras.

Profundidad del analisis: se refiri6 a la exhaustividad y detalle con que se analiza

la informacién obtenida.

Punto de saturacion = Numero de participantes x Numero de técnicas de

recoleccion de datos x Profundidad del analisis.
Para aplicar esta férmula, se definié los siguientes aspectos:

Numero de participantes: el numero de participantes dependi6é del enfoque vy el
alcance del estudio, asi como de los objetivos especificos de la tesis doctoral. incluy6 a
directivos, profesores, estudiantes, expertos en educaciéon y tomadores de decisiones en

el &mbito educativo, entre otros actores relevantes.

NUmero de técnicas de recoleccion de datos: se utilizé una variedad de técnicas

de recoleccién de datos para obtener una perspectiva completa del fenémeno de estudio.
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Entre las técnicas relevantes, se incluy6 entrevistas individuales, grupos focales, analisis

de documentos, diario de campo y encuestas con escala de Likert.

Profundidad del analisis: la profundidad del andlisis dependié de la complejidad
del fendbmeno de estudio y de los objetivos especificos de la tesis doctoral en educacion.
Se analiz6 de manera exhaustiva la informacion obtenida, utilizando diferentes

herramientas y métodos de analisis.

Una vez definidos estos aspectos, se aplicé la formula para determinar el punto

de saturacion de la informacién de la siguiente manera:

Punto de saturacibn = numero de participantes x numero de técnicas de

recoleccion de datos x profundidad del analisis.

En este caso, el punto de saturacién fue 600 (50 participantes x 4 técnicas de
recoleccion de datos x 3 niveles de andlisis). Esto signific6 que, una vez que se utilizé
todas las técnicas de recoleccion de datos y se analizé en profundidad, se alcanzo el

punto de saturacién cuando no se observan nuevos hallazgos.

Asi las cosas, el punto de saturacion se alcanzé cuando el analisis de la
informacion no produjo nuevos datos o cuando los datos obtenidos comenzaron a

repetirse y no aportan nuevos elementos al estudio.

Software.

Dado que la tesis doctoral utilizé6 un enfoque mixto e incluyé datos cualitativos y
cuantitativos tales como transcripciones de entrevistas, categorizaciones, redes
semanticas, grupos focales, analisis de redes sociales y documentos, se utilizo el
software de analisis cualitativo como Atlas.ti. Asi mismo se utilizé el programa the system
SAS .2.0 y Anova para la tabulacion y graficacion de los datos estadisticos cuantitativos
recolectados. Estos programas permiten la organizacion y analisis de datos; asi como

también la identificacién de patrones y temas.

El uso del programa SAS 2.0 (Statistical Analysis System) permitié analizar,
manipular, y presentar datos de manera efectiva. Si bien es cierto dicho programa tiene
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mayor afinidad con los estudios cuantitativos, también puede ser Gtil en estudios
cualitativos donde se recopilé grandes cantidades de datos que se pueden codificar
cuantitativamente. Considerando que se realizaron encuestas y cuestionarioS como
parte de tu estudio, y estos generaron datos numéricos, SAS se utilizé para analizar los

mismos.

Por su parte Anova (Analysis of Variance) en tanto técnica estadistica, se utilizo
en el presente estudio para identificar diferencias significativas entre las medias de tres
0 mMas grupos. Aunque Anova es una técnica de tendencia cuantitativa, fue Gtil en este
estudio, toda vez que permitié recopilar datos que fueron codificados y analizados

cuantitativamente.

En este orden de ideas y con base a la cantidad de datos que se manejaron, se
utilizé finalmente Microsoft Word version 2019, con el fin de facilitar la digitacion, revision
y ajustes de la informacion a través de texto, tablas, graficas, edicién y deméas formatos
derivados de las mismas. Para el disefio de los campos categoriales e imagenes se
utilizé Corel draw, el cual presenta las herramientas de dibujo para dar uniformidad y
estilo a cuadros, lineas y al producto final. De igual forma para el disefio de tablas

estadisticas y barras, se utilizo el programa de Excel versién 2019.

Validez y confiabilidad de la investigacion.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), la validez y confiabilidad de la
informacion dentro de la tesis doctoral resultan fundamentales. Por tal razén el trabajo

de grado utilizo:

Validacién de la informacion: la cual se hizo objetiva mediante la utilizacién de
diferentes fuentes de informacion (primarias, secundaras y terciarias) destinadas validar
los datos recopilados. Esto se hara mediante la triangulacion convergente, es decir, la
comparacion de los datos obtenidos a través de diferentes métodos o fuentes (por

ejemplo, entrevistas, analisis de documentos, observaciones).

Credibilidad del investigador: La credibilidad del investigador es sin duda alguna un

factor critico en la investigacion cualitativa, por lo que fue importante ser transparente
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acerca de la posicion y los prejuicios del investigador en relacion con el tema de la
investigacion. La utilizacion de una estrategia de investigacion critica y reflexiva, permitié
al investigador reflexionar sobre su propia posicion y dimensionar como los resultados

de la investigacion, puede ayudar a mejorar la credibilidad de la investigacion.

Confiabilidad de los datos: La confiabilidad de los datos se inclind a la consistencia y
precision de los datos recopilados. Para mejorar la confiabilidad de los datos, se utilizaron
diferentes técnicas como la triangulacién convergente, el uso de codificadores
independientes y la revision sistematica de los datos por parte del investigador y otros

actores.

Transferibilidad de los resultados: La transferibilidad se refiri6 a la capacidad de
transferir los resultados de la investigacion a otras situaciones o contextos. Para mejorar
la transferibilidad de los resultados, se describié detalladamente el contexto y los
participantes de la investigacion, asi como se utiliz6 una estrategia de muestreo
intencional adecuado que permitié representar la diversidad del fendbmeno que se esta

investigando.

Confirmabilidad de los resultados: La confirmabilidad se refierio a la objetividad y
neutralidad de los resultados de la investigacion. Para mejorar la confirmabilidad de los
resultados, se procedié a documentar cuidadosamente el proceso de investigacion y
utilizar una estrategia de analisis rigurosa y transparente que permiti6 a otros

investigadores reproducir los resultados.

Pentadimensionalidad y pedagogia de la investigacion: El enfoque
pentadimensional de ésta investigacion, se constituyé en un mentefacto; es decir en un
esquema conceptual construido para abordar las cinco dimensiones que subyacen en la
actividad de investigacién. Por tanto, la pentadimensionalidad hace referencia directa al
marco tedrico y metodologico que comprende multiples aspectos de la investigacion
cientifica y que resulta de gran importancia en la tesis doctoral, especialmente en un
campo tan amplio y multidisciplinario como la educacion latinoamericana. En este orden

de ideas se identificaron las siguientes dimensiones investigativas:
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1. Dimensién Teleoldgica: Esta dimension se refiere a los fines o propoésitos de la
investigacion. La dimension teleoldgica proporciona una direccion hacia dénde
dirigirse la investigacion; asi como ayuda a definir los objetivos. Para el caso
particular el componente teleoldgico se vio reflejado en la consiga de "repensar la
educacion latinoamericana en el siglo XXI" a la luz de varios factores socioculturales
y politicos tales como Postmodernidad, Neoliberalismo y Cultura Digital
respectivamente, los cuales seran discernidos desde el enfoque de la pedagogia

critica y decolonial

2. Dimension Axiologica: Se refiere a los valores y principios que subyacen a la
investigacion. En el caso particular se refirid a los principios propios de la pedagogia
critica y decolonial, al pensamiento critico, desconstruccion, metacognicion, y
subjetividad, capaces de hacer una lectura critica frente a los fendbmenos emergentes
de: Postmodernidad, Neoliberalismo y Cultura Digital. Asi mismo esta dimension hizo
hincapié en la repotenciacion de valores tales como: alteridad, otredad, equidad,
justicia social, reconocimiento de la diversidad, interculturalidad y el compromiso con
la democratizacién del conocimiento y la educacion (Bourdieu, 1984; McLaren, 2002;
Sousa Santos, 2007).

3. Dimensidon Ontoldgica: La dimension ontolégica se ocupa de la naturaleza de la
realidad que se esta investigando. En este caso, la investigacion se ocupdé del estado
y naturaleza de la educacion latinoamericana, parcialidad Colombia en los umbrales
del siglo XXl y en tiempos de pandemia y postpandemia. Esta dimension ayudo a
determinar las percepciones, significados y sentidos de la realidad educativa
estudiada. Por tanto, permitié6 abordar la educacion desde una perspectiva mas
integral, considerando no solo aspectos pedagdgicos, sino también influencias
politicas, econdmicas y tecnolégicas inmersas en los fendbmenos de postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital respectivamente. De tal suerte que el entramado

ontoldgico genero una disertacion interdisciplinar, trasfronteriza y compleja.
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4. Dimension Epistemoldgica: Se refiere a como se adquiere conocimiento y cOmo se
entiende la realidad educativa latinoamericana parcialidad Colombia. En este caso,
la dimension epistemoldgica involucrd teorias, enfoques, sistemas, tendencias, y
corrientes  epistemologias posestructuralistas, decoloniales, emergentes y
geopedagogias afines a los objetos de estudio. Finalmente permitio la exploracion y
comprension de la educacion latinoamericana desde la perspectiva de la pedagogia
critica y decolonial capaz de analizar y poner en evidencia su modus operandi desde

el insumo epistemologico.

5. Dimension Metodoldgica: Esta dimension estd intimamente relacionada con los
métodos que se utilizan para recopilar y analizar datos. En la investigacion, la
dimension metodoldgica partié del paradigma pragmatico, enfoque mixto, tipo de
investigacion mixto explicativo con técnicas e instrumentos tales como: Entrevista,
diario de campo, grupo focal y analisis documental que permitieron tabular, analizar

y presentar los datos obtenidos.

6. Dimensién Pedagdgica: Se refiere a las implicaciones practicas de la investigacion.
En este caso particular, implico los hallazgos de la investigacion los cuales fueron
usados para informar e influir en las practicas educativas en América Latina, con un
particular énfasis en Colombia. Asi mismo, la dimension pedagdgica permitid
demostrar como la pedagogia critica puede ser aplicada y adaptada en el contexto
de la educacion latinoamericana contemporanea, frente a los desafios que
representan el neoliberalismo, la postmodernidad y la cultura digital (Kincheloe, 2008;
Morin, 2001).

En resumen, este marco pentadimensional proporcioné una estructura solida y
completa a la tesis, asegurando que todos los aspectos relevantes de la investigacion
sean considerados y atendidos de forma transversal e interdisciplinar. Cada dimension

brindé6 un marco claro y coherente para el desarrollo de la investigacion, desde la
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formulacién del propdsito de estudio, hasta la recoleccion y andlisis de datos, y las

implicaciones de los resultados para la practica pedagdgica.

Figura 4

Pentadimensionalidad y pedagogia de la investigacion.
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Fuente: Campifio, (2023).
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CAPITULO IV.

Andlisis de resultados y datos

En este apartado, se presenta el resultado final de la investigacion, fruto del

andlisis de los datos obtenidos derivados de los diferentes instrumentos de investigacion

cualitativa utilizados para el presente estudio como lo fue el cuestionario, el diario de

campo, el grupo focal y la revision documental y de redes sociales. Este andlisis y

consecuente interpretacion de resultados fue uno de los procesos basicos y

fundamentales para dar significado a los hallazgos de la investigacién para lo cual se

llevd a cabo una serie de procedimientos claros y precisos, tendientes a darle sentido a

los resultados obtenidos los mismos que se encuentran en correspondencia con la

realidad estudiada y el debate epistemologico propio del presente estudio , tal y como

se plantea en la siguiente tabla en la que se detalla el paso a paso a seguir

Tabla 4

Andlisis de resultados y datos

ACTIVIDAD

PROCEDIMIENTO

Disefio cuestionario |-l

Elaborar, aplicar y tabular los datos
estadisticos derivados del cuestionario I; Il

Clasificacion de las variables
estudio

de

Seleccionar las preguntas con base a su
relacion con las variables de estudio
propuestas.

Graficaciéon de resultados

Colocar en una tabla de Excel los
informantes clave, los mismas que estaran
acompafadas de graficas estadisticas por
cada una de las categorias y colegios
focalizados, para finalmente  ser
respaldadas con un cuadro comparativo
general por colegio que permita sopesar
las diferencias entre el sector publico y
privado. Después de organizar y detallar
las graficas por cada establecimiento
educativo se debe trasladar los resultados
del comparativo final entre institucion
privada y publica seguida de un andlisis
final. Esto esta acorde al objetivo general
gue es Generar aportes teéricos a partir

205



del impacto de la postmodernidad, el
neoliberalismo y la cultura digital en el
contexto  educativo latinoamericano,
parcialidad Colombia en tiempos de
pandemia y postpandemia, con el fin de
repensar la educacion y proponer
estrategias de solucion.

Corrida de datos y representaciéon de
los mismos mediante tabla Anova

Trasladar los resultados finales
comparativos de Excel a la tabla de Anova
para su respectiva interpretacion a través
de los datos arrojados en R-Square
Coeff Var

Presentacién de conclusiones

Elaboracion de conclusiones derivadas de
los datos estadisticos obtenidos y del
estudio propuesto.

Fuente, Campifio (2023).

Resultados estadisticos cuestionario educativo directivos y docentes Colegio

Champagnat Ipiales, Narifio; Colombia.

Postmodernidad
S CS N

2 1 0
1 1 1
0 1 2
0 1 2
0 1 2
1 1 1
1 1 1
0 2 1
2 0 1
1 0 2
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17

10

12

Globalizacién

CS

21

11

Cultura digital

CS
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19

19

13

Neoliberalismo

12

CS

27

13
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Consolidados por categorias y variables de estudio

25

Globalizacion

21

M Globalizacion
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Globalizacion
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Neoliberalismo

27

H Neoliberalismo

CS N

Neoliberalismo
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Cultura Digital

20 19 19

18
16
14 13
12
10

B Cultura digital

OoON B O

S cs N

Cultura digital

Andlisis e interpretacion de resultados arrojados en el cuestionario colegio

privado Champagnat Ipiales

El continente latinoamericano, es una de las regiones del planeta en la que se
percibe una notoria influencia de los fendbmenos emergentes de postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital, los cuales han crecido de forma vertiginosa en tiempos
de pandemia y postpandemia. A pesar de ello, la literatura existente sobre estos
anémalos en la region, es todavia limitada. De hecho, los trabajos sobre impacto de la
postmodernidad, neoliberalismo, y cultura digital en la educacion latinoamericana,

parcialidad Colombia, son realmente escasos por no decir nulos.

Con base a lo sefialado y en concordancia a los resultados estadisticos obtenidos,
se deduce que la actual crisis educativa que experimentan los paises latinoamericanos,
particularmente Colombia, tiene su causa raiz en la contradiccién del caracter moderno
de la escuela y las transformaciones socioculturales que se adhieren por afiadidura al
fendmeno postmoderno. En tal sentido autores como Giroux (1997), hablan de escuelas
modernistas y condiciones Postmodernas, abduciendo de paso no solo una coyuntura
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de época, sino ademas una insondable crisis existencial que trastoca las subjetividades
de los estudiantes. En este orden de ideas, Finkielkraut (2006) sostiene que la escuela
es moderna, y los alumnos postmodernos. Afirmacion que contrasta perfectamente con
lo que ocurre al interior de la escuela latinoamericana de corte hibrido, digital y neoliberal
en la cual el conocimiento se reduce a bienes, productos o mercancias que se ofertan al

mejor postor y peor aun a través del capitalismo virtual.

Ahora bien, si se toma como referencia los resultados estadisticos arrojados en el
cuestionario educativo del Colegio Champagnat Ipiales, se puede observar que el 80%
de directivos ( rector y coordinador académico y de convivencia) ; asi como docentes de
basica secundaria y media encuestados, coinciden en sefalar que las variables objeto
de estudio tales como: postmodernidad, neoliberalismo, globalizacion y cultura digital
trastocan de manera significativa la arquitectura (infraestructura, organigrama, logistica,
modus operandi) y anatomia (curriculo real, formal y oculto) del establecimiento

educativo privado.

En materia postmoderna se puede observar un notable influjo en la esfera social,
educativa. El primer rasgo alude a la pérdida de credibilidad de las metanarrativas
modernas, las cuales “encierran a la civilizacidén en sistemas de pensamiento totalitarios
y logocéntricos” Rust, 1(991). El segundo atributo apunta a la tendencia al contrato
temporal en todos los ambitos de la existencia humana (ocupacional, emocional,
politico), en unos lazos mas econdémicos, flexibles y creativos que los vinculos de la
Modernidad. En ambas caracteristicas, se cierne el que cabe denominar el elemento
central y mas identitario del Postmodernismo en todas sus vertientes, que no es otro que
un profundo relativismo que subyace en la ‘postverdad’ que ha ocasionado tal y como, lo
demuestran las estadisticas anteriores que los estudiantes son victimas de los Fake
New, noticias falsas, amarilismo noticiario, estereotipos alienantes, farandula
neuromercadeo, entre otros andmalos derivados del cuarto poder expreso en los medios
de comunicacion masiva y redes sociales que fomentan la distraccion masiva, el déficit
de atenciodn, la indiferencia relajada, el inmanentismo y la secularizacién de lo trivial y

efimero por encima de lo sublime y trascendental.
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De otra parte y no menos importante son los resultados derivados de las
encuestas correspondientes a la variable de neoliberalismo en las que se puede observar
una marcada tendencia de docentes y estudiantes de establecimientos educativos
privados como Champagnat Ipiales e Instituto Champagnat Pasto a simpatizar con las
I6gicas del mercado, la vigilancia monitoreada, el capitalismo académico, los sistemas
de gestion de la calidad, acreditacion institucional , jornada laboral, portafolio de
servicios, plan de publicidad y mercadeo, conjuntamente con el desarrollo de

competencias laborales que hacen de la educacion una empresa rentable.

De otra parte, se puede observar como la cultura digital y en ella el uso de
dispositivos electronicos de diversa naturaleza y gama, conjuntamente con el uso de
internet mévil, Wii-fi, infraestructura tecnoldgica y redes sociales, privilegia al sector
educativo privado en contraste con el sector publico del departamento de Narifio,
particularmente el sector rural, geograficamente disperso que muchas veces carece de

internet, siendo victima de brechas digitales.

En materia digital, se puede constar como la “cuarta revoluciéon industrial” hace
hincapié en la necesidad de adaptar a los estudiantes a los nuevos tiempos que exige
las l6gicas de la cibercultura. En tales circunstancias propias de las paradojas
postmodernas, la crisis de la escuela del siglo XXI, sigue agudizdndose como
consecuencia del debilitamiento epistemoldgico de una institucion moderna que se
resiste a los cambios que impone como directriz la cultura digital, el datismo y la

infocracia.

Por tal razon, 52 de los estudiantes de establecimientos educativos privados
encuestados, manifiestan tener conexién inalambrica a wi-fi, contar con un computador
portatil y un celular Android de alta gama que les permite interactuar en redes sociales,
social media y aplicaciones digitales. En este mismo orden de ideas, 97 de los 120
informantes clave, llAmese docentes y directivos de los colegios privados de sur de
Narifio: Champagnat Ipiales e Instituto Champagant pasto, simpatizan con los
postulados de la revolucién digital, el de objetos virtuales de aprendizaje, cuarta

revolucion industrial: robdtica, inteligencia artificial y realidad virtual que de manera
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gradual pero letal convierte a estas instituciones en colegios en la nube que integran la
llamada “Aldea Global” o0 “escuela-mundo” como carta de presentacion de la

globalizacion académica, el capitalismo cognitivo y virtual.

Esto no es de todo malo si se considera por ejemplo que hoy en dia las techologias
de la informacién y la comunicacion, Aulas Steam, entre otros ambientes virtuales de
aprendizaje propios de la sociedad del conocimiento y la informacion, generan
aprendizajes disruptivos y de vanguardia que se articulan de manera estratégica a la
dindmica institucional. Sin embargo, son pocos los estudios institucionales al respecto
de su impacto a nivel psiquico, fisico y emocional intentos, que le restan importancia a la
construcciéon de una pedagogia tecnoldgica y digital capaz de dimensionar los efectos
secundarios derivados de éstas tecnologia y con base en ello, aplicar planes de accion

encaminados a mitigar su accionar.

Grafica 1. Consolidado cuadro comparativo de variables Instituciéon Educativa Nuestra

Sefiora Del Carmen

Cuadro Comparativo de variables

Postmodernidatjl L
Globalizacién

Neoliberalismo

Cultura digital

M Variables
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Resultados estadisticos cuestionario sector educativo Colegio Champagnat
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Consolidado de variables
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Consolidado cuadro comparativo de variables Colegio Champagnat Pasto
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Cuadro Comparativo de variables
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Postmodernidad Globalizacion Neoliberalismo Cultura digital
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0 27 13 1 38 0 52 13 0 39 0 13

Andlisis e interpretacion de resultados arrojados en el cuestionario colegio
privado Champagnat Pasto

Si se toma como referencia el analisis e interpretacién del cuestionario de
directivos y docentes de Champagnat Ipiales y se lo contrasta con los resultados
arrojados en el cuestionario del Instituto Champagnat de Pasto, podemos observar que
hay una constante en comdn en lo que a materia de Postmodernidad, neoliberalismo,
globalizacion y cultura digital respecta. Tanto directivos (39) como docentes (52) de este
sector privado manifiestan que su establecimiento educativo simpatiza y profesa una
educacién de corte postmoderno, neoliberal y digital.
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Como bien sostiene el futurélogo, estadounidense Toffler, la educacion
desempeiiara el papel posibilitador de la moralidad del mafana, donde el hombre
educado deberd saber vivir en esta sociedad en constante devenir que tanto la
investigacion como el conocimiento ya estan propiciando. Ello presupone que una
educacion para el cambio implica profundizar en la individualizacion, despersonalizacion,
post verdad, exterminio de la alteridad y subjetividad que promueve el postmodernismo

educativo desde su mismidad.

Hoy, en el horizonte postmoderno, la educacion esta sufriendo la presion del
entramado que se ha apoderado los nuevos nucleos de poder, los medios masivos de
comunicacion, la informatica, la multiplicidad de los juegos del lenguaje, la logica del
consumo, la cultura digital, la moda y la farAndula que aliena, estereotipa, cosifica y
desmantela a los estudiantes latinoamericanos y colombiano con sus excéntricas logicas.
La postmodernidad pretende resignificar la educacién, hacerla funcional al nuevo
paradigma postindustrial y cibernético a cambio de inauguran un capitalismo cognitivo y
digital que hoy toma de asalto a la educacion.

La tecnologia contribuye a ahondar esta paradoja: podemos construir cualquier
tipo de edificacion o reciclar las ya existentes. Mediante los mecanismos de la realidad
virtual podemos idear un mundo nuestra propia medida, que nos permita adoptar la forma
de otro objeto animado o inanimado e interactuar. Sin embargo, la sensacion de angustia
nomade que provoca el vacio ontolégico de no tener un lugar en el mundo, donde
reconocernos como personas, donde podamos relacionarnos con los otros y donde
experimentemos que somos sujetos hacedores de historia, no puede ser llenado tan

facilmente.

Teniendo en cuenta el momento histérico que se vive a nivel mundial, donde la
globalizacion, el capitalismo cognitivo, la privatizacion, la educacion 4.0, y la cuarta
revolucién industrial se imponen de manera hegemoénica, las directrices a nivel mundial
desde instancias como: el Fondo Monetario Internacional, el Banco Mundial y la
Organizacion Mundial del Comercio, es que el sistema de educacion publica de cada

pais responda a las demandas del proceso de consolidacion de una nueva division
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internacional del trabajo. La economia de mercado requiere ser competitiva por costos
laborales, en razon del atraso tecnoldgico, por lo que el sistema educativo debe generar
‘mano de obra barata”. Estas instancias internacionales han promulgado la privatizacion
y la mercantilizacion de la educacioén y la consigna de urbanizacion escolar, tal y como
se puede constatar de manera objetiva en los resultados arrojados en las variables de
neoliberalismo y cultura digital de los dos establecimientos educativos privados:

Champagnat Ipiales e Instituto Champagnat Pasto.

La influencia neoliberal en la educacion colombiana se ubica en los debates
politicos y econdmicos sobre los alcances de los procesos de descentralizacion, la
dimension y configuracion de la autonomia local y el lugar de la escuela en la sociedad
del conocimiento y la informacion. En el intento de generar mayor democracia local, se
ha generado una descentralizacion autoritaria, que hace confusa la responsabilidad del
gobierno central al transferir a los gobiernos locales, mas responsabilidades con menos
recursos y proyecta la nocién de autonomia hasta el escenario escolar, en la forma de

autonomia financiera.

Las transformaciones neoliberales en el sector educativo dan cuenta, ademas, de
las configuraciones especificas e inmediatas de la conflictividad social y de clases
propias de la sociedad capitalista, y se manifiestan como conflicto de intereses entre el

Estado y la organizacion gremial de los maestros.

Finalmente, la cultura digital, vista desde la formacién educativa, como se ha
puesto en evidencia, da cuenta de unos desafios con mayor rigor académico y un enorme
compromiso histérico. Esto también supone un impacto importante en aquellas
sociedades que aun estan rezagadas y presentan brechas digitales, pero que, en
definitiva, esta construyendo un entramado de ideas y sentidos alrededor del uso de las

nuevas tecnologias en la escuela.

La cultura digital, en definitiva, viene a representar una necesidad significativa en
relacion a la cultura pedagogica, a fin de dar sentido de uso de las nuevas tecnologias

en los claustros escolares y el para el uso pedagogico. Lo nuevo es el impacto que tienen

222



el empleo de Internet, celulares, computadoras individuales, la television digital y los

recursos digitales.

Por consiguiente, hay que considerar que, si bien las fortalezas que las TIC tienen
son multiples, estas dependen de su uso en los escenarios educativos. No se debe pasar
por alto que las oportunidades que brinda la cultura digital, hacen avanzar la ensefianza
tradicional basada en el docente unicamente, esto significa “habilidad organizada de un
pais para adaptarse a un mundo que cambia rapidamente, combinando la adquisicion,

evaluacion y uso de la informacion con actividades y operaciones planeadas.

De lo analizado se puede sefalar que el uso de las TIC en los escenarios de
directivos y docentes del sector privado, reporta grandes avances en relacion al
imaginario social de lo que debe ser su aplicacién. Este proceso en muchos casos no ha
modificado el orden tradicional de las experiencias docentes y de los modelos de
transferencia del conocimiento. Esta es una, entre otras razones, por lo que se debe
abordar de manera critica, el impacto de la cultura digital en la educacion de hoy,
considerando las creencias que estos tienen sobre este tipo de tecnologia, sus usos y

formas en que son empleados en los escenarios educativos.

Al analizar los resultados de las encuestas y entrevistas aplicadas a directivos,
docentes y estudiantes de basica secundaria y media , grados 9 a 11, encontramos que
los smartphone, redes sociales y aplicaciones digitales de amplio espectro se han
confabulado estratégicamente con el confinamiento suscitado por la pandemia,
generando con ello un auge desmedido de dispositivos electronicos, aplicaciones
digitales, y social media al interior de la sociedad de consumo y el mercado tecnoldgico
y digital. Dicha proliferacion mediéatica ha sido en gran medida, las responsables de la
contaminacion electromagnética y visual las patologias cibernéticas, adicciones,
dependencias y trastornos que hoy en dia toman de asalto al globo gracias al

levantamiento del paradigma infocrético.

Dispositivos electronicos de ultima generacion (smartphone android) equipados
con aplicaciones roboticas, realidad virtual, sensores, camaras de alta resolucién

Full Hd , con Wifi y audio, detectores de huella y reconocimiento facial, asistente de
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google con voz, entre otros, han sentado las bases de la era digital, la cuarta revolucion
industrial, el capitalismo cognitivo, el virtualcentrismo, la microelectrénica y la
nanotecnologia, ocasionando con ello una disrupcién tecnoldgica en la que prima la
inteligencia artificial, realidad aumentada, domatica e internet de las cosas como gancho
estratégico para hacer neuromercadeo tecnoldgico en estudiantes y hacerlos sucumbir

sin mediacion critica alguna a sus desencantos. Campifio, (2022).

Otro aspecto negativo de la era digital es que con el aumento prolifico de
tecnologias disruptivas y de punta, también se ha incrementado el nUmero de docentes
y estudiantes que han asimilado la propuesta de los grandes monopolios en los rubros
de redes, medios, telecomunicaciones, Chat GPT y paquetes de hardware y software.
Los consumidores de paises en subdesarrollo como Colombia, estdn siendo
culturizados. Se han creado figuras intocables (como Bill Gates), que han logrado reunir

millones de délares con compafias dedicadas a las redes del aire y los medios digitales.

Es una élite la que determina los productos que se deberan usar y como estos
dominardn la cultura. Incluso, éstas ofrecen soluciones a problemas en los gobiernos de
las naciones mas poderosas del mundo. Asi, los duefios del aire y la red usan los
avances tecnolégicos a su conveniencia, van develando sus inventos de manera
paulatina para obligar al consumidor a comprar nuevos artefactos para estar a la par de
las necesidades mas recientes. Aunque ya se hayan desarrollado sistemas mas
avanzados se le da a la sociedad versiones previas o limitadas con el afan de recuperar

las inversiones millonarias en investigacién de productos.

Por tanto, se ha pretendido hacer de los artefactos tecnolégicos una extension del

cuerpo y los sentidos y con eso se han tenido que asimilar las consecuencias.

En una escala social, el principal objetivo de la tecnologia es derrumbar las
familias y comunidades, los habitos tradicionales. La tecnologia digital esta destruyendo
la sociedad, y mas que un instrumento de liberacion es una celda que secuestra al
estudiante narifiense desde un wi-fi de una casa, inaugurando con ello, una nueva

modalidad de secuestro digital que obedece a una servidumbre voluntaria, tal y como se
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puede observar en los resultados de las encuestas y entrevistas aplicadas a docentes y

estudiantes del sector privado quienes hacen apologia a la cibercultura.

Resultados estadisticos cuestionario sector educativo Institucién Educativa

Nuestra Senora Del Carmen, El Rosario- Narifo.

Postmodernidad
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Grafica 3

Consolidado cuadro comparativo de variables Institucién Educativa Nuestra Sefiora Del Carmen,
El Rosario — Natrifio.

Cuadro Comparativo de variables
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Consolidado por variables

Variables
Postmodernidad Globalizacion Neoliberalismo Cultura digital
S CS N S CS N S CS N S CS N
16 11 12 1 15 23 2 11 52 12 23 17

Analisis e interpretacion de resultados arrojados en el cuestionario Institucion
Educativa Nuestra Sefiora Del Carmen e Institucion Educativa Técnica

agropecuaria José Maria Hernandez.

En atencién a los resultados obtenidos de la encuesta a directivos, docentes y
estudiantes de bésica secundaria y media de establecimiento educativos publicos de
Narifio, se puede observar una notable diferencia ya que en comparacion con el sector
educativo privado, el sector publico manifiesta estar en un proceso de implementacion
de la cultura digital dadas sus condiciones de precariedad y vulnerabilidad, en particular
en los establecimientos educativos rurales, geograficamente dispersos como el sector
rural en donde prevalecen la brechas sociales, econémicas y digitales que ponen en una
clara condicion de desventaja a los estudiantes de este sector en lo que ha materia de
equidad vy calidad respecta. Sin embargo, mientras el sector educativo privado del
departamento de Narifio, goza de solvencia financiera, sistemas de gestion de calidad
gue responden a las l6gicas del neoliberalismo, cuentan con infraestructura tecnoldgica
y cultura digital, los establecimientos educativos publico rurales, le apuestan al
pensamiento critico, la subjetividad y el uso pedagdgico de los dispositivos electrénicos

pese a su limitada capacidad instalada en materia econémica.

Tomado como referencias los resultados arrojados en encuestas y entrevistas, es
posible afirmar que la brecha existente entre los estudiantes de zonas urbanas y los que
estan en zonas rurales es clara, puesto que histéricamente, los estudiantes de colegios
de la zona urbana del pais obtienen mejores puntajes que sus pares de la zona rural,
pero la pandemia trajo aun mayores desafios para que los estudiantes rurales

continuaran con sus estudios. En muchos casos, tienen menos acceso a herramientas
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tecnoldgicas, servicio de internet o eléctrico, o incluso estan ubicados en zonas remotas

a las que no llegaron guias o catrtillas fisicas.

Por otra parte, la ausencia de internet y computador en casa para algunos
estudiantes, especialmente de colegios oficiales, evito el correcto desarrollo de las clases
remotas, dando pie a un aumento de las ya existentes brechas entre estudiantes de

colegios privados y publicos.

Ahora bien, los resultados obtenidos en la escala de Likert, sector publico integral,
, variable neoliberalismo, concluyen que el sector privado simpatiza directamente con las
politicas neoliberales de privatizacion de la educacion en sus diferentes manifestaciones,

mientras que el sector publico manifiesta resistencia frente a las mismas.

Asi mismo y segun resultados obtenidos en la escala de Likert, sector publico y
privado , variable cultura digital, se evidencia que en el sector privado la cultura digital,
influye de manera significativa, lo cual hace suponer gque cuentan con recursos para
implementar infraestructura tecnoldgica, y dotar aulas inteligentes junto con paquetes de
software, mientras que el sector publico presenta una puntuacion significativamente

inferior que por asuntos financieros los coloca en una clara desventaja.

Frente a la variable postmodernidad, se puede establecer que este aspecto, no
afecta de manera significativa al sector publico, lo cual hace suponer que el sector oficial
respeta y es mas flexible frente a las libertades constitucionales, mientras que el sector

privado hace caso omiso a las mismas segun ajuste de sus manuales de convivencia.

En consecuencia, los resultados muestran que las escuelas terminan siendo un
escenario donde se ventila el deterioro del tejido social como efecto colateral de una
sociedad postpandémica y enferma a la cual le cuesta sacudirse de las dindmicas
impuestas por el narcotrafico, los actores armados ilegales, la violencia como expresion
expedita para resolver los conflictos y el quiebre de principios éticos que nuestra

dirigencia politica es la primera en relativizar y corromper.

Se ha ido fraguando un imaginario nocivo de la educacion publica, al que las

luchas reivindicativas de los maestros tampoco le han hecho un gran favor, por el
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contrario, la desescolarizacion como “arma de lucha” ha vuelto lugar comun la relacion
entre la baja calidad educativa de las escuelas publicas y el continuo cese de actividades
qgue rompe la continuidad en la preparaciéon de los estudiantes. El padre de familia no
confia en la escuela publica: en cualquier momento su hijo es enviado de vuelta a la
casa, sin previo aviso y sin poder prever que haya adultos responsables que los reciban

en sus hogares.

Este espectro de la educacion publica puesto frente a la educacion privada
muestra un abismo que sirve de alimento a la desigualdad social, a la falta de
oportunidades en el mercado laboral, es fisura que abre las puertas al desempleo, a las
distintas modalidades de violencia, al perverso imaginario del dinero facil, la cultura de
lo ilicito, al mundo de la trampa y la delincuencia comun que promueven los corridos

tumbados y narconovelas.

Los colegios privados, pensados para familias que habiten predios estratificados
como 4, 5y 6, invierten en infraestructura, muchos de ellos se ubican en zonas
campestres, garantizan espacios amplios para salones, zonas recreativas y areas para
fomentar las habilidades deportivas. Ofrecen planes de estudio que permiten la inserciéon
de los nifios y jovenes en las exigencias propias de este mundo globalizado e
interconectado por las tecnologias, que incluye el bilinglismo y le apuestan a la
formacion integral con intensidad horaria para las artes, los deportes y las actividades

electivas que estimulan habilidades artisticas, deportivas y cientificas.

Los maestros que ingresan a los colegios privados deben pasar varios filtros para
optar a sus cargos y aceptar la evaluacion periddica que hacen de su desempefio. Esta
evaluacion no solo es realizada por los directivos docentes, la percepcién de los

estudiantes es tomada en cuenta, al igual que la de los padres de familia.

En las instituciones privadas se asume con la mayor seriedad y compromiso el
seguimiento a cada uno de los estudiantes. Esto expresa coherencia con el sentido de
la singularidad y con el nexo provechoso que debe tenderse entre las familias y las
instituciones educativas. Por ello los colegios privados tienen un equipo especializado
gue consta de psicologos —uno para cada seccion-, terapistas, nutricionistas y maestros
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auxiliares que sirven de apoyo a los estudiantes que se destacan en alguna disciplina y
a los estudiantes que tienen dificultades de aprendizaje, previendo adecuaciones
curriculares y modificacion en las intensidades horarias. Los estudiantes se sienten
respetados y valorados en los colegios privados, no solo por el buen trato que reciben
de sus maestros sino porque su voz es tomada en cuenta en los organismos de
representacion del gobierno escolar, me refiero a las figuras de representante por grado,
composicion del Consejo Estudiantil, eleccion del personero y del representante al
Consejo Directivo.

EI MEN y las Entidades Territoriales Certificas suponen que el mejoramiento de la
calidad educativa esta en manos de operadores tercerizados, por ello no hacen una
apuesta fuerte en la capacidad instalada: infraestructura, cantidad de maestros, personal
administrativo y directivos docentes, acorde a la demanda educativa. Todo lo contrario,
los operadores desplazan al docente del aula, y sustituyen su labor formativa por
actividades que no han sido consultadas, ni acordadas con la institucion y que, por lo
tanto, no dialogan con las necesidades formativas y particulares de los estudiantes.

Se juega con el futuro de los nifios y jovenes porque en estos colegios dificilmente
se da cumplimiento a una agenda educativa. En los colegios privados los estudiantes no
pierden tiempo, se entrega al comienzo de afio un cronograma que se cumple a
cabalidad, estudiantes y padres de familia conocen la propuesta pedagdgica para cada
periodo, siguen al pie de la letra una especie de bitacora en que se dan a conocer los

logros, las salidas pedagdgicas y los criterios de evaluacion.

En las instituciones publicas no hay uniformidad respecto al discurso vanguardista
gue aparece en las directrices de los documentos del MEN. En muchos colegios la
ensefanza sigue siendo por contenidos y no por aprendizaje de competencias, que es
lo que se evalla en las pruebas Saber, el docente es un mero repartidor de guias y se

subutilizan los recursos tecnolégicos.

Es necesario aclarar que no todos los operadores privados ofrecen una educacion
de alta calidad. Es de conocimiento publico que pululan colegios llamados “de garaje”,

que se lucran pagando bajos salarios a los docentes y reproducen las condiciones
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precarias de la educacion tradicional: espacios encerrados, ausencia de zonas verdes,
recreativas y deportivas; escaso personal —o de dudosa preparacion- para suplir tareas
de actividades de psicologia, enfermeria y otras actividades complementarias. Tampoco
tienen docentes cualificados que garanticen formacion bilingiie y en muchos casos
consienten la imagen autoritaria de sus directivos. Sin embargo, como afirma el
periodista de “El Nuevo Siglo”, es tal el imaginario negativo que se ha ganado la
educacion publica que la gente de a pie termina renunciando a un derecho fundamental
y aprieta el cintur6n de sus escasos recursos para procurar —no asegurar, por lo que ya

se ha expuesto- una mejor educacion a sus hijos.

Resultados estadisticos cuestionario sector educativo Institucion Educativa
técnica agropecuaria José Maria Hernandez — Pupiales.
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Grafica 4

Consolidado cuadro comparativo de variables Institucién Técnica agropecuaria: José Maria

Hernandez
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Comparativo sector Educativo Publico versus sector Educativo Privado Ipiales-

pasto, departamento de Narifio; Colombia.
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Grafica b

Consolidado cuadro comparativo de variables Institucién Educativa Nuestra Sefiora Del
Carmen, El Rosario- Narifio.
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Grafica 6.

Comparativo neoliberalismo
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Consolidada integral de variables Colegios focalizados
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Tabla 5

Comparativo integral sector educativo publico: Institucion Educativa Nuestra Sefiora Del Carmen,
El Rosario, Institucion educativa técnica agropecuaria José maria Hernandez Pupiales

Analisis e interpretacion de resultados comparativo sector educativo publico y
privado departamento de Narifio.

En los resultados obtenidos del compartido sector educativo publico y privados,
se puede confirmar que, de la mano con el cometido neoliberal, emerge la problematica
tecnolégica entendida como la segunda gran arista del pensamiento postmoderno.
Desde esta perspectiva, la postmodernidad se considera como el primer fruto originado
por la sociedad tecnolégica en la cual sustenta su raiz. Como dice Lyotard (2002), uno
de los clasicos del tema al cambiarse las condiciones del saber, es entender que no

cambia sélo el sentido del saber sino el saber mismo.
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En consecuencia, la sociedad de la informacion, ligera y distorsionada es sin duda
alguna la punta del iceberg de la sociedad de conocimiento maquilada sutilmente en el
eufemismo de “New Age”, en la que no es necesario la transcendencia hacia el futuro y
en donde la historia se fragmenta y se reduce a la adrenalina presente, pues queda sujeta
a la memoria de los grandes ordenadores que guardan los datos necesarios para la
instantaneidad del hombre y de sus necesidades innecesarias. Esta revolucion
tecnoldgica ha hecho que la escuela vaya desapareciendo como institucion trascendental
y se relegue a la misma a un plano de inmanencia donde impera el paradigma de la

inteligencia artificial y la realidad virtual.

En un articulo titulado: Educacién y nuevas tecnologias: los desafios pedagdgicos
ante el mundo digital. (Dussel, y Quevedo, 2010) sostienen que los sistemas educativos
han sido sefialados como instituciones estratégicas para la recepcion de las TIC, ya que
es alli donde se concentran los procesos de creacion y transmision de conocimientos.
En este sentido, la escuela virtual, fabricada por los telares de la era de la informacion,
auspician sustancialmente el cambio en el saber y poder tradicional de la escuela, al
experimentar una especie de ruptura epistemologica que sacude las bases sobre las
cuales se construyé la modernidad. De otra parte hay que considerar los efectos
adversos derivados de la globalizacion sobre la educacion, tal es el caso de la revolucion
tecnoldgica aplicada al conocimiento, a la par con la descentralizacién educativa , que si
bien, no han afectado la esencia de la educacion, si ha logrado alterar al proceso
administrativo de la misma, a tal punto de hablar hoy en dia de escuelas en tiempos de
redes, las cuales se exhiben en rankings que acaban por reclasificar el alumnado en un
sistema educativo que queda de por si descohesionado en forma de piramide
fragmentada, ofreciendo escuelas independientes y segregadas por cada estrato social.
El hecho de educar para la competencia, las redes o los rankings es un claro sintoma
postmoderno, que concuerda perfectamente con el malestar anglosajon enfermo de
individualismo competitivo y el darwinismo social utilizados como fundamentos del
talento, el éxito y la temida excelencia. Bajo este supuesto se ha alterado la escuela
moderna otorgdndole una connotacion neoliberal y tecnocratica en las paradojas

educativas que cercan al siglo XXI.
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Bauman (2005) utiliza una imagen metaférica que retrata bien estos cambios
vertiginosos, se trata de la licuefaccion acelerada de marcos e instituciones sociales que
otrora funcionaron como articuladores de la modernidad. Aun cuando nadie sabe con
exactitud hacia donde nos llevara esta metamorfosis simbolica, es posible sefialar que el
modo en que se organizaron la politica, la cultura, la tecnoldgica, la economia, el orden
juridico y las instituciones que caracterizan a la modernidad, esta en inminente crisis y
dilatado debate.

Por su parte criticos como Castells (2004), sostienen que se trata de un proceso
de desterritorializacion en el cual los sujetos postmodernos estan obligados a migrar y
vivir bajo los efectos de la inmediatez que impulsan las culturas liquidas que fabrica la
postmodernidad. Este cambio de época incluye de manera fundamental la crisis de los
territorios modernos, territorios que no se reducen a la geografia de un Estado-Nacion,
es decir a las fronteras materiales que fijaron los paises, sino a sus instituciones, valores,
creencias, ideologias, espacios publicos y privados que delimitaron el territorio politico,
social y la intimidad familiar, ahora invadida por el hogar digital.

Trabajos como los de Sennett (2003), sobre la introduccion de las nuevas
tecnologias en el mundo del trabajo, dejan entrever con claridad las transformaciones
gue ha sufrido la industria capitalista en las Gltimas décadas y su particular impacto en la
vida cotidiana de las personas. La reflexion de Bennett (2011) centra su atencion en el
cambio tecnologico, las relaciones sociales y subjetividades que caracterizaron al
capitalismo industrial y su migracion al campo de la escuela. En este sentido, Sennett
(2003) incorpora, entre los cambios que caracterizan a la postmodernidad y el
neoliberalismo educativo latinoamericano, no solo las nuevas estructuras simbolicas;
sino ademas las transformaciones en los procesos de aprendizaje y el lugar que ocupa
el conocimiento en estas sociedades. En el centro de estos cambios se ubica el
fendmeno de la convergencia digital que caracteriza a la cultura de la imagen, cuya
dindmica esté en plena expansion. Tal ha sido el caso de diseminacién de las TIC y su
desembarco en la intimidad de los hogares, hecho que literalmente ha obligado a
repensar el concepto mismo de “espacio publico” y la forma en que se han pensado los

lugares donde se han concentrado buena parte de los consumos culturales del presente
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siglo. La sostenida expansion de los medios y su instalacion de espacios antes
reservados para la vida familiar han llevado a muchos autores como Echeverria (2011)
a replantear la relacion entre lo local y lo global, entre lo publico y lo privado; entre lo
individual y lo colectivo.

Estos complejos fendmenos de incorporacion de una nueva aparatologia y las
consecuencias que hatenido en algunas transformaciones en el hogar nos hacen pensar
gue el territorio privado funciona hoy como un nodo a manera de red. Por supuesto, estos
fendmenos son muy diferentes segun el grado de acceso y conectividad con que cuenten
las personas -como también es muy diferente si consideramos el mundo rural y el urbano,
la gran urbe y la pequefia ciudad-, varian los equipamientos hogarefios, como cambian
también los usos del espacio intimo de cada uno de los miembros de la familia. Pero sea
como fuere, en mayor o menor medida, o que podemos constatar es que en los ultimos
guince o veinte afios han ingresado al hogar mas tecnologias de la informacion y la
comunicacion que en cualquier otra época y que este desembarco presenta una linea de
tiempo evolutiva que va desde la radio y la televisién, a las video-caseteras, los DVD, las
filmadoras, los sofisticados equipos de audio, las plataformas de video-juegos -
playstation, Xbox 360, Wii, entre otros-, hasta los mp3, ipods, mp4, computadoras de
escritorio, impresoras, scanner, notebooks, Tablet, teléfonos androide y demas
nanotecnologia. Estos excéntricos equipamientos complejizaron el parque tecnoldgico
hogarefio y reavivaron el alma de la escuela interconectado, escuela en la nube o escuela

red encargada de remover las barreras fisicas que otrora nos separaban de la realidad.

Como era de suponerse, en América Latina se ha registrado un incremento muy
significativo de internet en la Gltima década y el promedio de acceso (con variaciones
importantes entre los paises) es de 28,8% de la poblacion; Chile es el pais con mejor
tasa de acceso (alcanza el 50,4% de la poblacion), mientras que en la Argentina la cifra
ha llegado al 48,9% de sus habitantes.6 El pais con menor penetracion es Bolivia (con
solo el 10,7% de su poblacion con acceso a Internet), mientras que algunos paises como
Colombia han incrementado de manera exponencial el acceso en la Ultima década. La
presencia de Internet en los hogares digitales, y en los lugares de estudio o de trabajo,

asi como cibercafés, entre otros espacios publicos, ha revolucionado las practicas
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culturales, sobre todo en los jévenes convertidos en rebafios digitales que se dejan guia
por la directriz de la web, quien de manera viral seduce a los nativos digitales a
obsesionarse con aplicaciones pegajosas que provocan histeria colectiva como
Facebook, WhatsApp, Instagram, Twitter, Tik Tok, solo por citar algunos ejemplos. El
complejo entorno tecnoldgico que caracteriza hoy a nuestras sociedades flotantes
heridas de velocidad ha creado habitos y practicas culturales absolutamente novedosas
que alteran la concepcion tradicional del mundo al yuxtaponerse sobre las I6gicas de la
antinomia, lo hibrido y lo exotico que afecta en efecto domino a la escuela del siglo XXI.

Sin duda alguna, en la era de las autopistas informéaticas y de las comunicaciones
instantaneas, el caracter dinamico y relacional del conocimiento es desplazado por la
incorporacion de un cumulo de informacion disponible, frente al cual la tarea de conocer
se reduce al acceso y procesamiento de la informacién desde la tarea “trascendental” de
pulsar un clic. En consecuencia, el conocimiento y la calidad educativa parecen definirse
en relacion con el acceso y la formacién o desarrollo de “competencias procedimentales”
para el uso de la informacién. La sustituciébn del conocimiento por la informacion
transforma a la escuela en un “espacio mediatico” Puiggros (1995), formador de usuarios

pasivos, incapacitados para elegir o cuestionar lo que consumen.

Por su parte, la globalizacién introduce nuevos parametros de exclusién y
segmentacion entre productores y consumidores de conocimiento, pero a su vez divide
a estos Ultimos entre usuarios que puedan acceder o no al manejo experto de la
informacion, entre escuelas que puedan equiparse o0 no para permitirlo. La discusién en
torno a la incorporacion de la tecnologia a la escuela como parte de los cambios en la
cultura 'y a su vez como soporte didactico es licita y necesaria, pero sélo abordada desde
una perspectiva de la pedagogia critica puede aportar al mejoramiento de las practicas

educativas tan cuestionadas y en potencial via de extincion.

En atencion a lo anterior, la tesis doctoral en educacion logré materializar su
objetivo de proponer estrategias de solucién desde la pedagogia critica encaminadas a
contrarrestar la incidencia de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en
tiempos de pandemia y postpandemia dentro del contexto educativo latinoamericano,
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parcialidad Colombia. Para tal efecto se llevaron a cabo capacitaciones, foros, catedras
transversales afines a andlisis del discurso audiovisual, hermenéutica de la imagen,
andlisis de contenido de medios masivos de comunicacion, actividades de lectura critica,
pensamiento critico, reactivacion de la capacidad de asombro, duda , sospecha y
extrafieza, cine foros, uso pedagdgico de redes sociales y dispositivos electronicos en
directivos, docentes y estudiantes que permitieron analizar, discernir y reflexionar al
respecto de los aparatos ideoldgicos, objetos de seduccion y demanda derivados de los
anomalos de postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital inmiscuidos en la anatomia

y arquitectura educativa Colombina.

Estrategias de solucion derivadas de los resultados de investigacion.

En atencién a los resultados obtenidos, objetivo, categorias y variables, se
plantean las siguientes estrategias de solucion encaminadas a contrarrestar la embestida
postmoderna, neoliberal y digital propinada al sistema educativo latinoamericano,
parcialidad Colombia. Inicialmente se debe repensar la educacion y elaborar un plan de
choque que incluya estrategas tales como desarrollo de pensamiento critico, lectura
critica en su nivel literal, inferencial y critico intertextual, dentro y fuera del aula, asi mismo
incorporar pedagogias alternativas, emergentes, disruptivas y decoloniales dentro de las
politicas educativas y el plan decenal de educacion. De otra parte, brindar por parte del
estado, Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, Secretarias de Educacion
departamentales, Sindicatos, universidades y bases filiales jornadas pedagdgica de
cualificaciéon del personal directivo y docente en temas afines a impacto de la
postmodernidad, neoliberalismo, globalizacion y cultura digital dentro del sistema

educativo.

Adelantar la caracterizacion de los contextos educativos de la regiéon, mapeo de
actores y etnografia que sirva de insumo para realizar planes de mejoramiento situados
gue den respuesta a las problematicas, necesidades y expectativas de los actores
educativos. De otra parte y no menos importante es el disefio de una catedra transversal
sobre educaciéon y postmodernidad en la que se dé a conocer los alcances y limitaciones
de estos fendmenos de época y se lleve a cabo una pedagogia tecnoldgica que propenda

por el uso adecuado de redes sociales y dispositivos electrénicos al interior de los planes
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de estudios y consecuentes referentes de calidad. En este orden de ideas se debe hacer
uso de la corresponsabilidad entre familia, escuela y estado para generar una fase de
sensibilizacion pedagodgica frente a las patologias, trastornos, dependencias,
ansiedades, dafos psiquico, emocional y linguistico derivado del uso indiscriminado de
teléfonos inteligentes, artefactos electronicos y redes sociales en estudiantes, lo cual
incluye el trabajo colaborativo con escuelas de padres, ESE, centros de salud, comisaria
de familia, Instituto colombiano de bienestar familiar- ICBF- policia de infancia y
adolescencia que aboguen por la salud pisco social, los primeros auxilios psicoldgicos y
la mejora del ambiente laboral y escolar entre pares. En este sentido adelantar jornadas
de capacitacién con la comunidad educativa, relacionadas con delitos informaticos,
resulta una estrategia de solucion fundamental para hacer frente a los riesgos que trae
consigo la llamada revolucién industrial, robotica, inteligencia artificial y realidad virtual

sin satanizar la misma, pero si discernirla desde la pedagogia critica.

En este sentido, resulta fundamental reactivar el fomento de la lectura critica y
analisis del discurso como asignatura transversal de los planes de estudio de los
establecimientos educativos publicos y privados de la regién. También recuperar la
memoria histdrica, cultural, y ancestral de los establecimientos educativos con enfoque
etnodiferencial e intercultural que permitan vincular de manera estratégica el curriculo
real, formal y oculto, con la cultura y el territorio para retener el flujo de la identidad y
preparar el establecimiento educativo frente al fenbmeno inevitable de hibridacion
cultural, inteligencia artificial, capitalismo cognitivo y automatizacion laboral. Propiciar
espacios de reflexion y didlogo entre docentes, estudiantes, padres de familia y otros
actores del sistema educativo sobre la importancia de una educacion critica y reflexiva

en la era digital sera otro reto a realizar.

Incentivar la produccion y el uso de recursos educativos digitales abiertos y
accesibles que promuevan la equidad y la inclusion en la educacion. Impulsar politicas
educativas que garanticen el acceso universal a las tecnologias digitales y la
conectividad en el contexto latinoamericano de manera critica y reflexiva. Establecer

alianzas entre los sectores educativos, empresariales, gubernamentales y ONG para la
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implementacion de proyectos educativos que fomenten el uso critico y responsable de

las tecnologias digitales en la educacion.

Crear semilleros de investigacion que no solamente den relevo generacional al
proceso de ciencia, tecnologia e innovacion; sino que a la par adelanten acciones
encaminadas a estudiar y profundizar el estado de arte de estos fenbmenos de época y
generen con ello nuevo conocimiento desde la diaspora de la escuela. En este entendido,
resulta fundamental fomentar desde temprana edad la creatividad e imaginacion,
impulsar la capacidad de asombro y extrafieza, la duda e investigacion que permita
asumir una posicion escéptica y cuestionadora respecto al amarillismo noticiario, fake
new e hipérbole informativa. De tal manera que los educandos sean capaces de pensar
por si mismos, falsar una verdad, investigar y repensar y ponerla en crisis una aparente

verdad.

Dichas estrategias de solucion permitirdn dar largo aliento al tema educativo
gracias a la incorporacion del enfoque glocal, opuesto al enfoque cosmopolita
postmoderno. Sin un proceso de acomodacion tecnolégico, econémico y globalizado, el
acto educativo, conjuntamente con el docente, tendera a remplazarse por el influjo de la
postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital que requieren ser pensadas desde la
pedagogia critica y decolonial, las humidades, la bioética y transhumanismo.

Grafica No 8.

Aportes tedrico epistemoldgicos generados en la investigacion
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Fuente: Campifio (2024).

Tabla 6

Formato solicitud validacion de instrumentos a través de juicio de expertos

San Juan de Pasto, 30 de agosto de 2023

DOCTOR:
CARLOS DARIO PASAJE
DIEGO CARDENAS RENDON

Asunto: Solicitud validaciéon de instrumentos

Cordial saludo de Paz y Bien.

Con conocimiento de sus altas calidades académicas, investigativas y de gestion como
lider en distintas instancias, le solicito amablemente su colaboracion en la revision de los
instrumentos de investigacion de mi tesis doctoral para su validacion a través de juicio

de expertos.

El instrumento por evaluar forma parte de la Tesis Doctoral “Repensando la educacion
latinoamericana en los umbrales del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de
la postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y
postpandemia.” del Programa de Doctorado en Educacién de la Universidad Pedagdgica

Experimental Libertador, cuyo autor es el Doctorando: Carlos Giovanny Campifio Rojas.

Los objetivos de la Investigaciéon son:
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Objetivo General formato solicitud validacion de instrumentos

Generar aportes tedricos a partir del impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y
la cultura digital en el contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en
tiempos de pandemia y postpandemia, con el fin de repensar la educacion y proponer

estrategias de solucion.

Objetivos especificos formato solicitud validacion de instrumentos

e Comprender el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en
el contexto educativo Latinoamericano, parcialidad Colombia a través del insumo de

la pedagogia critica.

e Analizar criticamente las politicas y practicas educativas postmodernas, neoliberales
y digitales presentes en el sistema educativo colombiano en tiempos de pandemia y
pospandemia.

e Establecer estrategias de solucibn encaminadas a contrarrestar la incidencia del
fenomeno neoliberal, digital y postmoderno al interior del contexto educativo

latinoamericano, parcialidad Colombia.

e Analizar el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en el
contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y
postpandemia, con el fin de proponer estrategias de solucion encaminadas a mitigar

su incidencia.

Se adjunta:
- Formato de valoracion
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- Consentimiento informado
- Técnicas e instrumentos

- Lista de informantes

Por lo indicado, es importante contar con la revision de los instrumentos por parte de

expertos para continuar con el proceso de investigacion.

Agradezco de manera anticipada su atencion y estaré pendiente de su respuesta.

Cordialmente,

Carlos Giovanny Campifio Rojas
Doctorando
Programa Doctorado en Educacion

Universidad Pedagdgica experimental Libertador. -UPEL-, Venezuela.

Titulo investigacion: Repensando la educacién latinoamericana en los umbrales del
siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad, neoliberalismo

y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia.”

Doctorando: Carlos Giovanny Campifio Rojas.

Nota: Apreciado evaluador, a continuacion, se presenta una serie de criterios para
validar los instrumentos de recoleccion de informacion de la Tesis Doctoral. Se solicita
diligenciar los campos que apliguen segun el tipo de estudio. En caso de que el item no

aplique, favor incluir la correspondiente observacion.

Paradigma: Cuantitativo Cuantitativo Mixto X
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item Criterios a evaluar Observaciones
Si No
1| Los instrumentos son suficientes para cumplir
con los objetivos de la investigacion X
2 Los instrumentos son pertinentes para la
investigacion de acuerdo con la X
metodologia establecida
3 El nimero de preguntas y su estructura
son adecuadas y suficientes para recoger X
la informacidn necesaria
4 Los contenidos de los instrumentos son
claros y pertinentes en su redaccién
5 Las preguntas son coherentes y precisas
X
6 Las preguntas formuladas en el
instrumento evitan sesgos y prejuicios X
7 El lenguaje utilizado en las preguntas es
comprensible para el entrevistado X
8 El disefio y/o formato del instrumento
facilita la interlocucion con la fuente de X
informacion
Considera necesario modificar alguna pregunta, ¢,cual? NO APLICA
Razon y modificacion sugerida: N/A
Sintesis del Anélisis de Instrumentos Aplicable No
aplicabe

Entrevista
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Encuesta

Anélisis documental

Observacion

X X| X| X

Diario de campo

Otro: No aplica

Validado: Sl X

NO:

Observaciones/sugerencias adicionales: Excelente trabajo de investigacion de un nivel

doctoral que denota experticia en materia del tema objeto de estudio.

Validado por:
Carlos Dario
Pasaje Salcedo
Diego céardenas

Rendon
Firmas: Teléfonos: e-mail:
3137911626 rectorcarlosdario@gmail.com
3148269934 ceididnar@gmail.com
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CAPITULO V

Conclusiones

Latinoamérica, en particular Colombia, se encuentra impregnada de una
tendencia educativa posmoderna. En este orden de ideas, los modelos educativos se
encuentran desvinculados de la realidad social al ser réplicas de paradigmas extranjeros
marcados por las l6gicas europeas Yy teorias neoliberales norteamericanas que abogan
por la transposicion semantica del paradigma empresarial a la escuela publica. Por tal
razén, resulta inevitable huir de los anémalos de postmodernidad, neoliberalismo.
Globalizacion y cultura digital al interior de los sistemas educativos. Sin embargo, los mal
llamados paises tercermundistas o en via de desarrollo pueden generar aportes tedrico
practicos a partir del analisis del impacto de estos fenbmenos en tiempos de pandemia
y postpandemia, con el fin de repensar la educacion y proponer estrategias de solucion
tales como desarrollo de pensamiento critico y decolonial dentro y fuera del aula,
cualificacion directiva y docente en temas afines al objeto de estudio, disefio de una
catedra transversal sobre educacion y postmodernidad, pedagogia tecnoldgica y uso
adecuado de redes sociales y dispositivos electronicos, fomento de la lectura critica y
analisis del discurso como asignatura transversal de los planes de estudio de los
restablecimientos educativos publicos y privados de la region, recuperacion de la
memoria histdrica, cultural, y ancestral de los establecimientos educativos con enfoque
etnodiferencial e intercultural que permitan vincular de manera estratégica el curriculo ,
la cultura y el territorio para retener el flujo de la identidad y preparar el establecimiento
educativo para la hibridacion cultural. Propiciar espacios de reflexién y dialogo entre
docentes, estudiantes, padres de familia y otros actores del sistema educativo sobre la
importancia de una educacion critica y reflexiva en la era digital. Incentivar la produccion
y el uso de recursos educativos digitales abiertos y accesibles que promuevan la equidad
y la inclusion en la educacién. Impulsar politicas educativas que garanticen el acceso
universal a las tecnologias digitales y la conectividad en el contexto latinoamericano.
Establecer alianzas entre los sectores educativos, empresariales y gubernamentales

para la implementacion de proyectos educativos que fomenten el uso critico y
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responsable de las tecnologias digitales en la educacion. Dichas estrategias de solucion
permitiran dar largo aliento al tema educativo gracias a la incorporacion del enfoque

glocal, opuesto al enfoque cosmopolita postmoderno.

Si algo se puede rescatar del discurso posmoderno, es que, pese a su afan de
colonizar el mundo bajo la premisa de construccion de ciudadano global, reivindica en
América Latina el reconocimiento del otro, la diferencia, la participacion de la periferia
cultural, la reivindicacion de lo autéctono y original del continente. Las culturas
americanas son invitadas hoy a exponer sus expresiones artisticas y culturales en los
paises del primer mundo como un acto de revalorizacidén de las mismas. Sin embargo, la
postmodernidad debe ser discernida y replanteada sobre la base de la pedagogia critica,
filosofia de la liberacién y pensamiento decolonial que permitan poner a la par a Andes
y occidente. De otra parte y no menos importante, la cultura digital inmiscuida en la
educacion estd transformando vertiginosamente las formas de produccién y
reproduccion de la cultura en los espacios escolares universitarios y en otros espacios
publicos y privados, con los cuales interactian los académicos y alumnos, lo que genera
la necesidad de reformular el proceso educativo sobre nuevas bases epistemoldgicas y
metodolégicas, en donde se aborden criticamente los viejos aprendizajes y se combinen
con las nuevas formas educativas propias de la posmodernidad, en su version
progresista. Por ello, la educacion en el cometido de la era del conocimiento debe
considerada un proceso democratico en donde se prioricen los valores humanos vy el
pensamiento critico, sin menospreciar los aspectos relacionados con la vinculacion de la

educacion con los sistemas productivos y mercados de trabajo no alienantes.

Hablar de redes sociales y dispositivos electrénicos en el convulsionado siglo XXI
parece ineludible. El paradigma de la cultura digital en el cual se halla inmersa la cuarta
revolucion industrial se ha entronizado en el imaginario social, penetrando en las
diferentes esferas de la sociedad, a tal punto de configurarse en un modo de vida online
capaz de trastocar la estructura psiquica, linguistica y emocional de los estudiantes
latinoamericanos vulnerables a su accionar. En una sociedad en la que los nuevos
medios de la informacion y la comunicacion han permeado todos los espacios,

modificando la manera de comprender el mundo, de ensefiar y aprender, no puede
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ignorarse la necesidad de reflexionar sobre su impacto en el contexto educativo
latinoamericano. Si bien es cierto que las tecnologias desempefian un papel
fundamental en la configuracion de nuestras sociedades y nuestra cultura, el devenir
histérico ha demostrado que las tecnologias como la imprenta, el teléfono, la radio, el
cine, la television, el celular Android, han padecido cambios y rupturas profundas. Las
escuelas, colegios, incluso universidades, se ven interpeladas para bien o para mal por
el influjo de las nuevas tecnologias disruptivas que llegan para sustituir un proceso, un
producto o una tecnologia que ya estaba establecida, tal es el caso particular de los
smarthphones, netbooks, tablets, smartwatch, consolas de video juegos entre otros
artilugios de punta que remplazan y mejoran versiones anteriores. Hoy en dia, se sabe
que las computadoras portatiles, los celulares multifuncion y las tabletas, entre otras
pantallas electronicas de uso cotidiano, permiten realizar en cualquier tiempo y lugar

tareas que otrora no tenian vislumbrada la escuela.

Los educadores, tienen como reto corresponsable, conocer las l6gicas que operan
tras bambalinas de las redes sociales y dispositivos electrénicos, e implementar
estrategias de solucion encaminadas a contrarrestar el uso indiscriminado de
dispositivos electrénicos y redes sociales, lo cual implica, hacer uso pedagdgico de los
mismos al interior de la familia y el aula de clase, desbordar el cauce del pensamiento
critico y lectura critica, aplicar metacognicion y suscitar procesos asociados a
emancipacion intelectual en los estudiantes que permitan repensar las narrativas
educativas desde una posicion critica y cuestionadora. Las ciencias humanas, en
particular la educacion y la filosofia son de las disciplinas que mas peso tiene en la era
postmoderna, neoliberal, globalizada y digital, pues permiten mezclar desde la
interdisciplinariedad y el pensamiento complejo, capacidades y sensibilidades para
discernir, replantear o integrar lo humano con lo digital, evitando con ello problemas
bioéticos, psiquicos y fisicos asociados a los llamados Phono sapiens. Estudiantes
ligados en cuerpo y alma a su teléfono inteligente que remplazan el libro por el meme,
la cultura de la imagen por la escritura, convirtiendose en sujetos inmunes al mundo real

y esclavos de un mundo virtual que parece reajustar la identidad y tradicion local por el
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llamado ciudadano del mundo en la que la urbanizacion digital parece anunciar el

exterminio de lo humano al pretender informar y no formar.

De otra parte y no menos importante, resulta pertinente sefialar que la pedagogia
critica y el pensamiento decolonial, se constituyen en herramientas importantes para
repensar y enfrentar los desafios de la educacion latinoamericana lldmense
postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia vy
postpandemia, toda vez que permite a los educadores cuestionar las estructuras sociales
y econdmicas que subyacen en la educacién y crear experiencias de aprendizaje mas
significativas, situadas y emancipadoras. La pandemia y el contexto post-pandémico han
intensificado los desafios que enfrenta la educacion latinoamericana, parcialidad
Colombia, pero también han abierto nuevas oportunidades para la reflexion permanente,
innovacion y el cambio pedagdgico que requieren los establecimientos educativos

publicos de la region.

Finalmente se pone de relieve que preguntas, problema de investigacion,
objetivos, categorias y variables, se trabajaron al tener de la linea de investigacién UPEL,
denominada laboratorio socio-educativo, la cual permiti6 crear ecosistemas
investigativos, y comunidades de investigadores, comprometidos con la transferencia y
generacion de nuevo conocimiento que posea, en equilibrio, las cualidades de rigor
cientifico y pertinencia social. En este sentido, la investigacion se abord6 desde los
objetivos del plan nacional decenal de educacion Colombia afios 2016-2026, entre los
cuales estan: 1. Trabajo en la formacion de competencias ciudadanas, en el desarrollo
humano y en personas responsables con la sociedad y con el medio ambiente, que
contribuyan a las transformaciones que requiere el pais. 2. Seguimiento a la
implementacion de las politicas y toma de decisiones sectoriales apoyadas en sistemas
de informacién robustos. 3. Construccion de una estrategia de financiacion del sector en
el mediano y largo plazo.4. Desarrollo de estrategias de formacion y evaluacion de los
docentes y finalmente 5. Desarrollo de curriculos educativos pertinentes, que hagan uso
cada vez mas de tecnologias de la informacion y las comunicaciones. Objetivos que
presentan una afinidad estratégica tanto con la linea de investigacion; asi como con los

objetivos particulares de estudio.
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Recomendaciones

Como plan de contingencia frente al malestar educativo postmoderno, neoliberal
y digital experimentado en tiempos de pandemia y postpandemia, se recomienda a los
Ministerios de educacion latinoamericanos, en particular a la actual Ministra de educacion
Colombina Dra. Aurora Vergara, considerar junto a su equipo de trabajo, la posibilidad
de incorporar al plan de estudio y consecuentes referentes de calidad ya sean
lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias y derechos béasicos de
aprendizaje de educacion basica secundaria, media y terciaria, una catedra transversal
en torno a postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital de tal forma que el curriculo
real, se acople en sinergia al curriculo formal y oculto para responder a ésta época de
cambios. De tal forma que los planes de estudio, permitan al estudiante pensar
criticamente estos fendmenos inmiscuido en la educacién; asi como sopesar los

avances, riesgos y limitaciones derivados de los mismos.

Siendo las obras educativas (escuelas, colegio y universidades) las didsporas del
saber, se espera que las mismas se encarguen de discernir desde el insumo de la
pedagogia critica y el enfoque decolonial, los efectos adversos derivados de la
postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital. Por tanto, se recomienda ademas
considerar dentro del plan de estudios de la maestria en educacién y consecuente
doctorado en educacién de la Universidad Pedagégica Experimental Libertador, la
inclusion de una unidad curricular o en el mejor de los casos linea de investigacion
denominada: Educacion, neoliberalismo, postmodernidad y cultura digital con el fin de
profundizar en su estudio y elaborar planes de contingencia para hacerle frente a estos

anémalos.

Al estudiar detenidamente los discursos de saber y poder que atraviesan al
sistema educativo latinoamericano, se hara posible potenciar la creacion de pensamiento
critico y creativo capaz de repensar los fendmenos contraculturales, de tal manera que
se logre contrarrestar los fendmenos mencionados y retener la identidad local desde las

epistemologias del sur, la pedagogia decolonial, filosofia de la liberacion y las
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pedagogias criticas. Ingredientes necesarios para una verdadera revolucion educativa

latinoamericana,

Finalmente, se recomienda al Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
replantear la politica nacional de educacién en miras de contextualizar la misma, de tal
suerte que se logre salvaguardar el enfoque inclusivo y multicultural de la educacion, lo
cual implica reajustar el modelo y destinar mayores recursos para la educacion,
garantizando no solo matricula, cobertura y permanencia; sino ademas calidad,

pertinencia y equidad.

Asi mismo se recomienda a las Secretarias de Educacién Departamentales, en
especial a la Secretaria de Educacién del Departamento de Narifio, promover la
formacion continua y actualizacion de los docentes en cuanto al uso pedagoégico de las
tecnologias digitales. Fomentar la implementacidon de estrategias pedagogicas
innovadoras que incorporen las tecnologias digitales y promuevan el pensamiento critico
y reflexivo. Fortalecer la investigacion en educacion que aborde la relacion entre cultura
digital, neoliberalismo, postmodernidad y pedagogia critica, especialmente en el contexto

narifense.
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Anexos

Anexo 1. Cuestionario caracteristicas de los establecimientos educativos

focalizados del departamento de Narifio

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
’]m”‘ EXPERIMENTAL LIBERTADOR
oD EDoes DOCTORADO EN EDUCACION

Investigador

Carlos Campifio
Rojas

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador

DOCTORADO EN EDUCACION
Tesis doctoral Carlos Campifio Rojas

Ml

LIP W E FESHEAD FE DAaGOMGE N A
EXFPERIMEMNTAL LIBERTADDOR

Objetivo: Diagnosticar el sistema educativo latinoamericano a partir del estudio del
fendmeno postmoderno, neoliberal y digital en tiempos de pandemia y postpandemia

Poblacién: Docentes y directivos de establecimientos educativos publicos y privados
de educacion basica y media de la ciudad de Ipiales; Narifio Colombia

Saludo: Cordial y atento saludo, le ha sido entregado un formulario tipo encuesta con
escala de Likert para que pueda diligenciarlo completamente y determinar sus
preferencias y/o disgustos sobre el tema de educacion y postmodernidad, por tal razén
le solicitamos respetuosamente sirvase completar la informacion solicitada en el mismo.

De antemano muchas gracias por su valiosa colaboracién

Nombre del establecimiento educativo: Ciudad:

Departamento: | Sexo:

Publico: Privado: Nombres

Apellidos:

Cargo:

1.

¢El establecimiento educativo utiliza tecnologias de la
informaciéon y la comunicacion dentro del desarrollo de sus
clases?

CS

¢ El establecimiento educativo defiende el libre desarrollo de la
personalidad, la libertad de culto, y la libertad de expresién?

¢ El proyecto educativo institucional, se orienta hacia la defensa
de la tradicién oral y el rescate de la memoria historica y cultural
de la region?

¢ El establecimiento educativo permite a los estudiantes el acceso
ilimitado a internet o Wi-Fi, redes sociales y social media ?
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¢El modelo educativo institucional, privilegia el desarrollo las
inteligencias mudltiples, ritmos y estilos de aprendizaje en los
estudiantes?

¢El establecimiento educativo vigila el comportamiento de los
estudiantes mediante camaras o circuitos cerrados de
seguridad?

¢ El establecimiento educativo establece comunicacién con los
padres de familia y estudiantes a través de paginas de internet,
correo electrénico, plataformas o redes sociales?

¢La institucion educativa, respeta y permite en su interior la
conformacion de tribus urbanas, subculturas y movimientos
LGBTIQ+?

¢ El establecimiento educativo posee alianzas estratégicas con
organizaciones no gubernamentales o empresas privadas?

10.

¢Las actividades culturales realizadas por el establecimiento
educativo visibilizan la riqueza cultural de la region?

11.

¢El establecimiento educativo invierte dinero en publicidad y
mercadeo para promocionar su portafolio de servicios?

12.

¢El establecimiento educativo enfatiza en el desarrollo de
competencias meramente laborales y no para la vida?

13.

¢La institucién educativa enfatiza mas en la cultura de la nota
antes que en la cultura del aprendizaje?

14.

¢la institucion educativa se asemeja a una empresa lucrativa
antes que una obra social ?

15.

¢El establecimiento educativo es acreditado o en proceso de
certificacion de alta calidad?

Nomenclatura:

S: SIEMPRE. CS: CASI SIEMPRE y N: NUNCA
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Anexo 2. Cuestionario caracteristicas de los estudiantes establecimientos

educativos focalizados del departamento de Narifio

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Investigador
’]m"‘ EXPERIMENTAL LIBERTADOR —
] Carlos Campifio
e e DOCTORADO EN EDUCACION Rojas

/A

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador T L=
DOCTORADO EN EDUCACION EXPERIMENTAL LIBERTALCOR
Tesis doctoral Carlos Campifio Rojas

Objetivo: Diagnosticar el sistema educativo latinoamericano a partir del estudio del
fendmeno postmoderno, neoliberal y digital en tiempos de pandemia y postpandemia

Poblacion: Estudiantes de establecimientos educativos publicos y privados de
educacion basica y media de la ciudad de Ipiales; Narifio Colombia

Saludo: Cordial y atento saludo, le ha sido entregado un formulario tipo encuesta con
escala de Likert para que pueda diligenciarlo completamente y determinar sus
preferencias y/o disgustos sobre el tema de educacion y postmodernidad, por tal razén
le solicitamos respetuosamente sirvase completar la informacion solicitada en el mismo.
De antemano muchas gracias por su valiosa colaboracion.
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Nombre del establecimiento educativo: Pais: Departamento: Sexo: |M | F
Puablico: Privado: Nombres Grado:
Apellidos:
9: | 10: 11:
1. ¢Prefiere desarrollar sus actividades escolares, utilizando internet, CS N
Chat GPT u otra aplicacién digital en lugar de acudir directamente
a una biblioteca?
2. ¢Considera indispensable el uso de redes sociales, asistentes
virtuales y artefactos electrénicos dentro de su vida personal?
3. ¢Considera ser parte de los llamados “nativos digitales”, “millenails”
“youtubers vy tiktokers”?
4. ¢considera que aquellos estudiantes que no utilizan artefactos
electrénicos, mucho menos redes sociales en su vida diaria
merecen el nombre de analfabetos digitales?
5. ¢Conoce los efectos negativos que acarrea consigo la moda, la
globalizacién, la sociedad de consumo y la cultura digital ?
6. ¢Considera que las tribus urbanas, youtubers y tiktokers
compensan la figura presencial de la familia?
7. ¢Establece conversaciones familiares frecuentes alrededor de la
mesa?
8. ¢Prefiere almorzar o cenar a solas y en compafiia de un dispositivo
electrénico?
9. ¢Considera el centro comercial como un lugar agradable para su
desarrollo personal?
10. ¢ Prefiere la cultura de lo clasico en lugar de la cultura digital?
11. ¢ Prefiere experimentar el presente antes que tener en cuenta el
futuro y el pasado?
12. ¢Considera necesario remplazar la figura presencial del docente
por una pantalla inteligente capaz de educarlo?
13. ¢Tiene cuenta de Twitter, Facebook , WhatsApp YouTube o
TikTok?
14. ¢ En su hogar cuenta con servicio de internet por cable o WI-FI?
15. ¢ Siempre prefiere vestir a la moda, estar actualizado con la
tecnologia y comprar articulos importados?
16. ¢ Prefiere conocer la cultura extranjera en lugar de la cultura
nacional o local I?
17. ¢Considera mas importante el tener que el saber?
18. ¢Aprende més por la cultura de la imagen que por la escritura?

Nomenclatura:

S: SIEMPRE. CS: CASI SIEMPRE y N: NUNCA
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Anexo 3. Clasificacion de las preguntas segun las variables de estudio:

cuestionario 1 Caracteristicas de los establecimientos educativos

VARIABLE:

Postmodernidad

. ¢El modelo educativo institucional, privilegia el desarrollo las inteligencias multiples,
ritmos y estilos de aprendizaje en los estudiantes?

. ¢La institucion educativa, respeta y permite en su interior la conformacion de tribus
urbanas?

. ¢El establecimiento educativo defiende el libre desarrollo de la personalidad, la libertad
de culto, y la libertad de expresion?

VARIABLE:

Globalizacion

. ¢El proyecto educativo institucional, se orienta hacia la defensa de la tradicion oral y el
rescate de la memoria histérica y cultural de la region?

. ¢Las actividades culturales realizadas por el establecimiento educativo visibilizan la
riqueza cultural de la regién?

. ¢La institucion educativa enfatiza mas en la cultura de la nota antes que en la cultura del
aprendizaje?

VARIABLE:

Neoliberalismo
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¢El establecimiento educativo posee alianzas estratégicas con organizaciones no
gubernamentales o empresas privadas?

¢ El establecimiento educativo invierte dinero en publicidad y mercadeo para promocionar
su portafolio de servicios?

¢El establecimiento educativo enfatiza en el desarrollo de competencias meramente
laborales y no para la vida?

¢lainstitucion educativa se asemeja a una empresa lucrativa antes que una obra social?

¢ El establecimiento educativo es acreditado o en proceso de certificacion de alta calidad?

VARIABLE: Cultura digital

¢El establecimiento educativo utiliza tecnologias de la informacién y la comunicacion
dentro del desarrollo de sus clases?

¢ El establecimiento educativo permite a los estudiantes el acceso ilimitado a internet o Wi-
Fi, redes sociales y social media?

¢El establecimiento educativo vigila el comportamiento de los estudiantes mediante
camaras o circuitos cerrados de seguridad?

¢El establecimiento educativo establece comunicacién con los padres de familia y
estudiantes a través de paginas de internet, plataformas , correo electronico o redes
sociales?
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Anexo 4. Clasificacion de las preguntas segun las variables de estudio:

cuestionario 2. Caracteristicas de los estudiantes

VARIABLE:

Postmodernidad

2.

1.

¢, Considera que las tribus urbanas, youtubers, youtubers y tiktokers compensan la
figura presencial de la familia?

¢ Establece conversaciones familiares frecuentes alrededor de la mesa?
¢ Prefiere experimentar el presente antes que tener en cuenta el futuro y el pasado?

¢,Conoce los efectos negativos que acarrean consigo la moda, la globalizacion y la
sociedad de consumo?

VARIABLE:

Globalizacién

. ¢ Prefiere la cultura de lo clasico en lugar de la cultura digital?

¢ Considera necesario remplazar la figura presencial del docente por una pantalla
inteligente capaz de educarlo?

¢ Siempre prefiere vestir a la moda, estar actualizado con la tecnologia y comprar
articulos importados?

¢ Prefiere conocer la cultura extranjera en lugar de la cultura nacional?

VARIABLE:

Neoliberalismo

284




1. ¢Considera el centro comercial como un lugar agradable para su desarrollo personal?

2. ¢Considera mas importante el tener que el saber?

VARIABLE:

Cultura digital

1. ¢Prefiere desarrollar sus actividades escolares, utilizando internet, Chat GPT u otra
aplicacién digital en lugar de acudir directamente a una biblioteca?

2. ¢Considera que aquellos estudiantes que no utilizan artefactos electronicos, mucho
menos redes sociales en su vida diaria merecen el nombre de analfabetos digitales?

3. ¢Tiene cuenta de Twitter, Facebook, WhatsApp You Tube o Tik Tok?
4. ¢En su hogar cuenta con servicio de internet por cable o WI-FI?
5. ¢Aprende mas por la cultura de la imagen que por la escritura?

” 11

6. ¢Considera ser parte de los llamados “nativos digitales”, millenails
tiktokers™?

youtubers vy

7. ¢Prefiere almorzar o cenar a solas y en compafia de un dispositivo electrénico?

8. ¢Aprende mas por la cultura de la imagen que por la escritura?
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Anexo 5. Guion diario de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Investigador
’Im”‘ EXPERIMENTAL LIBERTADOR .
Carlos Campifio
EXPERMENTAL LBERTADOR DOCTORADO EN EDUCACION Rojas
OBJETIVOS: e Registrar observaciones, sentires,
perspectivas y experiencias relevantes

relacionadas con los
postmodernidad, neoliberalismo vy cultura
digital
postpandemia dentro del
latinoamericano, parcialidad Colombia.

fendbmenos de

en tiempos de pandemia 'y

contexto

ESPACIO Establecimientos  educativos  publicos vy
OBSERVADO: privados de la ciudad de Pasto/ Ipiales/ El
Rosario, Narifio.

POBLACION Directivos: Rector, coordinador, docentes,
OBJETIVO DE estudiantes y padres de familia de media
ESTUDIO vocacional grado décimo y once
OBSERVADOR: Carlos Geovanny Campifio Rojas
FECHA:
HORA: Inicio: Finalizacion:
INSTRUMENTOS: Diario de campo, grabadora

Que se va a observar

Descripciones (en el cuaderno de
notas)

. ¢Como afecta el fendmeno
postmoderno y las logias del
mercado , la dindAmica pedagdgica
del establecimiento educativo?

. ¢De qué manera incide el
neoliberalismo en las practicas
pedagogicas del establecimiento
educativo?

. ¢Como influye la cultura digital en
los procesos de ensefanza-
aprendizaje de los estudiantes ?

. ¢De qué manera se manifiesta el
fendbmeno de la globalizacion en el
establecimiento educativo?
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¢.Como se refleja la cuarta
revolucion industrial al interior del
establecimiento educativo?

¢,Cuales son los efectos adversos
derivados del neoliberalismo,
cultura digital y postmodernidad al
interior del establecimiento
educativo?

¢Como afectdé la pandemia vy
postpandemia los procesos de
enseflanza y aprendizaje de
docentes y estudiantes ?

¢, Cuales son los efectos
secundarios derivados del uso
excesivo de dispositivos

electronicos y redes sociales en los
estudiantes?
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Anexo 6. Formato de grupo focal

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Investigador

’Im’/‘ EXPERIMENTAL LIBERTADOR —
Carlos Campifio

EXPERMENTAL LIBERTADOR DOCTORADO EN EDUCACION Rojas

GRUPO FOCAL

Docente(s)

Fecha | Institucion |

Objetivo:

Analizar las opiniones, experiencias y perspectivas de los actores educativos
relacionadas con los fenomenos de postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital
en tiempos de pandemia y pandemia dentro del contexto latinoamericano, parcialidad
Colombia .

1.

Resultados

a.

¢,Como ha influido la pandemia y postpandemia dentro de los procesos de

ensefianza y aprendizaje?

b. ¢Cuales han sido los impactos que ha generado la cultura digital dentro del
desarrollo de pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes?

c. ¢Cuales son las ventajas y desventajas derivadas de la implementacion de un
modelo educativo de corte neoliberal?

d. ¢Como afecta el fendbmeno postmoderno, la identidad del estudiante?

e. ¢Cuales son los efectos secundarios derivados del uso excesivo de dispositivos
electronicos en estudiantes?

f. ¢De qué manera la pandemia y postpandemia, incrementd el auge de los
fendmenos de postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital?

g. ¢Es posible desarrollar pensamiento critico, reflexivo y creativo en medio del auge
de la inteligencia artificial y en ella, Chat GPT?

2. Percepcion

a. Desde su punto de vista, ¢, Cémo percibe la cuarta revolucién industrial: ¢ Realidad
virtual, inteligencia artificial y robética? Argumente su respuesta.

b. ¢Qué opinidn le merece la cultura digital dentro y fuera del aula de clases?

c. ¢Como afecta la postmodernidad a la dinamica institucional?
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. ¢ Qué leccion aprendida le dejo la pandemia?

¢, Considera que el establecimiento educativo profesa logicas del mercado propias
del neoliberalismo?

¢,Cree que la cultura digital genera beneficios o perjuicios? Argumente su

respuesta.

Observaciones
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Anexo 7. Guia de analisis documental

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Investigador
’/m,/‘ EXPERIMENTAL LIBERTADOR —
] Carlos Campifio
Ll DOCTORADO EN EDUCACION Rojas

Titulo de la investigacion: Repensando la educacion latinoamericana en los umbrales
del siglo XXI. Pedagogia critica frente a la incidencia de la postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital en tiempos de pandemia y postpandemia.

Guia de analisis documental

Objetivo: Analizar los PEI de los establecimientos educativos focalizados, afectados
por los fendbmenos de postmodernidad, neoliberalismo y cultura digital en tiempos de
pandemia y postpandemia.

FICHA DE ANALISIS

Nombre del PEI Fecha
documento

Resultados revision del PEI establecimientos educativos focalizados

1. ¢Qué apartes del PEI, contienen informacion explicita relacionada con cultura
digital?

2. ¢El PEI contiene fundamentacion tedrica, metodolégica y pedagodgica
relacionada con postmodernidad?

3. ¢El PEI de la institucion educativa esta estructurado con base a lineamientos
pedagogicos encaminados a fortalecer la educacidén por competencias?

4. ¢La malla curricular integra contenidos afines a neoliberalismo?

5. ¢El modelo educativo con el que se identifica la institucion utiliza los tics y la
formacion laboral de sus educandos?

6. ¢ En sus préacticas pedagdgicas, la institucion utiliza objetos u ambientes

virtuales de aprendizaje?

Observaciones y comentarios

Fuente: Campifio (2023).
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Anexo 8. Entrevista semiestructurada

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Investigador
’]m"‘ EXPERIMENTAL LIBERTADOR —
] Carlos Campifio
e aach DOCTORADO EN EDUCACION Rojas

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
RECOLECCION DE INFORMACION
OBJETIVO:

Analizar el impacto de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en el
contexto educativo latinoamericano, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y
postpandemia, con el fin de proponer estrategias de solucién encaminadas a mitigar su
incidencia.

SALUDO:

Los invitamos a desarrollar la encuesta semiestructurada en relacion al tema de: impacto
de la postmodernidad, el neoliberalismo y la cultura digital en el contexto educativo
latinoamericano, parcialidad Colombia en tiempos de pandemia y postpandemia.
Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion en nombre del Doctorado en
educacion de la Universidad Pedagdégica Experimental Libertador-UPEL-.

POBLACION: Directivos y docentes establecimientos educativos publicos y privado
focalizados en el departamento de Narifio.

ENTREVISTADO :

TELEFONO DE CONTACTO :

DIRECCION :

CORREO ELECTRONICO

CIUDAD /MUNICIPIO :

PROFESION U OFICIO:

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO

ENTREVISTADOR: Carlos Giovanny Campifio Rojas

REPENSANDO LA EDUCACION LATINOAMERICANA EN LOS
UMBRALES DELSIGLO XXI. PEDAGOGIA CRITICA FRENTE A LA
INCIDENCIA DE LA POSTMODERNIDAD, NEOLIBERALISMO Y
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PREGUNTA RESPUESTA

1. ¢Considera que el fendmeno
postmoderno, afecta el sistema
educativo colombiano?

2. ¢Como afecta el fendmeno
neoliberal al sistema educativo
colombiano?

3. ¢De qué manera la globalizacion
y las lbégicas del mercado
impactan al sistema educativo
latinoamericano  ?

4. ¢ Considera que la cultura digital
genera beneficios o perjuicios
para la educacion?

5. ¢De gué manera los dispositivos
electronicos, redes sociales y
social media, afectan la lectura
comprensiva 'y pensamiento
critico de los estudiantes?

6. ¢ Qué estrategias de solucion
plantearia usted para
contrarrestar la incidencia de los
fenbmenos de postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital
dentro del sistema educativo
colombiano ?

7. ¢Considera que la pandemia
generd traumatismos al interior
de los establecimiento
educativos del departamento de
Narifio; Colombia?

8. ¢Cree que la pedagogia critica
debe ser trabajada de manera
transversal en los curriculos
reales de los establecimiento
educativos del sur de Narifio
para mitigar la incidencia de los
fendbmenos de postmodernidad,
neoliberalismo y cultura digital?

Fuente: Campifio, (2023).
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Anexo 9. Plantillas para recolecciéon de datos

Ui

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EXPERIMENTAL LIBERTADOR

CUESTIONARIO CARACTERISTICAS DE LOS ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS

Variables

Repeticiones

Postmodernidad

Globalizacion

Neoliberalismo

Cultura digital

S () N

S

CS

N S

(&)

N

S () N

0| 00 N| O

11

12

13

14

15

16

17

18

19
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

I

UPEL
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EXPERIMENTAL LIBERTADOR

CUESTIONARIO CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES

Variables

Repeticiones

Postmodernidad

Globalizacion

Neoliberalismo

Cultura digital

CsS

N

cs

N S

cs

N

cs

N
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

295



Clasificacion de las
preguntas:

Cuestionario |: estudiantes

Clasificacion de las preguntas:

Cuestionario |l: Docentes-
directivos

Numero de
Variables pregunta

Numero de
Variables Pregunta

5

Postmodernidad 6

Postmodernidad 8

7

2

11

3

5

Globalizaciéon 10

Globalizaciéon 10

13

12

9

15

11

16

Neoliberalismo 12

Neoliberalismo 9

14

15

Cultura digital

Cultura digital

1
4
6
7
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CLASIFICACION DE LAS PREGUNTAS SEGUN CATEGORIAS DE
INVESTIGACION

CATEGORIA NO. DE PREGUNTA

Pedagogia critica | 5,8,2

Elementos 5,8,2
tedricos de la
pedagogia critica
en el contexto

latinoamericano

Practicas 5,8,2
pedagdgicas

critcas en el
contexto educativo

colombiano

Incidencia de la 1,2,3,5,7,8
postmodernidad,

el neoliberalismo y
la cultura digital en
la educacion

latinoamericana

con énfasis

particular en

Colombia.

Impacto de la 1,6,8

postmodernidad
en la educacion

colombiana

297



7 Impacto del 2,8
neoliberalismo en
la educacion
colombiana
8 Impacto de Ia 4,5,8
cultura digital en la
educacion
colombiana
13 Cambios en la 7
educacion
latinoamericana
durante la
pandemia
14 Impacto de la 7,1

pandemia en la
educacion

colombiana
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Anexo 10. Matriz de andlisis de articulos cientificos

AUTOR

CONCLUSIONES RELEVANTES

APORTACIONES A LA TEORIA

VACIOS EXPLICATIVOS

John  Watkins ~ Chapman
(1870)

Estados Unidos

Hipotesis artistica: El autor en mencion introduce
por primera vez y desde el punto de vista artistico el
termino postmodernidad, lo asocia como la fusion
entre lo clasico y lo moderno.

No propone una teoria como tal , sin embargo,
sienta  las  bases  epistemoldgicas  del
postmodernismo que se retomaran de maneara
holistica por parte de otros autores

No precisa el concepto de
postmodernidad ~ desde  la
perspectiva educativa.

Federico de Onis (1934)

Espaiia

Teoria literaria. Desde su llamada: “Antologia de la
poesia espaiiola ¢ hispanoamericana” (1934) uso por
primera vez el neologismo postmodemismo para
designar su peculiar estilo literario que dio apertura
al llamado verso libre. Por tanto, resta concluir que
tanto  Chapman (1870), como Onis (1934)
concibieron el termino postmodemidad de manera
preliminar como fusion, mezcla.

Con este término asociado a la teoria literaria,
Onis aludia a un movimiento poético opuesto al
modernismo literario y a sus desmesuras, quien
dio pie al nacimiento del término en un escenario
netamente literario.

En el mismo orden de ideas del
autor anterior, no precisa el
concepto de  postmoderidad
desde la perspectiva educativa.

Rudolf Pannwitz (1917)

Prussia

Teoria literaria:  Desde sus contribuciones
narrativas, sistematiza el término postmodemidad en
el libro: Die Krisis der europa ischen Kultur (La
crisis de la cultura europea), en el que habla sobre
nihilismo y colapso de valores en la Europa de la [
Guerra Mundial.

Siguiendo los postulados de la filosofia del
martillo inspirada por Nietzsche, Pannwitz
plantea una teoria del nuevo “hombre
postmoderno” caracterizado por el nacionalismo,
el militarismo y finalmente el elitismo. Al
respecto vale la pena sefialar que después de la I1
Guerra Mundial: D. C. Somervell, en un
breviario conocido con el nombre de A Study of
History de Amold Toynbee, habla de lo que el
mismo denomina “rompimiento postmoderno”
con la modernidad.

El autor en mencion sienta las
bases de la criica la
postmodernismo politico, mas
sin embargo no problematiza el
concepto de postmodernidad
desde la drbita educativa
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Zygmunt Bauman (2015)

Polaco- britanico

Teoria Filosdfica- sociologica. El autor en mencion
concluye afirmando que el agitado siglo XXI en sus
diferentes manifestaciones utiliza la metafora de lo
liquido para describir su funcionamiento que retrata
bien estos cambios vertiginosos. Al decir del autor se
trata de la “licuefaccion acelerada de marcos e
instituciones sociales” que otrora funcionaron como
articuladores de la modernidad. Aun cuando nadie
sabe con exactitud hacia donde nos llevara esta
metamorfosis simbolica, es posible sefalar que el
modo en que se organizaron la politica, la cultura, la
tecnologica, la economia, el orden juridico y las
instituciones que caracterizan a la modernidad, esta
en inminente crisis y dilatado debate.

Sin duda alguna su principal teoria se sostiene
alrededor de sus obras: modernidad liquida y los
retos de la educacion en la modernidad liquida en
las que afirma que la Modernidad Liquida es una
categoria sociologica que sirve para definir el
estado actual de nuestra sociedad postmoderna.
Bauman la define como una figura de cambio
constante y transitoriedad, atada a factores
educativos, culturales y economicos. La metafora
de la liquidez intenta demostrar la inconsistencia
de las relaciones humanas en diferentes ambitos,
como en lo afectivo y en lo laboral. Las redes
sociales juegan su parte en ello, ya que nos
permiten conectarnos con todos, pero a la vez
desconectarnos cuando queramos: un clic
representa un muro o un puente en las relaciones
humanas.

Gilles Deleuze (1972)

Teoria filosofica -psicoanalitica: La conclusion a la
que llega Deleuze es que la educacion al igual que
otro sistema es un rizoma, una multiplicidad como
tal; sin embargo, en el acto de ensefiar y aprender los
aprendices se encuentran con los signos. Alli el
profesor controla los signos que emite pero no tiene
total control, no puede garantizar que quien recibe
los signos los recibe de la misma manera que el otro
que esta al lado, ni que todos los aprendices hagan
con los signos lo que el profesor quiere que hagan.
El aprendizaje es un encuentro con los signos, nada
garantiza que los alumnos estan aprendiendo lo que
el profesor les esta ensefiando, por lo cual no hay
control posible sobre el aprendizaje.

La teorfa filosofico-psicoanalitica deleuziana
desafia la utopia de control de los aprendizajes a
través del examen de la modernidad, dice que
nosotros pensamos que controlamos, pero
muestra la imposibilidad de ese control. Esta idea
estd intimamente ligada a la de diferencia ya que
pone en evidencia el hecho de que la ensefianza,
el curriculum, estan siempre pensados con base
en la igualdad de los sujetos que aprenden y no
en sus diferencias. Deleuze hace hincapié en que
por mas que nos afanemos en controlar qué se
aprende y qué no, siempre hay fugas, otras
maneras de hacer.
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Francia

Milton Friedman (1984)

Estados Unidos

Teoria educativa economica: En palabras de este
autor, la educacion debe ser un mercado como
cualquiera otro, porque no se justifica que exista un
monopolio estatal de la educacion. Su idea apunta
directamente a la concepeion de la educacion como
una empresa privada y elitista.

Esta afirmacion resulta ser un desatino a
sabiendas de que fomenta directamente una
competencia desleal y la creacion de emporios
educativos privados que exterminan la educacion
publica. Lo sui géneris de esta propuesta central
del neoliberalismo educativo, es que ya se aplica
en gran parte de los paises de América Latina,
como Colombia, Brasil y Chile quienes
simpatizan con sus excéntricas logicas

Maria Jos¢ Gracia (2013)

Espaiia

Teoria educativa: Concluye que ante el talante de la
globalizacion y la posmodernidad se hace necesaria
una nueva agenda para la investigacion en
educacion.

Su teorfa se centra en concebir a la educacion
como epicentro de difusion de la globalizacion y
el neoliberalismo respectivamente. Precisamente
porque detrds de la educacion se levanta una
empresa rentable que permite privatizar, cosificar
y estandarizar a los educandos.

Alvin Toffler (1991)

Teoria filosofico- economica: Segin el autor, las
escuelas fueron disefiadas de forma deliberada para
proporcionar una fuerza de trabajo y satisfacer las
demandas de una economia perteneciente a la era
industrial. Y lo hicieron muy bien, pero ya no es la
clase de economia que tenemos. Por lo tanto el
sistema educativo entero estd obsoleto.

La teorfa de Toffler se resume en la expresion:*
tercera ola” en la que el autor nos presenta la
radiografia de la actual realidad postmoderna la
cual es  comparada con el mundo propio del
capitalismo El punto de partida de su discurso lo
encontramos en la sustitucion de la sociedad
masiva, y por tanto de las formas sociales
amorfas y pasivas propias de la domesticacion
capitalista, por otras miltiples realidades
individuales, plenamente ~diversificadas el
derecho postmoderno de ser uno mismo, o la
logica de la necesidad personal en contra del
discurso social que, sin embargo, estan lejos de
recrear de nuevo el lazo social; esta
caracteristica, de alguna forma definitoria de su
pensamiento, serd basicamente consecuencia de
la tecnologia y de sus nuevos usos en pro de la
individualidad. Ello sin duda alguna generara
traumatismos ~ considerables al interior del
sistema educativo escala mundial
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Estados Unidos

Manuel Castells (2001)

Espaiia

Teoria filosofica-comunicativa: Castells concibe el
informacionismo global, como una consecuencia
directa del fenomeno postmoderno. Para Castells lo
sistemas de telematicos Ildmense medios masivos
de comunicacion, redes sociales o dispositivos
electronicos se constituyen en una amenaza latente
para el sistema educativo en la medida en que
empiezan a remover la categoria de lo presencial a lo
virtual

La teorfa de Manuel Castells hunde sus raices en
lo que el mismo lama la sociedad en red la cual
es concebida como una estructura interactiva
para la transmision de la informacion y el
conocimiento, supera las visiones de los tedricos
de la sociedad post-industrial, y plantea, desde
una nueva vision critica, con proyeccion en los
campos de la politica, la economia, la sociedad y
la cultura todo una época de cambios.

Gilles Lipovetsky (1990)

Francia

Teoria filosofica-comunicativa: €l autor en mencion,
considera que la  postmodernidad  rompe
radicalmente con la modemidad y supone por tanto
una forma totalmente nueva de configurar cultura.
Lipovetsky quiere demostrar a lo largo de sus
trabajos que un nuevo individualismo, llamado
individualismo narcisista, es la clave para el
entendimiento de la posmodernidad. Esto es a su
decir, un nuevo estadio historico en el que han
entrado ya las sociedades democratico-capitalistas
avanzadas y que se caracteriza por el 'vaciamiento”
o pérdida de sustancia de los ideales proyectados
durante la época modemna.

La teorfa de Lipovetsky, conceptualiza la cultura
posmoderna como una época de vacio en la que
es posible entrever cierta apatia ideologica
provocada por la sobresaturacion informativa, y
por esto una dispersion de la conciencia. La
define como una sociedad “en que reina la
indiferencia de masa, donde domina el
sentimiento de reiteracion y estancamiento, en
que la autonomia privada no se discute, donde lo
nuevo se acoge como lo antiguo, donde se
banaliza la innovacion, en la que el futuro no se
asimila ya a un progreso ineluctable, [...] la
gente quiere vivir en seguida, aqui y ahora,
conservarse joven y no ya forjar el hombre
nuevo, [...] no tiene ni idolo ni tabd”,
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Gianni Vattimo (1985)

Ttalia

Teoria  filosofica-comunicativa:  habla de un
postmodernismo reformista que desea corregir los
excesos y debilidades de la racionalidad suscitada en
la etapa de la modemidad. Para el autor, la
postmodernidad surge de un cardcter global y de una
realidad distinta en la que las etapas historicas en
cuanto a lo economico, lo social, lo politico y lo
cultural se interrelacionan y avanzan a ritmos
desiguales hasta terminar por configurar la modema
sociedad burguesa y una nueva forma de
organizacion politica.

La teoria de Vattimo, estd en sintonia con la
teora Lyotard quienes estan convencido en una
relacion de intertextualidad que la modernidad ya
haya hecho su tiempo y que, si el
postmodernismo es la experiencia de un fin, lo es
en primer lugar como experiencia del “fin de la
historia”, es decir, de la concepcion moderna de
la historia como curso unitario y progresivo de
eventos a la luz de la ecuacion segin la cual
‘nuevo’ es sinonimo de ‘mejor’:  posibilidad
misma de una historia unitaria,

Alan Quezada (2015)

Mexico

Teoria filosofico- artistica: Al decir del autor, la
ontologa digital, u onto- tecnologia, hace referencia
directa a la masificacion que se da en tomo a la
cultura digital y sus consecuentes sistemas
inmateriales expresos en la inteligencia artificial, la
realidad aumentada y la robotica en la cual es
impensable la separacion del ideal globalizado con
el ciudadano digital que engrana el corpus del siglo
XXI

La teorfa de autor sostiene que la actual
caracteristica de la internet, es la de lograr la
virtual interaccion entre los sujetos para asi
formar ciertas comunidades, éstas ultimas son
mejor conocidas como redes sociales, que en
varios sentidos han sugerido ventajas en la
educacion, las investigaciones, el contacto entre
personas a la distancia y el acceso a la
informacion -descargas de libros completos,
peliculas, musica-, ademds de la posibilidad de
organizacion entre algunos grupos para defender
ciertas ideas y derechos
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Herbert Marcuse (1979)

Alemania

Teoria filosofica: Para el autor en mencion, la
globalizacion puede comprenderse como una gran
contradiccion, o mejor dicho como un conjunto de
contradicciones de proporciones globales. Dichas
contradicciones corresponden a una logica de
produccion y reproduccion social; la logica del
sistema capitalista. La globalizacion como alcance
territorial maximo del Capital es entonces la dltima
contradiccion que el sistema capitalista puede
sostener.

Marcuse sostiene desde su teoria critica que las
sociedades industriales avanzadas se sirven de la
cultura, los medios de informacion, la
publicidad, el arte, ¢ incluso la filosofia para
reproducir y perpetuar el sistema existente,
impidiendo que surja dentro de ¢l la oposicién, la
critica y la negatividad. Anticipindose a toda
doctrina del “pensamiento {nico” y de la
“globalizacion”, ~ Marcuse  denuncia  la
unidimensionalidad, la homogeneidad aplastante
del pensamiento y la accion, esferas castradas de
todo impulso transformador, ~critico y
revolucionario. Falta una verdadera conducta
opositora, una cultura disidente orientada a la
emancipacion de las estructuras represivas y
“unidimensionales”.

Paul Virilio (2002)

Francia

Teoria filosofica-comunicativa: Al decir del autor, el
siglo XXI, se caracteriza por la velocidad absoluta y
la aceleracion del tiempo; la extension del mundo
podra ser fijada totalmente: dejara de ser universo y
tendremos conciencia de su finitud absoluta o
“ecologia  gris”.  Velocidad, inmediatez y
miniaturizacion constituyen la punta del Iceberg de
la postmodernidad.

Virilio, se ocupa de la velocidad, que anula
progresivamente la distancia entre los paises;
acelera la comunicacion entre destinatarios de
mensajes, permite el conocimiento mediatico de
los acontecimientos. Trata cuestiones como la de
la realizacion, es decir, la suspension de las
diferencias entre lo interno y lo extemo, lo
proximo y lo lejano, y la deterritorializacion de
los vinculos con el territorio, con la patria.
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Jaron Lanier (2014)

Estados Unidos

Teorta filosofica-comunicativa: En su opinion, el
totalitarismo digital, o lo que la misma llama:
"Rebaiio digital", es la nueva amenaza para el orden
social, como lo fueron el fascismo y el comunismo
anteriormente. Lejos de alinearse en el bando de los
teendfobos, Lanier lanza un manifiesto pidiendo la
reinvencion de Internet y sus aplicaciones, pensando
en el individuo mds que en las maquinas, en la
utilidad mas que en la rentabilidad, en el progreso
més que en el resultado inmediato.

Segin la teoria de Lanier, la tecnologia, y
especialmente Internet, ha sido muy buena para
el desarrollo economico de nuestra sociedad, el
problema es que sus Ultimos resultados estin
acabando con la clase media.

Ratl Mejfa (2015)

Teoria educativa anticapitalista: Estamos [rente a un
proceso de cambio profundo en la sociedad, centrado
en el conocimiento, la tecnologia, la informacion y
la comunicacion, en los cuales las nuevas fuentes de
productividad se generan en procesos en donde
interactian conocimientos de muy variado tipo,
procesamiento  de informacion, generando un
circuito de retroalimentacion entre la innovacion y
SUS usos.

La teoria del autor se sostiene en la afirmacion
de que estamos frente a un mundo que inaugura
una nueva manera de acumulacion y en ese
ejercicio reformula la existencia misma del
capitalismo, proceso en el cual el conocimiento y
la tecnologia se convierten en factores basicos de
produccion  generadores de otra forma de
riqueza,

incluyendo a éstos entre los mayores bienes
economicos de nuestra época, un tiempo en el
cual el proceso de produccion cuenta con una
nueva materia prima: la tecnologia, el
conocimiento cuyo incremento y ampliacion se
realizan a través de la investigacion, bajo sus
bases del saber, la
informacion, la cultura, en las cuales en el
proceso productivo mismo se ha instalado la
comunicacion y ¢l lenguaje, haciendo que el
trabajo sea una permanente interaccion Social.
Ese es el nuevo escenario de reproduccion de una
sociedad de clases con nuevas caracteristicas de
control
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Colombia

Nestor  Garcia  Canclini
(2014)

Argentina

Teoria filosofica: El autor, conceptualiza el termino
globalizacion como la expresion méxima del
capitalismo mundializado en las que converge a su
vez un mercado cultural cada vez més polimorfo,
globalizado, hibrido ¢ industrializado. Para referirse
aesta connotacion el autor propone un concepto
muy significativo al momento de designar las
mezclas de las culturas, los procesos de construccion
nacional, donde coexisten tradiciones y aspectos
“modernos” bajo la etiqueta de culturas hibridas,
conformadas a partir de las mezclas entre lo “culto”,
lo popular, lo masivo, lo modemo y lo tradicional, lo
urbano y lo rural.

La principal teorfa de Canclini consiste en
considerar que la globalizacion cultural no es
mala para los sistemas educativos, ya que es un
proceso que, al contrario de lo que ocurre en el
modelo econémico-financiero, permite reforzar
el papel de las dinamicas regionales y locales.
"La educacion formal necesita la television y los
ordenadores para vincularse con la vida cotidiana
de los estudiantes" argumenta Canclini "Pero
desde el control remoto y desde el raton hay que
organizar la diversidad cultural donde se
desarrollen opciones de vida inteligente”. Esta
funcion siempre sera del profesorado.

Fuente: Campifio, (2023).
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Anexo 11. Resultados estadisticos y corrida de datos software ANOVA y SAS 2.0
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Obs trats cs n

1 1 2 0 1
2 1 2 01
3 1 2 01
4 1 2 0 1
5 1 2 0 1
6 1 2 0 1
7 1 2 01
8 1 2 01
9 1 0 2 1
10 1 0 2 1
11 1 0 3 O
12 1 0 2 1
13 1 0 2 1
14 1 1 2 O
15 1 1 2 0
16 1 1 2 O
17 1 1 2 O
18 1 1 2 O
19 1 1 2 0
20 1 1 1 1
21, 1. 0 3 O
22 1 1 2 O
23 1 2 1 O
24 1 0 3 O
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25
26
27
28
29
30
31

32

33
34

35

36

37

38
39
40

41

42

43
44
45

46

47

48
49

50
51
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The SAS System

trat S ¢s n

Obs

52

53
54
55
56

57

58
59
60
61

62

63
64
65
66
67

68
69
70

71

72
73
74
75
76
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77
78
79
80
81

82

83
84
85
86

87

88
89
90
91

92

93
94

95

96

97

98
99

100
101
102
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Obs trat s ¢cs n

1038 4 0 2 1
104 4 0 2 1
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The ANOVA Procedure

Class Level Information

Class Levels Values

trat 4 1234
Number of Observations Read 104
Number of Observations Used 104
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Dependent Variable:

Source

Model

Error

Corrected Total

R-Square

0.210169

Source

trat

The SAS System  09:02 Thursday, January 17, 2023 74

The ANOVA Procedure

Sum of

DF Squares Mean Square F Value Pr>F

3 9.53846154  3.17948718 8.87 <.0001

100 35.84615385  0.35846154

103 45.38461538

Coeff Var Root MSE s Mean

103.7775 0.598717  0.576923

DF Anova SS Mean Square FValue Pr>F

9.53846154  3.17948718 8.87 <.0001
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The ANOVA Procedure

Dependent Variable: cs

Sum of
Source DF Squares Mean Square F Value Pr>F
Model 3 17.00000000 5.66666667  10.22 <.0001
Error 100 55.46153846  0.55461538

Corrected Total 103 72.46153846

R-Square Coeff Var  Root MSE cs Mean

0.234607 58.67531 0.744725 1.269231

Source DF Anova SS Mean Square FValue Pr>F

trat 3 17.00000000 5.66666667 10.22 <.0001
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Dependent Variable:

Source

Model

Error

Corrected Total

The SAS System  09:02 Thursday, January 17, 2023

The ANOVA Procedure

Sum of

DF Squares Mean Square F Value Pr>F

3 189.7211538 63.2403846 212.16 <.0001

100  29.8076923 0.2980769

103 219.5288462

R-Square Coeff Var Root MSE n Mean

0.864220  30.04248 0.545964  1.817308

Source

trat

DF Anova SS Mean Square F Value Pr>F

3 189.7211538 63.2403846 212.16 <.0001
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The ANOVA Procedure

Duncan's Multiple Range Test for s

NOTE: This test controls the Type | comparisonwise error rate, not the experimentwise
error

rate.

Alpha 0.05
Error Degrees of Freedom 100

Error Mean Square 0.358462

Number of Means 2 3 4
Critical Range 3294  .3467  .3582

Means with the same letter are not significantly different.

Duncan Grouping Mean N trat

A 1.0385 26 1

B 0.5769 26 4
C 0.5000 26 2
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D 0.1923 26 3
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The ANOVA Procedure

Duncan's Multiple Range Test for cs

NOTE: This test controls the Type | comparisonwise error rate, not the experimentwise
error

rate.

Alpha 0.05
Error Degrees of Freedom 100

Error Mean Square 0.554615

Number of Means 2 3 4
Critical Range 4098 4313  .4455

Means with the same letter are not significantly different.

Duncan Grouping Mean N trat
A 1.8077 26 4
B 14615 26 1
B 1.0769 26 2
C 0.7308 26 3
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The ANOVA Procedure
Duncan's Multiple Range Test for n

NOTE: This test controls the Type | comparisonwise error rate, not the experimentwise
error

rate.

Alpha 0.05
Error Degrees of Freedom 100

Error Mean Square 0.298077

Number of Means 2 3 4
Critical Range 3004 .3162 .3266

Means with the same letter are not significantly different.

Duncan Grouping Mean N trat
A 40769 26 3
B 14231 26 2
C 1.2692 26 4
D 0.5000 26 1

320



The SAS System  09:02 Thursday, January 17, 2023 80

Obs trat s cs n

1 11 2 1 O
2 11 1 1 1
3 11 0 1 2
4 11 0 1 2
5 11 0 1 2
6 11 1 1 1
7 11 1 1 1
8 11 0 2 1
9 11 2 0 1
10 11 1 0 2
11 11 2 0 1
12 11 0 1 2
13 11 2 0 1
14 11 0 2 1
15 11 0 2 1
16 11 0 2 1
17 11 0 2 1
18 11 0 3 1
19 11 0 2 1
20 11 0 2 1
21 11 0 2 1
22 11 0 2 1
23 11 0 2 1
24 11 0 2 1
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25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

11
11
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
2.2
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Obs trat s cs n

52 22 0 3 O
53 33 1 1 2
54 33 1 2 1
55 33 0 2 2
56 33 2 1 1
57 33 1 1 2
58 33 2 2 O
59 33 0 2 2
60 33 0 4 O
61 33 1 3 O
62 33 0 3 1
63 33 2 2 O
64 33 2 2 O
65 33 1 2 1
66 33 4 1 O
67 33 4 1 O
68 33 4 1 O
69 33 4 1 O
70 33 4 1 O
71 33 4 1 O
72 33 4 1 O
73 33 4 1 O
74 33 4 1 O
75 33 4 1 0
76 33 4 1 O
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Obs trat s cs n

103 44 3 0 1
104 44 3 0 1
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The ANOVA Procedure

Class Level Information

Class Levels Values

trat 4 11223344

Number of Observations Read 104
Number of Observations Used 104
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The ANOVA Procedure

Dependent Variable: s

Sum of
Source DF Squares Mean Square F Value Pr>F
Model 3 86.4134615  28.8044872 23.72 <.0001
Error 100 121.4230769 1.2142308
Corrected Total 103 207.8365385

R-Square Coeff Var Root MSE s Mean

0.415776  81.27647  1.101921  1.355769

Source DF Anova SS Mean Square FValue Pr>F

trat 3 86.41346154 28.80448718 23.72 <.0001
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The ANOVA Procedure

Dependent Variable: cs

Sum of
Source DF Squares Mean Square F Value Pr>F
Model 3 30.9519231 10.3173077 12.73 <.0001
Error 100 81.0384615 0.8103846

Corrected Total 103 111.9903846

R-Square Coeff Var  Root MSE cs Mean

0.276380 60.40143 0.900214  1.490385

Source DF Anova SS Mean Square FValue Pr>F

trat 3 30.95192308 10.31730769 12.73 <.0001
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The ANOVA Procedure

Dependent Variable: n

Sum of
Source DF Squares Mean Square F Value Pr>F
Model 3 18.33653846  6.11217949 17.18 <.0001
Error 100 35.57692308  0.35576923

Corrected Total 103 53.91346154

R-Square Coeff Var Root MSE n Mean

0.340111 76.58302 0.596464  0.778846

Source DF Anova SS Mean Square FValue Pr>F

trat 3 18.33653846  6.11217949 17.18 <.0001
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The ANOVA Procedure
Duncan's Multiple Range Test for s

NOTE: This test controls the Type | comparisonwise error rate, not the experimentwise
error

rate.

Alpha 0.05
Error Degrees of Freedom 100

Error Mean Square 1.214231

Number of Means 2 3 4
Critical Range .6063 .6381 .6592

Means with the same letter are not significantly different.

Duncan Grouping Mean N trat
A 25000 26 3.3
B 2.0000 26 44
C 04615 26 1.1
D 0.4615 26 2.2
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The ANOVA Procedure
Duncan's Multiple Range Test for cs

NOTE: This test controls the Type | comparisonwise error rate, not the experimentwise
error

rate.

Alpha 0.05
Error Degrees of Freedom 100

Error Mean Square 0.810385

Number of Means 2 3 4
Critical Range 4953 5213  .5385

Means with the same letter are not significantly different.

Duncan Grouping Mean N trat
A 2.2692 26 2.2
B 15385 26 3.3
C 14231 26 1.1
D 0.7308 26 4.4
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The ANOVA Procedure

Duncan's Multiple Range Test for n

NOTE: This test controls the Type | comparisonwise error rate, not the experimentwise
error

rate.

Alpha 0.05
Error Degrees of Freedom 100

Error Mean Square 0.355769

Number of Means 2 3 4
Critical Range 3282  .3454  .3568

Means with the same letter are not significantly different.

Duncan Grouping Mean N trat
A 1.2308 26 44
B 1.1538 26 1.1
C 0.4615 26 3.3
D 0.2692 26 2.2
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