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Prologo

El libro Rompiendo Paradigmas: La Nueva Cara de
la Pedagogia sostiene que las competencias comunicativas
son fundamentales para el desarrollo escolar y social de los
estudiantes, y que las metodologias tradicionales no siempre
logran potenciar estas habilidades. Por ello, en este texto se
plantean alternativas para favorecer la participacion, la expresion
oral y escrita, la escucha activa y el pensamiento critico.

A través de estas pdaginas, se presentan varios textos
académicos en los que se analizan y proponen estrategias
pedagodgicas para fortalecer la lectura, la escritura y la
comunicaciéon de los estudiantes, mediante métodos activos,
contextualizados y motivadores. Asimismo, se busca demostrar
que la implementacién de estas didécticas participativas impacta
positivamente el rendimiento escolar y la interaccién social en
el aula. En otras palabras, este libro ofrece una base tedrica y
préctica para que los docentes disefien clases mas dinamicas,
significativas y eficaces.

Desde esta perspectiva, la obra colectiva se consolida
como una respuesta urgente ante las demandas de las aulas
contemporaneas, extendiendo su mirada no solo a los procesos
cognitivos fundamentales, sino también a la dimension
socioemocional y cultural del aprendizaje. Las investigaciones
reunidas demuestran que la transformacion educativa requiere
de un cuerpo docente dispuesto a replantear sus practicas
cotidianas, adoptando herramientas que conviertan al estudiante
en el verdadero protagonista de su proceso de formacion.
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Para ofrecer una visiéon integral y diversificada de estas
alternativas, este volumen se estructura orgédnicamente a lo largo
de quince capitulos que abordan diferentes niveles educativos y
contextos pedagodgicos. La ruta de lectura inicia con un énfasis
especial en las etapas iniciales de la formacion escolar, donde
se asientan las bases del desarrollo cognitivo; es asi como el
recorrido abre paso a las primeras contribuciones, orientadas a
revolucionar la ensefianza desde la infancia.

El primer capitulo, desarrollado por Matty Arrieta Pérez,
Vivian Rodriguez Contreras y Nancy Osorio Vega, titulado
“La ludica para potenciar las competencias comunicativas
en estudiantes de primaria”, expone las deficiencias en
la comprensién lectora atribuidas a la pervivencia de las
metodologias tradicionales en las aulas colombianas. Ante este
diagnostico, y bajo los postulados de Piaget y Vygotsky, las
autoras realizan una revision sistemaética para proponer el juego y
la experimentacién vivencial como estrategias transformadoras.
De esta manera, este texto provee una valiosa base tedrica
y préctica de cara a construir entornos de aula interactivos,
cooperativos y empaticos que fortalezcan la lectura, la escritura
y la oralidad de manera natural.

Seguidamente, en el capitulo “Uso de Moodle como
estrategia pedagogica para mejorar la comprensién lectora en
estudiantes de educacién basica”, los autores Arley Mauricio
Arenas Diaz y Carlos Mauricio Gonzédlez Cipagauta asumen
como escenario el Colegio Integrado Camilo Torres en San
Vicente de Chucuri, Colombia, para examinar las brechas en los
niveles inferencial y critico que presentan estudiantes de sexto
grado instalados en contextos rurales. Con asidero en Cassany y
Solé, proponen el uso de la plataforma Moodle como un sistema
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de gestion de cédigo abierto, multimedia y de bajo costo para la
implementacion de foros y recursos descargables, poniendo de
relieve el mejoramiento de la autonomia y la reduccion de las
desigualdades en lugares con conectividad intermitente.

A continuacioén, el capitulo “Lectura y tecnologia: una
alianza estratégica para el aprendizaje mediante el juego”,
desarrollado por Martha Cecilia Acevedo Samacd y Laura Cristina
Gomez Veldsquez, demuestra cémo el juego virtual reduce
significativamente la ansiedad y la frustracién que acompafian
los inicios de la alfabetizacién, respaldando sus argumentos en
Aguilera, Damidn y Diaz. Sobre la base de un ensayo cientifico
de carécter reflexivo, enfocado de primero a tercer grado de
primaria, las autoras proponen juegos interactivos en la red para
facilitar un proceso lector asociativo que vincule imagen, palabra
y sonido, rompiendo de forma definitiva con los esquemas de
ensefianza memoristicos y rigidos.

Por su parte, Oscar Eduardo Mueses Llanos, en su
capitulo titulado “La influencia de los estilos de ensefianza en
la formacién de licenciados”, traslada el foco hacia el escenario
de la formacién universitaria. El texto se configura como una
revision documental analitico-explicativa que organiza el
corpus textual bajo cuatro categorias sustantivas: creencias
docentes, rendimiento académico, comunicacién e innovacién
del estilo magistral. Al cruzar las directrices de la UNESCO con
el espectro cldsico de Mosston (1966), el autor demuestra que
reconocer y triangular estos estilos diversos proporciona a los
futuros maestros bases criticas indispensables para flexibilizar la
ensefianza y responder con pertinencia a los complejos retos del
sector educativo publico.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO
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Entretanto, en el capitulo titulado “El poder y esencia de la
comunicacién corporal”, de Bertulfo Herrera Quiceno y Richard
Enrique Anaya Viafa, se destacan las bondades del lenguaje no
verbal como el canal idéneo para exteriorizar las dimensiones
afectivas y cognitivas del ser humano. Sirviéndose de una
rigurosa revision sistemaética apoyada en los enfoques de Murcia
y Jaramillo, el estudio desglosa el impacto de la danza y el baile
urbano con el fin de optimizar la inteligencia emocional, elevar
la autoestima y dinamizar la interaccién social, posicionando
el autodominio del movimiento como una destreza profesional
indispensable para transmitir calidez en el aula.

Tratandose del capitulo “Cerrando la brecha: el PTA/FI
3.0 como estrategia para una formacion integral en la educaciéon
pablica colombiana”, de Astrid Mabel Nieto Mancilla, se
introduce un analisis macroeducativo centrado en el impacto
del Programa de Tutorias para el Aprendizaje y la Formacion
Integral (PTA/FI 3.0). La autora examina coémo esta estrategia
gubernamental reconfigura las précticas de aula mediante
metodologias colaborativas y su articulacién con los Estandares
Bésicos de Competencias. El texto concluye advirtiendo que los
beneficios de esta politica ptiblica de equidad territorial exigen un
compromiso corresponsable de todos los actores del ecosistema
escolar para trazar una verdadera educacion oficial de calidad.

Otro tanto suma a este cauce el capitulo “El neurodesarrollo
como enfoque integral para el aprendizaje de nifios entre los
cuatro y siete afios”, de Sandra Pineda Espinel. A partir de
un riguroso analisis documental de la literatura cientifica,
pedagodgica y médica de los ultimos cinco afios, la autora
recurre a los postulados de Aguirre y Elizondo para defender
la neuroplasticidad cerebral frente a los mitos de las estructuras
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rigidas e inmutables. El estudio propone el curriculo integrado y
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para la estimulacion
de funciones ejecutivas -como la atencién, la concentracién y la
coordinacién visomotora-, sirviendo como una valiosa estrategia
preventiva para mitigar tempranamente el bajo rendimiento
académico.

A su turno, Danny Luz Algarin Torres y Luz Azucena
Santamaria Tapias, a través de una revision documental basada
en plataformas indexadas como SciELO y Redalyc, analizan en
su capitulo “Influencia de la inteligencia artificial en los procesos
de ensefianza aprendizaje en universidades latinoamericanas.
Implicaciones éticas, pedagogicas y tecnoldgicas” el estado de
adopcion regional de la IA. El texto equilibra las ventajas de este
recurso tecnolégico en la planeacion didactica frente a desafios
regulatorios e infraestructurales, concluyendo que la IA ofrece
una oportunidad para fortalecer la autonomia institucional
mediante marcos normativos que encaucen la innovacién con
responsabilidad.

En esta linea se inscribe también el capitulo “Las TICs: una
estrategia imprescindible en el proceso para la comprension
lectora en la actualidad”, de Karen Sofia Gonzalez Pacheco,
Maira Angélica Lépez Rada y Asanias Mosquera Quejada. El
estudio enmarca el analfabetismo funcional dentro de la crisis
advertida por la UNESCO y UNICEF, materializdndose en un
informe de intervencién didactica ejecutado con estudiantes de
quinto grado de la Institucién Educativa San Antonio de Prado,
en Medellin. Sustentadas en Gémez y Mosquera, las autoras
demuestran cémo la mediacién hipertextual y multimedia logra
capturar el interés de los nativos digitales, reconfigurando sus
habilidades cognitivas para transformarlos en actores criticos.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO
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A tenor de las ideas precedentes, el capitulo “ Actualizaciéon
de las estrategias de ensefianza de la escritura en la educaciéon
basica primaria de la IE Libardo Madrid Valderrama”, de
Adriana Maria Mina Goémez, sitda al lector en los barrios
populares de la ciudad de Cali para examinar las deficiencias
escriturales manifestadas a partir de la produccién de textos
breves y fragmentados. La autora contextualiza con rigor
como esta realidad se vincula directamente con factores de
vulnerabilidad y bajos niveles de escolaridad en los hogares,
demandando con urgencia la implementaciéon de estrategias
pedagogicas actualizadas y de corte diferenciado para garantizar
una verdadera equidad en la comunicacién.

Desde una perspectiva de ecologia critica respaldada en la
Academia Colombiana de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales
(ACCEEFN), el capitulo “El ecoturismo como estrategia pedagogica
para el fortalecimiento de la cultura ambiental en educacion
basica y media”, escrito por Einner Peralta Mufioz, cuestiona
los impactos del modelo capitalista global sobre los ecosistemas
finitos. La investigacion asume un caracter propositivo al disefiar
una estrategia pedagodgica de gestion ecoturistica inserta dentro
de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), demostrando
que el contacto directo con el territorio integra el conocimiento
académico con la acciéon ciudadana para la transformacién social
comunitaria.

Esta vertiente analitica se profundiza en el capitulo “La
pedagogia del lenguaje como estrategia discursiva para generar
pensamiento critico”, de José Arley Vargas. El autor cuestiona
las practicas tradicionales que amordazan las posibilidades de
expresion infantil bajo el falso supuesto de que los didlogos
espontaneos interrumpen el accionar pedagégico; de alli,
que articule la semiodtica social de Halliday con el andlisis del
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discurso de Teun van Dijk para deconstruir el aula-monélogo
del maestro. Apoyado en la psicologia de Ausubel y la educacion
emocional de Bisquerra, en el texto se concluye que reorientar las
percepciones discursivas permite “colorear la voz” estudiantil,
humanizando el conocimiento y superando el mutismo escolar
en la escuela publica.

Por su lado, el capitulo “La secuencia didactica como
estrategia para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la comprension de la lectura”, de Faisure Virguez Nifio,
muestra como se materializa una intervencion de aula en entornos
de alta vulnerabilidad como Florencia, Caquet4, especificamente
en las instituciones Ciudadela Siglo XXI y Los Andes. A los
efectos argumentativos, la autora utiliza los referentes de
ingenieria pedagogica de Anna Camps y Sergio Tobon, lo que le
permite disefiar una secuencia en cuatro fases enfocada en textos
cotidianos como la noticia y la publicidad, demostrando que la
planificacion sistemética y la transversalidad curricular de la
lectura mitigan la improvisacion.

Llegados a este tramo, el capitulo “La robética en el aula
como herramienta para alcanzar los Objetivos de Desarrollo
Sostenibles (ODS)”, de Carolina Vargas Buitrago, introduce un
analisis transdisciplinar mediante la vinculacion de la ingenieria
pedagoégica con la Agenda 2030, en aras de demostrar el impacto
del disefio robodtico sobre la educacion de calidad, la equidad
de género y la reduccién de desigualdades. Apoyada en las
alertas de Ramirez, Lépez y Martinez, la autora desvela una
triple frontera de dificultades estructurales (acceso, curriculo y
capacitaciéon docente) en el contexto de Cali, concluyendo que
el enfoque STEAM es la via idénea para consolidar la robédtica
como motor de desarrollo sostenible.
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Finalmente, cierra la obra el capitulo “El espacio tiempo
relativista como marco de reflexiéon de los conflictos sociales
en Colombia”, de Diego Alejandro Jaramillo Torres. El estudio
extrapolael principio delarelatividad general einsteiniana-donde
un mismo evento es percibido de formas divergentes segtn el
observador- hacia el analisis critico de la violencia estructural.
Con base en los postulados de la Comisiéon de la Verdad,
Bushnell y Pécaut, el autor deconstruye hitos de la polarizacion
bipartidista en las aulas del Colegio La Salle Envigado. A través
del Aprendizaje Significativo Critico, el capitulo concluye
empleando la fisica como una metafora sociocritica para edificar
una cultura de paz.

En definitiva, Rompiendo Paradigmas: La Nueva Cara de
la Pedagogia no es solo una compilacién de textos académicos,
sino un manifiesto colectivo y urgente a favor de la metamorfosis
delhecho educativo. A través de sus quince capitulos, la obra traza
una cartografia rigurosa que viaja desde la estimulacion ltadica
e interactiva de la infancia hasta la transdisciplinariedad de la
robética y las metéforas sociocriticas de la paz, demostrando que
la lectura, la escritura y el pensamiento critico son las verdaderas
llaves de la equidad social. Asi, este volumen se entrega a la
comunidad de docentes, investigadores y transformadores
sociales como una bitacora indispensable. Una invitacion abierta
a desafiar el mondlogo tradicional en las aulas y a asumir, con
audacia y rigor cientifico, la construcciéon de una pedagogia
humanizante, contextualizada y profundamente comprometida
con el porvenir.

Agrivalca Caneldn Silva
Profesora-Investigadora UCAB
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La ladica es una estrategia pedagodgica que despierta
en los estudiantes interés, atencién y favorece el desarrollo
de actividades que se consideran problematicas en el campo
educativo, como es el caso del desarrollo de competencias
comunicativas. El objeto de este articulo es realizar una revision
sistemdtica de las estrategias pedagogicas que, a través de la
ladica, han demostrado ser efectivas para mejorar el desarrollo
de las competencias comunicativas en el dmbito educativo.
La metodologia se basa en la revision sistematica, empleando
el disefio documental, a través del cual se rastrearon 38
documentos, para seleccionar un total de 20, teniendo en cuenta
criterios de inclusion y exclusién como ubicacién, metodologia,
antigtiedad y aplicacién en educacion primaria. En los resultados
se evidencia que la ladica posee aplicaciones practicas en el aula
que van desde de cognitivo hasta lo emocional. Se concluye que
esta ofrece beneficios para el desarrollo de las competencias
comunicativas.
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Introduccion

Las competencias comunicativas son esenciales en la
formacion integral de los estudiantes, en la medida que abarcan
el dominio del lenguaje verbal y no verbal, y ademas de ello,
la capacidad de interactuar de manera efectiva en diferentes
contextos sociales y culturales, tal como lo describen Cuadros y
Ogosi (2024). A nivel global, el desarrollo de estas competencias
se ha reconocido como una habilidad fundamental para el éxito
académico, profesional y personal, al facilitar el aprendizaje y
la colaboracion en un mundo interconectado. En Colombia, el
Ministerio de Educacion Nacional (2016) en su Plan Nacional
Decenal de Educacién 2016-2026 ha enfatizado la importancia
de fortalecer estas habilidades en los estudiantes de todos los
niveles educativos, con el fin de promover una participacion
activa en la sociedad y mejorar el desempefio en evaluaciones
estandarizadas como las pruebas SABER.
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En este contexto, el desarrollo de las competencias
comunicativas (escuchar, hablar, leer y escribir) constituye un
pilar clave para la formaciéon de ciudadanos competentes y
criticos. Medina (2020) sefiala que la capacidad de expresarse
de manera clara y precisa, interpretar adecuadamente la
informacion y construir discursos coherentes son habilidades
imprescindibles en un mundo cada vez mas demandante en
términos de comunicacion efectiva. Por tanto, resulta urgente
que los sistemas educativos, tanto a nivel global como nacional,
implementen estrategias que favorezcan el fortalecimiento de
estas competencias desde edades tempranas.

En relacion con lo anterior, Ferndndez (2024) destaca que la
ladica ha emergido como una estrategia pedagodgica que puede
favorecer significativamente el desarrollo de las competencias
comunicativas, dado que al integrar elementos recreativos en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, se crea un ambiente mas
atractivo y motivador para los estudiantes, lo que promueve
una mayor participacion y compromiso con las actividades
educativas. Investigaciones desarrolladas en Colombia, como la
de Fernandez (2024), Rodriguez et al. (2022) y Paredes (2020),
han mostrado que la lidica puede ser especialmente til para
mejorar la comprension lectora, la capacidad de argumentacion
y la escritura creativa, al permitir a los estudiantes aprender a
través del juego, exploracion y experimentacion, estimulando
su curiosidad y desarrollando habilidades comunicativas de
manera natural y significativa.

Ahora bien, a pesar de la relevancia de las competencias
comunicativas, en muchas instituciones educativas, tanto a
nivel global como en Colombia, se observa una deficiencia
en su desarrollo, particularmente en los primeros afios de
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escolaridad. Cuadros y Ogosi (2024) sefialan que esta situacion
se refleja en los bajos niveles de comprensiéon de lectura, la
dificultad para expresarse oralmente de manera estructurada y
la incapacidad para escribir textos coherentes y cohesionados. En
las pruebas SABER en Colombia, los resultados en competencias
comunicativas son alarmantemente bajos como se aprecia en los
resultados del Instituto Colombiano para la Evaluacién de la
Educacion (ICFES, 2023), lo que evidencia una necesidad urgente
de reformar las préacticas pedagogicas actuales.

A lo anterior se le suma el enfoque tradicional en la
ensefianza de las competencias comunicativas que ha contribuido
a esta problematica. Ravelo (2018) sefiala que, en muchas aulas,
prevalece una metodologia pasiva y memoristica, donde los
estudiantes reciben informacién de manera unidireccional, sin
oportunidades suficientes para interactuar, debatir o reflexionar
criticamente sobre los textos. Ademds, Medina (2020) sefiala que
el aprendizaje se centra en la reproduccién de conocimiento, mas
que en la construccién de habilidades comunicativas funcionales.
Como consecuencia, los estudiantes carecen de las herramientas
necesarias para enfrentarse a los desafios comunicativos que les
plantea la vida cotidiana y su futuro escolar.

Ante este panorama, surge la necesidad de implementar
estrategias pedagogicas innovadoras, como el uso de la ladica,
que fomenten un aprendizaje mads activo y significativo.
Sarmiento y Vargas (2024) explican que la ladica permite que los
estudiantes participen de manera creativa en su propio proceso
de aprendizaje, mediante el uso de actividades dinamicas que
estimulan la curiosidad, el pensamiento critico y la colaboracion.
De esta manera, no solo se fortalecen las competencias
comunicativas, sino que también se genera un ambiente de
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aprendizaje mds inclusivo y estimulante, donde los estudiantes
se sienten motivados y comprometidos con su propio desarrollo.
Por tanto, si esta situacién no se aborda adecuadamente, las
consecuencias pueden ser graves tanto a nivel individual como
colectivo. Valdez y Pérez (2021) explican que los estudiantes que
no desarrollan adecuadamente sus competencias comunicativas
estan en desventaja en comparaciéon con aquellos que si lo hacen,
lo que afecta su desempefio académico y profesional.

Haciendo un andlisis bibliografico de los elementos tedricos
de este articulo se establece que, las competencias comunicativas
se refieren al conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes
que permiten a las personas interactuar de manera efectiva y
adecuada en diferentes contextos sociales y culturales. Ravelo
(2018) establece que, en el dmbito educativo, el desarrollo de
competencias comunicativas es crucial para el aprendizaje, ya
que facilita el acceso al conocimiento, la expresion de ideas y la
participacién activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, Moreta y Timm (2019) puntualizan en que
la Iadica se refiere al conjunto de actividades recreativas que
promueven el aprendizaje a través del juego, la exploracién y
el disfrute. En el &mbito educativo, la ladica es una estrategia
pedagodgicaquebuscainvolucraralosestudiantesdemaneraactiva
en su propio proceso de aprendizaje, mediante experiencias que
estimulan su curiosidad, creatividad y capacidad para resolver
problemas de manera dindmica. Fernandez (2024) sefiala que
la ladica no solo se limita al entretenimiento, sino que tiene un
proposito educativo claro: generar un ambiente de aprendizaje
mas motivador y participativo, donde los estudiantes se sienten
mas comprometidos con las tareas y adquieren habilidades de
manera mds significativa. Teéricos como Piaget y Vygotsky
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resaltan el valor del juego en el desarrollo cognitivo y social de
los nifios, lo que subraya su relevancia en la educacion.

De esta manera es posible afirmar que la importancia de la
ladica en la educacion radica en que transforma el aprendizaje
en una experiencia activa y motivadora, dado que, a través del
juego, los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino que
también desarrollan habilidades sociales y emocionales, como
la cooperacion, el respeto por las normas y la empatia (Matute,
2024). Ademas, la ludica fomenta el aprendizaje significativo, al
conectar el contenido curricular con experiencias vivenciales que
son relevantes y atractivas para los estudiantes. En el contexto
de las competencias comunicativas, la ladica permite que los
estudiantes practiquen habilidades de lectura, escritura, discurso
oral y escucha de manera mas interactiva y natural, fortaleciendo
sus capacidades de una forma mas efectiva que los métodos
tradicionales.

En virtud de lo anterior, el objetivo de este articulo es
realizar una revision sistematica de las estrategias pedagogicas
que, a través de la ladica, han demostrado ser efectivas para
mejorar el desarrollo de las competencias comunicativas en
el ambito educativo, con un enfoque particular en el contexto
colombiano. A través de este andlisis, se espera proporcionar una
base tedrica y practica para la implementacién de metodologias
mads innovadoras y efectivas en la ensefianza de las competencias
comunicativas, contribuyendo asi al mejoramiento de la calidad
educativa en Colombia.
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Método

El método de andlisis utilizado en este articulo es la revision
sistematica, una técnica de investigacion que permite sintetizar y
evaluar de manera exhaustiva la evidencia disponible sobre un
tema especifico, siguiendo un proceso riguroso y transparente.
Segun Pardal y Pardal (2020), la revisién sistematica implica
una busqueda estructurada y organizada de literatura, una
evaluacion critica de los estudios seleccionados y una sintesis
que responda claramente ; Cudles son las estrategias pedagogicas
que, a través de la ladica, han demostrado ser efectivas para
mejorar el desarrollo de las competencias comunicativas en el
ambito educativo?, frente a lo cual, Gough et al. (2017) sefialan
que la revision sisteméatica no solo proporciona una comprensiéon
integral del estado del conocimiento, sino que también permite
identificar esos vacios de conocimiento que persisten con relacion
al uso de la ladica.

La revision sistematica en este estudio tiene como objetivo
responder a la pregunta: ;Cémo vincular el uso de la ladica
para potenciar las competencias comunicativas en estudiantes
de primaria?, esto, a través del analisis de investigaciones
previas y estudios empiricos, se explorardn las conexiones
entre las estrategias ltidicas y el desarrollo de las competencias
comunicativas —lectura, escritura, discurso oral y escucha—
en estudiantes de educacién primaria. Se revisaron estudios
que aborden tanto las aplicaciones practicas de la ladica en el
aula como su impacto en el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en nifios de esta etapa educativa.
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Al responder esta pregunta, el andlisis se enfocé en cémo
la Itdica puede crear un ambiente de aprendizaje mas dinamico
y participativo, y en qué medida este enfoque influye en la
motivacién, el compromiso y el rendimiento de los estudiantes
en el desarrollo de estas competencias clave, por tanto, sigue un
paradigma interpretativo y el tipo de investigacion fue cualitativa

descriptiva.

Figura 1. Sintesis de la evidencia de revisiones sistematicas
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Para llevar a cabo esta revision sistemética, se utilizé en
método Prisma (Preferred Reporting Items for Systematic Review
and Meta-Analyses), cuyo diagrama se observa en la figura 1, el
cual permite documentar de forma transparente la razén de la
revisién atendiendo a los criterios de inclusion y exclusiéon de los
documentos. En primer lugar, se utilizaron las palabras clave:
“ladica”, “competencias comunicativas”, “educacién primaria”,
y “estrategias pedagogicas”. La busqueda de informacion se
realiz6 en bases de datos académicas reconocidas como Scopus,
Web of Science, ERIC y Redalyc, abarcando estudios publicados
entre los afios 2018 y 2024. Inicialmente, se identificaron 38
articulos relevantes; sin embargo, tras aplicar criterios de
inclusion y exclusion, se seleccionaron 15 articulos en espafiol y
5 en inglés para el anélisis. La exclusion se bas6 principalmente
en la antigtiedad de los estudios (anteriores a 2018) y el nivel de
escolaridad de los participantes, limitdndose a investigaciones
que se centraran en la educaciéon primaria. Los estudios que
involucraban niveles educativos superiores o inferiores a la
primaria fueron descartados.

Resultados
Aplicaciones practicas de la ladica en el aula

La ldadica en el aula representa una herramienta
fundamental para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
promoviendo un ambiente de aprendizaje activo y significativo.
Oddo y Castleberry (2019) manifiestan que, al incorporar juegos,
dinamicas y actividades recreativas en la educacion, los docentes
pueden captar la atenciéon de los estudiantes y fomentar su
participacion, lo que resulta en un aprendizaje mas profundo
y efectivo. De esta manera, a través de actividades ladicas, los
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estudiantes experimentan el aprendizaje de manera interactiva,
fortaleciendo su motivacién intrinseca y desarrollando
habilidades socioemocionales como el trabajo en equipo, la
empatia y la resolucion de conflictos. Estas habilidades son
fundamentales para su desarrollo integral y contribuyen a formar
ciudadanos con habilidades sociales sélidas.

Para Sarmientoy Vargas (2024) la ltdica sirve de mediadora
para fortalecer las habilidades comunicativas dado que impacta
directamente en la motivacion de los estudiantes, reafirmando
lo expuesto por Paredes (2020) sobre la necesidad de despertar
emociones en el estudiante cambiando el uso de la pizarra y
experimentando con el desarrollo de ambientes de aprendizaje
distintos y basados en la simplicidad, donde se presente
claramente la intencionalidad de experimentar nuevas emociones
(Paredes, 2020). Y es justamente en ese nuevo ambiente donde la
ladica cobra fuerza.

La aplicaciéon de la ladica en el aula también permite
adaptar el proceso educativo a las necesidades individuales
de los estudiantes, facilitando un aprendizaje personalizado.
Omenebele y Alordiah (2023) sefiala que, en la educacién inicial,
por ejemplo, el juego es esencial para el desarrollo cognitivo
y psicomotor, permitiendo que los nifios exploren su entorno,
adquieran habilidades de lenguaje, y comprendan conceptos
abstractos mediante actividades manipulativas y simbolicas.
A medida que avanzan en su proceso educativo, la ladica se
convierte en una herramienta que fomenta la creatividad, el
pensamiento critico y el pensamiento 16gico, habilidades que son
la base para su rendimiento académico en las diferentes areas.
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Beneficios de la ladica en el desarrollo de competencias
comunicativas

Ravelo (2018) plantea que la ladica ofrece un enfoque
dindmico y atractivo para el desarrollo de competencias
comunicativas en el aula, pues facilita la interacciéon entre
los estudiantes y estimula el uso activo del lenguaje. A través
de juegos de roles, dramatizaciones y actividades de equipo,
los estudiantes se ven motivados a expresar ideas, formular
argumentos y resolver problemas de comunicacion en situaciones
simuladas. Paredes (2020) expone que las experiencias ladicas
promueven la fluidez verbal y fortalecen la confianza al hablar
en publico, ya que la ltdica reduce la ansiedad y crea un entorno
de aprendizaje menos formal. Asi, los estudiantes mejoran su
competencia comunicativa mediante la practica espontdnea y el
intercambio continuo de ideas.

Medina (2020) resalta que se deben tener en cuenta
componentes como las emociones y la autoestima, lo que puede
crear un ambiente de aprendizaje més dinamico y participativo,

y en qué medida este enfoque influye en la motivacién, el
compromiso y el rendimiento de los estudiantes en el desarrollo
de estas competencias clave. Candela y Benavidez (2020)
resaltan la importancia y beneficio de la ladica en el aprendizaje
significativo de los estudiantes destacando que:

La ludica en sus diferentes expresiones enriquece
manifestaciones positivascomolaadmiracion, el entusiasmo,
curiosidad, alegria, sociabilidad, atencidn, seguridad en
su autoestima alta, dinamismo, didlogo, disponibilidad

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

26



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

a participar, aportan y construyen ideas y soluciones, se
esmeran en competir y en pasarla bien, caracteristicas del
estado inherente e ideal en el nifo. (p. 79).

Sumado a lo anterior, la ltdica fomenta la escucha activa
y el respeto por las opiniones de los demds, dos habilidades
esenciales en el desarrollo de competencias comunicativas.
Al participar en actividades colaborativas, como juegos de
preguntas o debates, los estudiantes aprenden a escuchar
atentamente las aportaciones de sus comparieros y a responder
de manera constructiva. Para Sarmiento y Vargas (2024) el uso
de la ladica enriquece su capacidad para negociar significados
y entender distintos puntos de vista, habilidades que son clave
en la comunicacién asertiva y en la resoluciéon de conflictos. A
medida que los estudiantes practican estas habilidades, también
mejoran su empatia y su capacidad para comunicar de forma
efectiva en diferentes contextos.

Oddo y Castleberry (2019) sefialan que el uso de actividades
ladicas permite a los docentes adaptar los contenidos de
comunicacién a situaciones reales que los estudiantes podrian
enfrentar fuera del aula, incrementando la relevancia de
lo aprendido. Asi, al aplicar juegos que incluyan desafios
comunicativos como entrevistas, narraciones o presentaciones,
los estudiantes practican competencias como la organizacion
del discurso, la claridad en la expresién y la coherencia en la
argumentacion. Este enfoque practico los prepara para enfrentar
con éxito situaciones sociales y profesionales, desarrollando su
capacidad de expresarse de forma precisa y adecuada en distintos
entornos. La ladica, entonces, no solo facilita el aprendizaje
comunicativo en el aula, sino que también ofrece herramientas
précticas para la vida diaria y futura de los estudiantes.
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Estrategias pedagogicas efectivas en el desarrollo de
competencias comunicativas

Eldesarrollo decompetencias comunicativas es esencial enla
formacionintegral delosestudiantes, yaqueles permiteexpresarse
de manera clara, empatica y efectiva en distintos contextos. Para
lograrlo, Meenambal y Meenakshi (2022). manifiestan que es
necesario implementar estrategias pedagogicas efectivas que
fomenten la practica y el fortalecimiento de estas habilidades
desde temprana edad. Oviedo y Mena (2021) puntualizan en que
estas estrategias, al adaptarse a las necesidades y caracteristicas de
cada grupo, promueven un aprendizaje activo, facilitan el trabajo
colaborativo y mejoran la interaccién en el aula, potenciando la
confianza y competencia comunicativa de los estudiantes para
enfrentar con éxito los desafios de su entorno social y académico.
Las estrategias pedagogicas detectadas fueron:

* Desarrollo de grupos de interés de lectura que atiendan
a las necesidades de comunicacion de los estudiantes y
que les permitan expresar sus emociones y sentimientos,
frente a lo cual Cuadros y Ogosi (2024) resaltan que cada
libro les otorga una aventura distinta a los nifios y de
ello emanan reflexiones que potencian los aprendizajes.
Esta postura es apoyada por Valdez y Pérez (2021)
quienes resaltan que a través de la lectura el estudiante
reconoce los contenidos y se familiariza con diferentes
tipos de expresion por parte de los autores, lo que puede
potenciar los intereses escriturales.

* El uso de mapas conceptuales es una herramienta
efectiva para desarrollar competencias comunicativas,
ya que permite a los estudiantes organizar visualmente
lainformaciény relacionar ideas de manera estructurada
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(Fernandez, 2024). Esta técnica facilita la comprension
y expresion de conceptos complejos al transformar
informacién abstracta en esquemas visuales, mejorando
laclaridad y precision enla comunicacion. A través de los
mapas conceptuales, los estudiantes pueden visualizar
como los distintos conceptos se conectan entre si, lo que
les ayuda a construir discursos coherentes y a expresar
sus ideas de manera ordenada. Esta practica fomenta no
solo la organizaciéon mental, sino también la capacidad
para comunicar ideas complejas con mayor confianza
y claridad, habilidades esenciales en el desarrollo de
competencias comunicativas.

* El aprendizaje basado en problemas (ABP) es una
metodologia que impulsa el desarrollo de competencias
comunicativas al presentar a los estudiantes situaciones
complejas que deben resolver colaborativamente
(Ferndndez, 2024). Este enfoque exige que los estudiantes
participen activamente en la identificacién y resolucion
de problemas, fomentando la comunicacién efectiva en
un contexto de trabajo en equipo. Al interactuar con
sus compaferos para debatir y proponer soluciones,
los estudiantes practican habilidades como la escucha
activa, la argumentacién y la negociaciéon de ideas.
Ademas, el ABP ayuda a fortalecer la expresion oral
y escrita al exigir que los estudiantes expongan sus
conclusiones de manera estructurada. De este modo,
el ABP no solo desarrolla habilidades comunicativas,
sino también una mentalidad critica y colaborativa
que los prepara para enfrentar desafios reales donde la
comunicacion eficaz es esencial.
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Mesa redonda, foros, talleres, donde los estudiantes
puedan exponer sus puntos de vista sobre un tema
determinado, y adelantar reflexiones y controversias
con relaciéon a lo que exponen los demads, siempre
procurando obtener el mayor conocimiento posible, tal
como es propuesto por Medina (2020).

El teatro callejero, porque permite lograr
representaciones de la realidad del contexto donde
se desenvuelven los nifios y en el desarrollo de las
habilidades teatrales se fortalece la expresion oral, la
lectura, la escucha y se potencia la escritura. Rodriguez
y Riveros (2018) resaltan de esta técnica el aprendizaje
de la cultura popular, lo que ayuda a mejorar sus
habilidades de comunicacion.

Ladica y Juegos, dado que, en ellos, los estudiantes
deben entablar conversaciones asociadas a la actividad
que desarrollan, y aunque estan jugando saben que
existen normas que deben cumplirse y de ser necesario,
trabajar en equipo para potenciar los resultados
(Medina, 2020).

Esta estrategia es una de las mdas apoyadas por las
investigaciones analizadas puesto que se basa en la
ladica y los juegos; desde una perspectiva tedrica se
apoyanlos autores enlos postulados de Piaget, Vigotsky,
Montessori, entre otros. Yogman et al. (2018) resaltan
que, al participar en juegos de rol, dindmicas grupales
y actividades colaborativas, desarrollan habilidades
como la escucha activa, la argumentacion y la capacidad
para expresarse de manera clara y respetuosa. Desde
la postura de Meenambal y Meenakshi (2022) estas
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actividades no solo mejoran la fluidez verbal y la
confianza al hablar en publico, sino que también
fomentan la empatia y el respeto por las ideas de los
demads, componentes clave en la comunicacion asertiva.
Asi, laladica convierte el aprendizaje en una experiencia
interactiva, promoviendo un desarrollo integral de las
competencias comunicativas en los estudiantes.

Discusion

Las competencias comunicativas son un elemento
determinante en el desarrollo integral de los estudiantes y en
si mismas, estas competencias se han reconocido como una
habilidad fundamental para el éxito académico, tal como lo
plantean Cuadros y Ogosi (2024) al manifestar que estas son
un pilar clave para la formacién de ciudadanos competentes
y criticos. Al respecto, Oddo y Castleberry (2019) plantean la
necesidad de potenciar dichas competencias desde temprana
edad para favorecer el desempefio de los estudiantes. Para ello,
es necesario recurrir a un cambio de estrategia en donde se
dejen de lado las estrategias tradicionales y se incluyan nuevas
metodologias.

En el marco de este articulo, se plantea la ladica como
la estrategia pedagégica idénea para ello, al generar en los
estudiantes amplios sentimientos y emociones. Fernandez
(2024) destaca que la ladica ha emergido como una estrategia
pedagogica que puede favorecer significativamente el desarrollo
de las competencias comunicativas, dado que al integrar
elementos recreativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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La ladica tiene varias aplicaciones practicas en el aula,
algunas de ellas desde lo emocional y otras desde lo cognitivo.
Oddo y Castleberry (2019), asi como Omenebele y Alordiah
(2023) se inclinan a los efectos en el aprendizaje y el fomento
de la participacion, lo que apoya el postulado presentado en
el problema, donde Valdez y Pérez (2021) explican que los
estudiantes que no desarrollan adecuadamente sus competencias
comunicativas estan en desventaja en comparacion con aquellos
que silo hacen, afectando su desempefio académico y profesional.

Sarmiento y Vargas (2024) y Paredes (2020) tienden a
exponen la influencia de la ltdica en las emociones presentado
la necesidad de despertar emociones en los estudiantes para asi
impulsar la motivacion.

Finalmente, se establece que el impacto de la ltdica en el
desarrollo de competencias comunicativas se enmarca en que, en
muchas aulas, prevalece una metodologia pasiva y memoristica,
ante lo cual Ravelo (2018) destaca el enfoque dindmico de la
ladica, presentandola, asi como la estrategia pedagogica idonea
para potenciar las competencias comunicativas de los estudiantes.

Conclusiones

Culminado el analisis es posible concluir que la ltdica
posee amplias aplicaciones en el aula, desde el promover un
ambiente de aprendizaje activo y significativo, hasta fomentar la
participacion y motivacion de los estudiantes, experimentando
el aprendizaje a través de sus emociones. Asi mismo, se establece
que las actividades ladicas mejoran la expresion oral y escrita de
los estudiantes al fomentar la practica constante en un entorno
seguro.
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Como se habia manifestado, la ladica fortalece habilidades
socioemocionales esenciales, como la empatia y la escucha activa,
necesarias para una comunicacion efectiva. Por lo tanto, integrar
la Itadica en la educacion contribuye al desarrollo integral de los
estudiantes y a la construccién de un ambiente de aprendizaje
mas colaborativo.

Para responder a la pregunta planteada ;Cudles son las
estrategias pedagodgicas que, a través delaladica, han demostrado
ser efectivas para mejorar el desarrollo de las competencias
comunicativas en el ambito educativo? se establece que estas
pueden ser: el desarrollo de grupos de interés de lectura, el uso
de mapas conceptuales, el aprendizaje basado en problemas,
mesas redondas, foros, talleres, teatro callejero y finalmente, la
ladica y el juego. Estas estrategias favorecen la interaccion, la
competencia, la atencién y el aprendizaje significativo a través de
la experiencia, convirtiéndose en elementos s6lidos en el proceso
educativo.

Sin embargo, respondiendo al objeto central de ;cémo
vincular el uso de la ladica para potenciar las competencias
comunicativas en estudiantes de primaria? la respuesta se centra
enelactuar prestoy diligente de los docentes, quienes deben hacer
un reconocimiento de las necesidades y del contexto para que los
estudiantes puedan potenciar aquello en lo que necesitan mayor
apoyo y asi la ltudica favoreceria a un aprendizaje colaborativo y
personalizado segtn sea el caso.
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Este estudio evalu6 el impacto de la plataforma Moodle
como estrategia pedagodgica para mejorar la comprension lectora
en 23 estudiantes de sexto grado de un colegio rural colombiano.
Su objetivo fue determinar si Moodle potenciaba los tres niveles
de comprension (literal, inferencial, critico) mediante actividades
interactivas como foros, cuestionarios y textos digitales. Se
empleé una metodologia mixta (cuantitativa y cualitativa) bajo
un disefio de investigacién-accion. Los resultados evidenciaron
una mejora significativa, especialmente en comprension
inferencial, con un 82% de estudiantes alcanzando niveles
aceptables o avanzados en la evaluacion final. También aument6
la motivacién y participacion, vinculadas a la personalizacién y
retroalimentacion inmediata. Las limitaciones fueron muestra
reduciday acceso tecnolégicolimitado. Las conclusiones destacan
que Moodle, adaptado al contexto local, posee gran potencial
para transformar la ensefianza de la lectura en entornos con
escasos recursos, fomentando habilidades criticas y auténomas
a pesar de las restricciones.
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Introduccién

La habilidad para comprender textos es una capacidad
primordial en todo lo relacionado con la educacién integral
de los estudiantes, ya que representa un puente entre el
conocimiento académico y las herramientas necesarias para
integrarse de manera efectiva en la sociedad. En un mundo cada
vez mas interrelacionado, donde el acceso a la informacién es
casi ilimitado, la habilidad para entender, interpretar, analizar
y valorar textos se transforma en una habilidad esencial para el
ejercicio completo de la ciudadania. Comprender la lectura, no
Unicamente como la interpretaciéon de palabras, sino también
como un proceso interactivo de creacion de significados,
constituye el fundamento del aprendizaje independiente, el
razonamiento critico y la participacion basada en informacion.

En el contexto particular del Colegio Integrado Camilo
Torres, situado en San Vicente de Chucuri (Colombia), los
resultados deficientes en exdmenes estandarizados ponen de
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manifiesto serios problemas en esta destreza entre los alumnos
de sexto grado, especialmente en los niveles de inferencial
y critico. Este suceso no es propio de esta entidad, sino que
manifiesta una tendencia alarmante en numerosas escuelas
rurales del pais, donde las circunstancias estructurales, sociales
y pedagogicas restringen el desarrollo integral de las habilidades
comunicativas. Segin reportes del ICFES y del Ministerio de
Educacion Nacional, los alumnos de areas rurales tienden a tener
resultados notablemente inferiores en comprension lectora que
sus compafieros urbanos, lo que mantiene las desigualdades
educativas y sociales en el sector.

Esta problematica se relaciona con multiples factores, como
la escasa motivacion por la lectura, la falta de acceso a materiales
bibliograficos de calidad y la predominancia de métodos
tradicionales de ensefanza que no aprovechan el potencial
de las tecnologias digitales. En muchos casos, los docentes
enfrentan limitaciones en cuanto a formaciéon en didactica de
la lectura, asi como a recursos pedagoégicos innovadores que
estimulen el interés de los estudiantes y promuevan experiencias
significativas. Ademds, el entorno familiar y comunitario
también influye en los habitos lectores, especialmente cuando
existen bajos niveles de escolaridad en los hogares, escaso acceso
a internet o limitaciones econémicas para adquirir libros.

Frenteaestarealidad, resultaimperativoexplorarestrategias
innovadoras que, mediante el uso pedagogico de plataformas
virtuales como Moodle, puedan transformar los procesos de
enseflanza-aprendizaje y elevar significativamente los niveles
de comprension lectora en este contexto educativo vulnerable.
La emergencia sanitaria global provocada por la pandemia de
COVID-19 puso de relieve la necesidad urgente de incorporar
las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en el
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ambito educativo, no solo como medida transitoria, sino como
una oportunidad para repensar las practicas pedagodgicas y
fomentar nuevas formas de aprendizaje.

Larelevancia de este estudio trasciende el ambito académico,
pues aborda una problematica que afecta directamente las
oportunidades de desarrollo personal y profesional de los
estudiantes. La lectura no es solo un fin en si mismo, sino una
herramienta para acceder a otros saberes y competencias clave
para la vida. En este sentido, mejorar la comprension lectora
contribuye a fortalecer la equidad educativa y a reducir las
desigualdades sociales, especialmente en contextos rurales donde
las oportunidades suelen estar mas limitadas. Investigaciones
como las de Guale (2021) y Mateus (2022) demuestran que la
integracion de recursos tecnolégicos en el aula puede incrementar
la motivacién y mejorar el rendimiento en comprension lectora,
especialmente cuando se combina con estrategias pedagogicas
bien disefiadas.

El potencial de las TIC radica no solo en su capacidad para
diversificar las fuentes y formatos de lectura, sino también en
su posibilidad de generar experiencias de aprendizaje activas,
colaborativas y centradas en el estudiante. El uso de Moodle
resulta particularmente prometedor, ya que permite crear
entornos de aprendizaje personalizados, incorporar materiales
multimedia interactivos y fomentar la autonomia del estudiante.
Moodle, como sistema de gestién del aprendizaje (LMS, por sus
siglas en inglés), ha sido ampliamente utilizado en contextos
educativos de distintos niveles y paises, debido a su flexibilidad,
accesibilidad y facilidad de implementacion. Su cédigo abierto,
ademas, permite adaptaciones a las necesidades locales, lo cual
resulta especialmente ttil en instituciones con limitaciones
presupuestarias o técnicas.
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Este enfoque se alinea con las directrices del Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia, que promueve la
incorporaciéon de TIC en los procesos educativos. Al centrarse
en una institucion con caracteristicas especificas de ruralidad y
limitacion de recursos, este estudio aporta valiosas perspectivas
sobre como superar barreras contextuales mediante soluciones
tecnolégicas accesibles y de bajo costo. La ruralidad, en este
caso, no debe entenderse solo como una condicién geografica,
sino también como un conjunto de particularidades culturales,
sociales y econémicas que influyen en la dindmica educativa. Por
ello, cualquier propuesta pedagogica que aspire a ser efectiva
debe tener en cuenta estas especificidades y partir de un enfoque
contextualizado, flexible y centrado en las necesidades reales de
los estudiantes y docentes.

Alrealizar un analisis riguroso de la literatura especializada
deja ver que el progreso de la comprension lectora necesita
relacionarse mancomunadamente en tres dimensiones
primordiales: la literal (identificacion de informacion explicita),
la inferencial (interpretaciéon de contenidos implicitos) y la critica
(evaluacion y valoraciéon de textos). Estas dimensiones no son
las tnicas y absolutas, sino las encargadas de ser complemento,
y su desarrollo gradual y paulatino permite al lector edificar
significados complejos y reflexivos. Autores como Cassany
(2003) y Solé (2016) destacan que los procedimientos educativos
habituales por lo general enfatizan de manera recurrente en el
nivel literal, dejando a un lado los aspectos mds importantes de
toda lectura.

Este actuar limita el perfeccionamiento de aptitudes que
son pieza fundamental en el engranaje de una comprension
compleja, como la formulaciéon de hipétesis, la caracterizaciéon
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de propositos del autor o la verificacion de la eficacia de los
argumentos. Estudios recientes, como el de Pérez (2022),
indican que los ambientes virtuales de aprendizaje logran de
manera significativa y dindmica desarrollar especialmente los
niveles superiores de comprensioén lectora mediante actividades
enmarcadas por la gamificacion y diversos recursos interactivos.
Lasdiversasherramientascomoforosdediscusiény participacion,
cuestionarios adaptativos, wikis y lecciones en linea, permiten a
los estudiantes interactuar con los textos de multiples formas,
logrando un aprendizaje mds activo y significativo, donde los
mas beneficiados son los estudiantes.

Ademas, el entornodigital proporcionaslaindividualizaciéon
del aprendizaje, al permitir que cada estudiante acceda y pueda
avanzar a su propio ritmo, poder recibir retroalimentacién
inmediata y posterior son un sinndmero de herramientas
complementarias que cada uno utilizard segtin su ritmo
de aprendizaje y sus necesidades. Sin dejar a un lado los
inconvenientes, se deja ver un vacio investigativo respecto a cémo
adaptar estas herramientas tecnoldgicas a contextos educativos
especificos con limitaciones de infraestructura y conectividad.
No todos los colegios poseen internet, algunos solo ciertos meses
del afio, muchos estudiantes no poseen los recursos para suplir
estas necesidades.

Muchas investigaciones sobre TIC vy educaciéon se
desarrollan en contextos urbanos o en instituciones con altos
niveles de digitalizacion, lo que dificulta la exploraciéon de sus
hallazgos a realidades mas palpables. Esta investigacion se
propone de una u otra manera contribuir a fortalecer ese vacio
por medio de un disefio pedagogico que ponga al servicio de los
educandos las funcionalidades basicas de Moodle sin requerir
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sofisticados recursos tecnolégicos. Para ello, se tendran en cuenta
aquellos recursos que puedan ser empleados en condiciones de
conectividad intermitente olimitada, comoarchivos descargables,
contenidos ligeros y materiales que puedan imprimirse para uso
offline y asi se podra garantizar un desarrollo mas equitativo.

El estudio serd correlacionado en base a tres preguntas
primordiales: ;De qué manera la implementacion de una
estrategia pedagogica mediada por Moodle puede mejorar los
tres niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico)
en estudiantes de sexto grado? ;Qué caracteristicas deben tener
los recursos digitales y las actividades en Moodle para resultar
efectivos en este contexto educativo particular? ;Cémo perciben
los estudiantes y docentes la experiencia de trabajar con esta
plataforma virtual? Estas interrogantes permiten examinar no
solo los resultados cuantitativos del aprendizaje, sino también los
aspectos cualitativos relacionados con la aceptacion y usabilidad
de la herramienta tecnolégica.

La percepcién de los usuarios, en este caso estudiantes y
docentes, es un factor clave para el éxito de cualquier innovacién
educativa, ya que incide directamente en la motivacién, el
compromiso y la sostenibilidad del proyecto. Por ello, esta
investigacion adoptara un enfoque participativo, en el que las
voces de los actores educativos seran consideradas en todas las
fases del proceso. Al responder estas preguntas, la investigacion
proporcionard evidencia concreta sobre las posibilidades y
limitaciones de Moodle comorecurso paramejorarlacomprension
lectora en entornos educativos con caracteristicas similares al
estudiado. Esta evidencia no solo tendra valor académico, sino
también préctico, ya que podré orientar a otras instituciones que
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enfrenten desafios similares en sus procesos de ensefianza de la
lectura.

Los objetivos de esta investigacién se estructuraron en
cuatro fases claramente diferenciadas. Primero, se realizé un
diagnostico exhaustivo de los niveles de comprensién lectora
mediante pruebas validadas y encuestas sobre hébitos lectores.
Este diagnostico permiti6 establecer una linea base y conocer el
punto de partida del grupo intervenido. Segundo, se disefi6 una
estrategia pedagogica basada en Moodle que incluyo secuencias
didActicas interactivas, ejercicios progresivos y mecanismos de
retroalimentacion inmediata. Este disefio se construy6 a partir de
loshallazgos del diagnésticoy delasbuenas practicasidentificadas
en la literatura. Tercero, se implemento6 esta propuesta durante
un periodo académico completo, monitoreando constantemente
el proceso mediante instrumentos de evaluacion formativa.

El seguimiento continuo permitié hacer ajustes y garantizar
la pertinencia de las actividades. En este contexto, se analiz6
comparativamente los resultados obtenidos en las pruebas
iniciales y finales, complementando este andlisis con entrevistas
a los participantes. Este enfoque permitird identificar avances
significativos en el proceso, asi como posibles debilidades que
requieran nuevas estrategias. Las entrevistas serviran para
valorar la percepcién de los participantes sobre la utilidad y
efectividad de las actividades implementadas. Ademads, se
recopilara informacién cualitativa que ayude a comprender
mejor los cambios observados en los resultados cuantitativos.
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Referencial Teoérico
Niveles de Comprension Lectora

La comprension lectora se organiza en tres niveles
jerarquicos que reflejan la profundidad del analisis textual que
el lector es capaz de realizar. Estos niveles literal, inferencial y
critico permiten evaluar de manera integral la capacidad del
individuo para interactuar con el texto, desde la decodificacion
basica hasta la elaboracion de juicios complejos. En primer lugar,
el nivel literal constituye la base del proceso, donde el lector se
enfoca en extraer informacion explicita sin aplicar interpretacion
subjetiva. Autores como Strang (1965) y Smith (1989) definen este
nivel como la habilidad para reconocer datos evidentes presentes
en el texto, tales como personajes, lugares, hechos, secuencias
cronolégicas, y relaciones causa-efecto que se manifiestan
directamente en la narracion.

Asuvez,elnivelliteral puede dividirse en dos subcategorias,
la lectura literal primaria y la lectura literal profunda. La primera
se centra en aspectos evidentes del texto como nombres, fechas,
y acciones basicas, lo cual es frecuente en lectores que estan
iniciando el proceso de comprension. Por su parte, la lectura
literal profunda implica una comprension més estructurada del
contenido, en la que el lector no solo reconoce los elementos
aislados, sino que también los relaciona para construir un
panorama coherente del discurso. En este nivel mas exigente, se
identifican las conexiones internas del texto, la organizacion de
las ideas, el uso de recursos lingtiisticos, y la forma en que los
distintos elementos narrativos o expositivos se articulan para dar
sentido al conjunto. Esta capacidad de reconstruir el contenido
con fidelidad y coherencia es esencial para avanzar hacia una
comprension mas interpretativa.
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El segundo nivel, denominado inferencial, representa una
evolucion en el proceso lector. Aqui, el lector ya no se limita a
lo que el texto dice literalmente, sino que interpreta lo que se
encuentra implicito, es decir, aquello que el autor sugiere, pero
no expresa de manera directa. Segtin Cassany (2003), este nivel
exige la activacion de conocimientos previos, la capacidad
de anticipacién, y el uso de la légica para elaborar hipétesis
sobre el texto. A través del pensamiento inferencial, el lector
deduce motivaciones ocultas de los personajes, interpreta
metaforas o simbolos, establece relaciones entre distintas partes
del texto o incluso con otros textos, y puede prever posibles
desenlaces alternativos. Este tipo de lectura es indispensable
para comprender textos complejos como ensayos, articulos de
opinidn, obras literarias profundas o textos cientificos que exigen
multiples capas de analisis.

El nivel inferencial también potencia el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores como la sintesis, la analogia
y la elaboracién de mapas conceptuales mentales. La inferencia
no es un proceso automatico, sino que requiere entrenamiento
sistemdtico y conciencia metacognitiva para ser eficaz. El lector
debe preguntarse constantemente por el sentido oculto del
texto, confrontando lo que sabe con lo que el texto propone. Esta
dindmica genera un didlogo activo con el contenido, en el que el
lector se convierte en co-constructor del significado. Ademas, la
lectura inferencial facilita la integracién del texto con realidades
externas y experiencias personales, permitiendo una apropiacion
maés rica del mensaje y abriendo la puerta al siguiente y tltimo
nivel: la comprension critica.

Por ultimo, el nivel critico constituye la etapa mas

avanzada del proceso lector, en la cual el lector no solo interpreta
sino que evalta activamente el contenido. Este nivel exige un
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posicionamiento personal respecto a lo leido, mediante juicios
argumentados sobre la validez, relevancia, intencionalidad,
y consecuencias éticas del texto. Ramos (2005) sefiala que esta
fase promueve el pensamiento auténomo, ya que el lector se
convierte en un sujeto activo que puede cuestionar, aceptar,
rechazar o complementar las ideas presentadas por el autor. En
este sentido, la comprension critica va mas all4 del texto mismo,
vinculandose con marcos de referencia sociales, politicos,
culturales y morales. El lector critico es capaz de identificar
sesgos, estereotipos, falacias argumentativas o manipulaciones
discursivas, fortaleciendo asi su capacidad para participar con
criterio en los debates contemporédneos y ejercer una ciudadania
informada y responsable.

Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA)

Los Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA) sonespacios
digitales estructurados para facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje mediante el uso de tecnologias de la informacion
y la comunicacion. Estos entornos no se limitan a ser meros
repositorios de contenidos, sino que permiten la interaccion
entre estudiantes, docentes y materiales didacticos a través de
diversas modalidades sincronicas y asincrénicas. Segan Miranda
Diaz (2004), los AV A se configuran como escenarios que, bajo un
curriculo previamente definido, posibilitan la gestiéon integral de
la formaciéon académica mediante plataformas especializadas.
Estos espacios digitales son disefiados intencionadamente para
apoyar la adquisicién de conocimientos, habilidades y actitudes,
haciendo uso de recursos multimediales, actividades interactivas
y sistemas de evaluacién automatizados.
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La evolucién de los AVA esta estrechamente vinculada
al desarrollo de las teorias del aprendizaje. En sus inicios, se
apoyaban en los postulados del conductismo, predominante
entre las décadas de 1940 y 1960, donde el foco estaba en la
repeticion de ejercicios y la memorizacion como medio para
consolidar el aprendizaje. Posteriormente, el cognitivismo
aport6 una vision mas compleja del aprendizaje al centrarse
en los procesos mentales del estudiante, como la atencién, la
percepcion y la memoria, permitiendo un disefio instruccional
mas estructurado. Sin embargo, fue el constructivismo el que
provocé un cambio de paradigma sustancial: desde los afios
60 en adelante, esta corriente colocé al estudiante en el centro
del proceso educativo, valorando su capacidad para construir
significados a partir de su experiencia previa.

Dentro de los AVA, se integran diversos componentes
tecnopedagogicos que enriquecen la experiencia de aprendizaje.
Estos incluyen videos, presentaciones interactivas, cuestionarios,
foros de discusion, chats, wikis, y herramientas de seguimiento
como registros de actividad y analitica de aprendizaje. El uso de
plataformas como Moodle ejemplifica como estas herramientas
operan bajo principios del constructivismo social, propiciando
una interaccién continua entre los participantes que favorece
la reflexion critica, la toma de decisiones y el desarrollo de
competencias metacognitivas. La flexibilidad que ofrecen
estos ambientes permite a los estudiantes organizar su ritmo
de estudio, adaptar los contenidos a sus necesidades e incluso
participar desde contextos geograficos y culturales diversos.

A pesar de sus ventajas, la efectividad de los AVA no
depende tnicamente de su infraestructura tecnolégica. Tal como
sefialan Zurita et al. (2020), el éxito de estos entornos radica en el
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disefo instruccional que los sustenta. Un AVA mal estructurado,
sin objetivos pedagdgicos claros ni actividades significativas,
puede convertirse en una experiencia desmotivadora y poco
eficaz. Por ello, se requiere un equilibrio entre los recursos
tecnolégicos disponibles y las estrategias didacticas utilizadas,
dondecadaelementorespondaaunafinalidad educativaconcreta.
Los docentes deben asumir un rol activo como mediadores del
conocimiento, disefiando itinerarios formativos personalizados,
promoviendo la participacion activa y proporcionando
retroalimentacion continua.

Los Ambientes Virtuales de Aprendizaje representan una
de las expresiones més significativas de la innovacién educativa
en la era digital. Su potencial no solo reside en la digitalizacion
de los contenidos, sino en su capacidad para crear entornos de
aprendizaje centrados en el estudiante, abiertos, inclusivos y
adaptables. Al estar fundamentados en teorias pedagogicas
solidas y sostenidos por tecnologias versétiles, los AVA ofrecen
una alternativa viable y eficaz para afrontar los desafios
educativos del siglo XXI. Sin embargo, su implementacion
exitosa requiere de una planificacién consciente, una formacion
docente continua y un compromiso institucional con la calidad
educativa. Cuando estos factores se alinean, los AVA dejan de
ser simplemente plataformas tecnolégicas para convertirse en
verdaderos ecosistemas de aprendizaje transformador.

Metodologia

La presente investigacion adopté un enfoque mixto,
integrando métodos cuantitativos y cualitativos con el propodsito
de obtener una vision mas completa del fendmeno educativo
relacionado con la comprension lectora. Desde lo cuantitativo,
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se aplicaron instrumentos como pruebas diagndsticas y
pruebas finales, cuyos resultados permitieron establecer
comparaciones medibles del desemperio lector antes y después
de la implementacion de la estrategia. Desde lo cualitativo, se
utilizaron observaciones sistematicas y revision documental para
analizar el comportamiento lector y la percepcion de estudiantes
y docentes sobre el uso de Moodle.

El disefio metodolégico corresponde a una investigaciéon
acciéon, por cuanto se pretendié intervenir activamente en un
contexto educativoreal, el aula de grado 6-1 del Colegio Integrado
Camilo Torres, con el objetivo de identificar un problema, aplicar
una estrategia y evaluar suimpacto. Esta eleccion metodolégica se
justificaenlanecesidad de generar transformaciones significativas
en la practica pedagodgica, partiendo de la reflexiéon constante y
del andlisis del entorno escolar mediante la participacién activa
de los actores involucrados. De esta manera, se favorece un
proceso investigativo colaborativo, donde los docentes no solo
son observadores, sino también agentes de cambio. Ademas, se
promueve la construccion colectiva de conocimiento, basada en
la experiencia directa. Asi, se logra una mayor apropiacion de
los resultados y una mejora continua de las précticas educativas.

El nivel de investigacion es descriptivo-explicativo. Desde
lo descriptivo, se identificaron las principales dificultades
lectoras presentes en la muestra estudiantil, mientras que desde
lo explicativo se analizaron las causas de dichas dificultades
y los efectos de la intervencién con Moodle como estrategia
pedagodgica. Asi, se busco establecer relaciones causales entre
el uso de recursos digitales y la mejora en la comprension
lectora. Este enfoque permitié no solo caracterizar el problema,
sino también comprender como las herramientas tecnolégicas
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inciden en los procesos cognitivos de los estudiantes. De igual
forma, se valor¢ la interaccién de factores internos y externos en
el rendimiento lector. El andlisis integrador fortaleci6 la toma de
decisiones pedagoégicas basadas en evidencias concretas.

El estudio se realiz6 con 23 estudiantes de sexto grado del
ColegioIntegrado Camilo Torres, seleccionados por conveniencia.
Su participacion permitié evaluar sus competencias lectoras
y aplicar estrategias pedagoégicas adaptadas. Se utilizaron
instrumentos como una prueba diagndstica, encuesta de hébitos
lectores, fichas de observacién, matriz bibliogréfica y una prueba
final, analizados mediante triangulacion para garantizar validez.
La metodologia incluyé cuatro fases: diagnéstico, revision
bibliogréafica, implementacién de una estrategia en Moodle y
evaluacion final. Este enfoque sistematico aseguré un proceso
riguroso y coherente con los objetivos de la investigacion. La
retroalimentacion constante entre etapas optimizoé el proceso y
enriqueci6 los hallazgos.

Resultados

Eldiagnosticoinicial de comprensiénlectora exploré habitos
lectores, preferencias y actitudes hacia la lectura, revelando que el
69.6% de los estudiantes tenia una actitud ambivalente, mientras
que solo el 17.4% mostraba un interés genuino. La prueba
diagnostica, basada en preguntas de seleccion multiple, evalué
tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico. Los
resultados mostraron fortalezas en el nivel literal, con un 100% de
aciertos en preguntas sobre detalles explicitos, pero dificultades
en los niveles inferencial y critico, donde solo el 43.5% y el 26.1%
delos estudiantes, respectivamente, respondieron correctamente.
Estos datos evidenciaron la necesidad de fortalecer habilidades
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como la inferencia y el analisis critico, lo que orient6 el disefio de
la estrategia pedagogica posterior.

La revision bibliogréafica se centré en sustentar estudios
nacionales e internacionales que destacaban el uso de entornos
virtuales de aprendizaje (AVA) para mejorar la comprension
lectora. Investigaciones como las de Mantilla (2017) y Romén
(2021) demostraron la efectividad de las TIC en este dmbito,
especialmente al combinar recursos multimedia con actividades
interactivas. Ademas, se retomaron marcos tedricos como los
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico)
propuestos por Strang (1965) y Cassany (2003), asi como las
teorias constructivistas que respaldan el aprendizaje auténomo
y colaborativo. Esta revisiéon permitié identificar las mejores
précticas para el disefio de la estrategia, asegurando su alineacion
con enfoques pedagdgicos probados y las necesidades especificas
de los estudiantes.

La estrategia, denominada “Descubre el mundo de la
lectura a través de las TIC”, se estructur6 en tres sesiones, cada
sesion incluy6 actividades de apertura (videos motivacionales),
desarrollo (lecturas interactivas y talleres en Liveworksheets)
y cierre (foros de discusion y gamificaciéon). Se utilizaron
herramientas como Prezi para presentaciones y cuestionarios
automatizados para evaluaciones formativas. La implementacion
requirio la capacitacion de los estudiantes en el uso de Moodle,
asegurando su familiarizacion conlanavegaciény lasactividades.
Durante este proceso, se observé una participacion activa del
95% de los estudiantes, quienes mostraron mayor motivacion
al interactuar con recursos digitales. La estrategia se adapto a
los niveles de comprension identificados en el diagnostico,
enfatizando ejercicios inferenciales y criticos para superar las
debilidades iniciales.
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Lafasedeevaluacionconsisti6 enlaaplicacion de una prueba
final, paralela en estructura a la prueba diagnéstica, para medir
los avances en comprension lectora. Los resultados mostraron
mejoras significativas: el nivel inferencial alcanzé un 68% de
aciertos (frente al 43.5% inicial) y el critico un 45% (vs. 26.1%).
El analisis comparativo evidencié que la estrategia en Moodle
fue particularmente efectiva en el desarrollo de habilidades
de inferencia, gracias a actividades como el anélisis de textos
con preguntas guiadas. Sin embargo, se identificaron areas de
oportunidad, como la necesidad de reforzar el pensamiento
critico mediante debates en foros. La retroalimentacién de los
estudiantes destacé la plataforma como un recurso motivador,
validando su utilidad para futuras intervenciones educativas.

Los resultados obtenidos en el desarrollo de esta
investigacion evidencian el impacto positivo de la estrategia
pedagogica mediada por la plataforma Moodle en el
fortalecimiento de la comprensién lectora de los estudiantes
del grado 6-1 del Colegio Integrado Camilo Torres. A partir del
analisis comparativo entre las pruebas diagnodsticas iniciales y
las pruebas finales, se observé una mejora significativa en los tres
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico. Esta
mejora no solo se reflej6 en los puntajes obtenidos, sino también
en la actitud mads participativa y reflexiva de los estudiantes
frente a los textos. El uso de recursos digitales motivé una mayor
interaccion con el contenido y facilité el aprendizaje autéonomo.
Los avances fueron consistentes en la mayoria de los casos, lo
que respalda la efectividad de la intervencion.

En la evaluacion diagnéstica inicial, aplicada antes de la
implementacion de la estrategia, se constaté que una mayoria
de estudiantes presentaban dificultades en la identificaciéon
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de ideas principales, relaciones de causa y efecto, y en la
formulacién de juicios criticos a partir del texto. El 74% de
los estudiantes obtuvieron calificaciones por debajo del nivel
basico, especialmente en los items relacionados con inferencias
y andlisis critico. Durante la fase de implementacion, se
ejecutaron actividades estructuradas en Moodle, integrando
textos digitales, foros de discusion, cuestionarios interactivos y
tareas reflexivas. La interaccién con estos recursos permitio6 el
desarrollo progresivo de habilidades lectoras, promoviendo la
autonomia, el pensamiento critico y la participacién activa de los
estudiantes. (ver figura 1).

Enla prueba final, se evidenci6é un aumento del rendimiento:
el 82% de los estudiantes alcanzaron niveles de desempefo
aceptable y avanzado. El mayor progreso se observé en el nivel
inferencial, donde los estudiantes mostraron mayor capacidad
para deducir significados implicitos, establecer relaciones l6gicas
y anticipar ideas a partir de pistas textuales. Asimismo, en el
nivel critico, se registr6 una mejora del 41% respecto a la prueba
inicial, lo que indica un avance en la valoracion argumentada
de los textos. Estos resultados reflejan una mayor disposicion
del alumnado para analizar de forma profunda los contenidos.
Ademas, evidencian que la estrategia implementada promovié
el desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior. El
progreso alcanzado constituye un indicio claro de la pertinencia
pedagodgica del uso de Moodle en contextos educativos similares
(ver figura 1).
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Figura 1 Comparativo de resultados, diagnostica vs final
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De forma complementaria, los resultados cualitativos
obtenidos a través de encuestas y observaciones revelaron un
cambio favorable en la actitud de los estudiantes frente a la
lectura. Un alto porcentaje manifesté sentirse mas motivado
al participar en actividades en linea, resaltando el valor de los
contenidos audiovisuales y las estrategias interactivas como
elementos facilitadores de la comprension textual. En suma, los
resultados confirman que la integracién de un entorno virtual de
aprendizaje, como Moodle, favorece el desarrollo de habilidades
lectoras en estudiantes de educaciéon bdasica, al permitir
experiencias pedagogicas més dindmicas, personalizadas y
significativas. Ademads, se fortalecio la participacién colaborativa
y la autoconfianza en el proceso. Estos hallazgos respaldan la
implementacion de recursos tecnolégicos como aliados en el
mejoramiento de la préctica educativa.
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Discusion

Los hallazgos de esta investigaciéon confirman que la
implementacién de una estrategia pedagogica mediada por la
plataforma Moodle tuvo un impacto positivo en el desarrollo dela
comprension lectora de los estudiantes del grado 6-1 del Colegio
Integrado Camilo Torres. A través del anélisis comparativo entre
la prueba diagnéstica inicial y la prueba final, se evidencié un
progreso significativo en los niveles de comprension literal,
inferencial y critica. Particularmente, se observé que el mayor
avance ocurrié en el nivel inferencial, lo cual indica que los
estudiantes desarrollaron habilidades mas sé6lidas para deducir
informacion implicita y establecer relaciones logicas entre las
ideas de los textos.

Asimismo, en el nivel critico intertextual, aunque se partia de
importantes debilidades, se registraron mejoras que evidencian
una evolucion en la capacidad de andlisis argumentativo y
valoracién de los textos. Estos resultados sugieren que el uso
de Moodle como entorno virtual favorecié un aprendizaje mas
interactivo y auténomo, contribuyendo a la motivacion y el
compromiso del estudiante con el proceso lector. Al interpretar
estos resultados, se puede inferir que el disefio de las actividades
en Moodle, centradas en la interaccion, la reflexién y el trabajo
autébnomo, propici6 una experiencia educativa distinta a
la habitual. El entorno virtual permitié6 que los estudiantes
accedieran a materiales diversos, desarrollaran habilidades a su
ritmo y contaran con retroalimentacion continua.

El componente tecnolégico sirvi6 como mediador
pedagodgico que estimulé no solo la comprension del contenido,
sino también la autoconfianza y el pensamiento critico. La
estrategia empleada abordé tanto las habilidades basicas de
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lectura como aquellas de orden superior, incluyendo el anélisis
critico y la interpretacion de significados complejos. Esta
perspectiva integral del proceso lector favorecié6 una mejora
significativa en los aprendizajes. La implementaciéon cuidadosa
de fases diagnostico, disefio, intervencion y evaluacién también
contribuy6 a la rigurosidad del proceso investigativo y a la
efectividad de la estrategia. Los resultados obtenidos guardan
coherencia con estudios previos en el campo educativo.

Investigaciones como las de Mantilla (2017) y Roman (2021)
ya habian demostrado que las TIC, en especial entornos como
Moodle, permiten enriquecer los procesos de comprension
lectora al facilitar el acceso a contenidos, actividades interactivas
y espacios colaborativos. Asimismo, trabajos recientes destacaron
la importancia de integrar conocimientos previos con nuevos
contenidos en ambientes digitales, favoreciendo un aprendizaje
significativo. Esta investigacion se alinea con tales conclusiones,
evidenciando que cuando se estructura adecuadamente
una estrategia mediada por tecnologias, los resultados en el
aprendizaje pueden ser profundamente transformadores. En
ese sentido, la presente experiencia aporta evidencia local y
actualizada sobre los beneficios del uso de Moodle para mejorar
competencias lectoras, y valida el rol activo del docente.

No obstante, el estudio presenta algunas limitaciones
que deben ser consideradas. En primer lugar, la muestra fue
seleccionada por conveniencia y limitada a un solo grupo
de estudiantes, lo que impide generalizar los resultados a
toda la poblacién escolar. Asimismo, el tiempo destinado a la
implementacion de la estrategia fue relativamente corto, lo que
pudo restringir aan mas el desarrollo de algunas habilidades
lectoras, especialmente las correspondientes al nivel critico.
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Por otro lado, factores externos como el acceso a dispositivos
tecnolégicos, la conectividad y el nivel de familiaridad de los
estudiantes con las plataformas digitales también influyeron en
el proceso de implementacion. Aunque la estrategia fue adaptada
al contexto escolar, no se puede desconocer que existieron
dificultades logisticas y técnicas que afectaron la participaciéon
continua de algunos estudiantes.

Ademas, la investigacion se desarrolld6 en un entorno
especifico, por lo que serfa recomendable replicarla en otros
contextos educativos para contrastar y enriquecer sus resultados.
A pesar de estas limitaciones, la investigacion aporta importantes
implicaciones para la practica docente y la innovacién educativa.
Una de las principales conclusiones es que la comprension
lectora puede fortalecerse significativamente cuando se integran
tecnologias educativas de manera planificada, contextualizada
y con sentido pedagoégico. Moodle se posiciona como una
herramienta util y versatil, capaz de adaptarse a diferentes
realidades escolares, promoviendo no solo el aprendizaje
auténomo, sino también la colaboracién, la reflexion y el
pensamiento critico.

Esta experiencia demuestra que es posible transformar las
précticas tradicionales de ensefianza de la lectura mediante el uso
de entornos virtuales, siempre que estos estén acompafniados de
una orientacion metodolégica clara, un seguimiento sistematico
y una evaluaciéon formativa continua. Asimismo, se resalta la
importancia de disefiar estrategias pedagdgicas que contemplen
lasparticularidades delos estudiantes y fomenten su participacion
activa en el proceso de construcciéon del conocimiento. De cara
al futuro, este estudio abre nuevas lineas de investigaciéon y de
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intervencion educativa. Una posibilidad seria extender el uso
de Moodle a otras areas del curriculo escolar, explorando su
potencial para mejorar la escritura, las habilidades matematicas
o las ciencias naturales.

También seria valioso desarrollar investigaciones
comparativas entre grupos que usen y no usen plataformas
digitales, para identificar con mayor precision las variables que
inciden en la mejora de los aprendizajes. Del mismo modo, se
recomienda investigar el papel que juegan las emociones, la
motivaciony el entorno familiar enel desarrollo delacomprensién
lectora en entornos virtuales. Otra direcciéon importante es el
analisis de la formacion docente en competencias digitales, ya
que el éxito de este tipo de estrategias depende en gran medida
de la capacidad del maestro para integrar pedagogicamente la
tecnologfa.

Laestrategia pedagogica desarrollada en este estudionosolo
logré mejorar la comprension lectora de los estudiantes, sino que
también evidencio6 la viabilidad y el impacto positivo del uso de
Moodle en contextos educativos rurales y con recursos limitados.
Esta experiencia demuestra que, con planificacién adecuada y
compromiso institucional, es posible implementar proyectos
innovadores y sostenibles que transformen la manera en que se
ensefia y aprende. Ademas, al considerar las voces y experiencias
de los estudiantes, se logré construir un proceso educativo mas
significativo, centrado en sus intereses, necesidades y ritmos de
aprendizaje.
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Conclusiones

Los hallazgos maés relevantes evidencian una mejora
significativa en los niveles literal, inferencial y critico de
comprension lectora. Esta evoluciéon se manifest6 de manera
mas notoria en el nivel inferencial, lo que sugiere una mejor
capacidad de los estudiantes para interpretar, deducir y conectar
ideas dentro de los textos. El andlisis comparativo entre la prueba
diagnostica y la prueba final mostré que el 82% de los estudiantes
alcanzaron niveles aceptables o avanzados de desempetio.
Ademas, las observaciones cualitativas evidenciaron un cambio
favorable en la actitud de los estudiantes hacia la lectura,
destacando una mayor motivacién, participacion y disposicion
al uso de herramientas digitales como parte del proceso de
aprendizaje.

Entre las principales implicaciones del estudio, se
destaca el valor de integrar entornos virtuales como Moodle
en la ensenanza de la comprension lectora, especialmente en
contextos escolares con limitaciones de acceso a recursos fisicos.
Moodle demostré ser una plataforma versétil, capaz de facilitar
el disefio de estrategias pedagodgicas adaptadas a las necesidades
del grupo, fomentar la autonomia del estudiante y fortalecer su
pensamiento critico. Estos resultados refuerzan la necesidad de
continuar promoviendo la formacién docente en competencias
digitales y de disefiar planes de estudio que incorporen
tecnologias de manera transversal y estratégica, especialmente
en dreas fundamentales como la lectura.

Sin embargo, el estudio también presenté limitaciones,
como el tamafio reducido de la muestra y la corta duracién
de la intervencién, lo que sugiere la necesidad de replicar
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la experiencia con grupos mas amplios y durante periodos
mas prolongados. Asimismo, futuras investigaciones podrian
explorar el impacto de Moodle en otras competencias como la
escritura o laresolucién de problemas, asi como analizar variables
emocionales y motivacionales en el proceso de aprendizaje
mediado por tecnologia. En conclusién, esta experiencia confirma
que el uso pedagogico de plataformas digitales como Moodle
no solo mejora la comprensién lectora, sino que representa una
oportunidad real para transformar los procesos educativos con
estrategias centradas en el estudiante, sostenibles y pertinentes
al contexto actual.

Implicaciones pedagogicas

Las implicaciones pedagogicas derivadas de este estudio
evidencian la necesidad de reorientar las préacticas docentes hacia
la integracion estratégica de entornos virtuales como Moodle,
especialmente en contextos rurales con limitaciones de recursos.
La investigacion demuestra que Moodle al ofrecer actividades
interactivas, retroalimentaciéon inmediata y personalizacién del
aprendizaje potencia significativamente los niveles inferencial
y critico de comprension lectora, tradicionalmente relegados en
métodos convencionales. Esto exige una transformacion en el rol
docente, de transmisor de contenidos a disefiador de experiencias
digitales significativas, capaz de crear secuencias didécticas
adaptadas a necesidades heterogéneas.

La formacién docente en competencias digitales emerge
como prioridad, garantizando que las TIC no sean meros
soportes tecnoldgicos, sino herramientas pedagodgicas alineadas
con objetivos curriculares y enfoques constructivistas. Ademas,
se destaca la urgencia de desarrollar contenidos “ligeros”
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(textos breves, imdgenes optimizadas) y materiales descargables
para mitigar problemas de conectividad, asegurando equidad
en el acceso. La implementacién exitosa requiere politicas
institucionales que prioricen la sostenibilidad, mediante
inversion en infraestructura bésica (computadores compartidos,
acceso a internet estable) y la creaciéon de bancos de recursos
digitales adaptables a contextos locales.

El estudio valida que estrategias como la gamificacion, foros
de discusién y cuestionarios interactivos en Moodle fomentan no
solohabilidades cognitivas superiores, sino tambiénlamotivacién
intrinseca y la colaboracién entre estudiantes. Esto implica
repensar el disefio curricular para incorporar estos recursos de
forma transversal, vinculdndolos con metodologias activas que
promuevan laautonomia. La investigacion-accion empleada aqui
se erige como modelo replicable, pues al involucrar a docentes
como coinvestigadores, se asegura que las intervenciones nazcan
de diagnosticos situados y se ajusten en tiempo real mediante
evaluacion formativa. Este enfoque participativo fortalece la
apropiacion comunitaria de la innovacién, transformando las
préacticas desde dentro y no como imposiciones externas.
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QOQQ‘OQOO

La lectura es un proceso relevante para el desarrollo de
habilidades y competencias lingtiisticas en el ambito escolar, lo
que implica mayor atencién a la hora de orientar su ensefianza.
Por lo anterior, se plantea como objetivo reflexionar acerca de la
importancia del juego con el uso de herramientas tecnolégicas
para el aprendizaje de la lectura, entre el primer y tercer grado
de la bésica primaria. El docente por su parte, tiene la funcién
de transformar la ensefianza tradicional en estrategias acordes
a las exigencias actuales, donde la tecnologia juegue un papel
fundamental. Por tal razén, se propone un aprendizaje interactivo
con herramientas multimediales que motiven, despierten el
interés y promuevan el habito lector. Lo anterior, se sustenta a
través de soportes tedricos e investigaciones que nos permiten
analizar la lectura en el proceso educativo, incorporando el
juego y la tecnologia como alianza para generar un aprendizaje
significativo.
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Introduccion

Actualmente, las tecnologias de la informaciéon vy
la comunicaciéon se han establecido como componentes
imprescindibles del entorno social, influyendo en la manera de
pensar, actuar y desarrollarse del ser humano. Para Cabero y
Ruiz (2017), las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC) son instrumentos disefiados para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de habilidades y
competencias, aunque se debe tener en cuenta que éstas no
constituyen un fin sino, un medio para facilitar la conexién de
quien aprende con la realidad de las cosas.

Estas herramientas tecnolégicas se han convertido en
valiosos recursos en el quehacer pedagégico especialmente
cuando se utilizan en la ensefianza de temas tan importantes
como es la lectura en los primeros afios de escolaridad, para
el enriquecimiento del conocimiento y la creaciéon de nuevos
saberes, ademads, contribuye de manera significativa alos &mbitos
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social, personal y profesional. Es relevante considerar lo que
plantean Cisneros y Vega (2011), quienes presentan la lectura
como una via de acceso para la adquisicién de informaciéon y
conocimiento para el aprendizaje y actualizacién en diferentes
contextos, permitiendo la construccién de significados propios
y reconociéndola como un proceso transversal en la formacion
humana.

De esta manera, cabe destacar que las instituciones
educativas en Colombia son escenarios donde los nifios y
nifias interacttan entre si, lo que brinda la oportunidad de
desarrollar con mayor facilidad el lenguaje y, al mismo tiempo,
ir comprendiendo el mundo que lo rodea. Para aprender a leer,
los estudiantes deben desarrollar habilidades y competencias
lingtiisticas que favorezcan esta practica. Segun el Programa
para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA, 2012)
la competencia lectora desde los primeros afios de escolaridad
nos indica que la lectura se convierte en un proceso progresivo
donde el individuo inicia con el reconocimiento de letras, luego
frases y finalmente textos, para posteriormente utilizarlos en
diferentes situaciones comunicativas. Por ello, leer se convierte
en un aspecto fundamental para los nifios y nifias, puesto que
les permite decodificar las palabras y luego construir significado.

En el ambito escolar, la lectura constituye una herramienta
esencial para el desarrollo integral de los nifios y nifas, al
permitirles la construccién de un significado propio a partir del
conocimiento adquirido, fomentando un aprendizaje auténomo.
Sin embargo, se evidencia que los estudiantes en su mayoria
muestran apatia hacia la misma, no les gusta leer, su actitud es
de desinterés y rechazo, percibiéndola como una obligacién mas
que como una experiencia significativa. Este fendmeno se refleja
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en las practicas reducidas a la repeticion de silabas y palabras
como aprendizaje mecanico, convirtiendo este proceso en una
actividad monétona y poco estimulante.

Lo anteriormente mencionado, se relaciona con las
metodologias tradicionales que actualmente siguen siendo
implementadas en el aula, y se convierten en algo rigido y
descontextualizado limitando el desarrollo de las habilidades
lectoras cognitivas, lingtiisticas y sociales. La existencia de
estas précticas pedagogicas y la resistencia de los docentes para
innovar en nuevas estrategias de ensefanza, es preocupante y
conlleva a reflexionar sobre la necesidad de transformar esos
enfoques, adaptandolos a las demandas del siglo XXI.

Lima et al. (2025) destacan que, al implementar en las aulas
actividades ludicas durante la lectura, se estimula un ambiente
de aprendizaje y participacion activa, ya que el interactuar
con herramientas innovadoras ayuda a fortalecer el interés,
la creatividad y gusto por la misma, de esta forma se iniciard
e inculcard en los nifios un habito lector. Por consiguiente, los
actores del proceso de ensenanza de la lectura, deben reflexionar
sobre su practica pedagdgica e implementar herramientas
multimediales, que vayan a la par de los avances tecnolégicos
e incorporen el juego como estrategia dindmica, motivadora y
enriquecedora, para que el estudiante como protagonista del
proceso, construya su propio conocimiento y lo pueda aplicar en
el contexto de forma significativa. Por tal razon, se presenta en
este articulo de investigacion, la lectura y la tecnologia como una
alianza estratégica para el aprendizaje mediante el juego.

El aprendizaje del lenguaje en un mundo globalizado se
ha convertido en una necesitan urgente y mds cuando se trata
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de aprender a leer en los primeros afios de la basica primaria,
los avances tecnolégicos y el mundo cambiante han hecho que
se transforme el proceso de la ensehanza-aprendizaje, puesto
que los nifios estan en contacto diariamente con las diferentes
herramientas tecnolégicas lo cual sirve como un puente para
aprender a leer de forma divertida y asi poder ir a la par con
los cambios que la sociedad actual impone. Por tal razén,
adentrarnos en la ensenanza de la lectura requiere de multiples
estrategias que debe implementar el docente, entre ellas el juego
en alianza con la tecnologia.

Segin la Ley General de Educacion 115 de 1994, la
educacion es un derecho que tienen todas las personas y debe
garantizarse con calidad, mediante el uso de recursos humanos
y tecnolégicos con el fin de mejorar las condiciones de vida de
las personas. Esto implica, que el docente debe incorporar en
sus practicas pedagogicas el uso de las diferentes herramientas
digitales, para promover el aprendizaje en los nifios, en este
caso, especificamente de la lectura. Asimismo, en el articulo
21, literal c, de esta misma ley, establece que los estudiantes
deben desarrollar habilidades basicas como leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse en el idioma espafiol. Por
tal razon, es de vital importancia que desde los primeros afios
de escolaridad los nifios inicien con un proceso lector que sea
significativo.

Ademas, la lectura también cumple un papel fundamental
enel fortalecimiento dellenguaje. Como lo menciona el Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia (MEN) en la guia Ntumero
22 sobre los Estandares Basicos de Competencia (EBC, 2020) el
lenguaje es un proceso donde interviene la dimension subjetiva
como parte esencial en el desarrollo cognitivo de quien aprende
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y en la dimensién socio-cultural, al permitir que el individuo
conozca y se apropie de la realidad en la que se encuentra
inmerso. Por consiguiente, el aprendiz podra representar de
forma simbdlica las palabras, para luego recordarlas, mantenerlas
en la memoria, cambiarlas, utilizarlas en diferentes relaciones
sociales o difundirlas.

Utilizar el juego para la ensefianza de la lectura en los
estudiantes de primero a tercer grado de escolaridad trae consigo
beneficios muy valiosos. No se trata inicamente de una fuente
de diversion, sino de una herramienta creativa e innovadora que
permite aprender despertando el interés de forma novedosa,
ladica y significativa y desde esta perspectiva, se visualice el
aprendizaje como un proceso formativo, atractivo y enriquecedor.

En este sentido, Aguilera y Damian (2010) recalcan que el
juego se convierte en un puente mediador entre la tecnologia
y el aprendizaje de la lectura, ya que se encuentra vinculado
con el desarrollo intelectual del menor y de sus habilidades
motrices, lo que facilita el desarrollo de la inteligencia emocional
promoviendo la socializacién entre los nifios, que trae como
ventaja ampliar su vocabulario, mejorar la comprension y
significado de las palabras.

De igual forma, Diaz (2021), el juego fortalece la
autoconfianza en los nifios, ya que les permite aprender
disminuyendo la ansiedad que suele presentarse cuando inician
los nifios en el proceso de aprendizaje y evita las frustraciones
al momento de asimilar nuevos conceptos, la lidica ademas, da
lugar ala libre expresioén, pues la motivacién que genera hace que
los nifios confien en lo que estdn aprendiendo y al mismo tiempo
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desarrollan habilidades y destrezas que les permiten estar mas
preparados para adquirir con claridad el proceso lector.

Por ello, es esencial que los docentes reflexionen sobre
su practica pedagodgica e implementen estrategias viables e
innovadoras que apoyen la ensefianza de la lectura por medio de
juegosdigitales. Estaherramientase presentacomounaalternativa
factible frente a esta problematica que se vive actualmente en las
aulas con los estudiantes mas pequenos, aunque aprender a leer
no es tan fcil, pero si se proporcionan estrategias que les llamen
la atencidn, los resultados que se obtendran seran positivos. De
esta forma, es posible transformar la apatia que se observa en
los nifios al incorporar nuevos ambientes de aprendizaje, donde
el aula se convierta en un espacio agradable, enriquecedor y de
construccion de conocimiento.

De igual manera, Segan Duart (2009) enfatiza en que los
docentes deben integrar la tecnologia en el aula y no pueden ser
indiferentesasuuso, yaquelosestudiantes actuales hancambiado
significativamente debido al auge tecnolégico impulsado por la
globalizacién. Ya no se trata del modelo tradicional en el que
el docente transmite conceptos y el estudiante se limitaba a
memorizar. Actualmente, nos enfrentamos a una generacién
digital para la cual la tecnologia forma parte integral de su vida
cotidiana.

Es importante destacar que con el auge de las tecnologias
el aprendizaje de la lectura se ha tornado mas interesante y
fortalecido en los ultimos afios, en el contexto actual, en el que los
estudiantes diariamente manipulan y juegan con estos artefactos
tecnologicos, hace que se motiven a leer divirtiéndose, en la red
los nifios pueden encontrar gran cantidad de juegos creativos
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que los incitan a leer, lo cual facilita el proceso lector asociando
imagen, palabra y sonido.

Al analizar estudios recientes de los ultimos cinco afios
sobre el uso de las Tecnologias de la Informacién y comunicacion
(TIC), para el aprendizaje de la lectura a través de juegos digitales
en los nifios, los autores Solano (2025) y Gallego (2025), resaltan
la importancia del uso de estas herramientas digitales como un
pilar fundamental para que los nifios aprendan a leer, destacando
que el docente debe capacitarse y utilizar metodologias activas
que promuevan la curiosidad, estimulen el conocimiento y
fortalezcan la practica pedagogica.

Por otra parte, Rozo (2024) y Verjel (2023) nos indican que,
paraaprender aleer es indispensable que el docente utilice rutinas
y estrategias tecnoldgicas que permitanincentivar y dinamizar los
procesos de ensefianza en los estudiantes desde los primeros afios
de escolaridad, promoviendo asi la participacién y satisfaccion
de quien aprende. Del mismo modo, Contreras (2025), Fernandez
(2023) y Rozo (2024) plantean que, la tecnologia a través del
juego es un punto de partida y una estrategia mediadora en el
proceso de la ensefianza aprendizaje de la lectura puesto que
conduce a la construccion de nuevo conocimiento, utilizando
diferentes formas de aprender y brindando correctivos y atencion
temprana necesaria, rompiendo asi con el paradigma tradicional
y formando ciudadanos de acuerdo a las competencias que exige
la actual sociedad.

Por tal razoén, resulta fundamental disefiar ambientes
ladico pedagoégicos que estimulen al nifio a aprender mediante
el juego y la interaccién creativa con juegos virtuales adecuados
a sus objetivos, edad y ritmos de aprendizaje. De este modo,
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se fomenta el gusto por la lectura desde los primeros afios de
escolaridad, segtiin Navas (2025), el nifio asocia lo que ya conoce
conlos saberes que va adquiriendo a través del juego, animandolo
a comprender y leer de forma auténoma.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, sumado
al interés de mejorar las practicas pedagoégicas mediante el
juego y la tecnologia y el impacto de la lectura en los diferentes
ambitos del ser humano, surge el interés para la realizaciéon de
este ensayo cientifico, el cual tiene como objetivo reflexionar
acerca de la importancia del juego con el uso de herramientas
tecnolégicas para el aprendizaje de la lectura, entre el primer
y tercer grado de la basica primaria. Para el Ministerio de
Educacién Nacional (2013) cuando el docente incorpora en
el aula de clase el aprendizaje a través del uso de aplicaciones
digitales, el estudiante se convierte en el centro del proceso, ya
que construye su propio conocimiento mediante la interaccién
con juegos.

Desarrollo

Al articular el juego, la tecnologia y la lectura se obtienen
avances significativos en el proceso lector, su enfoque ltdico
promueve la motivacién, el compromiso y autonomia del
estudiante, convirtiendo las actividades en experiencias
dinamicas y atractivas, desencadenando resultados positivos en
los saberes adquiridos en las diferentes areas del conocimiento lo
cual favorece su rendimiento académico y fortalece el amor por la
lectura. De hecho, Montessori (2000) plantea que el juego influye
en gran manera en el aprendizaje de los nifios y las nifias, ya que
a través de la recreacion se realizan actividades de exploracién,
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observacion, descubrimiento y aprendizaje; estos elementos son
pilares fundamentales para iniciar con el proceso de lectura en
los primeros afios de escolaridad.

Importancia de la lectura y estrategias para su ensefianza

La lectura en los primeros afios de la escolaridad constituye
un factor importante en el desarrollo integral, cognitivo,
lingtiistico, social y emocional de los nifios, de alli la importancia
de asumir con responsabilidad y compromiso este proceso desde
la escuela en acompafiamiento de los padres o cuidadores desde
casa. Para el Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad
(PNLEO, 2021), el hogar es uno de los lugares donde se da el
primer acercamiento a la lectura, las personas que rodean al nifio
en ese contexto son sujetos activos en el proceso de formacién
lectora que, desde la gestacion empieza a adquirir. A pesar de que
la escuela era considerada la tinica responsable de la ensefanza
de este proceso, se ha demostrado que los nifios que tienen
contacto con la lectura desde edades tempranas, tienen una
alta probabilidad de alcanzar un mejor desempefio en el campo
educativo, desarrollando el pensamiento critico y competencias
lectoras auténomas.

Segin Vygotsky (1979), uno de los principales
intermediarios del pensamiento es el lenguaje, cuando se tiene
acceso y se mantiene una interrelacién con la lectura, los nifios
adquieren vocabulario, favorecen su entendimiento, aumentan
su capacidad de pensar diferente de lo que pueda ver o tocar,
es decir, logran hacerlo de manera abstracta, construyendo
significado més alla de lo particular y concreto, concibiéndolo de
forma general y permitiendo hacer una comprensién profunda
de las ideas generales y su relacion.
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Para Ferreiro y Teberosky (1982), la lectura no solo se
limita a decodificar palabras, esta viene acompafiada de saberes
previos que, sumados a la presentacion gréfica y lingitiistica,
permite hacer una construcciéon del significado. Leer es una
acciéon comunicativa que estd presente en nuestro diario vivir,
se lee todo lo que estd a nuestro alrededor, a través de ello se
transmiten diferentes tipos de mensajes dependiendo del
contexto, intencionalidad y propésito, el cual es interpretado por
el lector generando un aprendizaje, que lo lleva a entender de
una manera més profunda el mundo que lo rodea.

Etapas de desarrollo en el aprendizaje de la lectura

Ferreiro y Teberosky (1982), presentan el aprendizaje
de la lectura como un proceso activo y gradual, el cual esta
estrechamente relacionado con la escritura y comparten las
siguientes etapas:

* Etapa pre silabica: interpretacion propia del significado
de las palabras o de un texto sin tener un dominio real o
verdadero de lo que expresa.

* Etapa silabica: intensiéon de interpretar un texto, es
consciente que cada palabra tiene un significado, aunque
no logre expresarlo de manera correcta, intenta hacer
una lectura silabica expresando lo que en su momento
crea que pueda decir.

e Etapa silabica alfabética: inicia una construccion
progresiva entre fonema y grafema, le da un sonido a
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las silabas empezando a tener conciencia fonolégica y
dando un paso a la siguiente epata.

* Etapa alfabética: hace una interpretacion correcta de las
palabras, lo que le permite crear su propio conocimiento,
leer oraciones y textos de manera adecuada.

No existen edades precisas para la evoluciéon de estas
etapas, cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje y puede
presentar en diferentes momentos cada una e incluso hacerlo de
manera simultanea, lo primero es identificar el nivel de lectura en
que se encuentra el nifio y asi planear estrategias metodolégicas
y acciones pertinentes a la etapa correspondiente.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2025), a través del primer
informe mundial sobre la Atencion y Educacion de la Primera
Infancia (AEPI) arroja resultados alarmes para el presente afio,
donde afirma que méas de 300 millones de nifios y nifias no
alcanzard los niveles bésicos de competencia en lectura para
el 2030 si no se toman medidas inmediatas al respecto, lo que
enciende las alarmas a nivel mundial y nos obliga a buscar y
proponer acciones que mitiguen esas cifras.

Teniendo en cuenta la importancia de este proceso y el
compromiso como docentes que debemos adquirir para ensefiar
a los nifios y nifias a leer y mantener el interés por el mismo,
se sugieren las siguientes estrategias, las cudles pueden ser
implementadas por las instituciones educativas, familias y demas
actores involucrados en el proceso de ensefianza de la lectura.
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1.

En la etapa inicial de su proceso de aprendizaje, es de
vital importancia que el nifio se involucre en espacios
donde la lectura en voz alta esté presente de manera
recurrente.

Permitir que el nifio desde temprana edad tenga contacto
y acceso a material que implique hacer lectura.

Dar textos acordes a la edad de los nifios, los cuales
estén preferiblemente acompafiados con imagenes que
permitan dar una idea de la informacién que contiene
el escrito.

Presentar lecturas a través de herramientas tecnolégicas
como estrategia que motive y estimule su interés.

Implementar estrategias metodoldgicas que promuevan
lalectura, entre las cuales se sugieren rincones de lectura
y juegos digitales.

Realizar lectura guiada y compartida donde se permita
hacer ejercicios de comprension.

Escuchar al nifio hacer lectura en voz alta, donde se
le dé a conocer las falencias en su entonacién y uso
de los signos de puntuacién, aspectos claves para su
comprension.

Ofrecer diversos tipos de textos acordes a los temas de
interés del nifio.
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9. Establecer rutinas de lectura para crear el habito lector.

10. Realizar una retroalimentacion de la lectura donde
se trabajen los niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critico.

La lectura multimodal en los primeros afios de escolaridad

Actualmente, conlos cambios que demanda la globalizacion
y su influencia en los procesos de ensefianza, se requiere
la implementaciéon de nuevas estrategias que prioricen las
necesidades, intereses y ritmos de aprendizaje en los primeros
afios de escolaridad. Segtin Cércamo (2018), una técnica que
puede ser eficaz en el ambito educativo es la lectura multimodal,
una herramienta educativa muy valiosa puesto que sustituye el
método tradicional de aprendizaje monétono y aburrido centrado
unicamente en la decodificacion de palabras escritas y orales
y opta por una propuesta que integra recursos comunicativos
como imégenes, sonidos, videos, colores, movimiento y palabras.

La lectura multimodal se convierte en una herramienta
innovadora, activa y participativa que favorece el aprendizaje
de la lectura, promoviendo una experiencia que sea mas cercana
al contexto, donde se utilicen las herramientas tecnolégicas, las
cuales estan integradas en el diario vivir de los estudiantes. Por
tal razon, su implementacién implica un cambio significativo por
parte de los docentes, ya que deben reflexionar sobre su préctica,
investigar, dominar el uso de las diferentes herramientas
digitales y transformar la planificacion de las clases con el fin
de enriquecer los conocimientos de los nifios en los inicios de su
proceso de aprendizaje en la escuela.
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Segtin Rosales et al. (2023), durante los primeros afios
de escolaridad los nifios y nifias se encuentran en un proceso
de desarrollo cognitivo, social y emocional. La estimulacion
temprana, el entorno familiar y las condiciones emocionales y
fisicas, tienen gran influencia con el avance del pensamiento y es
en la escuela donde se deben proveer las condiciones aptas que
garanticen la oportunidad de aprender conocimientos basicos,
entre ellos aprender a leer. Piaget (1972), es uno de los autores mas
relevantes en el estudio cognitivo porque sostiene que los nifios
no aprenden soélo recibiendo informacién, sino interactuando
activamente con su entorno fisico y social, por esta razén, hace
énfasis en las etapas del desarrollo cognitivo, considerando que
el aprendizaje esta relacionado en gran parte con su edad.

Tabla 1
Etapas del desarrollo cognitivo

Etapa sensoriomotora (0 - 2 El nifio conoce el mundo a través de sus sentidos, desarrolla
afios) permanencia con el objeto y forma esquemas mentales
basicos y anticipa acciones.

Etapa preoperacional (2-7 Durante esta etapa, los nifios comienzan a desarrollar
afios) habilidades para simbolizar el mundo en su mente, utilizando
palabras y simbolos. (lo hace de una manera egocéntrica, se
le dificulta entender las perspectivas de los demas)

Etapa operaciones concretas Empiezan a comprender mejor las perspectivas de los demas,

(7-11 afios) comienzan a desarrollar una comprension mas avanzada de
las relaciones causa-efecto, la l6gica y la conservacion de
objetos

Etapa de operaciones formales | los nifios desarrollan la capacidad de pensar abstractamente

(a partir de los 12 afios) y de razonar hipotéticamente. Los nifios también comienzan
a desarrollar habilidades para planificar y resolver problemas
complejos.

Nota: datos tomados del libro Jean Piaget. La equilibracion de las estructuras
cognitivas Problema central del desarrollo (1998)
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En este contexto, las etapas del desarrollo cognitivo
propuestas por Piaget, brindan una informacién importante
para que los docentes tengan en cuenta la edad y grado de
escolaridad del estudiante a la hora de proporcionar las diferentes
herramientas y estrategias, que permitan promover un desarrollo
integral y significativo a partir de experiencias motivadoras que
se deben brindar a través de la manipulacion y uso de diferentes
recursos.

El juego digital como estrategia pedagogica para la ensefianza
de la lectura

El juego digital es una de las estrategias mas relevantes
en el proceso de ensefanza aprendizaje en los nifios, ya que
integra herramientas tecnoldgicas interactivas que favorecen el
desarrollo de habilidades cognitivas y sociales. Para Guaman
(2022), el juego es una alternativa de ensefianza enriquecedora,
creativa, practica e innovadora ya que permite que los estudiantes
asimilen la informacién de manera més llamativa y a la vez se
adapten al uso de los nuevos recursos tecnolégicos que van en
concordancia con la cultura digital del siglo XXI.

El juego ha existido desde nuestros ancestros y ha estado
presente en diferentes situaciones de la vida cotidiana, hace
parte de la cultura de los seres humanos y se evidencia mas en los
nifios quienes interactian con diferentes objetos desarrollando
asi habilidades motrices, de comportamiento y de socializacion.
Delgado et al. (2025), sostiene que el juego tiene un papel
fundamental en todas las etapas de desarrollo de los nifios y
niflas porque fortalece no sélo el aspecto fisico, sino también la
dimensién social, emocional, afectiva y moral.
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Eljuego en la etapa infantil se presenta como una actividad
placentera, libre y espontianea que se utiliza con el fin de
entretener, divertir, ensefiar, aprender y mantener el interés
y la atencién, ademdas permite que el estudiante asimile los
conocimientos previos con la nueva informaciéon adquirida
durante la experiencia recreativa, luego los puede acomodar
en su esquema cognitivo convirtiéndose en un aprendizaje
significativo. Moya (2024), plantea que, a través de la ladica, los
nifios pueden experimentar diferentes formas de aprendizaje,
ya sea explorando, interactuando con el contexto o resolviendo
diversas situaciones problema acorde a su edad.

Partiendo de la importancia del juego, con el auge de las
tecnologias, emerge el juego digital, no solo como herramienta
de entretenimiento, sino también como una estrategia de
aprendizaje, cuya caracteristica fundamental es la posibilidad
que tienen los nifios de aprender interactuando con herramientas
digitales. Este tipo de juegos se convierte en un complemento en
el proceso educativo de forma integral y atractivo a la vista de
quien aprende, ademas se constituye en un factor estimulante
para el desarrollo de habilidades y competencias esenciales y
necesarias para enfrentar los desafios que la sociedad actual nos
impone.

Segtin la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2025), las
Tecnologias de la Informaciéon y comunicacién (TIC) son
herramientas que ayudan a quien aprende a responder a las
necesidades que exige la globalizacion, ya que éstas son versatiles,
flexibles e interactivas lo que facilita al docente utilizar los
diferentes recursos tecnolégicos que ofrece la red en el proceso
de ensefianza, esto con el fin de buscar metodologias dinamicas

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

84



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

y promover un aprendizaje duradero. Del mismo modo, Lapo
et al. (2025), puntualiza que la ladica si se aplica correctamente,
se pueden obtener muy buenos resultados, mejorando no sélo
el aprendizaje sino también el pensamiento critico, los valores y
empatia con los demdas compafieros, logrando asi que los nifios
permanezcan en el sistema educativo y se evite la desercion
escolar.

Para el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia
(MINTIC, 2004), cuando los nifios interacttan con actividades
multimediales pueden acceder a la informaciéon de manera
mas rapida y significativa, ya que los objetos virtuales de
aprendizaje combinan imagenes, sonido, animacion, letras y
videos facilitando un conocimiento mas natural y contextuado.
El uso de herramientas tecnolégicas mediante el juego como
estrategia pedagogica para que los nifios y nifias aprendan a
leer, se convierte en un recurso didéctico eficaz para erradicar la
apatia hacia la lectura y se convierte en un proceso placentero y
motivador. Por otra parte, Molina (2023), indica que, al hacer uso
de los juegos digitales para aprender, se mejora notablemente el
comportamiento y actitud del estudiante, porque al interactuar
con herramientas multimediales trabaja con agrado y no hay
tiempo para distraerse en otras actividades.

Implementar ambientes virtuales es muy interesante, la
(UNESCO, 2023), plantea que en estos entornos convergen
docentes, la tecnologia y los nifios para ensefar a través de criterios
que han sido establecidos con anterioridad con la intencién de
movilizar conocimientos e incrementar competencias puesto
que estos ambientes proveen todas las condiciones necesarias
para aprender. Es importante recalcar que la ensefianza del
docente debe ir mas alla de las clases monoétonas y tradicionales
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y reconocer que uno de los deberes es proporcionar al estudiante
maultiples herramientas innovadoras que faciliten ese aprendizaje
desde los primeros afios de escolaridad, ya que desde las edades
tempranas es donde se debe inculcar el amor por la lectura, suele
suceder que cuando no se utilizan metodologias que les llamen
la atencion, se presenta la apatia hacia la misma, lo que puede
desencadenar en un trauma, que dificilmente se puede resarcir.

Calle y Buitrago (2024), afirman que la escuela debe ser un
lugar que favorezca el espiritu lector, ya que en edades tempranas
es cuando los nifios sienten esa curiosidad por leer cualquier
palabra que observan, por ello es pertinente e interesante que se
pueda implementar otras herramientas creativas que fortalezcan
la motivacién por la lectura, por tal razén, es relevante utilizar
las tecnologias de la Informacién y comunicaciéon (TIC) para
fortalecer el aprendizaje de la lectura en los nifios en los primeros
afos de escolaridad, segun la politica de Tecnologias Para
Aprender (2020), el Gobierno Nacional invita a los docentes a
transformar el modelo de ensefianza aprendizaje en las aulas
Colombianas, apostando a que se implementen las tecnologias
como un elemento disruptivo e innovador. Esto cobra especial
sentido en una sociedad cambiante donde la tecnologia avanza
a pasos agigantados, los nifios y nifias como nativos digitales
crecen inmersos en entornos tecnolégicos.

Vargas (2025), expresa que la tecnologia ha redefinido el
concepto de aprendizaje, en lo que se refiere a su uso, puesto que
son los maestros quienes deben proporcionar las herramientas
necesarias para que los nifios aprendan, lo cual transforma el rol
del docente como un facilitador que orienta y apoya mientras
que el estudiante pasa a ser el protagonista, quien investiga,
analiza y aprende por si mismo.
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Cierre

Al hacer un anélisis reflexivo sobre la importancia de la
ensefianza de la lectura en el comienzo del proceso educativo
a través de la implementacion de los juegos digitales, podemos
decir, que la inclusion de las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion son un medio relevante y de gran impacto que
garantiza mejorias en el proceso lector, el cual se evidencia por
medio de diversas investigaciones estudiadas y mencionadas en
el presente articulo. Se puede afirmar que la lectura no solo es
importante en el ambito educativo, sino que abarca el entorno
cultural, social y emocional, permitiendo realizar un trabajo
de forma integral y contextualizado en el que se involucran
diferentes maneras de aprendizaje.

Cabe enfatizar, que todo lo que abarque la formacién
académica en los primeros afos de escolaridad, debe estar acorde
a las etapas del desarrollo cognitivo presentadas por Piaget y las
fases para el aprendizaje de la lectura propuestas por Ferreiro y
Teberosky. La edad es un factor que influye notablemente en el
proceso educativo, y por ende debe ser tenida en cuenta por el
docente al momento de planificar sus clases, en las que el disefio
y selecciéon de las diferentes actividades y recursos que se le
proporcionen al estudiante, estén acordes a los objetivos y a lo
que mentalmente esté en capacidad de realizar segtn su ritmo y
estilo de aprendizaje.

Al tener presente estas etapas, se busca que desde la
escuela se logre una articulaciéon entre la lectura, tecnologia y
juego a través del uso de diferentes herramientas digitales, que
proporcionen un ambiente creativo e innovador. Los recursos
multimediales que ofrece la web, destacan la importancia del
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enfoque multimodal, dado que ofrece la posibilidad de utilizar
diversos recursos como videos, imagenes, sonidos, palabras,
movimientos, entre otros, los cudles favorecen el interés del
estudiante por leer, pues su estilo ladico hace que la lectura se
torne motivante y placentera. Ademads, estos elementos sirven
como base para que los nifios puedan fortalecer su capacidad
para adquirir conocimientos de forma auténoma, con el fin de
promover la construccién de su propio aprendizaje a través de la
interaccién con los mismos.

Si desde nuestro rol docente implementamos estrategias
multimediales en las que el uso de la tecnologia sea un factor
prioritario en el aprendizaje de la lectura, lograremos mejorar
la perspectiva que los estudiantes hoy en dia tienen hacia el
desarrollo de las habilidades lectoras y de esta forma se evitara
el desinterés que genera el uso de las estrategias monétonas
y obsoletas que podrian desencadenar en un trauma hacia la
misma. Educar en la lectura es aportar en un primer paso a
la formacién de personas integras con pensamiento critico,
reflexivo, autébnomo y responsables de su propio aprendizaje
que sean capaces de transformar su conocimiento y aplicarlo en
situaciones reales acordes con los desafios que trae consigo la
globalizacion.
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El siguiente articulo tiene por propésito analizar y dar a
conocer laimportancia de los estilos de ensefianza en la formacion
de licenciados, y asi comprender su influencia en los procesos de
aprendizajey enlapractica docente universitaria. Lainvestigacion
se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo de tipo documental, con
un disefo analitico-explicativo que permitié revisar, comparar
y sistematizar aportes tedricos y empiricos sobre el tema. Para
ello, se seleccionaron diez documentos académicos identificados
en bases de datos y repositorios cientificos, de los cuales se
escogieron cuatro investigaciones principales que cumplian con
los criterios de inclusion establecidos. El anélisis se organizo
en torno a cuatro categorias: creencias y experiencias docentes,
relacion entre estilos de ensefianza y rendimiento académico,
comunicaciéon docente y predominio del estilo magistral. Los
resultados del analisis comparativo evidencian que los estilos
de ensefianza son una construcciéon dindmica influenciada por
la experiencia, las creencias y la interacciéon pedagogica. Se
identific6 una relacién directa entre los estilos de ensefianza
flexibles y el rendimiento académico de los estudiantes, asi como
la relevancia de la comunicacién y empatia docente en la creacion
de ambientes de aprendizaje significativos. Ademads, se observo
que el estilo magistral continta siendo predominante, aunque
tiende a transformarse hacia enfoques hibridos y participativos.
En conclusion, el estudio reafirma la necesidad de fortalecer la
formacion pedagoégica del profesorado universitario, promover
la reflexion sobre la préactica docente y fomentar el uso de
estrategias diversificadas que favorezcan una educacién mas
critica, contextualizada y centrada en el estudiante.
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INTRODUCCION

Los estilos de ensefianza juegan un papel crucial dentro
del proceso de formaciéon de los futuros maestros, ya que
fundamentan saberes y proyectan las formas de llegar a ellos.
La eficacia de la ensefianza se ve profundamente influida por los
enfoques pedagégicos adoptados por los instructores, conocidos
colectivamente como estilos de ensefianza. Estos estilos abarcan
las caracteristicas internas y los comportamientos externos
consistentes de un maestro, reflejando sus creencias y valores en
el proceso de instruccion (Huang y Zheng, 2022).

Comprender la diversidad de estilos de ensefianza es
fundamental para crear un entorno propicio para un aprendizaje
o6ptimo, ya que influye directamente en la participaciéon de
los estudiantes, el rendimiento académico y los resultados
educativos generales (Adco et al., 2021).

Ademas, reconocer y adaptarse a los distintos estilos de
enseflanza permite a los educadores atender las preferencias de
aprendizaje multifacéticas de los estudiantes, optimizando asi
la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades
(Orosco et al., 2023).
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Es asi que, dentro de los procesos de ensefianza, la eficacia
se ve influenciada por medio de los enfoques pedagoégicos que,
de una u otra manera, deben ser adaptados para dar respuesta a
un contexto variado de situaciones y emociones.

Por tanto, el presente articulo se apoya en una revision
documental de caracter analitico-explicativo, orientada a
recopilar, seleccionar y confrontar investigaciones recientes sobre
los estilos de ensefianza en la educacién superior. La pertinencia
de esta estrategia metodolégica radica en que permite integrar los
aportes de diferentes estudios empiricos y teéricos, identificando
tendencias comunes y divergencias, al tiempo que se construye
una vision critica y comparativa del tema.

Asi, mas que limitarse a un recuento descriptivo, la
revision se propone sistematizar la informacién para ofrecer
interpretaciones que resulten ttiles en la formacién de futuros
licenciados.

La seleccion de los documentos revisados respondié a
criterios rigurosos que incluyeron el contexto geografico (con
énfasis en paises de habla hispana), la pertinencia tematica
(estudios que abordaran de manera explicita los estilos
de ensefianza en la docencia universitaria), la diversidad
metodoldgica (enfoques cualitativos y cuantitativos) y el rigor
académico (fuentes publicadasenrevistascientificasorepositorios
institucionales). Estos criterios no solo garantizan la validez del
corpus documental analizado, sino que también favorecen la
posibilidad de establecer comparaciones significativas entre los
diferentes hallazgos.
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Deigual manera, se definieron cuatro categorias sustantivas
para organizar el andlisis: las creencias y experiencias docentes en
la construccién de estilos, la relacion entre estilos de ensefianza
y rendimiento académico, la comunicaciéon docente como
dimensién del estilo, y el predominio e innovacién del estilo
magistral.

Estas categorias funcionan como ejes interpretativos que
permiten profundizar en el valor de los estilos de ensefianza
en la formacion de licenciados, ya que integran dimensiones
personales, pedagobgicas, comunicativas y contextuales del
acto educativo. De esta manera, la introduccién al problema se
articula con el marco metodolégico, dando coherencia al proceso
investigativo y preparando el terreno para la discusion critica de
los resultados.

En este sentido, el propodsito del presente articulo es
analizar la importancia de los estilos de ensefianza en el contexto
universitario de estudiantes de diferentes licenciaturas, abriendo
un espacio de reflexion sobre este campo laboral desafiante para
los futuros profesores, quienes necesitan mas herramientas e
informacién dentro de su quehacer profesional.

Cabe destacar que, en ocasiones, el respeto hacia el maestro
se ve vulnerado por estudiantes rebeldes, padres permisivos y
una cultura facilista que paulatinamente se ha impuesto, por
medio de una mala aplicacién de los avances tecnolégicos, y
dada la falta de supervision y del establecimiento de limites por
parte de los padres a sus hijos, especialmente en relacién a su uso
de Internet.
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No obstante, dichos retos invitan a la exploracién y a la
bisqueda de estrategias innovadoras que permitan abordar
los contextos educativos emergentes desde una prudencia
legal, pedagogica, didactica y humana inherente a cada futuro
licenciado. No en vano, la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura [UNESCO] (2025),
en su Cumbre Mundial Sobre Docentes en Santiago de Chile,
busca mejorar el bienestar docente y la Estrategia Regional para
Docentes de América Latina y el Caribe 2025-2030, promoviendo
iniciativas para abordar la salud mental de los docentes y
fortalecer el ejercicio de su profesion.

En consecuencia, la relevancia de los estilos de ensefianza
debe consolidarse en el proceso de formaciéon de los futuros
maestros. Al respecto Ripoll (2021) destaca la importancia
de la practica docente, puesto que desarrolla habilidades y
competencias con el propésito de transformar conocimientos
tedricos en practicos y accesibles, evidenciando que, laindagacion
sobre los estilos de ensefianza y su influencia en las actividades
de practica pedagogica originan pautas determinantes ante
los nuevos retos que propone el contexto educativo publico
colombiano.

Por otra parte, Bailey y Flores (2022), mostraron cémo la
experiencia académica de los profesores universitarios influy6 en
la forma de orientar sus clases de manera efectiva, constituyendo
unreferente de saber ensefiar, de modos de aprender y de generar
su propio aprendizaje.

En sintesis, esta revision documental recopil6 informacién
relacionada a la identificacion de los estilos de ensefianza entre
los futuros licenciados de diversas areas, con el propdsito
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de analizar los estilos de ensefianza predominantes en el
contexto universitario de formacién, y describir los aspectos
mas importantes de cada uno de ellos, tal como son acogidos
y practicados por los licenciados en formacién de algunas
universidades, tanto pablicas como privadas.

Reconocerlautilidad de cada estilo de ensefianza, fortalece la
proyecciéonprofesional delos futuroslicenciadosyles proporciona
las bases para crear nuevas formas de ensefiar, posibilitando la
habilidad de triangular informacién y complementar las ventajas
de diversos estilos para contextualizarlos en su campo de accién.

En este sentido, el presente estudio consider6 las
investigaciones de los ultimos cinco afios que trabajan los
estilos de ensefianza. Dicha exploracién destacéd su relevancia
en el mejoramiento académico y en la interaccion personal entre
maestros y estudiantes en el espacio universitario, circunstancias
que invitan a la reflexién y al conocimiento del contexto, para
poder hacer uso apropiado de los estilos de ensefianza, de
acuerdo a los nuevos retos y desafios que existen en el sector
publico colombiano.

Por consiguiente, primero es necesario definir los estilos
de ensefianza, para poder explicar su evolucion y sus beneficios,
tanto enla formacion del docente como en su eficacia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Al respecto, el doctor Mosston (1966),
propuso un punto de partida para el estudio de los estilos de
ensefianza en su libro “Teaching Physical Education”, donde
expone un espectro de estilos de ensefanza llamado por otros
autores: modelo, esquema, teoria, mapa, entre otros.
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Este espectro esta determinado por varios pardmetros
relacionados al comportamiento del profesor, a través de
una cadena de toma de decisiones, que se evidencian en tres
momentos: antes del impacto (previo a la interaccién), durante el
impacto (durante la clase) y después del impacto (posteriormente
a la interaccion con los estudiantes). Tras lo cual se destacaron
varios estilos de ensefianza, que fueron nombrados con letras
desde la A hasta la K, a saber:

A) Mando directo: el docente es quien toma las decisiones;
B) Ensefianza basada en la tarea: el docente propone las
tareas, pero los estudiantes deciden como desarrollarlas; C)
Ensefianza reciproca: los estudiantes trabajan y se corrigen
mancomunadamente; D) Autoevaluacion: los estudiantes
se autoevaltan en funcién de los criterios establecidos por el
docente; E) Estilo de inclusion: diferentes niveles de dificultad
para que cada alumno pueda adaptarse a ellos; F) Descubrimiento
guiado: por medio de preguntasy retos, los estudiantes descubren
la ejecucion de la tarea. G) Estilo convergente: el docente orienta
a los estudiantes a la toma de decisiones; H) Estilo divergente o
resolucién de problemas: similar al anterior, pero los estudiantes
tienen autonomia para realizar las tareas de maltiples formas; I)
Programa individualizado: los estudiantes disefian el programa
y hacen el descubrimiento con orientacién del docente; J) Estilo
para alumnado iniciado: el alumno es quien toma decisiones e
inicia sus propias actividades a su ritmo; y, K) Estilo de auto-
ensefianza: los estudiantes toman las decisiones antes, durante
y después, debe tener motivacion, autonomia y responsabilidad.

Aunado a lo anterior, otros autores aportaron mas
definiciones y clasificaciones, tales como Gayle (1994), quien
considera que los estilos de ensefianza son los modos de ensefiar
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y estan determinados por cinco factores: 1) la personalidad del
profesor; 2) la filosofia educativa que proviene de la experiencia
docente; 3) su comportamiento y conocimiento —no solo de la
materia sino también de sus estudiantes y necesidades—; 4) las
estrategias de ensefianza; y, 5) las técnicas utilizadas en la clase.

A suvez, Grasha (2010) establece tres factores determinantes
en la manera de ensefar de los docentes: 1) las capacidades de
los estudiantes (conocimientos previos, iniciativa, motivacion,
responsabilidad, madurez, entre otros); 2) las necesidades del
docente en relaciéon al manejo de la clase (organizaciéon, metas
por alcanzar, seguimiento del progreso de los estudiantes y
evaluacion del rendimiento); 3) la capacidad del profesor para
construir y mantener una relacién educativa (comunicacion
bidireccional, escucha atenta y habilidades de comunicacién
interpersonal).

Por otro lado, Martinez (2009) sustenta que los estilos de
ensefianza son niveles de comportamiento que benefician al
profesor y sus estudiantes, ya que evidencian sus avances y
dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir,
su efectividad. Asi, conforme a Terrddez (2007) el estilo de
aprendizaje es una guia que indica como los estudiantes perciben,
interaccionan y responden al entorno educativo.

Para finalizar, segtin Gallegos (1994), el concepto de “estilo
de aprendizaje” se refiere a un método personal o un conjunto
de estrategias que se usan cuando se quiere aprender algo; de
acuerdo a los gustos, se generan unas preferencias globales
las cuales, a su vez, evidencian la formacion de los estilos de
aprendizaje. Es decir, se presentan un aprendizaje diferente con
variados tiempos de comprensiéon por parte de cada individuo,
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con lo cual, cabe afirmar que cada persona aprende de manera
distinta y tiene su propio progreso en las diferentes areas del
conocimiento.

METODO

La presente investigacion se enmarca en un enfoque
cualitativo-interpretativo, con apertura a la lectura vy
sistematizacion de evidencia cuantitativa contenida en los
estudios revisados; es decir, aunque el trabajo se realiza
desde una légica documental e interpretativa, incorpora la
informacién numérica reportada por las investigaciones (tales
como correlaciones o tamafios muestrales) para enriquecer la
explicacion y generar inferencias analitico-explicativas.

En términos metodoldgicos, se adopté un método de
investigacion documental y de revisiéon critica que combina
procedimientos propios de la investigacion cualitativa (analisis
de contenido tematico, categorizaciéon) con técnicas de sintesis
comparativaylectura correlacional delosresultados cuantitativos
reportados en las fuentes primarias. En consecuencia, el tipo de
investigacion puede describirse como analitico-explicativa y el
nivel de investigacién corresponde a una revision critica y de
sintesis (nivel descriptivo-analitico con elementos explicativos),
puesto que no se realizan nuevos experimentos ni encuestas,
sino una interpretacién sistematica de evidencias ajenas para
explicar relaciones, tendencias y contradicciones sobre los estilos
de ensefianza.

Eldisefio adoptado es documental comparativo y de sintesis:
documental porque el corpus esta formado por textos académicos
seleccionados; comparativo porque se contraponen hallazgos
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entre si y con referentes tedricos; y de sintesis porque se busca
producir una lectura integrada y explicativa sobre el fenémeno.
Desde el punto de vista del paradigma de investigacion, la
propuesta se sitia en un paradigma interpretativo-critico:
interpretativo en cuanto a la prioridad dada a la comprension
del significado de las practicas docentes y de otros factores
informantes; critico en cuanto a la identificacion de tensiones,
vacios y posibilidades de innovacién en la préactica pedagogica
universitaria. Al mismo tiempo, se reconocié la validez del
enfoque pospositivista a la hora de incorporar y valorar los
resultados cuantitativos reportados por algunos trabajos, sin
perder la centralidad de la interpretacién cualitativa.

Por su parte, la poblacién se compuso primero por once
(11) textos relevantes, que conformaron el universo documental
en las bases y repositorios consultados. De ese universo sali6
la muestra final segtn los siguientes criterios de inclusién y
exclusion:

Criterios de inclusion: (a) estudios empiricos actuales,
vinculados a la docencia universitaria, (b) investigaciones con
pertinencia directa en la formacién de licenciados, (c) documentos
que abordaran explicitamente los estilos de ensefianza y su
relacién con los procesos formativos, y (d) publicaciones con
rigor metodolégico comprobable.

Criterios de exclusion: (a) textos duplicados, (b)
publicaciones divulgativas o sin evidencia metodolégica,
(c) investigaciones centradas en niveles educativos distintos
a la educacion superior, y (d) documentos fuera del rango
temporal establecido que no pudieran justificarse como teéricos
sustantivos.
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Ademas, se consideraron otros factores:

Contexto geografico: se priorizaron investigaciones
realizadas en paises de habla hispana (Colombia, Perti, Espafia,
Ecuador), demodoqueloshallazgos tuvieranmayoraplicabilidad
al contexto iberoamericano de formacion de licenciados.

Diversidad metodolégica: se buscé integrar estudios
cualitativos (entrevistas, observaciones, estudios de caso) y
cuantitativos (encuestas, cuestionarios, andlisis estadisticos) con
el fin de obtener una visién méds amplia y contrastada sobre el
fenémeno de los estilos de ensefianza.

Pertinencia académica: se eligieron textos de revistas
cientificas indexadas o repositorios universitarios de acceso
abierto, para garantizar su validez y confiabilidad.

La basqueda documental se hizo entre los meses de julio
y agosto de 2025, empleando bases de datos y repositorios
digitales de acceso abierto, como Google Académico, Dialnet,
Redalyc y repositorios universitarios. Se utilizaron palabras
clave en espafiol, entre ellas: “estilos de ensefianza”, “docencia
universitaria”, “formacién de licenciados”, “practicas
pedagodgicas” y “rendimiento académico”, ademas de filtros de
tiempo para priorizar publicaciones comprendidas entre 2020 y
2025.

Tras aplicar estos criterios, se seleccionaron cuatro
investigaciones principales: tres tesis de maestria y un estudio de
caso publicado en compilaciéon académica, con esto, la muestra
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qued6 compuesta por cuatro unidades de estudio elegidas por
su pertinencia temaética, rigor metodolégico y aporte directo a la
formacion de licenciados (tres tesis de maestria y un estudio de
caso compilatorio).

Ademas, se justificé la inclusiéon de referencias tedricas
anteriores (Martinez, 2010; Zabalza, 2009; Pagés, 2011; o Grasha,
2010) ya que son autores ampliamente citados en la investigacion
sobre estilos de ensefianza. No solo contextualizan el tema,
sino que también sirven de base para interpretar su evolucién
conceptual y metodologica.

Por tanto, las unidades de estudio fueron los cuatro
documentos seleccionados:

e Como aprenden a ensefiar los profesores universitarios:
un acercamiento a la construccién de creencias acerca
de la ensefianza (Bailey & Flores, 2021).

* Estilos de ensefianza y desempefios académicos en
educacion universitaria (Adco et al., 2021).

* Coloquialidad en el aula y percepciéon del estilo de
ensefianza del docente universitario: varios estudios de
caso (Checa & Garcia, 2022).

* Practicas de ensefianza de las ciencias sociales de
profesores universitarios que forman licenciados en
educacion (Franco & Gutiérrez, 2022).
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Sin embargo, aunque la unidad de andlisis fueron los
propios documentos, cuando en las tesis revisadas los autores
informaron datos empiricos, estos se registraron y analizaron
como evidencias secundarias, por ejemplo: Bailey & Flores (2021)
trabajo con entrevistas semiestructuradas a diez profesores
universitarios; Adco et al. (2021) aplicé un cuestionario a 233
estudiantes; Checa & Garcia (2022) combinaron grabaciones
de clases (cuatro docentes) con cuestionarios a 255 estudiantes;
y Franco & Gutiérrez (2022) realizoé observaciones de aula
durante un semestre a varios profesores de ciencias sociales. Es
decir, la seleccion prioriz6 textos que ademas ofrecieran datos
primarios verificables sobre practicas docentes y percepciones
estudiantiles acerca de los estilos de ensefianza, lo cual permitié
enlazar interpretacion cualitativa con evidencia cuantitativa en
la discusion.

Ademds, como instrumentos y técnicas de recoleccion
de informacion para la propia revision se empleé una matriz
de extraccién documental, en la que se registraron de manera
estandarizada: datos bibliograficos, objetivo del estudio,
poblacién/muestra original de cada documento, disefio y
métodos empleados por los autores, instrumentos primarios
utilizados en cada estudio (entrevistas, cuestionarios,
grabaciones, observacién), variables e indicadores relevantes
(estilos de ensenanza, rendimiento académico, percepcion
estudiantil, dimensiones comunicativas), y hallazgos clave.

En este sentido, la matriz permiti6 homogeneizar la
informacién y facilitar la comparaciéon. Ademas, se elabor6 una
ficha de lectura critica para consignar aspectos metodolégicos
(validez, limitaciones declaradas por los autores, medidas de
confiabilidad reportadas) y una hoja de codificacion de categorias
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emergentes que facilit6 el registro de temas no previstos en la fase
tedrica inicial. Estos instrumentos operativos fueron revisados
en doble lectura para disminuir errores de extraccion.

Porotrolado, parael anélisis delosresultados se combinaron
técnicas de analisis de contenido y categorizacion temética con la
triangulacion y la sintesis comparativa. En el aspecto cualitativo,
se aplic6 un analisis dirigido por las categorfas sustantivas
definidas en la teoria, permitiendo la incorporacién de categorias
emergentes surgidas durante la lectura, por ejemplo: hibridacion
de estilos, creacion de estilos propios.

Por tanto, para la sistematizaciéon y el andlisis de la
informacion se definieron cuatro categorias principales. Estas
surgieron de manera sustantiva a partir de la revisiéon tedrica
inicial, y se complementaron con categorias emergentes que
aparecieron durante la lectura critica de los documentos
seleccionados. Las categorias iniciales fueron:

* Creencias y experiencias docentes en la construccién de
estilos de ensefianza.

* Relaciéon entre estilos de ensefianza y rendimiento
académico.

e Comunicacion docente como dimension del estilo de
ensenanza.

* Predominio y transformacion del estilo magistral para
formar licenciados.
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El proceso metodolégico se desarrollé en las siguientes
fases secuenciales: (1) definicion del objeto y criterios de
btsqueda; (2) btsqueda exhaustiva en bases y repositorios
usando palabras clave, con filtros temporales y geograficos; (3)
seleccion y depuracion del corpus seguin criterios de inclusiéon/
exclusion; (4) extraccién sistematica de informacién mediante
la matriz y la ficha de lectura; (5) clasificaciéon, combinando
categorias sustantivas y emergentes; (6) triangulaciéon interna
entre evidencias cualitativas y cuantitativas presentes en las
fuentes; (7) sintesis comparativa por grados de afinidad entre
estudios y confrontacion con referentes teéricos; y (8) elaboracion
de la discusién y conclusiones. En cada fase se mantuvo un
registro de decisiones (diario de investigacion) que document6
exclusiones, razones de seleccién y variantes en la codificacion,
lo que contribuy6 a la trazabilidad del procedimiento.

Para garantizar la validez y la fiabilidad del analisis se
implementaron varias estrategias: la homogeneizaciéon de la
extraccion mediante plantillas estandarizadas, la doble lectura
criticadecadadocumento (porelinvestigador y medianterevision
cruzada de extractos), la triangulacion de fuentes (contraste entre
estudios cualitativos y cuantitativos) y la transparencia en los
criterios de inclusiéon/exclusion. Se registraron explicitamente
las limitaciones del enfoque —entre ellas la dependencia de la
calidad metodolégica declarada por los autores originales y la
imposibilidad de generar datos primarios— y se precis6 que la
generalizacion de los hallazgos corresponde al &mbito de una
revision documental con alcance, principalmente al contexto
latinoamericano.

La discusion final se realiz6 a partir de la comparacion entre
los hallazgos de los cuatro documentos, organizados en grados
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de afinidad y confrontados con la teoria pedagodgica disponible,
lo que permiti6 identificar puntos de convergencia, divergencia y
aportes innovadores sobre los estilos de ensefianza en el contexto
universitario.

En suma, esta metodologia combina rigor en la seleccion
y extraccion documental con procedimientos analiticos que
permiten una lectura critica y explicativa de los estilos de
ensefianza en la formacion docente, integrando la evidencia con
marcos tedricos que permiten llegar a conclusiones con carga
explicativa y utilidad para la formacién docente.

A continuacién, se presentan los estudios analizados en
orden cronolégico, destacdndose el tipo de estudio, la poblacién
y los instrumentos llevados a cabo para la recoleccion de
informacion:
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Tabla 1. Matriz De Revision Documental
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados de la presente investigacion identificaron
coincidencias y divergencias en los enfoques metodoldgicos,
los instrumentos de recoleccion de informacién y los hallazgos
sobre los estilos de ensefianza en el contexto universitario. De los
cuatro estudios revisados, tres adoptaron un enfoque cualitativo
(Bailey y Flores, 2021; Adco et al. y 2021; Franco y Gutiérrez,
2022), mientras que solo uno se apoy6 en un disefio cuantitativo
(Checa y Garcia, 2022). Esta predominancia cualitativa sugiere
que los estilos de ensefianza se han analizado principalmente
desde el interés profundo por las experiencias de los docentes y
estudiantes, lo que pone en relieve los matices de la interaccién
pedagogica y el valor humanista de la docencia universitaria.

Respecto al proceso de revision documental, los resultados
se organizaron a partir de criterios de analisis: En primer
lugar, categorias sustantivas apoyadas en la teoria pedagogica
existente, como la construccién del estilo docente, el impacto en
el rendimiento académico y la importancia de la comunicacién
en el aula. Estas categorias permitieron la selecciéon de referentes
consolidados en la literatura.

En segundo lugar, durante la lectura critica de dichos
documentos aparecieron categorias emergentes, especialmente
relacionadas con la hibridacién de estilos, es decir, la adopcion
de las mejores caracteristicas de varios de ellos, y, por otro
lado, la creacién de estilos propios por parte de los docentes
universitarios (Franco y Gutiérrez, 2022). Esta combinacién de
categorias sustantivas y emergentes optimizo la interpretacion
de los hallazgos al integrar los fundamentos tedricos consultados
previamente con los aportes novedosos de las investigaciones
analizadas.
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A continuacion, se describe conceptualmente cada categoria

para dejar claro el marco de interpretaciéon del investigador:

116

Creencias y experiencias docentes: son factores
subjetivos y Dbiograficos que configuran el estilo
de ensefanza, incluyendo creencias, trayectorias y
experiencias profesionales. Desde esta perspectiva,
los estilos docentes se entienden como productos de
procesos reflexivos y contextualizados.

Rendimiento académico y estilos de ensefanza:
comprende la relacién entre las estrategias docentes
y los logros de los estudiantes, destacando que el
rendimiento no depende solo de factores individuales,
sino también de las dindmicas pedagogicas e incluso
familiares.

Comunicacién y coloquialidad en el aula: resalta
que el estilo docente no se limita a técnicas didécticas,
sino que se expresa en el modo de comunicarse con
los estudiantes; una comunicacion cercana y accesible
favorece la confianza y da motivacién a los estudiantes.

Predominio e innovacién del estilo magistral: explica
la tensiéon que se manifiesta entre la tradicién, por una
parte, y, la innovacién en la ensefianza universitaria
por la otra. Si bien la clase magistral persiste como
practica dominante, se observa una tendencia hacia
su reelaboraciéon creativa mediante elementos
participativos y criticos.
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En cuanto a los instrumentos utilizados, se observd una
diversidad de los mismos que responde a los objetivos de cada
investigacion. En primer lugar, las entrevistas semiestructuradas
utilizadas por Bailey y Flores (2021) muestran su fortaleza para
acceder a las creencias docentes y a la narrativa profesional que
subyace a la construccién de sus estilos personales de ensefianza.

Al trabajar con diez profesores de trayectorias diversas,
este tipo de entrevistas permite comprender, no s6lo qué hacen
los docentes, sino por qué y como interpretan sus practicas. Son
idéneas para identificar el surgimiento de estilos hibridos o
personales y las teorias pedagodgicas que los sustentan. Desde una
mirada critica, el alcance transferencial de estos hallazgos queda
limitado por el reducido tamafio de la muestra: mientras que las
entrevistas obtienen datos ricos y contextuales, su capacidad para
afirmar relaciones causa-efecto entre estilo docente y resultados
estudiantiles es baja.

Asi, la entrevista es especialmente valiosa para explicar
los procesos de formacién del estilo docente (intencionalidad,
influencias biogréficas, adaptaciéon contextual), pero sus
conclusiones requieren ser contrastadas con otros instrumentos
cuando se pretende generalizar a poblaciones mayores (Bailey y
Flores, 2021).

En segundo lugar, el cuestionario de 71 items aplicado por
Adco et al. (2021) a 233 estudiantes aporta la escala y capacidad
analitica necesarias para correlacionar estilos de ensefianza con
indicadores de rendimiento académico. Este tipo de instrumento
favorecela cuantificacion eidentificacion de patrones estadisticos,
por ejemplo, qué dimensiones del estilo (orientacion a la tarea,
acompafiamiento, exigencia critica) se asocian con mayores notas
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o con mejor aprendizaje. Lo cual permite realizar pruebas de
hipétesis y andlisis de correlaciéon o regresion. A demas, carece
de las limitaciones propias del autorreporte estudiantil, es decir:
sesgos de memoria, deseabilidad social y la percepciéon parcial
del estudiante.

En consecuencia, los cuestionarios amplios resultan
necesarios para aportar evidencia de asociaciéon entre estilos
y rendimiento, pero su interpretacion gana en validez cuando
se combinan con métodos cualitativos que expliquen los
mecanismos observados (Adco et al., 2021).

Finalmente, las grabaciones de clases (Checa y Garcia,
2022) y la observacion directa complementada con triangulacion
de categorias emergentes (Franco y Gutiérrez, 2022) evidencian
un enfoque orientado a observar la conducta y los matices
comunicativos del docente en el aula. Por unlado, las grabaciones
y el andlisis del discurso permiten medir constructos como
la coloquialidad, la proximidad comunicativa o la estructura
argumental de la exposicién; cuando se cruzan con cuestionarios
de percepcion, ofrecen una doble perspectiva (lo que se hace y
coémo es percibido) que fortalece la validez de la inferencia sobre
el estilo.

Por otra parte, la observacion participante o no participante
con triangulacion (Franco y Gutiérrez, 2022) facilita la
identificacion de practicas habituales, rutinas didécticas y
ejercicio de estilos magistrales o hibridos en las ciencias sociales.
En conjunto, estos instrumentos generan una evidencia solida
sobre la importancia de dimensiones humanas (cercania,
acompafiamiento, critica reflexiva) que no siempre emergen
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con claridad en instrumentos puramente cuantitativos. Esto
demuestra que la plena comprension de los estilos de ensehanza
en la formaciéon de licenciados exige disefios que combinen
profundidad interpretativa y alcance estadistico.

De manera que, los resultados de cada investigacion
permiten apreciar la relevancia de los estilos de ensehanza
en el rendimiento académico, la percepcion estudiantil y la
construccion delaidentidad docente. Al respecto, lainvestigacion
de Bailey y Flores (2021) subraya que los estilos de ensefianza
se construyen en contexto y no como una simple aplicacion
de técnicas preestablecidas. Asi, los docentes entrevistados
reconocieron que su manera de ensefiar fue configurdndose
a partir de referentes biogréficos, aprendizajes informales y
experiencias profesionales previas.

En este sentido, el estudio confirma que los estilos de
ensefianza son el resultado de un proceso de reflexion e
interiorizaciéon pedagogica, donde la préactica docente se nutre
tanto de la formacién académica como de la vivencia cotidiana en
el aula. Asi, la ensefianza universitaria exige un ejercicio reflexivo
constante en el que el profesor aprende a ensefiar mientras
ensefia, ajustando sus creencias y practicas a las demandas de
sus estudiantes. De este modo, la identidad docente se configura
como un proceso dindmico en el que la experiencia significativa
juega un papel central.

Ademas, estos hallazgos tienen implicaciones directas para
la formacién de licenciados, puesto que pone de relieve que los
futuros docentes deben ser formados no s6lo en metodologias
y contenidos disciplinares, sino también en la capacidad de
construir un estilo propio que dialogue con sus valores, su
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contexto institucional y las caracteristicas de sus estudiantes. Asi,
la ensefianza, entendida como un acto creativo y contextualizado,
demanda que el profesor universitario sea capaz de integrar,
tanto elementos personales, como sociales y académicos en su
préactica. Con ello, segtin la posicién que se adopte, en palabras de
Zabalza (2009), las actuaciones del docente “tendradn un caracter
suficientemente estable y previsible por una parte (ciencia) o
apareceran como actividades dependientes de la situacion, del
estilo personal o de las particulares circunstancias que concurran
en aquel momento (arte)” (p. 71).

Asi, los resultados de Bailey y Flores (2021), primera
investigacion referida, destacan la diversidad de estilos, ademas,
legitiman la importancia de formar licenciados con autonomia
pedagogica, capaces de disefiar sus propias formas de ensefiar e
innovar a partir de sus convicciones y del didlogo con la realidad
en la que acttan.

Por su parte, el segundo estudio analizado, Adco et al.
(2021), no solo describe una diversidad de estilos docentes, sino
que logra, a partir de datos cuantitativos, establecer su relaciéon
conlos resultados de aprendizaje observados. La aplicacién de un
cuestionario amplio permiti6 evidenciar que los estudiantes que
percibian a sus docentes como cercanos, dialogantes y criticos
obtenian un mejor rendimiento en comparacién con quienes
recibian clases bajo un enfoque solo transmisivo y rigido.

Resultaevidente que,lacalidad delaprendizaje universitario
depende en gran medida de la capacidad del docente para
compaginar la exigencia académica con un acompafiamiento
humano que estimule la motivacion y el compromiso. Por lo
tanto, el rendimiento académico no puede comprenderse solo
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desde factores individuales, sino también debe abordarse como
resultado del estilo de ensefianza ejercido en el aula.

Estos resultados resaltan el promover la flexibilidad
pedagodgica e integrar distintos enfoques segun la situacion
educativa. Los estilos centrados exclusivamente en la transmisiéon
de contenidos resultaron menos eficaces, mientras que aquellos
que combinaron la explicacion conceptual con estrategias de
dialogo critico y apoyo afectivo lograron un impacto positivo en
el aprendizaje (Adco et al., 2021).

En tercer lugar, el estudio de Checa y Garcia (2022)
evidencia que la dimensién comunicativa es un componente
central del estilo de ensefianza, puesto que no se trata solo de
escoger estrategias didécticas o el dominio del contenido, sino
también sobre como el docente interacttia verbalmente con sus
estudiantes. Las grabaciones de clase analizadas demostraron
que, aquellos profesores que utilizaban expresiones coloquiales,
ejemplos cotidianos y un lenguaje accesible lograban establecer
un clima de confianza que favorecia la participacion activa
(Checa y Garcia, 2022).

Asimismo, los cuestionarios aplicados a 255 estudiantes
permitieron constatar que la percepciéon de un docente como
cercano y comunicativo tiene efectos directos en la motivacion
y disposicion hacia el aprendizaje. Los estudiantes reportaron
mayor interés, comprension y satisfaccion cuando el profesor se
alejaba de un estilo rigido y formal, y en cambio demostraba un
registro casual adaptado al contexto universitario.
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La anterior conclusién resulta especialmente relevante
para la formacién de licenciados, pues resalta la necesidad de
preparar docentes competentes tanto en lo disciplinar, como en
lo comunicativo. De manera que, el estilo docente se manifiesta
tanto en lo que el profesor ensefia como en la manera en que
lo hace, su entonacién, sus gestos, las palabras que elige en la
manera en que se dirige a sus alumnos. En consecuencia, la
construccion de un estilo de ensehanza efectivo implica también
el desarrollo de competencias comunicativas que permitan al
educador generar un vinculo pedagégico sélido y motivador con
sus estudiantes.

Por dltimo, el estudio etnografico de Franco y Gutiérrez
(2022) mostré que, si bien el estilo magistral continta teniendo
una presencia dominante en la ensefianza universitaria de las
ciencias sociales, este no se manifiesta de manera uniforme.
En algunos casos, los docentes limitaron su practica a la
exposicion de contenidos y a la evaluaciéon de la memorizacion,
reproduciendo un modelo tradicional. Sin embargo, en otros
escenarios, los profesores enriquecieron la magistralidad con
dindmicas participativas propias, como el planteamiento de
preguntas criticas a los estudiantes, o el debate y la reflexion
grupal, dindmicas que permiten articular la transmisiéon de
saberes con la construccién activa del conocimiento.

Ademas, la investigacion evidenci6 la tendencia de algunos
docentes a crear estilos propios, que no se ajustan de manera
estricta a un tnico enfoque pedagégico, sino que responden a las
exigencias del contexto y a la reflexién critica sobre su préactica.
Este tipo de innovacién, que combina lo magistral con estrategias
humanistas y criticas, refleja la capacidad de los profesores para
evolucionar hacia formas hibridas que superan las limitaciones
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de los modelos rigidos. En este sentido, los hallazgos refuerzan
la idea de que incluso dentro de un estilo dominante pueden
emerger practicas innovadoras que transforman la experiencia
de los estudiantes.

En general, los estudios respaldan una ensefanza
universitaria reflexiva, participativa y contextualizada, a fin de
preparar a los futuros estudiantes para interpretar y transformar
su entorno. Por consiguiente, los resultados de Franco y Gutiérrez
(2022) ponen de relieve que la innovaciéon docente no surge
tnicamente de la adopciéon de metodologias nuevas, sino de la
reelaboracion creativa de las practicas tradicionales, lo cual es
esencial en la formacién de licenciados capaces de ensefiar desde
una mirada critica y significativa.

En definitiva, los resultados de los cuatro estudios
revisados demuestran que los estilos de ensefianza cumplen un
papel decisivo en la calidad de la formacion universitaria y en
la preparaciéon de los futuros licenciados. La construccion de
estilos personales, su impacto en el rendimiento académico, la
percepcion positiva derivada de la comunicacion coloquial y la
tendencia hacia la hibridacién pedagogica reflejan que los estilos
de ensefianza son una herramienta fundamental para responder
a los desafios actuales de la educacién superior.

Sintesis comparativa de resultados

El anélisis de las cuatro investigaciones permite identificar
que, aunque cada una abordé los estilos de ensefianza desde
perspectivas metodolégicas distintas, todas coinciden en sefialar
su papel fundamental en la calidad de la formacién universitaria
y, de manera particular, en la preparacién de licenciados.
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Tabla 2. Categorias de analisis, autores y hallazgos principales

Categoria de

AT Autores Hallazgos principales
analisis
Creencias Bailey y Flores Los estilos se construyen a partir de creencias, trayectorias
. _y d " biograficas y experiencias profesionales. La ensehanza es un
experiencias docentes
R P dimi (2021) proceso creativo y situado.
endimiento Adco et al.

. . Existe relacion positiva entre estilos flexibles (humanos y criticos)
académico y estilos

de ensefianza
omunicacion y

(2021) y el rendimiento académico de los estudiantes.

. Checay Garcia  |La comunicacion coloquial y cercana genera mayor confianza,
coloquialidad en el

aul (2022) motivacién y participacion estudiantil.

Predominio e F iy Predomina el estilo magistral en ciencias sociales, aunque
3 3 . ranco y Gutiérrez o . ;
innovacion del estilo algunos docentes hibridan con enfoques criticos y crean estilos
lmagistral (2022) propios adaptados al contexto.

Nota. Elaboracién propia.

Se observa que tres de los estudios trabajaron desde un
enfoque cualitativo o interpretativo (Bailey y Flores, 2021;
Checa y Garcia, 2022; y, Franco y Gutiérrez, 2022), mientras que
uno adopté un enfoque cuantitativo (Adco et al.,, 2021). Esta
diversidad metodolégica posibilita una comprension integral
del fenémeno: los métodos cualitativos ofrecen profundidad
y riqueza interpretativa sobre la experiencia docente y la
percepcién estudiantil, mientras que el andlisis cuantitativo
aporta evidencia estadistica sobre la relacion entre estilos de
enseflanza y rendimiento académico.

En segundo lugar, los instrumentos empleados
también reflejan pluralidad de aproximaciones: entrevistas
semiestructuradas, cuestionarios, grabaciones de clase,
observacion etnografica y triangulacion de categorias. Esta
variedad confirma que los estilos de ensefianza son un objeto de
estudio complejo que no puede ser reducido a una sola técnica,
sino que requiere complementariedad metodolégica para captar
tanto la dimensioén experiencial como la medicion objetiva de su
impacto.
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En cuanto a los resultados especificos, se destacan cuatro
hallazgos clave:

La construccion personal del estilo docente a partir
de creencias y experiencias (Bailey y Flores, 2021),
evidencia la importancia de formar licenciados capaces
de reflexionar sobre su identidad pedagégica.

La relacion positiva entre estilos flexibles y el
rendimiento académico (Adco et al., 2021), demuestra
como el acompafiamiento humano y critico incide
directamente en los logros estudiantiles.

La relevancia de la comunicacién coloquial y accesible
como base del estilo de ensefianza (Checa y Garcia,
2022), subraya la necesidad de formar docentes
con competencias comunicativas que favorezcan la
confianza y la motivacién.

El predominio del estilo magistral en ciencias sociales,
aunque con emergentes practicas hibridas y criticas
(Franco y Gutiérrez, 2022), evidencia tanto la persistencia
dela tradicién comola capacidad de innovacién docente.

Finalmente, al poner en didlogo estos hallazgos, puede
afirmarse que los estilos de ensefianza en la universidad no son
categorias rigidas, sino configuraciones dindmicas que oscilan
entre la tradicion y la innovacién. Aunque el estilo magistral
aun prevalece, los enfoques humanos, criticos y participativos
muestran mayor impacto positivo en el aprendizaje y la
motivaciéon de los estudiantes. La tendencia hacia la creacion
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de estilos propios aparece como un camino emergente que
refuerza la idea de que la docencia universitaria es un espacio en
permanente transformacion.

La discusion de los resultados obtenidos en esta revision
documental permite contrastar las evidencias empiricas de las
investigaciones recientes, tanto con sus propios planteamientos
tedricos, como con otros referentes sobre los estilos de ensefianza.
A partir de las categorias de analisis ya definidas: creencias y
experiencias docentes, relacion entre estilos de ensefanza y
rendimiento académico, comunicacién en el aula y predominio
del estilo magistral, se realiza una confrontacién critica que
busca, no solo identificar coincidencias y divergencias entre
los autores, sino también interpretar las implicaciones de estos
hallazgos para la formacién de los licenciados.

Este ejercicio de comparacion y contrastacion permite
comprender los estilos de ensefianza como una construccion
dindmica, influida por factores personales, sociales y contextuales,
cuya incidencia en la calidad de la educacién universitaria es
innegable.

Profundizando en el proceso de la revision documental,
las categorias de analisis surgen como ejes interpretativos que
permiten organizar los hallazgos y establecer comparaciones
entre los distintos estudios revisados. Estas categorias no
son arbitrarias, sino que se derivan tanto de los objetivos de
la investigacion como de los temas recurrentes identificados
en las fuentes. En este sentido, constituyen una herramienta
metodolégica que permite estructurar la discusiéon y la
confrontacion de autores, facilitando la interpretacién critica de
los resultados.
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Por consiguiente, cada categoria representa un aspecto
esencial delos estilos de ensefianza en la formacién de licenciados:
las creencias y experiencias docentes, reflejan el trasfondo
subjetivo que da forma a la identidad profesional; los estilos de
enseflanza y su relacién con el rendimiento académico, permiten
valorar el impacto pedagégico enlos estudiantes; la comunicacion
y coloquialidad en el aula, entendida como dimensién expresiva
del estilo docente, se relaciona directamente con la motivaciéon y
participacion; y el predominio e innovacioén del estilo magistral,
evidencia tanto la persistencia de modelos tradicionales como la
apertura hacia practicas hibridas y contextuales. Estas categorias,
al ser contrastadas con teorias y estudios previos, permiten,
no solo identificar puntos de convergencia y divergencia, sino
también proyectar implicaciones para la formacién de futuros
docentes universitarios capaces de construir nuevos estilos y
ensefiar con el suyo propio.

Creencias y experiencias docentes: Esta categoria se refiere
a los factores subjetivos, biogréficos y profesionales que influyen
en la forma en que los docentes universitarios establecen su
estilo de ensefianza. Incluye creencias pedagodgicas y personales,
experiencias de vida, trayectoria académica y practica docente.

Ademads, analizar sus creencias y experiencias, permite
interpretar como los profesores universitarios aprenden a ensefiar
y como la ensefianza se convierte en un proceso reflexivoy situado
en contexto (Zabalza, 2009). Estas ideas refuerzan los hallazgos
de Bailey y Flores (2021), quienes destacaron la importancia
de la identidad docente y de la experiencia acumulada como
elementos centrales para formar licenciados.
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En efecto, las creencias y trayectorias vitales son
determinantes en la construccién de los estilos de ensehanza.
Este resultado coincide con lo planteado por otro autor clasico,
Martinez (2010), quien sostiene que la docencia universitaria
no puede entenderse Unicamente como la transmisiéon de
contenidos, sino como un proceso formativo que involucra la
dimension personal y reflexiva del docente.

Al comparar estos autores se observa una convergencia
en la idea de que los estilos de ensefianza se nutren tanto de
referentes tedricos como de la experiencia préctica, esto refuerza
la nocién de que los profesores aprenden a ensefiar mientras
ensefian. Algo que confirma que la formacion de licenciados debe
incluir espacios para la reflexiéon pedagogica y el desarrollo de la
identidad docente, pues la ensefianza, no solo es aplicar técnicas,
sino integrar vivencias y creencias en el quehacer educativo.

Estilos de ensefianza y rendimiento académico: Esta
categoria aborda la relacion directa entre las estrategias docentes
y los resultados de aprendizaje de los estudiantes, entendiendo el
rendimiento académico, no solo como calificaciones, sino también
como aprendizajes significativos, motivacién y competencias
desarrolladas.

En este eje se comparan los hallazgos de Adco et al. (2021)
y Orosco et al. (2023), quienes confirman que los estilos flexibles
y humanos favorecen el desempefio. Ademads, cabe mencionar
estudios como Arias y Carrasco (2019), que relacionan estilos
de ensefianza con involucramiento docente. Esto sirve para
contrastar si los resultados académicos estdn condicionados
mas por los métodos de ensefianza, es decir por el maestro, o
por las caracteristicas individuales de los estudiantes, lo cual
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permite articular la exigencia académica con el acompafiamiento
humano.

Respectoalarelacionentreestilos deensefianzay desempefio
académico, Adco et al. (2021) evidenciaron que estilos flexibles,
centrados en lo humano y lo critico, generan mejores resultados.
Este hallazgo se corrobora con el estudio de Arias y Carrasco
(2019), quienes encontraron que el involucramiento docente se
incrementa cuando el estilo se orienta hacia la motivacién y la
interaccién con los estudiantes.

Asimismo, Orosco et al. (2023) destacan que el rendimiento
académico no depende solo de factores individuales del
estudiante, sino que estd condicionado porlosestilos deensefianza
y las oportunidades de acompafiamiento que ofrece el profesor.
Esto establece una relacion directa entre el estilo docente y la
calidad del aprendizaje, lo que confirma lo sefialado por Arias
y Carrasco (2018), para quienes el involucramiento docente,
entendido como el compromiso y la cercania con los estudiantes,
constituye un factor clave para explicar el desempefio académico

Por tanto, la convergencia de estos autores, explica que una
buena enseflanza universitaria requiere combinar la exigencia
académica con estrategias de apoyo que favorezcanlaimplicacién
estudiantil. Contrastar estos estudios sugiere que la formacion de
licenciados debe orientarse hacia estilos pedagogicos integrales,
capaces de equilibrar el rigor conceptual con la dimensiéon
motivacional y critica del aprendizaje.

Comunicacién y coloquialidad en el aula: Esta categoria
hace referencia a las formas de interaccién verbal y no verbal
entre el profesor y sus estudiantes, entendidas como parte
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constitutiva del estilo docente. Este aspecto, fundamental en la
enseflanza, incluye el uso de un lenguaje accesible, cercano y
adaptado, asi como el modo en que el docente genera confianza
y participacion.

A partir de Checa y Garcia (2022), la comunicaciéon se
interpreta como un factor central en la percepcion del estilo
docente. El presente anélisis confronta este hallazgo con teorias
como la de Pages (2011) y con estudios como Ripoll (2021),
que refuerzan la importancia de la interacciéon personal para el
aprendizaje critico. En este sentido, la comparacién muestra que
el estilo docente no se limita a técnicas, sino que se manifiesta
también en el modo de comunicarse y establecer vinculos en el
aula.

Por su parte, Checa y Garcia (2022) aportaron evidencia
sobre la importancia del registro comunicativo en la ensefianza
universitaria, al demostrar que los estudiantes valoran
positivamente a los docentes que se expresan con un lenguaje
coloquial, accesible y comprensible. Este resultado se relaciona
con lo planteado por Pages (2011), quien subraya que ensefiar
implica no solo transmitir conocimientos, sino también crear un
clima comunicativo que favorezca la reflexion critica y el didlogo.

Asimismo, estudios como el de Ripoll (2021) refuerzan esta
idea al sefalar que la didactica contemporanea se fundamenta
en la interaccién entre profesor y estudiante. Comparar estas
perspectivas evidencia que la comunicacién en el aula es una
manifestacion directa del estilo docente, siendo el modo de
relacionarse con los estudiantes lo que determina la confianza,
la motivacion y la participaciéon. Con ello, los futuros licenciados

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

130



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

deben comprender que el estilo de ensefianza no solo es un
conjunto de estrategias metodoldgicas, sino un modo de ser y
comunicarse en el aula.

Predominio e innovacion del estilo magistral: Por tltimo,
esta categoria trata del peso histérico y actual del estilo magistral
en la ensefianza universitaria. En consecuencia, los resultados
de Franco y Gutiérrez (2022) constatan que el estilo magistral,
centrado en la transmisién de contenidos, tiene una tendencia
hacia su transformacion o hibridacién con otros enfoques (critico,
participativo, humano), sigue siendo predominante en ciencias
sociales.

Por otra parte, Reyes y Solis (2022) y Grasha (2010), sefialan
la necesidad de innovar y combinar estilos. Esto demuestra que,
aunque la ensefianza universitaria mantiene tradiciones fuertes,
se abren espacios hacia la innovacion pedagodgica y para la
formacion de licenciados en la construccién de estilos hibridos y
contextualizados.

En este sentido, segin Franco y Gutiérrez (2022), en la
ensefianza de las ciencias sociales predomina el estilo magistral,
aunque algunos docentes lo combinan con précticas criticas
inovadoras y participativas, reiterando lo sefialado por Grasha
(2010), quien reconoce el papel historico del estilo magistral,
pero advierte de la necesidad de integrar con otros enfoques
para responder a los retos actuales.

En consecuencia, segin Reyes y Solis (2022), las
investigaciones recientes revelan una tendencia hacia la
hibridacién deestilos, lo que indica que la ensefianza universitaria
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se encuentra en un proceso de transicion. Terradez (2007) ya
habia advertido que los estilos de ensefianza, al igual que los de
aprendizaje, son dindmicos y deben adaptarse a las necesidades
cambiantes de los estudiantes y del contexto.

La interpretacion de estos resultados sugiere que, si bien la
exposicion magistral sigue siendo dominante en la universidad,
se abre paso un modelo hibrido donde se combinan la
transmision de contenidos con estrategias criticas, participativas
y humanas. Para la formacién de licenciados, esta conclusion es
especialmente relevante, ya que subraya la necesidad de preparar
docentes capaces de innovar sin perder de vista las tradiciones
pedagoégicas que atin perviven en la educacién superior.

Parasintetizar, lasiguiente tablaexponelas cuatro categorias
de anélisis empleadas en la investigacién, que funcionan como
ejes de articulacion entre los resultados obtenidos y la discusion
posterior. Cada categoria no solo delimita un aspecto especifico
de los estilos de ensefianza, sino que ademas orienta la manera
en que se interpretan y confrontan los aportes de los diferentes
autores.

Tabla 3 Categorias de analisis y surelacién con la discusién

.l Relacié 1
Categoria Definicion € a.cmn .c,on a Autores clave
discusion
Factores subjetivos, Permite interpretar
biograficos y cémo los profesores
profesionales que universitarios Bailey y Flores (2021)
Creencias y influyen en la aprenden a ensefiar
L ) . Zabalza (2009).
experiencias docentes |construccion del y configuran su
estilo de ensefianza identidad docente Martinez (2010)
(creencias, trayectoria, |a partir de la
préctica). experiencia.
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Relacién entre
estrategias docentes
y resultados

Estilos de ensefianza  |de aprendizaje

Facilita la comparacion

entre estilos Adco et al. (2021)
flexibles y humanos

y rendimiento (calificaciones, que favorecen el Arias y Carrasco (2018)
académico apren d ize?jes aprendizaje frentea  |Orosco etal. (2023)
significativos, o
o enfoques mas rigidos.
motivacion,
competencias).

Formas de interaccion |Evidencia que el
verbal y no verbal estilo docente se Checa y Garcia (2022)
del docente con los manifiesta también R

. . s Pages (2011)
estudiantes (lenguaje [en la comunicacion

Comunicacién y
coloquialidad en el

I . . . ;
auia accesible, confianza, |y la construccion de Ripoll (2021)
participacién). vinculos.
Persistencia del .
R Permite contrastar
estilo centrado en 1 tinuidad d »
. la transmision de a confinuicac de Francoy Gutiérrez
Predominio e . . practicas tradicionales [(2022)
. . . contenidos, combinado R
innovacion del estilo . con la necesidad .
. con tendencias . . Reyes y Solis (2021)
magistral innovadoras de innovar hacia
I . estilos hibridos y Grasha (2010)
(participativas, criticas,
contextuales.
humanas).

Nota. Elaboracién propia.

Retomando, lacategoria decreenciasy experiencias docentes
resalta la dimension subjetiva y biogréafica del profesorado
universitario, que influye directamente en la forma en que los
docentes configuran su estilo de ensefianza. Como plantean
Bailey y Flores (2021), el aprendizaje de la docencia universitaria
no se reduce a técnicas, sino que integra experiencias de vida,
trayectorias académicas y reflexiones profesionales. Este criterio
permite subrayar la relevancia de la identidad docente en la
construccion de los estilos propios.

En segundo lugar, la categoria de estilos de ensefianza y
rendimiento académico analiza como las decisiones pedagoégicas
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delos docentes inciden en el desemperio estudiantil. Los hallazgos
de Adco et al. (2021) y de los otros referenciados muestran que
los estilos flexibles, humanos y criticos generan un aprendizaje
mas significativo que los centrados tnicamente en la transmision
de contenidos. Este criterio cobra relevancia en la discusion, pues
contrasta el rendimiento, tanto con la metodologia del docente,
como con las caracteristicas propias de los estudiantes.

La tercera categoria, denominada comunicacién vy
coloquialidad en el aula, extiende la comprension del estilo
docente al incluir los diferentes tipos de comunicacion verbal y
no verbal que pueden darse normalmente entre el profesor sus
estudiantes. Los aportes de Checa y Garcia (2022) revelan que
la comunicacién accesible y cercana es clave para la percepcion
positiva del docente.

Cabe destacar que, esta categoria permite relacionar la
dimensién comunicativa de los maestros, con la generacion de
motivacién y confianza en los estudiantes, reforzando la idea de
que los estilos de ensefianza no se limitan a técnicas didécticas
o pedagobgicas, sino que abarcan la construcciéon de vinculos
dentro y fuera del aula.

Finalmente, la categoria de predominio e innovacién
del estilo magistral evidencia la tension entre tradicion e
innovacién en la educacién superior. Franco y Gutiérrez (2022)
demuestran que, aunque el estilo magistral sigue teniendo un
peso significativo, algunos docentes lo combinan con enfoques
participativos y criticos, creando estilos hibridos. Esta categoria
permite confrontar la persistencia de modelos tradicionales con la
necesidad de innovar y contextualizar la ensefianza universitaria.
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En definitiva, esta discusion evidencia que los estilos de
ensefianza son determinantes para explicar el rendimiento
académico, la motivacién y la percepcion de los estudiantes
universitarios, asi como para la configuracion de la identidad
docente. Se confirma que las creencias y experiencias de los
profesores influyen directamente en la manera como conciben
y ejecutan su practica, lo que refuerza la necesidad de promover
procesos reflexivos en su formacion.

Ademas, se constata que los estilos de ensefianza flexibles,
que integran la exigencia académica con el acompafiamiento
humano vy critico, son los que producen mejores resultados
en términos de aprendizaje significativo. La comunicacién,
entendida como parte constitutiva del estilo docente, aparece
como un factor clave para fomentar confianza y participacion en
el aula.

Por dltimo, aunque el estilo magistral mantiene un peso
importante en la educacion superior, se aprecia una tendencia
hacia la innovacion y la hibridacién de enfoques, lo que plantea
a los futuros licenciados el desafio de integrar lo mejor de las
tradiciones pedagodgicas con estrategias mds participativas y
criticas. Asi, los hallazgos revisados ponen de relieve que la
calidad de la ensefianza universitaria depende en gran medida
de la capacidad de los docentes para construir estilos propios,
adaptados a las demandas de su contexto y a las necesidades de
sus estudiantes.
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CONCLUSIONES

El presente andlisis documental permite afirmar que los
estilos de ensefianza constituyen un componente esencial en la
formaciondelicenciados, puesdefinenlamaneraenquelosfuturos
docentes conciben, estructuran y comunican el conocimiento. Los
hallazgos evidencian que la ensefianza universitaria se configura
como un proceso dindmico e interpretativo, donde el estilo
docentenosolodepende delaaplicacion de métodos pedagodgicos,
sino también de las experiencias significativas, las creencias y las
reflexiones personales que cada profesor desarrolla a lo largo
de su trayectoria profesional. En consecuencia, cabe sefalar
que la formacioén inicial del profesorado debe incluir espacios
Optimos que fortalezcan la identidad docente y promuevan la
autorreflexion sobre el propio modo de ensefiar.

Asimismo, esta revision mostré una relacién directa entre
estilos de ensefianza flexibles y humanos, con el rendimiento
académico de los estudiantes. Investigaciones como Adco et al.
(2021), Arias y Carrasco (2018) y Oroscoetal. (2023) evidencianque
los estilos que integran exigencia académica con acompafiamiento
afectivo generan mayor motivacién, participacién y aprendizaje
significativo, lo que sugiere que el estilo del docente es un
factor decisivo en la calidad educativa universitaria, por lo que
las instituciones formadoras deben propiciar estrategias que
fortalezcan las competencias pedagogicas, comunicativas y
emocionales del profesorado en formacion.

Por tanto, el presente estudio confirma que la comunicaciéon
en el aula es una dimensién expresiva y relacional del estilo
docente, desempenando un rol determinante en el ambiente
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educativo. Las evidencias de Checa y Garcia (2022), junto a los
aportes tedricos de Pages (2011) y Ripoll (2021), indican que una
comunicacién cercana, coloquial y accesible favorece el vinculo
docente-estudiante y potencia la disposicion hacia unaprendizaje
mas significativo. De manera que, formar licenciados también
implica desarrollar y gestionar habilidades comunicativas que
fortalezcan la confianza, la empatia y la comprension entre los
protagonistas del proceso educativo.

Ademas, el estilo magistral continda siendo una constante
en la ensefianza universitaria, especialmente en areas como
las ciencias sociales (Franco y Gutiérrez, 2022). No obstante,
se observa una tendencia hacia su transformacién mediante
la incorporaciéon de précticas hibridas y participativas que
conjugan la exposiciéon tradicional con metodologias activas.
Esta hibridacién pedagoégica representa una oportunidad para
renovar las practicas docentes sin perder el valor del conocimiento
estructurado, promoviendo una ensefianza maés critica, reflexiva
y contextualizada.

Ensintesis, este estudio reafirma quelos estilos de ensefianza
no son fijos, sino construcciones dindmicas influenciadas por
la experiencia, la comunicacién y la reflexion pedagoégica. Por
consiguiente, la docencia universitaria requiere de una formaciéon
integral que permita a los futuros licenciados desarrollar su
propio estilo, capaz de equilibrar la rigurosidad académica con
la sensibilidad humana, respondiendo a los desafios actuales de
la educacién superior.
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RECOMENDACIONES

A partir de los hallazgos obtenidos, se recomienda que
los programas de formaciéon docente en educacién superior
fortalezcan espacios curriculares y extracurriculares orientados al
autoconocimiento y reflexiéon pedagogica. Comprender el propio
estilo de ensefianza, reconocer sus fortalezas y limitaciones, y
analizar como este influye en la experiencia de aprendizaje de
los estudiantes, constituye una condicién esencial para mejorar
la practica educativa. Los talleres de reflexion docente, la
observacion de clases y los procesos de retroalimentaciéon entre
pares son estrategias que pueden favorecer la construcciéon de un
estilo personal y flexible.

Por tanto, se sugiere que las universidades incluyan
indicadores sobre los estilos de ensefianza dentro de sus
sistemas de evaluacién docente, a fin de garantizar la coherencia
entre los enfoques pedagogicos institucionales y sus practicas.
Incorporar instrumentos diagndésticos que permitan identificar
los estilos predominantes de los profesores contribuiria no solo
a la autoevaluacion, sino también al disefio de planes de mejora
continua ajustados a las necesidades formativas de docentes y
estudiantes.

En este sentido, se debe fomentar espacios de didlogo y
colaboracién entre profesores de diferentes facultades, donde
se compartan experiencias, estrategias didacticas y recursos
tecnologicos. Esto para fortalecer la construccién colectiva del
conocimiento pedagégico y permitir la transferencia de buenas
précticas entre areas del saber, potenciando asi la innovacién en
la ensefianza universitaria.
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Ademas, se sugiere la creacion de programas de tutoria
o mentoria entre profesores experimentados y docentes
novatos, con el proposito de favorecer la adaptacion y
consolidacion de estilos de ensefianza reflexivos y efectivos. Este
acompanamiento puede desarrollarse mediante la observaciéon
de clases, el intercambio de materiales y la discusién conjunta de
problematicas pedagogicas.

Deigualforma,seproponequelasinstitucionesuniversitarias
promuevan la formacién permanente del profesorado en cuanto
a su innovacion metodolégica y la diversificacion de los estilos
de ensefanza. La actualizacion pedagogica debe incluir el uso de
tecnologias educativas, metodologias activas y estrategias que
potencien la participacion estudiantil, de modo que los docentes
puedan integrar de forma equilibrada la transmisién de saberes
con el acompafiamiento critico y humano.

En linea con lo anterior, se insiste en que los futuros
licenciados  desarrollen competencias comunicativas y
socioemocionales dentro de su perfil profesional. Ya que la
comunicacién en el aula no solo es un medio de transmisién
de contenidos, sino un espacio de didlogo, comprensién y
motivacion. Asi, fortalecer la escucha activa, la empatia y la
claridad expresiva permite construir relaciones pedagégicas mas
efectivas y humanas, generando entornos de aprendizaje mas
inclusivos y colaborativos.

En sintesis, se recomienda que las politicas y los proyectos
educativos institucionales de las facultades de educacion
incentiven la investigacion pedagogica sobre estilos de ensefianza
y comunicacién efectiva, de manera que los estudiantes
en formaciéon y los docentes en ejercicio puedan generar
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conocimiento situado sobre sus propias practicas. La creacién de
semilleros, grupos de innovacion y proyectos colaborativos entre
docentes y estudiantes constituye una via efectiva para fortalecer
la reflexion sobre la ensefianza universitaria.

Particularmente, se sugiere continuar ampliando las
investigaciones en torno a la transformacién del estilo magistral
en la educacién superior, considerando la posibilidad de integrar
enfoques hibridos que combinen el valor de la exposicion
estructurada con la participacion activa y el aprendizaje
significativo del estudiante. Este tipo de investigaciones
contribuirdn a delinear nuevos horizontes pedagégicos que
respondan a las exigencias del contexto actual, caracterizado
por la diversidad, la tecnologia y la necesidad de aprendizajes
criticos y contextualizados.

Finalmente, se recomienda incluir la voz de los estudiantes
como parte esencial de los procesos de reflexiéon pedagogica.
Instrumentos como encuestas cualitativas, entrevistas grupales
o diarios reflexivos permiten conocer como perciben los alumnos
los estilos de ensefianza de sus profesores. Esta retroalimentacion
puede ser una herramienta valiosa para ajustar practicas,
fortalecer la motivacion y consolidar un modelo educativo
centrado en el aprendizaje y la participacion activa del estudiante.
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El presente articulo aporta una revisiéon sistemdtica sobre la
posible influencia positiva de la danza, el baile urbano en el
fortalecimiento de las capacidades socioemocionales. La revision
fue realizada entre marzo y abril de 2024, incluyendo las
siguientes bases de datos: Google Académico, Dialnet, Scielo y
Redalyc. Sobre una base inicial de 32 articulos que correspondian
con los criterios de inclusiéon y exclusiéon de este trabajo, de los
cuales se fueron depurando y se tomaron 6 por su estrecha
relaciéon con la danza, el baile urbano y el fortalecimiento de
las capacidades socioemocionales, reconociendo la expresion
corporal como elemento que dinamiza las capacidades para
comunicar emociones y desarrollar identidad artistica. A pesar
de las posibles limitaciones de los estudios presentados en
esta revision basados en la poca exploracion de la tematica, no
obstante, el drea del cual trata este articulo requiere un mayor
numero de estudios por su poca exploracion.
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INTRODUCCION

En la dltima década, ha surgido un creciente interés
en el papel que desempefia la danza y el baile urbano en el
fortalecimiento de las capacidades socioemocionales de las
personas. La investigacién en este campo ha revelado el potencial
transformador de estas practicas artisticas en el desarrollo
personal y social, destacando su capacidad para

mejorar la inteligencia emocional, la autoestima y la
interacciéon social. En este contexto, surge la necesidad de
profundizar en esta drea y explorar de manera mas detallada
los mecanismos mediante los cuales la danza y el baile urbano
pueden influir en el bienestar emocional y social de las personas.

Desde esta perspectiva la danza y el baile urbano son formas
de arte que permiten al cuerpo mostrar la pasién del alma. Como
expresion inherente del ser humano, la danza se convierte en un
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idioma atrayente que ofrece elementos al individuo en diversos
aspectos: social, cognitivo, afectivo e individual (Murcia &
Jaramillo, 2000, p. 186; Jaramillo Franco et al., 2011). Desde este
punto de vista podriamos preguntarnos ;Cémo la danzay el baile
urbano puede contribuir en el fortalecimiento de las capacidades
socioemocionales del individuo?

Elobjetivo deestearticulo esrealizar unarevisiénsistematica
sobre la literatura cientifica publicada sobre la danza, el baile
urbano y su relacién con el fortalecimiento de las capacidades
socioemocionales, para tener una comprension mas profunda de
los efectos de la danza y el baile urbano en el fortalecimiento de
las

capacidades socioemocionales, identificando los
mecanismos subyacentes y explorando las implicaciones
précticas de estos hallazgos.

METODO

La revision sistematica abordada fue realizada entre marzo
y abril de 2024, basada en una metodologia rigurosa que permiti6
la localizacion y selecciéon de los articulos seleccionados para su
evaluacion critica, se incluy6 solo las bases de datos o unidades
de estudio aquella que contendrian mayor produccion cientifica
como: Google Académico, Dialnet, Scielo y Redalyc.

En cuanto a los criterios de inclusiéon y exclusion, se
seleccionaron aquellos articulos de no mas de 10 afios de haber
sido publicados, también se excluyeron antecedentes que no
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aportaran sustento a la teoria, ademas de los procedimientos
utilizados listados a continuacién: 1) Rastreo en las bases de
datos relacionados con los términos de busqueda. 2) Escogencia
de los articulos teniendo en cuenta los criterios de inclusién y
exclusion, llamados pardmetros de elegibilidad. 3) Lectura y
clasificacién de articulos por su resumen o abstract.

Los términos de busqueda fueron: Danza, Baile Urbano,
socioemocional, capacidades. En el proceso de btisqueda fueron
apareciendo estilos de bailes urbanos como la salsa, salsa choque,
cumbia, merengue, champeta, vallenato etc.

La danzaenel
fortalecimiento

socioemocional

Sirve como modo de I
expresion del hombre a
través de los tiempos.

En ella se manifiesta
alegria, tristeza, deseos,
emociones, pedidos vy
agradecimiento.

Se contempla como un
espacio en el cual se daen
manifiesto la culturizacion
de los individuos

RESULTADOS

A continuacién, se muestra el andlisis (ver tabla 1) que
se ha realizado, en el cual se sistematizan los estudios que
profundizan la danza, el baile urbano en el fortalecimiento de
las capacidades socioemocionales, para permitir una compresion
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clara con respecto a las 6 investigaciones que abordan el tema la
danza, el baile urbano en el fortalecimiento de las capacidades
socioemocionales segin los autores, interpretando los resultados
determinando la validez externa del estudio,

La revisién sistemaética consignada de la literatura revela
una convergencia de hallazgos que destacan el potencial
significativo de la danza y el baile urbano en el fortalecimiento
de las capacidades socioemocionales de las personas.

Los estudios revisados ofrecen una visién integral de cémo
estas practicas artisticas pueden influir en el bienestar emocional
y social, asi como en el desarrollo personal de los individuos.

Tabla 1 Postura de autores sobre la danza, el baile urbano en
el fortalecimiento de las capacidades socioemocionales.

AUTOR ANO ANALISIS

Murcia & La danza no se agota en el hacer, pues es preciso sentir, ser, saber y comunicar.
urcia

I il 2000  Mientras que ésta pertenece a la expresion de la corporeidad; el baile, por el
aramillo

contrario, es un medio para experimentar esa corporeidad.

El reconocimiento de la influencia de la practica de la danza en los proyectos de

Jaramillo & vida de los jovenes que integran la fundacion. Dicha influencia, entendida como el

2011
Franco efecto que producen las experiencias significativas en el ser humano y que pueden

servir para el fin de construir y modificar sus comportamientos.

Se basa en la idea de relacién entre la mente y el cuerpo, pues el movimiento provee

Karkou
Sand y 2006 evidencia de un proceso inconsciente a través de simbolos y metéforas, los cuales
anderson . .
reflejan aspectos de la personalidad.
Aplicacion de un meta-analisis que confirma los efectos positivos de la danza en el
Cross 2012 0P d P

bienestar emocional y social.

Fructuoso y El baile es una actividad expresiva, lo cual conlleva una socializacién y un medio

2001
Gomez de relacionarse muy bueno, ya sea a nivel interpersonal.
¢De qué manera y por qué el Hip Hop puede ayudar a la rehabilitacion de jovenes
Torres 2009  que padecen de problemas sociales como la adiccion a sustancias psicoactivas y

comportamientos de violencia?
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De la sistematizacion tedrica consignada se puede apreciar
la perspectiva de los autores asi: En primer lugar, los hallazgos
de Murcia y Jaramillo (2000) resaltan el cardcter expresivo y
terapéutico de la danza, describiéndola como una forma de
arte que permite al individuo comunicar sus emociones y
sentimientos a través del movimiento corporal. Este aspecto
se refleja en varios estudios revisados, que evidencian cémo
la participacion en actividades de danza puede proporcionar
a las personas un medio efectivo para expresar y procesar sus
emociones de manera no verbal.

Asimismo, la investigacion de Jaramillo Franco et al.
(2011) enfatiza la importancia de la danza como herramienta de
comunicacién y expresion emocional. Los estudios revisados
sugieren que la danza ofrece un lenguaje universal que facilita
la conexién emocional entre individuos y promueve la empatia
y la comprension interpersonal. Esta capacidad de la danza para
fomentar la comunicacién y el entendimiento mutuo se considera
un elemento clave en el fortalecimiento de las habilidades sociales
y emocionales de las personas.

Por otro lado, Karkou y Sanderson (2006) sefialan el
potencial terapéutico de la danza en el tratamiento de problemas
de salud mental. Los estudios revisados indican que la danza
terapéutica puede ser eficaz en la reduccion del estrés, la ansiedad
y la depresion, asi como en la mejora del bienestar emocional
y la autoestima. Este aspecto resalta el papel fundamental
de la danza como una forma de intervencién psicosocial que
puede contribuir significativamente al fortalecimiento de las
capacidades socioemocionales de las personas.
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Ademas, Cross et al. (2012) realizan un meta-anélisis que
confirmalosefectos positivos dela danza en el bienestar emocional
y social. Los resultados de los estudios revisados sugieren que
la participacion en actividades de danza estd asociada con una
mejora significativa en la autoestima, la confianza en uno mismo
y la satisfaccion con la vida. Estos hallazgos respaldan la idea de
que la danza puede ser una herramienta poderosa para promover
el desarrollo personal y social de los individuos.

De otra forma Fructuoso y Gémez (2001) indica que el baile
es una actividad expresiva, lo cual conlleva una socializacion y
un medio de relacionarse muy bueno, ya sea a nivel interpersonal
(con la gente con la que bailas, o con el publico al exponer un
baile) o intrapersonal (contigo mismo a la hora de realizar
movimientos e indagar sobre tu cuerpo).

Por dltimo, torres (2009) indica que el baile urbano puede
ser un instrumento de transformacién para que los jovenes
puedan superar todos los conflictos que se presenten dentro del
entorno social como (Drogadicciéon, Pelea entre pandillas, Hurto,
etc.).

DISCUSION

La revision sistematica de la literatura proporciona una
vision comprehensiva de los beneficios de la danza y el baile
urbano en el fortalecimiento de las capacidades socioemocionales
de las personas. A partir de los hallazgos de diversos estudios
revisados, se pueden extraer varias posturas importantes que
destacan la relevancia de estas practicas artisticas en el bienestar
emocional y social de los individuos.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

152



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

En primer lugar, se confirma la afirmacion de Murcia y
Jaramillo (2000) sobre el caracter expresivo y terapéutico de la
danza. Los estudios revisados evidencian que la danza ofrece
a las personas un medio efectivo para expresar y procesar sus
emociones, lo que puede contribuir a una mayor conciencia
emocional y a una mejor gestion de los estados afectivos.
Esta capacidad de la danza para servir como una forma de
autoexpresion y liberacion emocional es fundamental en el
fortalecimiento de las habilidades socioemocionales.

Asimismo, Jaramillo Franco et al. (2011) destaca el
potencial de la danza como herramienta de comunicacién y
conexién interpersonal. Los estudios revisados sugieren que
la participaciéon en actividades de danza puede facilitar la
interaccion social, promover la empatia y fortalecer los vinculos
entre individuos. Esta dimension relacional de la danza es crucial
en el desarrollo de habilidades sociales, como la capacidad para
establecer relaciones significativas y trabajar en equipo.

Por otro lado, Karkou y Sanderson (2006) subrayan el papel
terapéutico de la danza en el tratamiento de problemas de salud
mental. Los estudios revisados indican que la danza terapéutica
puede ser eficaz en el alivio del estrés, la ansiedad y la depresion,
asi como en la mejora del bienestar emocional y la autoestima.
Esta evidencia respalda la idea de que la danza puede ser
utilizada como una herramienta de intervenciéon psicosocial
que contribuye al bienestar emocional y la salud mental de las
personas.

Ademads, el meta-andlisis realizado por Cross (2012).
Confirma los efectos positivos que la danza genera en el bienestar
emocional y social del individuo, los conceptos emitidos por los
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autores sugieren que la participacion en las actividades de la
danza estd estrechamente relacionada con una mayor autoestima,
confianza y satisfacciéon con la vida por parte de quienes toman
como habito de vida la practica de esta actividad que a su vez
promueve el desarrollo personal, y el bienestar emocional.

Realizando un andlisis con base en lo expuesto por los
anteriores autores se evidencia un sin nimeros de beneficios de
la danza y el baile urbano desde el campo de lo socioemocional
se fortalece las habilidades sociales, la adaptabilidad, mejoran
los buenos habitos, mejora el estado de &nimo del practicante,
mejora la autoestima, la mejora en la funcionalidad fisica, la
estimulaciéon cognitiva que dan respuesta contundente a la
pregunta base de este articulo. Esta sensibilizacion mostré la
importancia del cuerpo como un instrumento de comunicacién
cuya expresiéon dancistica es el lenguaje por el cual se puede
expresar todo aquello que siente, piensa y desea, lo que se
evidenci6 cuando se baila.

CONCLUSIONES

En la revision sistematica sobre la literatura abordada
en cuanto la danza, el baile urbano y su relacién con el
fortalecimiento de las capacidades socioemocionales, se sefialan
diversos autores que tratan esta tematica, teniendo estos aportes
sustancial importancia para el fortalecimiento de capacidades
socioemocionales desde la danza y el baile urbano.

Un autor relevante en la literatura sobre la danza, el baile
urbano y su relacién con el fortalecimiento de las capacidades
socioemocionales es Murcia y Jaramillo (2000) que destacan que
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la danza es una forma de arte que permite al individuo expresar
sus emociones y sentimientos a través del movimiento corporal.
Seguin estos autores, la danza no solo es una actividad fisica, sino
también una experiencia emocional y espiritual que puede tener
un impacto profundo en el bienestar emocional de las personas.
Esta perspectiva nos ayuda a comprender cémo la préctica de
la danza puede ser una herramienta efectiva para fortalecer las
capacidades socioemocionales.

Otro autor relevante Jaramillo Franco y sus colegas
(2011) resaltan la importancia de la danza como un medio de
comunicacién y expresion que va mas alla de las palabras. Segtin
estos autores, la danza ofrece un lenguaje universal que permite
a las personas conectarse entre si y expresar sus emociones de
una manera auténtica y significativa

Ademas, Karkou y Sanderson (2006) sefialan que la danza
terapéutica ha demostrado ser efectiva en el tratamiento de
una variedad de problemas de salud mental, incluyendo la
depresion, la ansiedad y el estrés postraumatico. Estos autores
sugieren que la danza puede proporcionar un espacio seguro y
terapéutico donde las personas pueden explorar y procesar sus
emociones de manera no verbal, lo que puede llevar a una mayor
comprension y aceptaciéon de uno mismo.

Fructuoso y Gémez, 2001, indica que la danza contribuye
al desarrollo fisico de la persona e incide positivamente en su
salud y calidad de vida. Por un lado, contribuye al desarrollo
fisico de la persona a través de una serie de factores, tales como:
la adquisicion y el desarrollo de habilidades y destrezas basicas;
la adquisiciéon y el desarrollo de tareas motrices especificas;
el desarrollo de la coordinacién y de habilidades perceptivo-
motoras y el conocimiento y control corporal
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Cross et al. (2012) subraya que, de acuerdo a sus hallazgos,
la participacion en actividades de danza, estdn asociadas con una
mejora significativa en la autoestima, la confianza en si mismo y
la satisfaccion con la vida. Todo lo anterior respalda la idea, que
la danza puede ser una herramienta poderosa para fortalecer las
capacidades socioemocionales y promover un mayor bienestar
en la poblacion en general.

Concluimos que esta revision sistemdtica respalda la
idea que la danza y el baile son herramientas efectivas para
el fortalecimiento de las capacidades socioemocionales de
las personas, ya que la expresion emocional es una forma de
comunicacién interpersonal, convirtiéndose en una terapia y
bienestar emocional, como aspectos claves emergentes de los
estudios revisados.

En cuanto a los efectos positivos de la danza, el baile
urbano y su relaciéon con el fortalecimiento de las capacidades
socioemocionales se destaca que la danza y el baile ayudan a
la conexién consigo mismo, a establecer una conexién con los
demads, mejorar sustancialmente el estado de &nimo, ademas de
mejorar la autoestima y la seguridad en si mismo, aumentar la
inteligencia y previene el envejecimiento cerebral.

A pesar de los resultados abordados en esta revision
sistematica, se hace necesario profundizar en el tema abordado,
buscando de esta forma suplir las limitaciones permitiendo de
esta forma Profundizar debilidades encontradas sobre el objeto
de estudio, por lo cual seria recomendable analizar de forma mas
detallada el tema abordado en futuros estudios.
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QOQQ‘OQOO

Este estudio, titulado “Cerrando la brecha: el PTA/FI 3.0 como
estrategia para una formacion integral en la educacién publica
colombiana”, busca ir mas alld de la educacion tradicional
para lograr una formacioén integral en Colombia. Su proposito
es analizar los desafios en la implementaciéon de la Educacion
CRESE y los Centros de Interés. A través de una revision
detallada, los resultados mostraron limitaciones como la falta de
articulacion con el PFl y el PEI, asi como la necesidad de reforzar
temas de antirracismo y cambio climatico. Las conclusiones
identifican la necesidad de futuros estudios sobre el impacto de
estas iniciativas, modelos curriculares més efectivos y estrategias
basadas en evidencia para fortalecer el aprendizaje significativo.
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Introduccion

La formacién integral de los estudiantes, implica atender
aspectos cognitivos, socioemocionales, éticos, ciudadanos y
fisicos, lo cual va mas alla de lo académico; en la actualidad se
evidencia la importancia de educar para la vida, educar personas
que sean capaces de enfrentar la sociedad actual y por ende la
sociedad del futuro, personas creativas, criticas, competentes
y calificadas para resolver problemas a nivel personal, social y
profesional.

La implementaciéon del Programa de Tutorias para
el Aprendizaje y la Formacién Integral (PTA/FI 3.0) tiene
importante significado en estos aspectos para las instituciones
educativas de Colombia. Busca dejar atrés la vision tradicional
e ir mas alla del desarrollo académico con el fin de atender el
aprendizaje actual de los estudiantes.

Promueve nuevas précticas en el aula acogiendo patrones
y estrategias pedagogicas didacticas que ubican como centro al
estudiante y le permite desarrollar sus capacidades; asi mismo,
estimula el uso de diversos recursos educativos, que incluyen las
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TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) con el
proposito de potenciar el proceso de ensefianza - aprendizaje y
hacerlo més atractivo y significativo para los estudiantes.

Explora la adaptabilidad de las précticas pedagégicas en
diferentes contextos partiendo de las necesidades que presentan
los estudiantes y, por ende, las instituciones educativas.

PTA/FI13.0 favorece la participaciéon activa de la comunidad
educativa en general con la intencién de llevar a cabo un proceso
educativo que apoye el trabajo colaborativo entre docentes,
el intercambio de experiencias y la construcciéon conjunta de
estrategias que mejoren la calidad educativa, al generar un clima
escolar adecuado, positivo, inclusivo y seguro, se favorece la
formacién integral y la intervencién de la comunidad.

Este estudio busca responder a desafios del sistema
educativo a partir del programa PTA/FI 3.0, teniendo en cuenta
las grietas existentes en el aprendizaje actual, procurando mejorar
la calidad y la importancia de la formacion mas relevante. Su
articulacion con los estandares basicos de competencias y los
lineamientos curriculares establecidos por el ministerio de
educacion, son clave para el proceso.

El programa PTA/FI 3.0 aporta considerablemente a la
reduccion de las grietas de aprendizaje presentadas actualmente
por los estudiantes de las instituciones educativas, enfocandose
en la formacién integral desde précticas pedagdgicas novedosas,
a partir de las cuales pretende una educacién inclusiva y
equitativa para ellos.
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Finalmente, la implementacién de este programa aspira la
mejora de los resultados académicos, el desarrollo integral de
los estudiantes sorprendiendo positivamente en la calidad de la
educacion publica en Colombia. Es determinante, destacar que la
implementacion adecuada del PTA /FI 3.0, con el compromiso y
la participaciéon de todos los actores involucrados, es fundamental
para que se materialicen estos beneficios y se logre el impacto
deseado en la formacion de los estudiantes colombianos.

Hilos Teoricos del PTA/FI 3.0.

La educacién actualmente enfrenta desafios significativos
que limitan su capacidad para cumplir con su propdsito
fundamental: proporcionar una formacién integral que abarque
no solo el desarrollo académico de los estudiantes, sino también
el fortalecimiento de sus competencias emocionales, sociales
y éticas; lo cual pone de manifiesto la necesidad de redefinir
estrategias y enfoques educativos para garantizar que los
estudiantes estén preparados para afrontar los retos del mundo
moderno de manera integral y equilibrada.

PTA/FI 3.0 Programa de Tutorias para el Aprendizaje y la
Formacion Integral, es una iniciativa nacional para la formacion
y el apoyo a docentes en Colombia, su objetivo mas importante
es mejorar los resultados de aprendizaje de los estudiantes de
Colombiaa partir dela consolidacién de sus practicas pedagogicas
y su liderazgo en las instituciones educativas puablicas del pais.

M.E.N (2025)

Este programa tiene un alcance nacional que actta en
articulacién con las Secretarias de Educacion de las entidades
Territoriales Certificadas; Presidencia de la Republica (2023),
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y pretende el desarrollo integral y la garantia de los derechos
de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes, reconociendo la
educacion como derecho fundamental y una piedra angular para
la consolidaciéon de la paz, la equidad y el desarrollo integral.

M.E.N (2025)

En el anno 2011, en el marco del Plan Nacional de Desarrollo
2010-2014, se diseno6 el Programa Todos a Aprender (PTA 1.0).
Su objetivo principal era mejorar las competencias basicas en
Lenguaje y Matemaéticas de los estudiantes de transicién a quinto
de primaria en instituciones educativas publicas focalizadas.

En el 2015, se realizaron ajustes que dieron origen a una
versiondenominadaPTA2.0. Unaestrategiaclavedeestaetapafue
el acompafiamiento situado de docentes pares a sus colegas para
ofrecer oportunidades de formacién e innovacion, especialmente
en sedes con pocos recursos. Los perfiles de los tutores, las rutas
de formacion, las sesiones de trabajo y las comunidades de
aprendizaje fueron revisados metodolégicamente para facilitar
la transicion hacia la siguiente etapa.

En el 2024 se muestra una evolucién significativa (PTA/
FI 3.0) ahora denominado, Programa de Tutorias para el
Aprendizaje y la Formacion Integral, que representa progreso
en las estrategias educativas colombianas, transitando desde
(PTA 1.0) Programa Todos a Aprender, hacia un enfoque
integral que busca transformar las préacticas pedagodgicas y
enriquecer las experiencias formativas de los estudiantes a
través de estrategias pedagogicas basadas en Centros de Interés
y proyectos pedagogicos, que busca promover la formacién
integral. Examina cémo estas iniciativas se armonizan con los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y resalta la necesidad
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de resignificar el tiempo escolar para potenciar los aprendizajes.
Ademas, aborda aspectos como la transformacién curricular,
la importancia de reconocer los intereses de los estudiantes y
el papel esencial de la Educaciéon CRESE (Educacion Creativa,
Reflexiva, Emocional, Social y Etica). M.E.N (2025)

Esta iniciativa busca mejorar los aprendizajes de los
estudiantes a través del fortalecimiento de la practica docente y
el liderazgo pedagdgico en las instituciones educativas oficiales,
mediante la colaboracién de las Secretarias de Educacion de las
Entidades Territoriales Certificadas. M.E.N (2025)

El programa reconoce la educacion como derecho
fundamental e indispensable para la paz, la equidad y el
desarrollo integral de los nifios, nifias y adolescentes, segin
las orientaciones generales de la ruta de acompanamiento
y formacion pedagogica estipuladas por el Ministerio de
Educacion, M.E.N (2025) este proceso reconoce la naturaleza
holistica de las personas, fomentando el pleno desarrollo de sus
dimensiones fisicas, socioemocionales, cognitivas, ético-morales,
estéticas, espirituales, politicas y lingiiistico-comunicativas,
garantizando asi el disfrute efectivo del derecho a una educacion
de calidad como se estipula en el Articulo 5 de la Ley General
de Educacion (1994)

El programa PTA/FI 3.0 se proyecta a la incorporacién
del arte, la cultura, el deporte, la actividad fisica, la ciencia, el
pensamiento historico, la tecnologia, la innovacién y la estrategia
educativa CRESE (educacion ciudadana para la reconciliacién,
el antirracismo, el aprendizaje socioemocional y el cambio
climéatico) en las practicas pedagogicas, lo cual se facilita a través
de los centros de interés (Cl) y proyectos pedagégicos. En la
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Revista Departamento Administrativo de la Funcion Puiblica
(2024 p.275) Los Centros de Interés se definen como:

espacios enfocados en un tema o area de interés particular,
desarrollados a través de estrategias pedagogicas centradas en
la exploracién, la investigacion y la curiosidad para integrar
de forma natural el conocimiento en torno a los intereses y
necesidades identificados de los estudiantes. M.E.N. (2023)

Sin embargo, (MEN), 2024) define los centros de interés,
como un método desarrollado por Ovide Decroly, centrado en el
nifio, sus necesidades y su contexto, en donde se fundamentan
en la actividad y los intereses reales del grupo, abordando
tematicas complejas de manera interdisciplinar. La lista de
caracteristicas de los Centros de Interés fomenta el compromiso
personal, promueve capacidades ciudadanas, reconoce e integra
los intereses de los estudiantes, privilegia el didlogo y potencia la
actitud investigativa [Guia 9, 103]; seria un complemento valioso
aqui.

Los Centros de Interés se fundamentan en la actividad y
se definen a partir de los intereses reales del grupo, abordando
tematicas complejas donde las asignaturas se difunden en
torno a un problema o preocupaciéon comin. Ademads, son
estrategias pedagogicas intencionalmente creadas que favorecen
el aprendizaje significativo y el desarrollo integral, articulando
tematicas y aprendizajes en torno a un tema de interés.

Por otra parte, la educaciéon CRESE es un elemento clave
del programa PTA/FI 3.0 que se puede implementar a través de
los centros de interés y se fortalece a partir de la capacitacion
y acompafiamiento de M.E.N, ICBF y Gobierno del Cambio (p.
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276). El programa destaca la repensacion del tiempo escolar y
la diversificacion de la oferta educativa, lo que implica ampliar
las oportunidades de aprendizaje mediante la integracion
de diversas dreas y expresiones culturales para mejorar la
participacion estudiantil y el desarrollo integral. Los centros de
interés pueden ayudar al uso significativo del tiempo escolar
mediante las experiencias innovadoras y atractivas. M.E.N

(2025)

Unaideaimportante delaestrategia PTA /FI3.0es que exista
una armonizacion y articulacion curricular entra las experiencias
y las practicas pedagogicas orientadas a la formacién integral,
haciendo uso de la herramienta PFI (Plan de Formacién Integral)
la cual busca articular efectivamente las acciones a nivel escolar,
territorial, microrregional e institucional; este instrumento es
actualizado permanentemente en funciéon de las oportunidades
institucionales y territoriales, asi como las necesidades e intereses

de los estudiantes. M.E.N (2025)

Esta estrategia pretende transformar la educaciéon y
asegurar el desarrollo integral y los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes, centrandose en enfoques pedagogicos pertinentes,
trabajo colaborativo y mejora continua.

Aspectos Metodolégicos

La metodologia para este estudio, se basa en un enfoque
participativo, gradual y adaptativo, reconociendo la singularidad
de cada contexto escolar, proporcionando un marco de trabajo
para la implementacién del PTA/FI 3.0. Es importante que la
instituciéon educativa sea adaptada segtun su propio contexto,
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necesidades y recursos con el fin de asegurar una ejecucion
exitosa y un impacto positivo en la formacién integral de sus
estudiantes.

Partiendo de lo anterior, es importante que se involucre
activamente a la comunidad educativa en general para cada una
de las fases del proceso, fomentando el trabajo en equipo y el
intercambio de experiencias entre docentes y demas miembros,
reconociendo y flexibilizando la diversidad de contextos y la
necesidad de adaptar las estrategias particulares de la institucion.

Es necesario implementar el programa de manera gradual.
Ayudando a la apropiacion de nuevas practicas pedagogicas,
asegurando un proceso continuo de desarrollo comprometido
por parte de los docentes, por dltimo, es relevante informar de
manera constante a la comunidad educativa sobre los avances y
retos del proceso.

El momento I de la Ruta de Acompanamiento y Formacién
Pedagodgica del PTA/FI 3.0 (2025) se enfoca en actualizar el Plan
de Formacion Integral (PFI-EE). Este proceso busca alinear los
conceptos y directrices de formacién integral con los principios,
objetivos y las estrategias pedagodgicas con los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI, PEC, PIERCR), Proyecto
Educativo Comunitario y Plan Integral de Educacion Rural con
Calidad y Relevancia. MEN (2025)

El pensamiento pedagogico constituye el eje central de esta
etapa, orientada a fortalecer y renovar el PFI-EE considerando
las proyecciones institucionales y la participacién activa de
los actores educativos en la transformacion escolar. La meta
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primordial es asegurar una coherencia pedagégica entre el PFI-
EE y la visioén integral del establecimiento educativo, tal como se
articula en sus documentos fundacionales. MEN (2025).

La fase inicial se dedica a realizar un diagnéstico contextual
y a la identificacion de necesidades e intereses de los estudiantes.
Lalectura de contexto debe ser un ejercicio continuo, sin embargo,
aqui se focaliza su articulacion con el (PEI) Proyecto Educativo
Institucional y la coherencia curricular, a través de uso de mapas
de empatia y arboles de decision con el fin de identificar las
brechas existentes entre el PEI de la institucién y las practicas
actuales. MEN (2025).

Asi mismo, facilitar la reflexién y unificacién conceptual en
torno a la formacion integral, el curriculo, los centros de interés,
la resignificacion del tiempo escolar y la educaciéon CRESE.
Ademas, se sugiere el empleo de un “mapa de decisiones” y
un cuadro comparativo para analizar enfoques pedagodgicos
lineales, buscando cerrar la brecha entre el ideario institucional
y las practicas pedagogicas implementadas, orientando asi los
esfuerzos de transformacion curricular.

Parallevaracabolasestrategias de transformaciéncurricular
que emergen de este proceso de diagnodstico, se incluye la
resignificacién del tiempo escolar, que busca generar espacios de
aprendizaje dinamicos y flexibles que respondan a las realidades
delos estudiantes a partir de la integracién de sus intereses por los
centros de interés y demés proyectos pedagogicos. Esto implica
la flexibilizacién horaria e implementacién de metodologias que
conecten diversas dreas del conocimiento.
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Para finalizar, la evaluaciéon formativa surge como un
elemento esencial de esta transformacién, la cual, se centra en
un andlisis pedagogico constante de las practicas docentes y
del uso de la informacién obtenida para plantear estrategias
que optimicen. La evaluacién pretende trascender la valoracion
cognitiva y atender el desarrollo integral de los estudiantes en
sus diferentes dimensiones, con el propodsito de informar la
planificaciéon pedagdgica a futuro. MEN (2025)

Resultados

A partir del analisis realizado en la revisiéon documental,
se evidencia la importancia de la implementaciéon del Programa
de Tutorias para el Aprendizaje y la Formacién Integral (PTA/
FI 3.0) y su necesidad de profundizar en la formacién integral
de los estudiantes, lo que significa para las Instituciones
Educativas de Colombia que buscan dejar atrds lo tradicional
para atender el aprendizaje actual desde estrategias pedagogicas
innovadoras como lo Centros de interés y la educacion CRESE.
Adicionalmente, se sugiere integrar dicha educacién, propiciar la
interdisciplinariedad, evidenciar enfoques de género e inclusion
e involucrar a la comunidad, sistematizando el proceso, asi
también, poder identificar tiempos y espacios, reconocer el
contexto y gestionar la articulacion con secretarfas de educacion
para condiciones como, pago de horas extras, alimentacion y
transporte, finalmente, poder realizar un proceso de evaluacion
y seguimiento.

El programa pretende abarcar todas las dimensiones del
ser humano y no solo la dimensién académica, busca contemplar
integralmente a los estudiantes y apoyar el aprendizaje
globalmente. Es evidente la inclinacién por la ensefianza que
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compromete activamente a los estudiantes y enlazan con su
vivencia diaria; adicionalmente, se resalta al docente como
conocedor competente de una reflexion critica con experiencia
en su practica pedagogica, lo cual permite reconocerle como
lider en la transformacién educativa.

La educacion CRESE (Educacion para la Ciudadania, la
Reconciliacién Socioemocional, Antirracista y para el Cambio
Climatico) busca integrar la vision en el curriculo para acercarse
a los desafios sociales y ambientales que se presentan, del mismo
modo, manifiesta la disensién entre la teoria del seguimiento
como proceso continuo y apropiado para tomar decisiones
con transparencia, y las vivencias de las instituciones donde se
restringe constantemente el registro de reportes, lo cual, evoca
una baja capacidad institucional y limitaciones a nivel de la
cultura del seguimiento.

Se demuestra también la multiplicidad de los entes
territoriales y la necesidad de aplicar enfoques diferenciales en
la implementacién de modelos de gestion, como también, busca
adecuar politicas a las diversas realidades de las instituciones
educativas a nivel nacional.

Existe un desafio de avivar la curiosidad en los estudiantes
y llevarlos a inspeccionar nuevos aprendizajes, pero ademads
a reconocer sus propios talentos y capacidades a través de los
Centros de Interés, aun cuando estos no coincidan con sus
gustos y saberes innatos; asi mismo, es necesario fortalecer
la articulacion curricular de los Centros de Interés (CI) con el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) con el fin de afirmar la
formacion integral de los estudiantes para que sea realizada de
una manera consecuente con el horizonte institucional.
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Se requiere indispensablemente la participacion activa de la
comunidad estudiantil en el desarrollo delos diferentes ambientes
de aprendizaje a través de los Centros de Interés, de la misma
manera, se precisa el acompafiamiento pedagdgico constante de
los docentes, de tal forma que se pueda dar la transformacién de
las practicas pedagogicas en la implementacién de los diversos
Centros de Interés (CI), igualmente es fundamental hacer
seguimiento al progreso y eficacia de los Centros de Interés en
las instituciones educativas focalizadas.

Es primordial discriminar conceptualmente los Centros de
Interés (CI) de los proyectos pedagégicos, de aula y estrategias
de aula, asi como también, reconocer y fortalecer los Centros de
Interés que se encuentran activos en las instituciones educativas.
Por otra parte, es necesario dar continuidad al fortalecimiento de
las capacidades en educaciéon CRESE a través del reconocimiento
de los tutores, como también, consolidar su implementacién
en el Plan de Formacion Integral, lo cual implica acompanar y
desarrollar los proyectos CRESE en las instituciones educativas,
transversalizar con la ruta pedagoégica y avanzar hacia la
apropiacion de la misma apoyando con otros recursos y
estrategias de la educacion CRESE.

Desde el Gobierno del Cambio se tiene el reto de fortalecer
los componentes “antirracial” y “para el cambio climatico”
dentro del programa de educaciéon CRESE, lo que es importante
exponer su articulaciéon con los procesos de formacion integral
desde la lectura del contexto de las instituciones educativas, de
igual modo, propagar y conseguir la apropiacion de la educacion
CRESE en las comunidades educativas del pais.
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Desde la gestion educativa, es relevante garantizar los
espacios adecuados, el acceso al Programa de Alimentacion
Escolar (PAE) y transporte escolar oportuno para que los
estudiantes puedan hacer parte de los Centros de Interés (CI) y en
especial cuando estos se encuentran articulados con la educaciéon
CRESE, adicionalmente, en importante también contar con el
pago de horas extras para los docentes tutores de los Centros de
Interés que hace parte especifica de las instituciones Educativas.

Teniendo en cuenta las necesidades mencionadas, se
sugieren algunos caminos que permiten la proyeccion més clara
de la investigacién, a través de los siguientes interrogantes:
¢Cuales son los elementos distintivos clave que definen a los
Centros de Interés en el contexto de la formacion integral y
como se relacionan con otras estrategias pedagogicas como los
proyectos pedagogicos de aula?, ;Como influye la participacion
continua en Centros de Interés articulados con la Educacion
CRESE en las trayectorias de vida de los estudiantes después de la
educacion basica y media?, ; Cudles son los modelos pedagoégicos
y didécticos mas exitosos para integrar de manera significativa
la Educacion CRESE en diversas &dreas de conocimiento a
través de los Centros de Interés?, ;Qué tipo de formacion y
acompafamiento situado tiene el mayor impacto en la capacidad
de los docentes para disefiar e implementar Centros de Interés
que integren de manera efectiva los principios de la Educaciéon
CRESE?, ;Cuales son los mecanismos mads eficientes para la
articulacion intersectorial que permitan la ejecucion efectiva de
Centros de Interés y la integracién de la Educacion CRESE en las
instituciones educativas?

La exploraciénrealizada evidencia apuestas representativas
en la implementacién de la Educacion CRESE y los Centros
de Interés en las instituciones educativas, principalmente se
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encuentran grietas en la formacién docente para lograr la
transversalidad de CRESE, asi como la falta de consolidacién
en el Plan de Formacion Integral (PFI), el fortalecimiento de
componentes especificos como los antirracistas. También refleja
la variabilidad en la adopcién de los Centros de interés (CI) y
desafios para asegurar la participacién estudiantil, la articulaciéon
curricular con el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el
acompanamiento pedagdgico para con docentes.

Para progresar en la validez de tales iniciativas se debe
profundizar en aspectos cruciales como: el impacto a largo plazo
en el desarrollo integral de los estudiantes y su compromiso
ciudadano, la efectividad de los modelos de articulacién
curricular, el rol y las necesidades de la formaciéon docente, las
estrategias para estimular la participacion de la comunidad
educativa y la claridad conceptual y pedagégica de los Centros
de Interés.

Asi pues, este andlisis sustenta las bases para reconocer
los retos y las investigaciones venideras que son esenciales
para desarrollar estrategias efectivas y basadas en evidencia; lo
cual permitira fortalecer la Educacién CRESE y los Centros de
Interés como ejes centrales para el aprendizaje significativo y la
formacion integral en el sistema educativo colombiano.

CONCLUSIONES

Para concluir, la implementacién de la Educacién CRESE y
los Centros de Interés representan una oportunidad importante
para cambiar las précticas pedagodgicas existentes en el sistema
educativo colombiano, cooperando a la formacién integral de los
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estudiantes y contemplando los desafios sociales y ambientales
contemporaneos, pese al progreso, se han evidenciado brechas
importantes en aspectos como la transversalidad de la Educacion
CRESE en el curriculo, la capacitacién docente, la resignificacion
del tiempo escolar y la gestion educativa. Esto refleja la necesidad
de reforzar la articulacioén curricular y la participacion activa de
estudiantes, docentes y comunidades educativas, afianzando
dichas bases para un aprendizaje mas significativo.

Asi mismo, se hace necesario reflexionar en otras
investigaciones que evalten el impacto a largo plazo de las
iniciativas presentadas en trayectorias de vida delos estudiantes y
sucompromiso ciudadano. De la misma manera, es indispensable
revisar estrategias para asegurar la efectividad en la formacién y
acompanamiento docente, la implementacién de los Centros de
Interés y su integracién con el Proyecto Educativo Institucional
(PEI).

Por dltimo, reforzar los componentes clave dentro de la
Educacion CRESE es fundamental para posibilitar su apropiacion
e impacto en las comunidades educativas. El andlisis convoca a
generar nuevas estrategias précticas y sustentadas que aseguren
una educacién mas inclusiva y que realmente modifique el
aprendizaje de las instituciones educativas de Colombia.
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QOQQ‘OQOO

En los dultimos anos el neurodesarrollo ha estado adquiriendo
importancia en la educacion como enfoque integral en busca del
desarrollo de habilidades y como medio por el cual se pueden
potenciar procesos de aprendizaje en la infancia. Se evidenci6
como fortaleza en pro de mejorar los procesos de aprendizaje
y desarrollo de habilidades y competencias en estas primeras
etapas. El abordarlo como enfoque integral, comprendiendo
cémo funciona el cerebro, en procesos de aprendizajes, permitié
evidenciar las posturas tedricas, fundamentos y aplicacion
préacticay futura, en busca de exaltar suimportancia en el contexto
educativo. El articulo presento como propésito fundamental,
una revision documental sustentada, en la cual se evidencio
la importancia del neurodesarrollo como enfoque integral en
procesos de ensefianza aprendizaje. Se obtuvo como resultado
que el neurodesarrollo y la plasticidad cerebral en estos primeros
afos, es un campo de interés y esperanza en busca de igualdad
y equidad.
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Introduccion

Los primeros afos de escolaridad son base fundamental
en la formaciéon académica de nifios que inician sus procesos
y vida escolar. De ahi la importancia de brindar una adecuada
formacion en los primeros afios, etapa en la cual se adquieren los
primeros saberes, y se deben potencializar las habilidades de los
estudiantes a través de una adecuada estimulacion.

El neurodesarrollo en la educacion es un proceso
fundamental ya que se debe tener en cuenta la maduracion del
cerebro, a partir de esta se consolidan los procesos y son las bases
cognitivas, emocionales y motoras fundamentales en los procesos
de aprendizaje y adquisicion de saberes con bases sélidas y
significativas. Aguirre (2022) “definen la neuroeducacion “como
area de conocimiento que conjuga los hallazgos sobre el cerebro
y su funcionamiento con los objetivos de las ciencias de la
educacion.

A través del estudio de esta ciencia, los educadores pueden
educandos a de como funciona y aprende el cerebro” en un
mundo que vive en constante cambio y exige nuevos retos, el
comprender como funciona y aprende el cerebro, son pilares
fundamentales al momento de disefiar estrategias que permitan
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y lleven a los educandos a desarrollar y potencializar la mayor
cantidad de habilidades posibles que a su vez favorecen sus
procesos cognitivos en pro de mejorar la calidad educativa en las
instituciones publicas, poblacién menos favorecida y a su vez
equidad con respecto al sector privado.

Hoy dia se relaciona de forma estrecha el neurodesarrollo,
con la educacién, lo cual es un reto para el docente, ya que lo
invita a comprender la funcién y desarrollo del cerebro, con el
objetivo de mejorar la practica docente en procesos de ensefianza-
aprendizaje, brindando una abanico de posibilidades al momento
de disefar y preparar actividades llamativas y significativas
para el educando, segin lo expuesto se puede afirmar que el
neurodesarrollo es clave en la educaciéon como lo demuestra
, Aguirre (2022), Afirma que “ los nifios que asisten desde los
primeros meses a centros infantiles, asi como los que viven en
contextos enriquecedores y favorecedores, presentan un mayor
nivel de desarrollo neuronal” lo cual favorece sus procesos
cognitivos en el momento de acceder a la educaciéon formal
garantizando el éxito escolar, lo cual es un desafio claro con la
poblacién menos favorecida.

Por lo anterior mencionado es importante mencionar la
importancia de la plasticidad cerebral, como aborda, Elizondo
(2022), en su libro Neuroeducaciéon y Disefio Universal De
Aprendizaje: una Propuesta Practica, donde se rompe con el
mito de que el cerebro es una estructura rigida y por el contrario
muestra la plasticidad de este, donde las neuronas tienen la
capacidad de reponer conexiones perdidas por la muerte de otras
neuronas permitiendo al docente con una adecuada practica
desarrollar habilidades que brinden al educando la posibilidad
de desarrollar la mayor cantidad de habilidades posibles.
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Desde esta perspectiva, el neurodesarrollo en educacién se
debe abordar en compafiia de un enfoque integral, ya que este
permiteabordarydesarrollartodaslasdimensionesenel momento
que se dé el acto del aprendizaje, permitiendo la adquisiciéon de
conocimientos y habilidades del educando, como lo menciona
Pozuelo (2020), en su articulo “Curriculum integrado: estrategias
para la préctica, donde aborda una multiplicidad de practicas
que llevan a la innovacion en las hoy dia llamadas pedagogias
emergentes, que son la respuesta a los desafios que se enfrentan
los docentes, en busca de una transformacion educativa de
calidad, en la cual se busca brindar una ensefianza integrada,
eliminando la fragmentaciéon y llevando a la integracion del
curriculum, permitiendo la integracién de contenidos a través
de proyectos, y supliendo las necesidades de los nifios y a su vez
potencializar las habilidades de los educandos respetando los
ritmos de aprendizajes. Vale la pena exaltar que el aprendizaje
basado en proyectos invita a la solucién de problemas reales, en
contextos cotidianos y a su vez se emerge en el contexto en el
cual se desarrolla el nifio.

El enfoque integral en el momento de la practica educativa
es parte fundamental del neurodesarrollo, ya que a partir de él se
llega a la consolidacién de las bases cognitivas y este enfoque es
el mediador en este proceso, de igual forma los factores genéticos
y ambientales como lo menciona (Hurtado, 2024), donde resalta
la importancia de la neuro- plasticidad, maduracioén y desarrollo
que se da en las primeras etapas de la vida, fundamentales
para disefar intervenciones adecuadas, en las cuales se pueden
integrar diferentes dreas que promuevan el desarrollo integral
del menor, de ahi la importancia del curriculo integrado porque
toma en cuenta y abarca tanto el aspecto cognitivo, emocional,
y fisico, lo cual es fundamental en procesos de ensefianza-
aprendizaje. El método para el desarrollo del articulo fue buscar
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un analisis documental de estudios de los tltimos cinco afios
de articulos, tesis doctorales y libros entre otros, que aborden el
neurodesarrollo, plasticidad cerebral, y curriculo integrado, en
cuanto a su incidencia en procesos académicos en los primeros
afios de escolaridad junto con su impacto a nivel cognitivo
e importancia de la plasticidad cerebral en estos procesos, y
llevarlo de la mano con el enfoque integral.

Finalmente, el articulo destaca la importancia de integrar la
mayor cantidad de areas en el ser humano en procesos educativos
ya que unos de sus mayores beneficios son el mejoramiento
de la atencién y concentracién en el momento del aprendizaje
y seguimiento de instrucciones en el desarrollo de juegos de
memoria, ritmos o secuencias entre otros llevando a fortalecer la
capacidad de culminar sus tareas con éxito, asi mismo estimula
el lenguaje y fortalecimiento de la motricidad fina y gruesa a
través de juegos, de coordinacién visomotora y corporal.

En actividades cognitivas como son los retos matematicos
y actividades de razonamiento, se desarrolla el pensamiento
racional, lo cual los lleva a su vez a dar soluciones a situaciones
del entorno regulando sus emociones y entorno social llevandolos
a establecer lazos de amistad. De igual forma el trabajo sensorial,
el arte, y juego simboélico ayudan al desarrollo de su creatividad
en las diferentes dimensiones.

Un adecuado neurodesarrollo como enfoque integral en
procesos de aprendizaje fortalece los hdbitos de estudio, impulsa
y fortalece los diferentes pensamientos preparando los futuros
aprendizajes con un desarrollo integral, de ahi la importancia
de potencializar y desarrollar la mayor cantidad de habilidades
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posibles que favorezcan sus procesos, el neurodesarrollo
evidencia la necesidad de estrategias preventivas tempranas
que mitiguen los bajos rendimientos académicos y que por el
contrario se favorezcan los procesos académicos, los cuales
brindan igualdad de oportunidades y mayor compromiso por
parte de los docentes en busca de una educacién de calidad desde
los primeros anos de vida. Vale la pena resaltar que, en la etapa
preescolar, el curriculo integrado es fundamental ya que el nifio
aprende a través del juego, su entorno, e integran las diferentes
areas brindando un desarrollo integral del educando.

El articulo documenta la importancia del neurodesarrollo
como enfoque integral en procesos de aprendizaje,
proporcionando informacion recopilada de tesis, articulos
cientificos, pedagogicos y médicos de los altimos cinco afios, lo
cual impulsa a que sea una herramienta fundamental en procesos
académicos en busca de favorecer las diferentes habilidades de
los nifios, convirtiéndose en una herramienta para mejorar los
procesos, llevando a crear conciencia sobre la importancia de
una adecuada estimulacién en los primeros afios de vida y como
este se debe dar de forma integral en los diferentes procesos
favoreciendo el aprendizaje significativo.

Mentes curiosas construyendo habilidades

Piaget ], considera el aprendizaje como un proceso activo
e interdependiente entre el individuo y su entorno, donde el
aprendizaje se basa en la accién como proceso de adaptaciéon y
autoconstruccion. Ausubel (2025), Define el aprendizaje como
“proceso por el cual los nuevos contenidos tienen un significado
a la luz de los conocimientos que ya se tienen”. Tomando las
definiciones y posturas de pedagogos como los mencionados, se
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puede decir que el aprendizaje es un acto activo que realiza el ser
humano a partir de la interaccién con el entorno, este se puede
dar de forma esponténea o a partir de experiencias construyendo
saberes a través del juego, medio y en general su entorno.

Vale la pena mencionar que el aprendizaje no es solo
el cumulo de informacién, sino saber qué hacer con ella,
comprenderla, analizarla y poder poner su conocimiento en
contexto, esto se logra con los aprendizajes significativos que
permiten una mejor interaccién social, y crecimiento personal
ante una efectiva resoluciéon de problemas de forma auténoma
y critica.

El aprendizaje es un acto fundamental en la vida del ser
humano y mas atn en los primeros afios de vida, este lleva a
la formacion de conexiones neuronales a lo largo de la vida. La
plasticidad cerebral que se da entre los cuatro y siete afios es
fundamental para llevar a cabo aprendizajes, de forma sélida y
duraderos, recordemos que en esta etapa el nifio es una esponja,
aprende con facilidad y todo lo quiere investigar, saber y
preguntar.

El aprendizaje, conociendo cémo funciona el cerebro
permite al docente a estimular sus habilidades, desarrollar las
competencias o identificar dificultades en los nifios, llevando a
el disefio de actividades que lleven a aprendizajes significativos
mitigando las barreras.

Deestemodose puedecomprenderel propésito delaprendiz
significativo, lo cual es visto como objetivo de la educacién de
calidad, donde se deben garantizar los saberes significativos
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de los nifios y el desarrollo de habilidades propias de la edad,
de ahi la importancia de poner en practica la mayor cantidad
de estrategias que lleven al desarrollo integral del educando en
ambientes innovadores, enriquecedores y motivadores.

Neurodesarrollo

El neurodesarrollo es un proceso fundamental en los
primeros afios de vida, ya que durante estas primeras etapas es
donde el cerebro obtiene las bases fundamentales sélidas para
lograr aprendizajes significativos, junto con su comportamiento,
adquirir hdbitos y suregulaciéon emocional. Entrelos cuatroy siete
afnos es donde el nifio adquiere habilidades cognitivas, motoras
y se dan los inicios s6lidos de su la parte social en los colegios,
escuelas y jardines, lugares donde inician su escolaridad, de ahi
la importancia de abordar el neurodesarrollo como un enfoque
integral en la educacién inicial del nifio.

Lo anterior manifiesta la importancia de potencializar
las diferentes habilidades del educando favoreciendo sus
procesos formativos futuros. Para ahondar en el concepto de
neurodesarrollo y comprenderlo mejor, es importante considerar
la definicién que proponen (2022), en el articulo “Neurodesarrollo
humano: un proceso de cambio continuo de un sistema abierto
y sensible al contexto”. Donde expone el neurodesarrollo como:
“Secuencia ordenada y orquestada de cambios que experimenta
nuestro sistema nervioso durante la vida, que da lugar a la
adquisicién de nuevas y complejas habilidades funcionales” lo
cual evidencia los cabios biolégicos, estructurales y funcionales
a los que enfrenta el sistema el sistema nervioso a lo largo de
la vida con un orden especifico, de ahi que entre los cuatro y
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siete afios, estos cambios originan el lenguaje, desarrollo de su
motricidad fina, gruesa, y pensamiento légico, de igual forma
se evidencia que a medida que el cerebro va madurando, las
conexiones neuronales se fortalecen a través de una adecuada
estimulacién en el entorno educativo.

La educaciéon debe considerar el neurodesarrollo como
parte fundamental de los procesos de aprendizaje, ya que es un
proceso dindmico que permite al docente disefiar estrategias que
suplan y cumplan con las necesidades del educando, teniendo en
cuenta la etapa de desarrollo y plasticidad cerebral de esta edad.

En el &mbito de los procesos de aprendizaje en la educacién,
el neurodesarrollo juega un papel fundamental y presenta
varios beneficios como menciona , en su articulo “Impacto de la
educaciéninicial y preescolar en el neurodesarrollo” donde exalta
la importancia de detectar de forma temprana dificultades en el
desarrollo, lo cual permite aplicar de forma oportuna baterias
de evaluaciones neurolégicas e intervencién de profesionales de
las diferentes dreas de la salud como el neurélogo, fisioterapeuta,
psicélogos que pueden brindar apoyo al nifio previniendo el
fracaso escolar y favoreciendo su desarrollo integral.

Desde esta perspectiva, otro de los beneficios que brinda
la educacion inicial, teniendo en cuenta la plasticidad del
cerebro en esta etapa de la vida y la cual se debe aprovechar
al maximo, es brindar una estimulacién temprana que esta
permite un desarrollo apropiado en cada una de las etapas de
estos primeros afios de vida, ofreciendo procesos significativos
que lleven a potencializar el desarrollo motriz delgado, grueso,
procesos cognitivos y emocionales de los nifios favoreciendo los
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aprendizajes significativos presentes y futuros, lo cual corrobora,
Elizondo, (2022) en su articulo “Neuroeducacién y disefio
universal para el aprendizaje”.

En este contexto, el documentar como funciona y aprende
el cerebro lleva a profundizar en el vinculo que existe entre los
procesos de aprendizaje y el cerebro, lo cual favorece de forma
significativa si se tiene en cuenta que se pueden disefiar ambientes
educativos que favorezcan estos procesos en los estudiantes
mejorando la adquisicién del conocimiento fortaleciendo la base
escolar.

Enfoque integral

La educacién a diario estd en constante cambio, en la
btsqueda de nuevas e innovadoras propuestas de ensefianza,
buscando mejorar los procesos como principio fundamental de
la formacién académica, con esto se busca asegurar el enfrentar
de forma eficaz los nuevos retos y suplir las necesidades de estas
nuevas generaciones.

La busqueda diaria de estrategias para llevar al aula
de clase es un principio fundamental de la educacion, ya que
se estd en una conste busqueda de conectar diferentes areas
del conocimiento fomentando aprendizajes significativos; Al
llegar a la unificaciéon de estas dreas en torno a ejes tematicos,
el enfoque integrado busca el desarrollo sélido de habilidades
y competencias del nifio favoreciendo los procesos académicos,
crecimiento personal, y social llevando la educacién a otros
niveles de formacion.
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Segtin Sahinoglu (2022), este enfoque “se fundamenta en la
integracion de las diferentes areas del ser y del conocimiento”,
en busaca de alcanzar el maximo potencial de habilidades y
destrezas a través de una educacion holistica, considerando al
ser como un todo y no fraccionado. De ahi que este enfoque lo
que busca es superar y transcender a los modelos tradicionales
fragmentados, llevando al docente a una visién mas amplia en
busca de mejorar el acto de ensefianza aprendizaje, donde no
solo se transmita conocimiento, sino se tome como actor principal
e integral la formacién al nifio, llevandolos a ser capaces de
enfrentar su entorno desde una vision mas amplia integral y
humanista.

Asi mismo “la educacién integral no puede dar énfasis
solo al aspecto cognitivo o solo a lo socioafectivo” A demas
menciona que “la educacion holistica va més alla de impartir una
asignatura o transmitir informacién Pari (2022). Esto significa
que el docente debe considerar la formacion del individuo, como
ser integral, teniendo en cuenta su entorno promoviendo un
desarrollo equilibrado, y a la vez preparandolo para enfrentar el
mundo real desde una perspectiva amplia.

En relaciéon con la importancia del enfoque integrado,
Ruiz (2005) menciona “el curriculo integrado se caracteriza por
contenidos a partir de ejes articulados y ntcleos probleméticos”
lo cual garantiza que el estudiante desarrolle competencias que
les permitan enfrentar los retos del dia a dia.

Teniendo en cuenta lo anterior se puede hacer énfasis
en exaltar, la importancia del enfoque integral que este busca
fomentar un aprendizaje activo, participativo, holistico, donde
el estudiante adquiera el conocimiento de forma integrada,
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desarrollandohabilidadesy desarrollandocompetencias deforma
integral desde los primeros afios de vida, a su vez promoviendo
el trabajo en equipo, lo cual enriquece la experiencia educativa.

Partiendo de lo anterior se debe exaltar la utilidad de
implementar este curriculo en los primeros afios ya que este
posee muchas bondades entre las cuales encontramos la conexion
de las diferentes &reas del saber y del ser, de forma coherente y
significativa, donde el nifio puede observar cémo unos conceptos
serelacionan con otros y consigo mismo, obteniendo aprendizajes
dindmicos y sistematicos que se pueden dar a través de proyectos
en estos primeros afios de vida.

De igual forma los beneficios del curriculo integrado se
pueden evidenciar en el aprendizaje significativo, ya que, al
presentar los contenidos de forma relacionada, los nifios los
pueden relacionar y conectar con su entorno, esto permite una
mejor comprension de los temas, fomenta la creatividad y el
pensamiento critico al llevar al nifio en contexto a dar soluciones
a problemas que se les presenten.

A modo de conclusién se puede exaltar que el curriculo
integrado en nifios entre los cuatro y siete afios les brinda
y favorece aprendizajes completos e entregados de forma
significativa, promoviendo el desarrollo de competencias
fundamentales para su vida.

Desde esta perspectiva, es primordial considerar la mayor
cantidad de aspectos de las etapas del desarrollo, con el fin
de potenciar un proceso educativo favorable e integral en
las diferentes dimensiones del nifio. El comprender la forma
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como interactdan los procesos cognitivos permite el disefio de
actividades creativas, que despierten el interés del nifio por
indagar y deseo de aprender favoreciendo los aprendizajes
significativos, y desarrollo del estudiante llevando a su méximo
potencial en el entorno escolar.

Aspectos metodologicos

Los aspectos metodolégicos de corte documental para
realizar el estudio y con el fin de dar cumplimiento a los objetivos,
se realizo la busqueda de bibliografia en articulos de revistas
indexadas de los altimos cinco afios, lo cual permiti6 estructurar
el andlisis de la informacién recopilada de forma ordenada,
sistemdtica y coherente como lo propone Levy, (2006), donde
menciona la importancia de una exhaustiva revision articulos,
con la definicién de terminologia, y donde menciona los pasos
secuenciales que permitieron la recopilaciéon de la misma, con
lo cual se obtuvo informacién veraz, aportando la importancia
del neurodesarrollo, en procesos de aprendizaje mediado con
un enfoque integral e importancia de resultados de los articulos
consultados con el fin de transférmalo en un nuevo documento.

Para realizar el andlisis de la informacién obtenida se tuvo
en cuenta los pasos mencionados por Pefia (2022), en su articulo
“Etapas del analisis de la informacién documental”. Se defini6 el
elemento central del andlisis del tema, las posturas més relevantes
expuestas por el autor identificando aspectos relacionados con el
tema, se jerarquizo la informacién obtenida mediante diagramas,
exaltando los juicios de valor.

Fue relevante realizar una evaluacion de la informacion
de los diferentes autores, con el fin de compararla, analizando
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si presentaban posturas en comun, contradecian junto con las
posturas de los autores.

De ahi se paso6 a la construccion de la sintesis, en la cual se
integraron las posturas relevantes y relacionadas con las metas,
en busca de brindar un nuevo constructo que represente el
aspecto fundamental del documento.

Estas etapas permitieron realizar un andlisis estructura y
detallado sobre la informacioén obtenida y presentada, lo cual
permitio llegar a una consolidacién e interpretacion de los datos
extrayendo informacién y posturas de forma veraz, brindado
nuevas atribuciones al neurodesarrollo como enfoque integral en
procesos de aprendizaje en el campo de la investigacion.

Figura 1.
Pasos metodolégicos realizados
* Metas
* 1o que se o Nencodesacrollo.
quiere hacer
Eatablacsr
objetivo y
organizacion.
Organizacitn
® Lecturas v andlisis. S
'Cvmpara:ién contenido,

® sxtraccion de ideas
.
Costur de:los axtrss ® factores que intervienen.
* construccicn de la
sintesis de la
mformacion. * Otros aspectos relevantes

®posturas similares u opuestas.

Fuente: Elaboracion propia (2025)
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Resultados

Los resultados presentados en el articulo cientifico
permitieron dar respuesta a los interrogantes que se plantearon
inicialmente, brindando un panorama maés amplio, profundo
y detallado sobre la importancia del neurodesarrollo en los
procesos de aprendizaje en nifios entre los cuatro y siete afios,
teniendo en cuenta que es la etapa en la cual el cerebro posee
su mayor receptividad y desarrollo neuronal. Asi mismo los
datos obtenidos emanan de forma evidente coincidencias entre
las diferentes posturas de los autores y articulos consultados, lo
cual conlleva a dar explicacién a los objetivos y metas propuestas
abriendo nuevos caminos ante la necesidad de comprender cada
dia mas sobre este tema y su relacion con la educacion.

En este sentido, la postura de los autores consultados brinda
informacién importante frente a estos temas, contribuyendo a la
realizacion de un andlisis amplio y enriquecedor, ya permitié
la interpretacion de diferentes enfoques, toéricos y pedagogos,
al realizar contrastes con los hallazgos de investigaciones
previas, en las cuales se observaron patrones, fortalezas y
debilidades relacionadas con el neurodesarrollo como enfoque
integral, en procesos de ensefianza aprendizaje, lo cual permitié
establecer y organizar estas categorias: neurodesarrollo, enfoque
integral y aprendizaje, las cuales sustentan la importancia
del neurodesarrollo como enfoque integral en los procesos de
aprendizaje.
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Poner en practica el enfoque integral a través del aprendizaje

Para el proceso de ensefianza aprendizaje, es importante
planificar las diferentes actividades teniendo en cuenta el
objetivo de la actividad y el conocimiento, competencia o
habilidad que se busca que el estudiante desarrolle, por ello
la actividad debe brindar un proceso integrado que permita al
nifio comprender, analizar y aplicar. En los primeros afios de
vida e inicio de vida escolar, por lo cual es fundamental llevar al
estudiante a comprender procesos, su funcién mediante anélisis
sencillos y que estos sean aplicados en contexto con el fin de ver
su importancia en el medio en que se desarrolla y aplicabilidad
en la vida para el proceso formativo y académico.

Por lo anterior es fundamental resaltar el aporte de
Fuentealba etal (2022), quienes referencia a Piaget ], mencionando
la importancia de la construccién de esquemas, los cuales van
ligados a la accion, permitiendo que los nifios adquieran sus
saberes y aprendizajes mediante la manipulacién de objetos e
interaccion con el entorno. Estos aprendizajes o esquemas se van
reorganizando a medida que se van dando nuevas situaciones.
Vale la pena mencionar que este proceso de aprendizaje implica
procesos complementarios como son la acomodacion, dindmica
mediante la cual realiza el ajuste de la nueva informacién.

La acomodacion

Los nifios entre los cuatro y siete anos, se encuentran en
la etapa del desarrollo caracterizada por su curiosidad, la cual
se da de forma natural, pero si a esta le sumamos estimulos y
experiencias, van adquiriendo informaciéon que en ocasiones no
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encajan o no logran comprender con los conocimientos previos,
de ahi la importancia de la acomodacién.

En consecuencia, para Piaget la acomodacion es clave en el
desarrollo cognitivo, ya que es el proceso que brinda el equilibrio
que se da entre la asimilacién del nuevo conocimiento y la
acomodacion de este y sus conocimientos previos, ahora bien es
importante exaltar que estad es la que realiza la estructuracion
de los conocimientos previos, los cuales se va a integrar con
los conocimientos nuevos estableciéndose de forma asertiva,
lo cual conlleva al educando a comprender mejor los nuevos
conocimientos, permitiendo un desarrollo cognitivo adecuado
en los primeros afios de vida.

Cabe destacar, que la acomodacion es la que lleva a realizar
los ajustes necesarios y permite formar nuevos esquemas
mentales, en los cuales se da e incorpora la nueva informacion
o saber, de ahi la importancia de que los nifios accedan a sus
nuevas experiencias con el uso de material tangible, para facilitar
la asimilacién y acomodacién e los nuevos conocimientos,
el aprendizaje se esta dando de forma Activa llevandolos a la
construccion y reorganizacion de sus conocimientos, estos
procesos son base fundamental ya que permiten que el estudiante
realice primero la asimilacién y posterior a la acomodacion,
a través de los ajustes de sus esquemas mentales. De ahi la
importancia del uso de materia concreto y posterior el abstracto
lo cual va de la mano con el desarrollo cognitivo.

En consecuencia el desarrollo de la flexibilidad cognitiva
permite que el nifio ajuste los esquemas de conocimiento que
posee en esta etapa, lo cual lo lleva a enfrentar nuevos desafios
y buscar soluciones ante situaciones cotidianas, aspecto que
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permite el desarrollo del pensamiento critico, proceso que se da
teniendo en cuenta que el estudiante a estado aprendiendo la
forma de adaptar sus conocimientos en cambio de memorizarlos,
de ahi la relevancia de integrar las diferentes areas del saber
promoviendo aprendizajes activos, llevando a la construccion de
conocimientos cada vez mas complejos, crecimiento intelectual y
emocional favoreciendo el desarrollo integral del nifio.

Teniendo en cuanta lo anterior se observa que para Piaget
el aprendizaje es un “proceso activo y constructivo donde el nifio
primero conoce a través de la experiencia, luego se puede llevar a
realizar sus primeros analisis con preguntas sencillas como ;qué
es? o0 jpara qué sirve?, y por ultimo ponerlo en contexto o aplicar
lo aprendido con actividades sencillas para la construcciéon y
solidez de su conocimiento”

Neurodesarrollo clave para un aprendizaje integral

Comprender la importancia de como aprende el cerebro
y los factores que intervienen en este proceso, es fundamental
para que el estudiante adquiera aprendizajes integrales y
significativos, lo cual garantiza una educacién equitativa y de
calidad. El tomar el neurodesarrollo como enfoque integral en
procesos de aprendizaje, permite el disefio de estrategias ltdico-
pedagoégicas adaptables a suplir las necesidades individualidad
del educando. De ahi que los procesos de aprendizaje estén
ligados al cerebro, su plasticidad, conexiones neuronales y etapas
del desarrollo.

De igual manera, es importante sefialar la importancia de
una adecuada estimulaciéon de las funciones cognitivas, lo cual
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puede llevar a desarrollar el maximo potencial de habilidades en
eleducando, favoreciendo sus procesos cognitivos fundamentales
en aprendizajes integrales.

Por esta razdon, es fundamental hacer alusion a Duarte
(2018), donde “reconoce que en los primeros afios de escolaridad
es la etapa donde se conforman las funciones cerebrales que se
relacionan con el desarrollo sensorial y lenguaje” 1o cual evidencia
la importancia del desarrollo neuronal durante los primeros afios
y relacion de las capacidades psicolégicas superiores.

Por otro lado, el andalisis de los resultados de Duarte,
enfatizan que el medio en el que el nifio se desarrolla presenta
un impacto significativo en su desarrollo neurocognitivo, lo
cual evidencia que una educacién de calidad, acceso a diversos
recursos, e interaccion con su entorno son fundamentales en el
desarrollo de habilidades cognitivas tempranas.

Teniendo en cuenta lo expuesto, se evidencia la importancia
de los primeros afios de formacién académica en los nifios, ya que
es la etapa donde dénde se establecen las bases neurofisiol6gicas
que van a determinar los procesos psicolégicos superiores, por lo
tanto, la calidad educativa y procesos de aprendizaje que se dan
en estos primeros afios, son la base fundamental en las funciones
cerebrales, las cuales se relacionan con las &reas sensoriales y de
lenguaje.

Asi mismo uno de los resultados de Duarte, evidencia
de forma clara la importancia del neurodesarrollo a temprana
edad, ya que los nifios que han estado desde sus primeros afios
escolarizados revelaron niveles superiores en comparaciéon con
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aquellos que tnicamente asistieron al preescolar, con esto se
videncia la importancia de brindar ambientes educativos desde
los primeros afios, e incluso estimulaciéon adecuada desde el
momento del nacimiento, con lo cual se favorece el desarrollo
de las diferentes habilidades fundamentales en los procesos de
aprendizajes favoreciendo el éxito académico.

Es fundamental exaltar que el cerebro en los primeros afos
es cuando mas plasticidad presenta estableciendo conexiones
neuronales, las cuales son la base del desarrollo de las diferentes
competencia y aprendizajes presentes y futuros, de ahi la
importancia de una educaciéon de calidad desde los primeros afios,
la cual ayuda a los estudiantes al desarrollo y potencializacion
de habilidades cognitivas y del pensamiento de forma integral,
favoreciendo los procesos de aprendizaje y desafios a los que se
ven enfrentados a diario.

Vale la pena exaltar que en ambientes o entornos educativos
enriquecidos, al incorporar estrategias pedagodgicas que permitan
la participacion y exploracion activa desarrollan y potencializan
habilidades como la atencién, memoria, desarrollo del lenguaje
entre otras, sentando las bases de un éxito académico, de ahi la
importancia de que el gobierno invierta y lleve a las instituciones
publicas programas educativos que cubran estas etapas de la
vida mejorando los niveles de educacién e igualdad social.

Asi mismo, Arcos Guzman, et, al (2024), en su articulo
“Calidad de vida: reflexiones, estudios e intervencién”
realizaron un estudio de corte académico de revision reflexiva
critica que busco, recopilar, analizar e interpretar evidencias
de caracter cientifico, tedrico y politico que sustentaron los
argumentos, de ahi que el estudio es de corte cualitativo con
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un método de investigacion - accién, con eje fundamental el
impacto del desarrollo integral de los nifios, teniendo en cuenta
la perspectiva multidimensional desde el aspecto econémico,
ambiente de desarrollo cultural y educativo, evidencia la
importancia de la plasticidad cerebral, en busca de garantizar los
procesos de aprendizajes, formacién personal como garantes del
desarrollo integral de habilidades, los cuales son esenciales para
la maduracién neurolégica y construccién de conocimientos,
asegurando una mejor calidad de vida lo cual permite garantizar
el maximo potencial del ser humano, en busca de la equidad.

En el mismo sentido, Celis (2021), en su tesis doctoral
titulada “La neuroeducacion como sustento epistemologico delas
practicas pedagoégicas en el d&rea de matematicas en la primaria”
abordando la problematica de las practicas pedagogicas
tradicionales, poco innovadoras y motivadoras en el momento
de la ensefianza de las matematicas en la primaria, lo cual genera
un bajo rendimiento académico y desinterés por la asignatura.

Con lo cual, el autor evidencia que la practica pedagogica
se debe transformar e incorporar estrategias que se basen en la
neuroeducacion, lo cual permite el desarrollo de habilidades, con
el fin de promover la motivacion en los estudiantes y favorecer
los procesos de aprendizajes en esta asignatura y niveles.

Asi mismo expone la neuroeducacién como sustento
valido en el disefio de estrategias pedagogicas en matematicas.
El integrar en la formacion del estudiante emociones, la ladica y
tener en cuenta la plasticidad cerebral demostré que se genera
mayor compromiso en los estudiantes con la obtencion de
aprendizajes significativos. Los resultados y conclusiones a las
que llegaron les permiti6é realizar constructos teéricos, ya que
obtuvieron evidencias sobre la influencia de la neuroeducacion
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en el desarrollo de habilidades y competencias en procesos de
aprendizajes, paralo cual validaron su aplicacién con sugerencias
innovadoras, pedagoégicas y ladicas. A esto se suman los cambios
de los estudiantes en el momento de acceder al conocimiento en
esta asignatura.

Por otra parte, Lopez Vallejo (2024), en su trabajo de
grado doctoral titulado “Development of executive functions in
preschoolers from diverse socioeconomic and cultural contexts”
en el cual reconoce que factores culturales y contextuales afectan
de forma positiva o negativa en el neurodesarrollo de los nifios,
para lo cual usaron un disefio metodolégico cuantitativo, con
pruebas estandarizadas y andlisis estadisticos transversal
descriptivo - comparativo con enfoque de evaluacion directa de
las funciones ejecutivas en preescolar y como el estrato social,
cultural y etnia influyen en el rendimiento ejecutivo en estos
ninos.

Enrelacion con. Lo anterior, el neurodesarrollo es abordado
como proceso fundamental y critico en la primera infancia,
partiendo de la maduracién del sistema nervioso y el desarrollo
cognitivo junto con los factores que interviene en este de forma
favorable cono la estimulaciéon temprana, acceso a una educacion
de calidad desde los primeros afios, entorno familiar en el que se
encuentra, y recursos socio - econémicos.

En este sentido se debe resaltar que la investigacion mostro
que el neurodesarrollo y una estimulaciéon adecuada en los
primeros afios sigue una trayectoria ascendente influenciada por
factores como la edad, genero, etnia entre otros, lo cual favorece
los aprendizajes, aspectos cognitivos y puede asegurar un buen
desempefio y futuro académico.
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Conectando el aprendizaje: enfoque integrado vy
neurodesarrollo.

Es importante exaltar que “El curriculo integrado y el
aprendizaje centrado en el estudiante”, de Ruiz (2005), considera
al nifio como un ser integral, atendiendo a diferentes areas del
desarrollo como son la cognitiva, emocional, social, y fisica
de forma simulténea, favoreciendo los aprendizajes de forma
integral. De ahi que un enfoque integral permita que el acto
educativo se relacione con el contexto del estudiante, llevando
a unos aprendizajes significativos, con una mejor comprensién
del mundo, preparandolos a enfrentarse a desafios, y cambios
sociales que se dan de forma constante.

Cabe destacar que el incluir un curriculo integrado en los
procesos de ensefianza - aprendizaje en la primera infancia, es
relevante si se tiene en cuenta que para este enfoque centra el
aprendizaje enlos nifios, y son ellos los protagonistas de su propio
aprendizaje, convirtiéndose en parte activa y fundamental de
este proceso, el maestro pasa a ser un proveedor de experiencias
nuevas y significativas a través de la exploraciéon permitiéndoles
que sean ellos quienes descubran y formen sus propios conceptos
y nuevos conocimientos de forma activa. Lo anterior implica
aprendizajes autéonomos llevandolos a cuestionarse y buscar
estrategias para procesar la nueva informacion, el aprendizaje ya
no esta dado solo por el maestro.

Asi mismo el poner en practica este curriculo integrado
genera el desarrollo de competencias y habilidades como son
la resoluciéon de problemas en contexto al verse enfrentados a
desafios y situaciones del momento en las cuales a su manera
deben analizar y de alguna forma dar o llegar o proponer
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soluciones, esto incentiva la creatividad y toma importancia el
ensayo - error como parte del aprendizaje.

De igual forma el trabajo en equipo, competencia clave,
ya que por medio de esta mejoran su forma de comunicacion,
capacidad de escuchar, y el respeto por las opiniones del otro, asi
no las compartan, se adaptan al cambio y se pueden ajustar a los
diferentes contextos sin que este les afecte en su parte emocional.

De hecho, la creatividad, no se puede dejar de lado, ya que
esta fomenta el pensamiento divergente, que es la capacidad
de ver mdltiples posibilidades ante determinada situacién, asi
mismo se promueve la expresion libre, respetuosa, a través de
la ladica y desarrollo de proyectos. A qui el docente pasa de
ser quien orienta conocimientos académicos a ser un guia y
facilitador de procesos de ensefianza - aprendizaje a través de
recursos innovadores, preguntas, juegos dirigidos o libres e
interaccién de los nifios con el medio.

Por lo tanto, el enfoque integrado en procesos de ensefianza-
aprendizaje, es fundamental en el desarrollo neuronal y
plasticidad cerebral ya que promueve el desarrollo integral de los
ninos, al tener en cuenta sus necesidades en busca de desarrollar
la mayor cantidad de habilidades que sea posible en los primeros
afnos de vida, siendo la base de un futuro académico exitoso y
equitativo.

De este modo, ara enriquecer el postulado anterior, es
fundamental mencionar que en los primeros anos la plasticidad
cerebral le permite adaptarse y reorganizarse con el fin de dar
respuesta a las experiencias que le estdin dando los nuevos
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aprendizajes, con lo cual se fortalecen las conexiones neuronales
fundamentales que desarrollan habilidades cognitivas, motoras,
de lenguaje y emocionales a través de experiencias y estimulos
adecuados sentando bases fundamentales en un procesos de
aprendizaje en este mundo cambiante.

Teniendo en cuenta lo anterior, es Importante exaltar
la importancia del curriculo integrado en la reorganizacion
del conocimiento en los primeros afios ya que es lo que va a
garantizar los aprendizajes significativos, los ejes tematicos se
dan de forma conjunta garantizando que los nifios comprendan
mejor, puedan construir conceptos y los comprendan sin la
fragmentacion del conocimiento, llevando el aprendizaje de una
forma natural promoviendo el desarrollo integral del nifio al
realizar conexiones entre las diferentes areas del saber.

De este modo, al hablar de curriculo se debe mencionar a
Marquez (2021) ya que su articulo explora la importancia del
curriculo integrado en la educacién superior y la forma de como
este permite el desarrollo de competencias en los estudiantes,
ahora bien, si desde los primeros afios se trabaja de esta forma,
se favorecen los aprendizajes y desarrollo de habilidades, lo cual
se vera reflejado a futuro mejorando los niveles académicos, ya
los que se busca es que los estudiantes obtengan aprendizajes
significativos en las diferentes dimensiones del ser humano de
forma integral, exaltando que el aprendizaje se da de forma
conjunta influenciado por diferentes factores y disciplinas dentro
del proceso educativo.

Asimismo, Ruiz, en sus resultados exalta la importancia de
centrarse en el estudiante, proporcionando una estructura que
permita al docente disefiar o plantear estrategias que favorezcan
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los procesos de aprendizaje, y a su vez contribuyan al desarrollo
de competencias, mejorando la calidad educativa.

Ahora bien, el curriculo integrado permite la organizar
los contenidos, y a su vez los nifios se van convirtiendo en
investigadores al indagar sobre algunas situaciones o procesos
concretos, donde se va dando prioridad a conocimientos
atiles y aplicables en contexto, llevandolos a realizar lecturas
interpretativas y criticas, evidenciando y potencializando el
desarrollo de habilidades, los aprendizajes giran en torno al nifio,
en favorecer sus procesos y desarrollo de habilidades.

Por lo tanto, para lograr que los nifios desarrollen las
habilidades y competencias en estos primeros afios teniendo
en cuenta la forma como aprende el cerebro y su plasticidad en
importante trabajar las habilidades blandas como lo menciona
Robles (2023) son base importante hoy dia ya que fomentan
la curiosidad y se pueden disefar y proponer actividades que
fomenten y lleven al desarrollo cognitivo de la siguiente forma:
realizar preguntas sencillas en las diferentes actividades, por
ejemplo, al leer un cuento leer el titulo y preguntar ;cudl crees que
es el tema o de que trata el cuento? Realizar la lectura y de nuevo
preguntar si lo que ellos dijeron se parece al tema del cuento y
empezar a realizar otro tipo de preguntas como: jel personaje X
hizo bien? ;Por qué?, esto los lleva a empezar a plantear hipotesis
y posterior verificar si se cumplieron o no y el porqué.

Asi que la argumentacion se desarrolla solicitando a los
nifios que participen con frases asi: yo pienso y que, estoy de
acuerdo con, y expongan su punto de vista. Esta es una de las
formas de como el curriculo integrado permite el desarrollo
competencias lectoras e investigativas en las diferentes &reas del
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conocimiento, pensamiento critico, creativo, argumentativo, e
investigativo al llevarlo a interesarse por saber e indagar, esto
permite que el proceso lecto escrito no sea solo decodificado sino
un proceso de descubrimiento, reflexién y construccion del saber
junto con el desarrollo de habilidades.

Figura 2.
Neurodesarrollo como enfoque integral en procesos de
aprendizaje

Apoedizes
g firaies

dearalla L4
st

Fuente: Elaboracién propia (2025)

Con base en lo anterior expuesto, el neurodesarrollo como
enfoque integral para el aprendizaje de nifios entre los cuatro
y siete afios, se identifican aportes positivos que favorecen los
procesos de aprendizajes y desarrollo de habilidades de los nifios
ynifas en estos primeros afios de vida, se resalta laimportancia del
neurodesarrollo en esta etapa, ya que se enmarca la importancia
de saber y comprender como aprende el cerebro, y como acceden
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los nifios a sus saberes para poder potencializar sus habilidades
desde una edad temprana. Una adecuada estimulaciéon del
cerebro mediante el disefio y planteamiento de actividades que lo
conduzca a esto favorece el desarrollo de habilidades cognitivas,
motoras, sociales, emocionales, investigativas, dentro de un
proceso natural de aprendizaje.

En relacién con lo anterior, los articulos revisados que
abordan estos temas permiten ver que cuando el aprendizaje se
da con una adecuada estimulacién neuronal, teniendo en cuenta
la plasticidad cerebral de estos afios facilitan y mejoran los
procesos a nivel de memoria, atencién, y desarrollo del lenguaje,
ejes fundamentales para la adquisicién del conocimiento en esta
etapa del desarrollo.

En este sentido, desde la perspectiva del desarrollo
de habilidades teniendo en cuenta la formacién académica
es importante exaltar que el enfoque integrado lleva a él
neurodesarrollo a ser un pilar fundamental en los procesos de
ensefianza- aprendizaje, y la forma como los nifios construyen sus
saberes o conocimientos como lo mencionan Morin y Vygotsky,
ya que este permite la conexiéon de saberes y exploracion
multisensorial, donde los aprendizajes se dan a través de
experiencias y se adaptan a procesos neuronales.

No obstante, el llevar al aula este enfoque integral es un
reto para los docentes, ya que los invita a cambiar los métodos
tradicionales que han manejado por tanto tiempo, lo cual se
convierte en un desafio, por lo cual el docente debe estar abierto al
cambio y comprender la importancia de como aprende el cerebro
y la forma como su plasticidad influye en sus aprendizajes.
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Deigual forma se debe hacer énfasis en que las planeaciones
cambian y se deben conectar con el neurodesarrollo, lo cual
implica disefiar y crear estrategias nuevas y novedosas que
brinden ambientes de aprendizajes colaborativos, reflexivos, y se
basen en la resolucién de problemas, como lo menciono Piaget.

Esto refleja el éxito del neurodesarrollo como enfoque
integral representa un desafio en la educaciéon de los primeros
afios y esto solo dependera de un adecuado conocimiento por
parte del docente y recursos con los cuales cuente para poder
llevar a su aula material adecuado que fomente aprendizajes
significativos y desarrollo de habilidades propias de la edad que
favorezcan su éxito escolar.

Deigual formatambiénse evidenciaronalgunaslimitaciones
en los contextos menos favorecidos, donde los nifios no pueden
acceder a la educacion desde sus primeros afios y pasan con
cuidadores, falta de recursos didéacticos, miedo al cambio; El
realizar la transicion de un modelo tradicional a un enfoque
integrado, es un salto significativo en el proceso de aprendizaje
para lo cual algunos docentes acostumbrados a la clase magistral
muestran temor a estos cambios y sus resultados.

Aunque se han logrado avances, se evidencia que
otra falencia evidenciada es la falta de formacién docente, y
desconocimiento de como aprende el cerebro e importancia
de la plasticidad cerebral y como se puede llevar al aula el
enfoque integral partiendo del neurodesarrollo en procesos de
aprendizajes.

Cabe resaltar que el neurodesarrollo y el curriculo integrado
en procesos de aprendizajes en los primeros afios toma una
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importancia clave al evidenciar que este se da partiendo de la
forma como el cerebro aprende, necesidades de los nifos, sus
presaberes y plasticidad cerebral en los primeros afios de vida, lo
cualimplica un aprendizaje con interconexioén de saberes, que este
sea activo, permita explorar, y de respuesta a las necesidades del
nifio de forma integral, promoviendo una educacién dindmica y
adaptada a los procesos naturales, rompiendo con el paradigma
tradicional de la educacion.

Conclusiones y Recomendaciones.

Considerando lo anterior expuesto, se concluye que, en los
primeros afios de vida, se construyen las bases fundamentales en
procesos de aprendizajes, desarrollo de habilidades y bienestar
emocional parala vida. En estos primeros afios es donde se dan los
cimientos sobre los cuales se va a estructurar el neurodesarrollo,
y potencial del ser humano, de ahi la importancia de garantizar
unas optimas condiciones en los procesos de ensefianza-
aprendizaje que promuevan experiencias significativas de forma
integral en la adquisicién de saberes.

En este sentido, el neurodesarrollo y la plasticidad cerebral
juegan un papel primordial, si se tiene en cuenta que el desarrollo
y conexiones neuronales se dan de forma rapida, como respuesta
a la exposicion de las experiencias significativas que se brinden
al nifio en procesos de aprendizajes que impliquen experiencias
sensoriales, como son los estimulos auditivos, visuales,
tactiles, olfativos, y gustativos entre otros, los cuales activan y
estimulan las diversas areas cerebrales, llevando a la realizacién
de conexiones eficientes, favoreciendo estos procesos en la
adquisicion de saberes, desarrollo cognitivo y de competencias
en nifo.
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Por consiguiente, tomar el neurodesarrollo como enfoque
integral en procesos de aprendizaje, es fundamental, si lo que
se busca es dar garantia a un 6ptimo desarrollo del nifio en
estos primeros afios de vida. El enfoque integral en procesos de
aprendizaje permite abordar las diferentes areas del saber de
forma holistica, siendo garante de la formacién de estructuras
neuronales soélidas como bases de aprendizajes de forma
integrada y posteriores.

Teniendo en cuenta lo anterior es indispensable promover
ensefianzas-aprendizajes, partiendo de experiencias propias del
nifio con el fin de brindar aprendizajes significativos, lo cual
favorece el desarrollo del pensamiento critico, resoluciéon de
problemas y autorregulaciéon y construccion de su identidad,
de ahi que los docentes deben promover entornos educativos
saludables, ricos en experiencias, que lleven al desarrollo de
habilidades cognitivas y sociales a través de la exploracion e
interaccién con el medio.

El articulo de tipo documental reuni6é las posturas y
estudios de autores que contribuyen y exaltan importancia del
neurodesarrollo visto como un enfoque integral, en procesos de
ensefianza-aprendizaje y desarrollo de habilidades teniendo en
cuenta la plasticidad cerebral y desarrollo neuronal en esta etapa,
lo cual evidencia que el neurodesarrollo es un eje esencial desde
una mirada integral. Los autores coinciden que las experiencias
tempranas que se brindan en estos primeros afios inciden de
forma directa en las conexiones neuronales, fortaleciendo el
desarrollo de competencias y habilidades en procesos cognitivos
del momento y a futuro garantizando de alguna forma el éxito
académico posterior.
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QOQQ‘OQOO

El presente estudio se centra en analizar, mediante una
revision documental, la influencia de la inteligencia artificial (IA)
en los procesos de ensefianza y aprendizaje en universidades
latinoamericanas, asi como en identificar sus implicaciones
para docentes y estudiantes. Se parte del andlisis del estado de
adopcion, las experiencias y tendencias regionales de los Gltimos
cinco afios, continuando con los desafios éticos y regulatorios
para finalizar con los avances en la inclusiéon de la IA y
sugerencias de mejoramiento. La busqueda se realiza en bases
de datos académicas haciendo énfasis en estudios recientes. Se
concluye que la implementacion de la IA ha permitido avances
en la personalizaciéon del aprendizaje, practicas pedagogicas y
consolidacion de competencias digitales en las universidades.
Se espera que los hallazgos contribuyan al disefio de politicas
institucionales y estrategias pedagogicas que potencien los
beneficios de la IA, promoviendo su integracioén efectiva y ética
en la educacion superior latinoamericana.
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INTRODUCCION

La inteligencia artificial (IA) presenta una gran cantidad de
aplicaciones en el entorno educativo que pueden ser favorables
para estudiantes y docentes, pero que a su vez generan riesgos
y desafios para su uso y apropiacion. De esta forma, la IA se
convierte en un elemento de apoyo con el cual los estudiantes
desarrollan aprendizaje auténomo, manejan sus tiempos y se
estimula la creatividad; los docentes tienen la posibilidad de
optimizar la gestion administrativa, enriquecer sus planeaciones,
métodos de ensefianza e innovar en el aula. Familias y comunidad
en general también se benefician de estas herramientas ttiles a
propositos educativos.

En el entorno educativo, los usos pueden variar desde
organizar textos, resolver problemas matemaéticos, aprendizaje
personalizado, aprender nuevos idiomas, facilitar la inclusion

0000 0000000000000 0000000000 00



00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

entre otros, que permiten mejorar los procesos, pero a su vez
generan retos a las instituciones relacionados con la preparacion
misma de los docentes, el uso adecuado dentro de las aulas de
clase y el equilibrio en el uso de las herramientas tecnolégicas.

Asimismo, en las instituciones educativas se presentan
situaciones relacionadas con el acceso a la tecnologia, problemas
técnicos, proteccion de datos, limites claros en el uso, ética y
netiqueta, falta de preparacion para usar y enfrentar situaciones
propias de desarrollo de la herramienta y la planeacion
adecuada para que la interaccién humana no quede apartada de
la tecnologia.

Estas situaciones no son ajenas a las instituciones de
educacion superior, en las cuales los estudiantes llegan dvidos de
conocimientos, con habilidades y expectativas en el manejo de la
IA, lo cual se convierte en un reto para los docentes y por ende
para las mismas instituciones universitarias en las cuales deben
ajustarse las politicas para encausar el uso de estas herramientas
digitales que permitan el logro de los programas.

El estudio se enfocard en los protagonistas del hecho
educativo: docentes y estudiantes; en la influencia de la
utilizacion de la IA en la vida escolar, los retos y las fortalezas
que se presentan relacionadas con su uso de esta tecnologia en
el aula de clase, de manera que con esta revision documental se
dard respuesta a la pregunta de investigacion: ;Cuales son los
principales aportes realizados en los tiltimos cinco afios relativos
a la influencia de la inteligencia artificial en los procesos de
enseflanza aprendizaje en universidades latinoamericanas y qué
implicaciones éticas, pedagogicas y tecnoldgicas surgen para
docentes y estudiantes universitarios?

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

216



0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000 o

En consonancia con la pregunta propuesta revisaremos en
detalle articulos relacionados con la inteligencia artificial y su
influencia en la educacién superior de la region Latinoamericana
que conllevara a lograr el objetivo de investigaciéon: Analizar los
principales aportes publicados en los tltimos cinco afios sobre la
influencia delainteligencia artificial enlos procesos de ensefianza-
aprendizaje en universidades latinoamericanas, identificando las
implicaciones éticas, pedagogicas y tecnoldgicas para docentes y
estudiantes universitarios.

Para identificar el uso de la IA en los procesos de
ensefianza-aprendizaje en las universidades latinoamericanas,
especificamente la forma como influyen en la ensefianza efectiva
de habilidades practicas en la educacién superior, se realizara
una exhaustiva btisqueda en bases de datos académicas. Se
consultaran plataformas como Scielo, Redalyc, Dialnet y Google
Académico entre otras, empleando términos clave como:
“inteligencia artificial”, “ensefianza-aprendizaje”, “habilidades
practicas” y “educaciéon superior en América Latina”. La
btisqueda estd orientada hacia articulos publicados en revistas
indexadas, restringida a publicaciones de los tultimos cinco
afos, se prioriza, estudios en espafiol e inglés para asegurar una
cobertura amplia de investigaciones relevantes, lo cual sera una
muestra representativa para el presente articulo.

Diferentes estudios destacan que la IA ha permitido la
personalizacion del aprendizaje, la mejora en la evaluacion
académica, la automatizaciéon de tareas administrativas y el
desarrollodenuevashabilidades enlos estudiantes universitarios.
Sin embargo, la informacién también sefala que la adopcion
de IA varia significativamente entre paises y universidades, y
que persisten desafios en formaciéon docente, infraestructura
tecnoldgica y ética educativa.
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Esta revision documental busca ser un referente ttil para
docentes e instituciones educativas que enfrentan desafios
en el uso de la IA. Los resultados teéricos, especificamente,
proporcionaran a las instituciones educativas beneficios practicos
en dos dreas clave: la creacion de circulos virtuosos a través de la
autonomia institucional, traducida en la aplicacién de normas en
beneficio de la comunidad educativa; y la innovacién tecnolégica
y administrativa, que permitira observar otras formas de aplicar
la TA para optimizar procesos y enriquecer el aprendizaje
académico de las nuevas generaciones.

Cumplir con el objetivo de investigacion conlleva en primer
lugar a revisar el panorama actual de la IA en las universidades
de Latinoamérica mediante el anélisis del estado de adopcion,
experiencias y tendencias regionales de los ultimos cinco
afios, con lo que se puede observar los beneficios y retos de la
integracion de la IA en los procesos de ensefianza-aprendizaje. A
continuacion, se identifican los desafios éticos y regulatorios en
la implementacion, teniendo en cuenta los obstaculos técnicos,
éticos, formativos y de infraestructura. Por dltimo, se observan
los avances en la inclusion de la IA en el campo educativo y
haciendo recomendaciones con el fin de mejorar la formacién de
las personas y, por ende, de la sociedad.

Panorama actual de la IA en universidades de Latinoamérica

Para analizar el panorama actual se hanrevisado estudios en
los cuales se observan tanto los beneficios como las limitaciones
en el uso de la IA en universidades de Latinoamérica. Se inicia
con el trabajo realizado por Roméan-Gravan et al. (2024), en el cual
desarrollan un Mapeo de las corrientes de investigaciéon sobre
Chat GPT aplicadas a la educacion, destacando su importancia
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e impacto en la ensefianza y el aprendizaje. El estudio incluye
317 publicaciones sobre Chat GPT mediante las cuales se ofrece
una vision amplia del impacto del uso de esta herramienta en
diversas areas de la ensefianza, aspectos relacionados con la
ética, la traduccién automatica, la musica y otros.

Paraestosautores, las principales conclusiones seencaminan
a indicar que tanto el uso como la investigacion relacionada con
Chat GPT en educacion estan en constante desarrollo, se destaca
su potencial para individualizar el aprendizaje, animar la
creatividad y facilitar el apoyo a entornos multilingties, aunque
advierte sobre riesgos como la dependencia, la ética en su uso
desmesurado y el menoscabo del pensamiento critico.

Continuando con el uso que los estudiantes dan a la IA para
realizar sus estudios y cumplir con compromisos académicos
se encuentra la investigacion de Esteves (2023) denominada:
Aplicacion de inteligencia artificial para el desarrollo de trabajos
académicos en universidades del Pert, en ella se aborda el
uso de programas de inteligencia artificial por estudiantes
universitarios, se enfoca en cuatro universidades privadas y
analiza la frecuencia y los tipos de tareas académicas en las que
se emplea la IA, asi como las percepciones sobre sus beneficios
y riesgos. En este trabajo se indica que la IA ya hace parte del
proceso de ensefianza aprendizaje, pero no siempre se usa de
forma consciente o con una guia adecuada. Los estudiantes se
comparten informacion relacionada sobre su utilizacién, este
tema deberia ser tratado de forma orientada para evitar el mal
uso de estas herramientas.
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Se concluyé que un alto porcentaje de estudiantes
universitarios peruanos utiliza la IA en sus trabajos académicos,
principalmente para automatizar tareas, generar conceptos y
obtener ayuda en la redaccién y estructuraciéon de textos. La
IA deberia complementar y potenciar los aprendizajes, siendo
usada de forma responsable con principios éticos. La eficiencia
en la generacion de contenido es el principal beneficio percibido.

Juca-Maldonado (2023) desarrolla una investigacion
con docentes universitarios en la cual se pretendia analizar
la detecciéon de trabajos desarrollados por IA, los resultados
mostraron las dificultades asociadas para distinguir la generacion
de dichos trabajos por IA; lo cual conlleva al planteamiento de
retos vistos como oportunidades para que los docentes puedan
estar en constante capacitaciéon, mejoren su implementacién en
las aulas de clase y puedan guiar de una forma ética e inclusiva
los estudiantes. El cambio es permanente, por tanto se debe
evolucionar con él.

En la revision documental desarrollada por Cedefio et al.
(2024) con el &nimo de examinar la dimension ética de la IA como
respuesta a los desafios y oportunidades de inclusién, los autores
observan que el impacto positivo de su utilizacién se encuentra
en las diversas posibilidades de acceder al conocimiento, las
herramientas de IA permiten la personalizacién de acuerdo a las
necesidades de los usuarios, lo que favorece una educacién mas
inclusiva, el pensamiento critico y la participacion activa de los
estudiantes.

Estos autores también enfatizan en el uso ético y la
transformacién que se puede dar desde las mismas dindmicas
que se emplean en el aula entre ellas el uso de juegos, dinamicas

00 0000000000000 000000000000C0O0CO



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

y herramientas que permitan dicha transformacién, asimismo la
necesidad de fortalecer la infraestructura y el establecimiento de
normas y politicas claras para su manejo.

Con relacion a los beneficios obtenidos en utilizar la 1A,
Quintero y Arismendi (2023) desarrollaron un estudio sobre el
papel transformador de ChatGPT enla excelencia de la educacion.
En este estudio se evalué como ChatGPT influye en la calidad
educativa del programa de salud en una institucién superior
colombiana. Utilizando un enfoque mixto, se encuestaron 82
estudiantes de programas de radiologia e imagenes diagnosticas.
Los resultados muestran que esta herramienta optimiza
tiempos de estudio, fomenta la creatividad y dinamiza procesos
educativos, sin comprometer la humanizacién del aprendizaje.
Para los autores, se debe capacitar a los involucrados en el
proceso de forma que el aprovechamiento de las ventajas tenga
mayor efectividad.

A pesar de los usos y beneficios que los estudiantes
encuentran, existen preocupaciones éticas, en este sentido
Ibarra et al. (2023) manifiestan que, en la actualidad, el rapido
avance de la tecnologia y la inteligencia artificial ha facilitado el
acceso a la informacién, lo que ha generado preocupacién en el
ambito universitario por el aumento del plagio, ya que muchos
estudiantes presentan contenido ajeno como propio, afectando
la integridad académica, por lo cual es importante y necesario
motivar el conocimiento de las bondades y riesgos asociados al
uso de la IA de modo que se garantice el respeto a los derechos
de autoria. Para tal fin los autores sugieren a las instituciones
fortalecer sus politicas de forma clara, sefialando los riegos y las
ventajas de su utilizacién, a los docentes:
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Junto con las situaciones que se pueden presentar con
estudiantes, también los docentes se enfrentan a desafios en el uso
delalA, es asicomo Guadalupe et al. (2024) realizaron un anélisis
mixto donde se evaltan los beneficios y riesgos del impacto de la
inteligencia artificial en el &mbito educativo. Utilizaron encuestas
estructuradas y entrevistas semiestructuradas con educadores
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para comprender las dindmicas involucradas. Los hallazgos
destacan que la IA puede personalizar el aprendizaje y mejorar
el rendimiento académico, pero también enfrentan desafios
éticos y técnicos relacionados con la formacioén docente, el acceso
a las herramientas tecnolégicas y el manejo de datos personales.
El estudio concluye que se debe considerar a las tecnologias
como un complemento y no un reemplazo de las interacciones
humanas para el aprendizaje significativo.

Desafios éticos y regulatorios de la implementacion de la IA
<3 besarias

Falta de formacion docente para
integrar IA,

Necesidad de equilibror tecnologin con
interaccion humana ew el aula.

Grafico 2. Desafios éticos y regulatorios. Autoria propia adaptacién del tema

La combinacién de inteligencia artificial con los procesos
de ensefanza-aprendizaje en las universidades de Latinoamérica
ha impulsado transformaciones reveladoras, pero también ha
demostrado desafios estructurales y éticos de gran amplitud.
Uno de los principales obstaculos técnicos identificados es
la inequidad en el acceso a la tecnologia y la infraestructura
limitada, lo que limita la adopcion de soluciones de IA en muchas
instituciones, especialmente en regiones alejadas o con menor
inversion educativa (Acevedo et al., 2025). Esta brecha digital
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se traduce en dificultades para implementar laboratorios de IA,
acceder a plataformas de sistematizacién en la nube y mantener
los programas actualizados, profundizando la desigualdad
educativa.

En el contexto formativo, la insuficiente cualificacion
docente surge como una barrera critica, ya que algunos
profesores carecen de competencias digitales docentes y
formacion especifica en el uso y apropiacion de la IA, lo cual
genera resistencia al cambio y una adopcion superficial de las
herramientas tecnolégicas (Nivela y Echeverria, 2024). Esta
situacion decae por la falta de programas de formacién continua
y estrategias institucionales que promuevan la actualizacion
profesional en las competencias digitales docentes, restringiendo
la transversalidad del conocimiento y relegando la integracion
de IA a areas técnicas, excluyendo a otras disciplinas.

Por ende, los desafios éticos constituyen otra dimensiéon
fundamental, con referencia a las preocupaciones sobre la
privacidad y seguridad delos datos estudiantiles, la transparencia
de los algoritmos y el riesgo de sesgos en la toma de decisiones
automatizadas son recurrentes en la literatura (Acevedo et al.,
2025). En razon, a la ausencia de reglas claras sobre el manejo de
la informacién y proteccion de datos incrementa la desconfianza
entre docentes y estudiantes, obstaculizando la aceptacién social
de la IA en el entorno universitario como una herramienta que
potencie el proceso formativo. Como sefialan Nivela y Echeverria
(2024), la adopcién responsable de IA requiere el desarrollo
de politicas éticas y regulatorias que garanticen la inclusion, la
calidad educativa y el respeto a los derechos de los usuarios.
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Ademaés de las limitaciones mencionadas, otros autores
resaltan la necesidad de la creaciéon de politicas educativas
relacionadas conlaimplementacién delaIA enlas universidades,
tal es el caso de Zuiiga (2024), quien mediante una investigacion
referida al impacto del Chat GPT en la formacion y produccion
académica, responde la pregunta: ;cudles son los efectos
(positivos/negativos) del surgimiento del Chat GPT en el ambito
de la formacién y produccién cientifica? Se advierte la necesidad
de la creaciéon de politicas y metodologias mediante las cuales
se acepten las producciones hechas con esta herramienta, bajo
normas éticas, responsabilidad en el uso, revisién y adaptacion
delos textos creados de modo que se refleje el estilo de los autores.

Dentro de los impactos negativos del uso de la inteligencia
artificial Zaniga (2024) también encuentra la posibilidad de
interpretar datos sin suficiente contextualizacién humana, lo
que puede llevar a conclusiones erréneas o poco pertinentes.
Este riesgo es especialmente relevante en contextos donde la
conexioén con el territorio y la inclusién de saberes diversos son
fundamentales.

De la misma forma en relacién con politicas educativas
Ugalde (2024) realiza una investigaciéon en la cual combina
la revisiéon documental con el analisis de casos mediante una
metodologia cualitativa en la que analiza las dificultades por
la falta de politicas estatales, infraestructura, capacitaciones,
ademads de la preocupacion ética que dificultan la utilizacién
de la IA en el ambito educativo. Para el autor la preparaciéon
docente en el empleo de la IA favorece la gestion administrativa,
pedagogicay facilita el seguimiento académico delos estudiantes.
Mediante el analisis de casos se pueden observar las diferencias
entre los paises en estudio comparados con México, lo que hace
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posible contrastar las dificultades existentes en su pais frente a
USA, China y Finlandia tomando como referencia los aspectos
positivos para recomendar mejoras.

Otro aspecto en el cual los docentes manifiestan desafios y
limitaciones en el uso de la IA es la reduccién de empleos para
profesores, en este sentido a través de una busqueda documental
Guzman et al. (2024) revisan la literatura al respecto de la tematica
indicando que si bien existen ventajas como la personalizacion
del aprendizaje y la eficiencia administrativa; con el uso de la
[A también se abre la posibilidad de la pérdida de empleos
docentes, las inversiones tecnolégicas, sesgos en el uso, falta de
interaccion humana, proteccién de datos, la calidad académica y
riesgos asociados a la ciberseguridad.

Por otra parte, dentro del amplio abanico de aplicaciones
que ofrece la integracion de la IA en el ambito educativo se abren
oportunidades de aprendizaje de otros idiomas. Sin embargo,
aunque su implementacién aporta diversos beneficios, también
plantea nuevos desafios que afectan tanto a los usuarios como
a las instituciones en las que se integra. Chicaiza et al. (2023)
desarrollaron una investigacion sobre la aplicacion del Chat
GPT para el aprendizaje del inglés, encuentran limitaciones en
la comprension contextual, sesgos culturales, falta de interaccion
humana, acceso y equidad, adaptabilidad y personalizacién
todas referentes a necesidades personales de los usuarios.

El uso excesivo de la IA puede generar dependencia y tener
impactos negativos. Los estudiantes al recurrir constantemente
a la TA para redactar textos, resolver problemas o estructurar
ideas corren el riesgo de no desarrollar plenamente habilidades
esenciales como la formulaciéon auténoma de preguntas de
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investigacion, la capacidad de analisis y sintesis critica, la
argumentacion basada en evidencia propia. La constante ayuda
de la IA puede debilitar el proceso formativo si se convierte en
una sustitucién automédtica del pensamiento, en lugar de un
acompanamiento reflexivo. Precisamente, Puche-Villalobos
(2024) en su estudio con docentes universitarios, expresa dentro
sus conclusiones el riesgo relacionado con la dependencia
excesiva del uso de la IA, en este estudio se observa que las
desventajas existentes superan las ventajas encontradas.

Superar estos retos requiere una estrategia complementaria
que combine tanto inversién en infraestructura tecnolégica,
formacion docente especializada en competencias digitales
docentes como en el establecimiento de marcos normativos éticos
y regulatorios para hacer de la utilidad de la IA una herramienta
que empodere el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de
las universidades. Solo de esta manera sera posible aprovechar
el potencial transformador de la IA en la educacién superior
latinoamericana, promoviendo la equidad, la innovacién y la
sostenibilidad institucional.

Inclusion de la inteligencia artificial en la educacién
universitaria latinoamericana

El uso de la IA se encuentra en una etapa constante
evolucién, con avances significativos que estan transformando
la forma en la cual se llevan a cabo los procesos de ensehanza
aprendizaje. Las investigaciones y experiencias emergentes,
entre ellas la de Roméan-Gravan, et al. (2024) destacan una
variedad de aplicaciones, especialmente en la capacidad de la
IA para responder a descripciones complejas y analizar causas
dentro de contextos educativos diversos. Entre los aportes de esta
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investigacion se destaca el potencial de la IA para personalizar
el aprendizaje, de modo que los estudiantes pueden adaptar sus
tiempos y ritmos, recibir retroalimentacion inmediata y puedan
adaptar los contenidos.

Otras de las ventajas relacionadas con el uso de la IA,
es el fomento la creatividad de los estudiantes, mediante la
generacion de ideas, la produccién y organizacion de textos y las
posibilidades de resolver problemas cotidianos o complejos. Es
reconocido el uso de plataformas con entornos multilingties que
producen traducciones autométicas, programas que simulan
conversaciones y contenidos educativos en diferentes idiomas, lo
que favorece la inclusién y la equidad en contextos culturalmente
diversos.

Sin embargo, también se evidencian riesgos y desafios
importantes. Riesgos asociados a limitar la autonomia y el
pensamiento critico de los estudiantes si se usa de forma pasiva
o dependiente. Uno de ellos es la dependencia excesiva de la
tecnologia, cuando se utiliza como herramienta para resolver
actividades de forma automatica o para generar ideas, soluciones
o elaborar proyectos sin la participacion de la persona, puede
reducir la iniciativa, la creatividad y la autonomia. Existe la
preocupaciéon de que el facil acceso a respuestas generadas
por IA pueda provocar una disminucién en el desarrollo
del pensamiento critico, especialmente si no se orienta
adecuadamente a los estudiantes sobre la necesidad de revisar,
validar y evaluar los contenidos proporcionados por la IA. Diaz-
Cuevas y Rodriguez-Herrera (2024) en su trabajo relacionado
con la escritura académica identificaron experiencias positivas
relacionadas con la mejora en la estructuracién y automatizacion
de textos, aunque observan preocupaciones éticas sobre su
implementacion responsable en entornos educativos.
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También supone un reto para las instituciones educativas
el fortalecimiento de habilidades como la investigacion, el
analisis, la creatividad y el trabajo en equipo. El uso excesivo de
la IA en actividades educativas podria sustituir la intervencion
docente y los procesos de socializacion en el aula, en lugar de
complementarlos, lo que podria provocar una disminucién de la
colaboracién entre iguales, la empatia y el didlogo constructivo.
Ademas, podria debilitar el sentido de autoria y responsabilidad
sobre los trabajos desarrollados.

Teniendo en cuenta el punto de vista de los docentes
Puche-Villabos (2024) analiza la percepcion de los docentes de la
Facultad de Educacion de la Universidad del Zulia sobre el uso
de la IA como herramienta educativa. Reconoce que la IA tiene
potencial para transformar la educacion, permite personalizar
el aprendizaje, adaptarse a las necesidades individuales de los
estudiantes, ofrecer retroalimentacion inmediata y mejorar el
rendimiento académico. Encuentra que los docentes recalcan la
posible dependencia excesiva de la tecnologia, la disminucién
de habilidades como el anélisis y la resoluciéon de problemas,
y preocupaciones éticas relacionadas con la privacidad de los
datos y la equidad en el acceso.

Conforme a los resultados de los cuestionarios aplicados, la
mayoria de los docentes considera que las desventajas superan
a las ventajas, en especial en lo relacionado a la autonomia del
estudiante y la dependencia tecnolégica. En las conclusiones se
enfatiza la necesidad de una implementacién ética y responsable,
brindando a los docentes capacitacion suficiente en el uso de la
IA a su vez que se hace necesario promover el uso consciente de
la tecnologia.
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Se destaca en las conclusiones de Puche-Villabos (2024)
el llamado a la reflexion constante sobre las politicas de
implementacion de laIA y suimpacto enla formacién académica.
La IA puede hacer los procesos educativos mds inclusivos
y eficientes, pero se requiere una estrategia equilibrada que
maximice sus beneficios sin comprometer el desarrollo de
competencias fundamentales.

De este modo, si las instituciones promueven una cultura
de innovacion que integre la tecnologia de la IA, es necesario
que las politicas educativas para la implementacion de la IA en
los procesos de ensefianza y aprendizaje sean revisadas a la luz
de estas ventajas, retos y desafios. Las instituciones educativas
deben tener en cuenta las implicaciones éticas, pedagogicas y
sociales para docentes y estudiantes, de modo que se aproveche
el uso de la IA sin descuidar el proceso formativo de ciudadanos
criticos, éticos y creativos.

La integracion de la IA en la educacién superior
latinoamericana constituye una tendencia en expansioén, con el
potencial de transformar la formacién universitaria y contribuir
al desarrollo social de la regién. A continuacion, se presenta una
revision literaria de los principales avances y recomendaciones
para la inclusion efectiva de la IA en este contexto concerniente a
la personalizacién y eficiencia en el aprendizaje y a estrategias y
sugerencias para la mejora continua.

A continuacion, se resumen las principales oportunidades
y desafios encontrados en la implementacion de la IA en las
universidades latinoamericanas resaltadas en esta revision
documental:
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Tabla 1. Cuadro comparativo

Oportunidades Desafios

Aprendizaje Autonomo Interaccion social entre docentes y
estudiantes.

Aprendizaje personalizado Dependencia excesiva del uso de las
herramientas de TA

Cultura de innovacién Motivar los procesos de reflexion critica y
ética cuando se usa la IA

Evaluacién permanente y continua con Interaccion humana

retroalimentacion inmediata

Reconocer los derechos de autor Inculcar el sentido de autoria y
responsabilidad social.

Potencia la creatividad Uso pasivo o automatico de la IA

Facilidad de acceso a informaciéon Revisar, validar, evaluar los contenidos

Adaptar contenidos, evaluar el progreso Autoevaluacién critica

estudiantil en tiempo real

Optimizar el tiempo y la eficiencia operativa
para el uso de los recursos.

Politicas educativas
Facilita el aprendizaje de idiomas comprension contextual, sesgos culturales
Asistente de redaccion
Automatizacioén de tareas administrativas

Nota: Autoria propia adaptacion del tema
Personalizacion y eficiencia en el aprendizaje

La IA ha demostrado ser una herramienta poderosa
para personalizar el aprendizaje y optimizar los procesos
institucionales. Su capacidad para adaptar contenidos, evaluar
el progreso estudiantil en tiempo real y automatizar tareas
administrativas permite a las universidades mejorar la calidad
educativa, optimizar el tiempo y la eficiencia operativa para el
uso de los recursos.
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De este modo se mejora la calidad educativa porque el
proceso de aprendizaje se puede adaptar a las necesidades de
cada estudiante. Esta adaptacion se hace mediante el uso de
plataformas de aprendizaje con las que se ajustan contenidos, el
ritmo y la metodologia segtn los requerimientos personales. El
efecto en los resultados se traduce en una mejora en la retencion
de los conocimientos y la aplicaciéon préctica de los conceptos
debido a la posibilidad de usar materiales personalizados y la
retroalimentacion inmediata, lo que hace el aprendizaje mas
efectivo. Este enfoque centrado en el estudiante favorece la
equidad y la motivacién, al tiempo que libera recursos para la
innovacién pedagogica (Kroff et al., 2024).

Asimismo,esprimordialquelasorganizacionesdeeducacion
superior establezcan de forma clara las metas y capacidades de
los procesos académicos y usos de aplicaciones en el ambito
educativo como aspectos estratégicos para ofertar experiencias
formativas y tecnologia eficaz acorde con los adelantos actuales.
Enlaregion de América Latina, las universidades se enfocan cada
vez mas hacia la IA para optimizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Uno de los principales aportes del presente estudio consiste
en verificar que el uso de la IA puede aumentar la calidad
educativa al mejorar la eficacia de los programas educativos, los
procesos creativos y el pensamiento critico de los estudiantes.
En correspondencia con la pregunta de investigacion planteada;
la incorporacién y utilizaciéon de la IA favorece el aprendizaje
auténomo, la creatividad, el tiempo de ejecuciéon delos programas
educativos, permitiendo que se incorporen innovaciones en el
aula sin que se desligue de la humanizacion del proceso.
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Personalizacion del aprendiznje.
Mejora del rendimients
académico.

Optimizacicn del tiempo en
tareas educativas.

Grafico 2. Beneficios observados. Autoria propia adaptacién del tema
Estrategias y sugerencias para la mejora continua

Con fin de superar estos retos, es fundamental fortalecer
la colaboracion entre universidades, gobiernos y sector privado,
permitiendo compartir recursos, experiencias que impulsen
una adopcién mas equitativa y sostenible de la IA. Del mismo
modo, se recomienda disefiar programas de formaciéon docente
continuos y transversales, que incluyan tanto competencias
digitales docentes como reflexiones éticas, también el desarrollo
de marcos normativos claros que regulen el uso de la IA en la
educacién y establezcan las normas de uso para potenciar el
proceso formativo por medio de esta herramienta inteligente.

Dicho de otro modo, se sugiere desarrollar marcos
normativos claros y transparentes que regulen el uso de la IA en
la educacién, protegiendo los derechos de estudiantes y docentes,
debido a que, para usarla de manera segura, es necesario:
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proteger la privacidad de los datos personales, revisar y corregir
posibles sesgos en el uso de los datos, verificar la transparencia y
explicabilidad de los temas abordados y establecer mecanismos
deresponsabilidad para garantizar la ética en su implementacion.
Todo esto contribuye a que la IA se desarrolle y se use de forma
ética, confiable y con respeto por los derechos humanos. (Guana-
Moya y Chipuxi-Fajardo 2023).

Finalmente, fomentar la investigacion interdisciplinaria,
asi como la creaciéon de comunidades de trabajo colaborativo, lo
cual permitird monitorear el impacto de la IA, ajustar estrategias
para garantizar la mejora continua y la formacién de ciudadanos
criticos y socialmente responsables. Una colaboraciéon que
permita ademads la adaptacion a las necesidades, la equidad y el
acceso a la educacion. (Nivela y Echeverria ,2024).

CANCLUSIONES

x ®
i

Grafico 3. Conclusiones. Autoria propia adaptacion del tema

La integraciéon de la IA en los procesos de ensefianza-
aprendizaje esta transformando la educacién superior en
Latinoamérica. Transformaciéon que conlleva beneficios como
avances en cuanto a la personalizaciéon del aprendizaje, mejora
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la eficiencia administrativa y contribuye a elevar la calidad
educativa. Sin embargo, también plantea desafios importantes en
torno a las politicas educativas, formacién docente, la equidad, la
infraestructura y la ética.

En consonancia con el objetivo planteado en este articulo
documental, este anélisis evidencia que la inteligencia artificial
ha generado aportes sustanciales en la personalizacion del
aprendizaje, la transformacién de las practicas pedagodgicas y
la consolidacion de competencias digitales en las universidades
latinoamericanas. No obstante, la revisiéon también revela
desafios persistentes relacionados con la equidad en el acceso
a tecnologias, la necesidad de formaciéon docente continua y la
urgencia de establecer marcos éticos y regulatorios claros para
la protecciéon de datos y la transparencia algoritmica (Ocafia-
Fernandez et al., 2019).

Por ende, para lograr una implementacion efectiva
y sostenible, es imprescindible que las universidades
latinoamericanas desarrollen estrategias integrales que incluyan
inversion en infraestructura, capacitacion transversal y politicas
institucionales orientadas a la inclusién y la ética. El uso de la IA
puede hacer los procesos educativos mas inclusivos y eficientes,
se requiere que se evalten estrategias que realcen sus beneficios
sin detrimento al desarrollo de competencias y la humanizacion
del proceso en si mismo. Para esto es necesario que en forma
constante se reflexione sobre las politicas de implementacién y
sus impactos en la formacién académica. Sélo asi sera posible
consolidar los beneficios de la inteligencia artificial en la
formacién universitaria y contribuir de manera significativa al
desarrollo social y educativo de la region.
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Sin embargo, con miras a aprovechar su potencial, se debe
reconocer que existen diferencias en el acceso a la tecnologia
entre instituciones, lo que limita el acceso equitativo a las
ventajes y beneficios de la IA. En este sentido las universidades
deben gestionar los recursos necesarios para que esas diferencias
sean superadas de modo que no aumenten las desigualdades
educativas existentes.

La revision realizada se apoya en estudios recientes y
sistemdticos; sin embargo, enfrenta limitaciones derivadas de
la rapida evolucién tecnoldgica y la diversidad de contextos
institucionales en la regiéon. La escasez de investigaciones
longitudinales y comparativas también limita la generalizaciéon
de los hallazgos actuales. Para futuros estudios se recomienda
profundizar en el estudio de la equidad en el acceso a la IA, el
impacto a largo plazo en el rendimiento académico, la formacién
docente, la humanizacién en su aplicacién, asi como en el
desarrollo de marcos éticos y regulatorios adaptados a la realidad
social, cultural y econémica latinoamericana.

A maneradeconclusion, lalA permite transformar el entorno
educativo en un espacio de exploracion en el que los estudiantes
puedeninteractuarcondatosreales, simular fenémenosy construir
conocimientos de forma activa y contextualizada. Esto tiene un
impacto positivo que se traduce en: aprendizaje significativo,
desarrollo de competencias digitales, cientificas y ciudadanas,
fortalecimiento de la inclusiéon y procesos de innovacion, se
potencia la investigacion y los procesos académicos, se facilita la
revision de datos, textos e informacién en general y se fomenta
el pensamiento critico y la toma de decisiones al interactuar de
forma reflexiva y ética.
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En resumen, el uso de la IA es beneficioso para la
transformacion de la educacion, siempre que se haga de forma
responsable. Es basico que tanto docentes como instituciones
se preparen para este proceso, mediante una educacién que
promueva valores éticos y la reflexién critica en el marco de
una formacién que se complemente con las ventajas de la IA sin
dejar de lado la parte humana en el desarrollo académico de los
estudiantes.

La TA representa una oportunidad sin precedentes para
revolucionar la educacién superior en Latinoamérica, pero
su éxito dependera de la capacidad de las universidades para
integrar la innovacion tecnolégica con una vision ética, inclusiva
y sostenible. Si esta capacidad se adquiere, la IA tiene el
potencial de elevar los estdndares educativos en Latinoamérica y
convertirse en un ejemplo global de calidad educativa.
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QOQQ‘OQOO

El presente articulo muestra la relevancia del uso de la
tecnologia como una herramienta imprescindible en el proceso
de ensefianza aprendizaje en la actualidad, cuyo objetivo es
analizar las estrategias pedagogicas basadas en las TIC’s para
la comprension lectora de textos narrativos, en estudiantes del
grado 5° de la institucion educativa San Antonio de Prado de
Medellin, durante el segundo semestre del 2020. La metodologia
se enmarca bajo el paradigma interpretativo, con un enfoque
cualitativo y tipo descriptivo. La recolecciéon de datos consta
de una prueba diagnéstica, guias de observacion y entrevistas
estructuradas; realizadas a los estudiantes seleccionados. Los
resultados muestran que el uso de herramientas tecnolégicas
es innovadora y llamativa para los educandos. Con lo cual
se concluye que los estudiantes logran tener una cercania,
motivacién y responsabilidad hacia el proceso de comprension
lectora de textos narrativos; apoyandose en el software educativo
Jclic.
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INTRODUCCION

En el proceso de formacién de nifios, nifias y jovenes se ha
presentado interés en darle prioridad a las diferentes situaciones
que giran en torno al uso de las tecnologias de la informacion
y la comunicaciéon. Asimismo, comienzan a existir dentro del
profesorado oportunidades para utilizarla como un insumo
valioso para la praxis pedagoégica; lo que ha permitido establecer
un clima de aula 6ptimo y buenas précticas educativas. Esto
permite reflexionar en como se han utilizado estos recursos
para mitigar las necesidades educativas presentadas en las
instituciones publicas del pais, haciendo eco en la creatividad e
innovacion de la ensefianza.
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En este orden de ideas, este articulo cientifico se centra en
la mejora de la comprension lectora a través del uso de las TIC.

Mosquera, et al (2020); afirman que:

En la actualidad, los estudiantes muestran un bajo nivel de
comprension de lectura, quedandose en la memorizacion
y decodificacion, es decir, en lo literal de este proceso. No
obstante, es importante proponer otras alternativas de
solucidon que permitan que los educandos puedan alcanzar
un nivel mds alto de comprension textual. Asimismo, dentro
de estas alternativas, se incluyen las estrategias del docente
en el aula, que deben ir de la mano del uso de las nuevas
tecnologias, ya que se sabe que la presente generacion de
ninos y jovenes presentes en las aulas son nativos digitales
y ésta clase de actividades les genera mayor interés. (p.12)

A partir de la enunciacion anterior, en pro de atacar dicha
problematica; se realizé una investigacion que tuvo como
propoésito “analizar las estrategias pedagogicas basadas en las
TIC’s para apoyar la comprension lectora de textos narrativos,
en los estudiantes del grado 5° de la instituciéon educativa San
Antonio de Prado del municipio de Medellin-Colombia durante
el segundo semestre del afio 2020”.

En este sentido, investigaciones como la de Gémez, et al
(2014),apoyan“larelaciéndelashabilidades delecturayloslogros
académicos, principalmente porque entienden la comprensiéon
lectora como una poderosa herramienta de aprendizaje y medio
para construir significados y nuevos conocimientos” (p. 23).
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En concordancia con lo anterior, en el estudio realizado,
se evidencia dicha relacién; puesto que se pudo identificar
como situacion problema que los estudiantes, objeto de estudio,
presentaban un rendimiento escolar insuficiente en las diferentes
areas, a causa de sus niveles bajos de comprension lectora; lo
que conllevé que la institucion ocupara los tltimos lugares en
las pruebas de Estado. esta situaciéon evidencia que se necesitan
maés oportunidades de mejora en el aula por medio de una
intervencion did4ctica.

Consecuentemente con esto, ICFES (2022), afirma que:

Los estudiantes de grado 3° y 5° en general, presentan
dificultades a la hora de encontrar informacion en los textos,
identificar motivos, causas y efectos de hechos presentes en
el texto, identificar las ideas que se explican y evaluar las
razones o argumentos que sustentan alguna hipdtesis de
lectura, entre otros aspectos. (p.50)

Esta realidad no s6lo se evidencia en el pais, sino que es
un flagelo que estd afectando actualmente, la educacién en
Latinoamérica y a nivel mundial.

Segtin la UNESCO (2022):

América Latina y el Caribe enfrenta una crisis educativa sin
precedentes que podria comprometer el desarrollo futuro
de nuestros paises; el hecho de que una gran mayoria de
los alumnos de sexto grado tal vez no logre comprender
lo que leen, representa un interrogante sobre el bienestar
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futuro de millones de niflos que ain no desarrollaron
competencias fundamentales criticas, algo que eleva el
riesgo de profundizar aun mas las desigualdades de larga
data en la region (p.3).

Anivel mundial, UNICEF (2022) advirti6é que “las categorias
de aprendizaje son bastante deficientes, pues se estima que
tnicamente un tercio de los nifios de diez afios de edad del orbe
se encuentran en capacidad de lectura y comprension del texto
sobre una narracion escrita de argumento simple” (p.4).

Estos hechos parecen determinar que, la comprension
lectora es vista a nivel mundial como una dificultad que
impide el desarrollo de ciertas habilidades de pensamiento
y por ende la adquisicién de aprendizajes en torno a las
diferentes areas impartidas en los centros educativos. Es
pertinente que a nivel didactico se realicen intervenciones
que rompan estigmas en el desarrollo de este proceso y se
puede trascender hacia nuevas visiones que le permitan al
estudiante tomar posiciones mas criticas en su contexto.

Conlasconcepciones estudiadas anteriormente; estearticulo
permite analizar el contexto del estudio titulado “estrategias
pedagogicas basadas en las TIC’s para apoyar la comprension
lectora de textos narrativos, en los estudiantes del grado 5° de
la instituciéon educativa San Antonio de Prado del municipio de
Medellin-Colombia durante el segundo semestre del afio 2020.

Con dicha investigacién se detectd, en primera instancia
las deficiencias que presentaban los estudiantes al momento de
hacer una lectura para posterior a ello, fomentar un plan de accién
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enfocado a mejorar las practicas y habitos de esta, conformado
por una serie de estrategias innovadoras mediante las TIC’s que
motivaron el aprendizaje y el interés por la reflexiéon de esta
habilidad y que prepararian al estudiante para la realizacion de
pruebas estandarizadas y asi facilitar el acceso a la educacion
superior o al mundo laboral.

En contraste con lo dicho anteriormente, Vergara (2023) a
través de su tesis doctoral titulada “Constructos teéricos para
la integracion didéctica de las tecnologias de la comunicacion
e informacion (tic) en educacién primaria”, indaga sobre
el papel que juega la tecnologia dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje teniendo dentro de sus hallazgos una
actitud y compromiso favorable de los docentes para integrar
las tecnologias a los procesos de ensefar y aprender, de
manera progresiva trabajando sobre las dificultades del
escaso dominio de aplicacién de saberes pedagédgicos en el
uso de las tecnologias y por carencia de apoyo tecnolégico
en los hogares. Estos resultados dieron origen a constructos
tedricos que explican de manera comprensiva los desafios de la
integracion de las TIC al trabajo de aula docente.

Bajo estas perspectivas, con este articulo se desea realizar
un informe de las estrategias pedagogicas basadas en el uso de
las TIC’s implementadas para el desarrollo de la comprension
de textos narrativos en un grupo determinado de estudiantes de
grado 5 ° de Medellin Colombia durante el segundo semestre del
2020.
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METODO
Tipo y diserio de la investigacion:

Esta investigacion consider6 el paradigma interpretativo,
el cual busca conocer las caracteristicas sociales y culturales en
cualquier contexto determinado. Max Weber (1944) “privilegia la
explicacion interpretativa frente a la provista por la observacion
y rechaza toda concepcién monista, reduccionista y carente de
conciencia critica” (p.16)

Es de gran importancia resaltar que el proyecto de
investigacion estuvo amparado bajo el enfoque cualitativo de
Hernéandez, et al (2014), éste como su nombre lo indica, busca
conocer la realidad que vive una poblacion determinada,
partiendo desde las cualidades y caracteristicas fenomenolégicas
que comparten un grupo de persona determinado (p.7); es decir,
da importancia a los contextos, valorando lo que se percibe y se
vive una realidad particular. Pues se buscé conocer la realidad
educativa de los estudiantes de grado 5° teniendo en cuenta
las cualidades y caracteristicas que giran en torno al proceso de
comprensién amparado en el manejo didactico de las tecnologias
la Informacién y comunicacion.

Bajo este enunciado; se hace imprescindible que el
investigador tuviese contacto con el contexto investigado, por
tanto; la investigacion realizada fue un estudio de campo, pues
la informacién se obtuvo con base a la realidad observada por los
docentes investigadores y los datos recolectados y analizados,
fueron obtenidos de fuentes primarias.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

248



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

Eneste orden deideas, el nivel de estudio dela investigacion
fue descriptivo (Sabino, 1992), ya que le permite al investigador
conocer mas a fondo las particularidades, caracteristicas y
falencias que tiene la poblacién, partiendo desde la descripcion
de diferentes fenémenos a la hora de desarrollar los instrumentos
que el investigador suministre para conocer la realidad en la cual
se encuentra la poblacién en estudio.

Participantes

Siguiendo con el proceso de investigacion, se escogid
una poblacién de alrededor de 400 estudiantes de grado 5°
de la Institucion Educativa San Antonio de Prado, ubicada en
el extremo suroccidental de la ciudad de Medellin a unos 20
minutos del centro, puesto que fué el grado donde se observaron
los niveles mas bajos en las pruebas estandarizadas. De los cudles
se seleccioné una muestra de 19 estudiantes del grado 5°, que
accedieron a participar de forma voluntaria y por ser menores
de edad, sus acudientes firmaron un consentimiento informado.
Esta cantidad de estudiantes permiti6é desarrollar una adecuada
investigacion bajo las técnicas de recoleccion de datos necesarias,
con la que el investigador realiz6 un trabajo coherente, especifico,
no fue riguroso, por lo tanto, el analisis de la informacién fue
sencillo.

Técnicas e instrumentos

Dentro de las técnicas de recogida de informacién en la
investigacion cualitativa estuvieron la observacién participante y
la entrevista. Posteriormente, la ejecucion de las diferentes fases
de aplicacién de los instrumentos; para los cuales se us6 una lista
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de chequeo y un cuestionario de entrevista semiestructurada,
los cuales fueron validados y aprobados por 3 expertos en
investigacion (con grado de Doctor); que, con su aval, le dieron
solidez a la investigacion, permitiendo una exitosa recogida de
informacion para su posterior analisis de resultados.

Procedimiento:

En concordancia con lo anterior; el procedimiento realizado
en la investigaciéon escogida, estd enmarcado en las siguientes
etapas: en primera instancia se realizé un test de comprension
lectora construido con un texto narrativo y diez preguntas de
tipo selecciéon multiple con tnica respuesta; el cual dio voces
para conocer el estado inicial de los niveles de comprension
lectora en los informantes clave. La siguiente parte del proceso
correspondi6 al desarrollo de tres sesiones, cada una con un
nivel de comprension lectora, estas se llevaron a cabo por medio
de la estrategia Jclic para el andlisis de textos narrativos. El tercer
momento correspondié a la ejecuciéon de una entrevista a los
participantes con el fin de analizar la efectividad de las estrategias
a partir de su experiencia. Por altimo, se presentan los hallazgos
arrojados por cada instrumento y se manifiestan las conclusiones
obtenidas del proceso investigativo, reflexion que servira como
medio de mejora a los procesos de lectura, utilizando diversas
estrategias de aprendizaje.

Estos hallazgos estuvieron determinados por un proceso
de interpretaciéon de resultados el cual consta de lo siguiente:
primero se dio a conocer una caracterizaciéon del grupo de
estudiantes seleccionados, luego se analizaron los resultados
obtenidos en la prueba diagnoéstica, seguidamente se analizo6 el
desempetio obtenido por los estudiantes en la aplicaciéon de las
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estrategias pedagogicas, que estuvieron distribuidas por niveles
de comprension lectora y por dltimo se detallan las respuestas
dadas por los estudiantes y la informacién obtenida por medio
de la entrevista estructurada; lo anterior promueve el uso de
la tecnologia como un recurso imprescindible en la educacién
vanguardista.

RESULTADOS

El disefio de las estrategias pedagogicas basadas en las
TICs; utiliz6 el software educativo Jclic, le permiti6 al estudiante
comprender un texto narrativo, desde multiples formas de
implicacién, representacion, acciéon y expresion; dado que, desde
el nivelliteral, le permitié realizar actividades tales como: ordenar
la informacion, rellenar agujeros y realizar asociacion simple. De
igual forma desde el nivel inferencial, se presentaron actividades
interactivas de identificacion de elementos explicitos del texto,
asociacion simple e identificar elementos implicitos en el texto;
las cuales le posibilitan al estudiante tener una mejor interaccién
con el texto leido y desarrollar nuevas habilidades para la
comprension de textos narrativos. Por altimo, en el nivel critico
intertextual se crearon actividades interactivas de memoria,
asociacion simple y de exploracion; la interaccion del estudiante
con las actividades le permitié a mejorar la comprension del
texto narrativo.

Para analizar las estrategias implementadas en el proyecto,
cabe resaltar que la informacién fue recolectada por medio de
guias de observacion participante; estos hallazgos se recopilaron
durante 3 sesiones; en cada encuentro se observd un nivel de
la compresion lectora aplicados a los estudiantes mediante
actividades en el programa Jclic.
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Para la interpretaciéon de la informacién se tiene en
consideraciéon una tabulaciéon que se organiza teniendo en
cuenta los 3 niveles de la compresion lectora desde el grado mas
basico al mas complejo, en los cuales el estudiante desarroll6 3
estrategias orientadas por el docente, en cada nivel con el apoyo
del programa Jclic, con el fin de determinar la influencia del
programa en la apropiacion de textos narrativos.

Las categorias analizadas fueron: comprensién literal,

compresién inferencial y comprension critico-intertextual.

Resultados de las estrategias del nivel literal

Tabla1

Categoria: Nivel literal

Estrategias ~ Objetivos  Instrucciones Resultados

Estrategia Reconocer frases y Ordena las frases y -Estudiantes 1, 2, 3, 46, 8 y 9: si

1: Ordena la palabras claves del ~ palabras claves del reconocieron las frases y palabras claves

informacién texto y ordenar las  texto segtin su inicio, del texto y ordenaron las ideas.

ideas. nudo y desenlace. -Estudiante 7: estd en proceso de

reconocer las frases y palabras claves del
texto y ordenar las ideas.
Estudiante 5: no esta en proceso de
reconocer las frases y palabras claves del
texto y ordenar las ideas.

Estrategia Completar las Rellena los agujeros  -Estudiantes 1, 2, 4, 6 y 7: Si completaron

2: Rellenar palabras, las con palabras con las palabras, las razones explicitas

agujeros razones explicitas derivadas de de ciertos sucesos o0 acciones dentro del

de ciertos sucesos o
acciones dentro del
texto.

razones explicitas
de ciertos sucesos

0 acciones que
realizan los
personajes del texto
“La casa embrujada”
(Matute, 2001).

texto.

-Estudiantes 5, 8, y 9: estan en proceso de
completar con las palabras, las razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones
dentro del texto.

-Estudiante 3: no completa con las
palabras, las razones explicitas de ciertos
sucesos o acciones dentro del texto.
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Estrategia 3: Identificar Asocia cada -Estudiantes 1, 2, 3, 4, 6, 7y 9: si

asociacion caracteres, tiempo pregunta con la identifican caracteres, tiempo y lugares
simple y lugares explicitos ~ respuesta correcta, explicitos en el texto.
en el texto. segun el texto “La

Estudiantes 5 y 8: estdn en Proceso de
casa embrujada”

identificar caracteres, tiempo y lugares
(Matute, 2001).

explicitos en el texto.

Nota: Tomado de Mosquera, Lopez, Gonzalez (2020) Las tics: estrategia para
fomentar la comprensién lectora en los estudiantes del grado 5°. Universidad Arturo
Prat. Chile.

Fuente: elaboracion propia

Como se observa enla Tabla 1, en los hallazgos relacionados
anteriormente; lo que corresponde a la categoria de andlisis
“compresion literal” se evidencié que los estudiantes 1, 2, 3, 4, 6,
7'y 9 reconocen con facilidad aspectos bésicos en el texto.

Desde el marco tedricoy los antecedentes delainvestigacion,
autores como: Strang, Jenkinson y Smith (como se cité en Gordillo
y Flérez, 2009) argumentan que en este nivel el individuo es
capaz de “reconocer las frases y las palabras claves de los textos,
da respuestas a preguntas concretas, realiza una reconstruccion
del texto y comprende el reconocimiento de la estructura base
del texto” (p. 4); es por ello que, la mayoria de los estudiantes
observados se ubicaron en los 2 niveles de comprension literal
que mencionan Strang et al. (1989), en el primer nivel, reconoce
hechos explicitos del texto y en el segundo es capaz de realizar
una lectura mas profunda que lo conduzca a resaltar frases claves
e ideas principales del texto.

No obstante, los estudiantes 5 y 8 presentaron dificultad en
cuanto al reconocimiento de este primer nivel de la compresion
lectora; puntualmente en las estrategias 2 y 3 de esta categoria,
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se ubicaron en proceso de completar informacién explicita del
texto y de identificar caracteres, lugares y tiempo; debido a que,
al momento de responder a la actividad se presentaron una serie
de incoherencias que demostraron la carencia de este nivel en

estos 2 estudiantes.

Resultados de las estrategias del nivel inferencial

Tabla 2
Categoria: nivel inferencial

Resultados

-Estudiantes 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9: si identifican
informacion para construir el sentido global
del texto y establecer diferencias entre los
elementos del texto

-Estudiante 1: esta en proceso de identificar
informacién para construir el sentido global
del texto y establecer diferencias entre los
elementos del texto.

Estrategias Objetivos Instrucciones
Estrategia 1: Establecer Selecciona las
identificacion. diferencias imagenes que no
entre los tengan relacién con el
elementos texto “La espada en la
del texto piedra” White (1938)
Estrategia 2: Inferir las Relaciona cada
asociacion cualidades personaje del texto
simple. de cada “La espada en la

personaje y piedra” White (1938)
relacionarlos  con la descripcion que

-Estudiantes 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8 y 9: si infieren las
cualidades de cada personaje y los relaciona
con su imagen.

-Estudiante 3: esta en proceso de inferir las
cualidades de cada personaje y los relaciona

con su te imagines de cada con su imagen.
imagen uno de ellos.
Estrategia 3: Identificar la  Lee las frases, luego -Estudiantes 2, 4, 5, 6 y 7: si Identifican la
identificar informacion  deduce las palabras informacién implicita del texto.
elementos. implicita del  que no se encuentran Estudiantes 8 y 9: estdn en proceso de identificar
texto. en el texto “La espada

en la piedra” White
(1938).

la informacion implicita del texto.

-Estudiantes 1y 3: no identifican la informacion
implicita del texto.

Nota: Tomado de Mosquera, Lopez, Gonzalez (2020) Las tics: estrategia para
fomentar la comprension lectora en los estudiantes del grado 5°. Universidad Arturo
Prat. Chile.
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Por otra parte, como se evidencia en la tabla 2, se observo
que en la categoria de andlisis compresiéon inferencial; los
estudiantes tuvieron un buen grado de deducciéon de la
informacién a excepcién de algunos casos, en la primera
estrategia de esta categoria la mayoria de los estudiantes (2, 3, 4,
5,6,7,8,9) cumplieron con el criterio de inferir ideas principales,
no incluidas explicitamente dentro del texto. Segtn los autores
Strang ef al. (1989), en el caso particular del estudiante 1 quien
estd en proceso, demostrd que tiene poca habilidad de inferir
informacién no incluida en el texto.

En cuanto a la segunda estrategia aplicada de esta categoria;
un namero considerable de estudiantes (1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, y 9)
logré inferir relaciones de “causa y efecto, realizando hipétesis
en lo relacionado a los caracteres y sus relaciones en el tiempo y
el lugar”. Strang et al. (1989) del texto en andlisis; mientras que el
estudiante 3 estuvo en proceso de deducir informacién, debido a
que, demostrd poca apropiacion de lo implicito en la lectura de
textos narrativos.

Finalmente, en esta categoria; en la estrategia 3, un niimero
considerabledelosobservados present6 bajosniveles deinferencia
en cuanto a la actividad propuesta. En este orden de ideas, se
relacionaron inicialmente los estudiantes 2, 4, 5, 6 y 7 quienes
lograron identificar informacion para construir el sentido global
del texto, uno de los criterios propuestos en el marco tedrico por
los autores Strang et al. (1989), mientras que los estudiantes 8 y 9
quienes no habian presentado inconsistencias en esta categoria,
se ubicaron en proceso para establecer inferencias con el objetivo
de construir el sentido del texto. Por otra parte, los estudiantes 1y
3 quienes durante el desarrollo de estas estrategias demostraron
que tienen poca capacidad para inferir informacién de los textos,
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en esta ultima estrategia no cumplieron con el criterio valorado

del nivel inferencial.

Resultados de las estrategias del nivel critico-intertextual

Tabla 3

Categoria: nivel critico-intertextual

Estrategias Objetivos Instrucciones Resultados
Estrategia 1: Observar las Encuentra el par ~ -Estudiantes1,2,3,5,6,7y 8:si
memoria imégenes del texto de cadaimageny  compararon lo que esta escrito con otras
“la rana que queria compara el texto fuentes de informacion.
ser auténtica” leido conalgunas gy diante 9: esta en proceso de
Monterroso (1969) de estas historias. comparar lo que esté escrito con otras
y comparar con fuentes de informacion.
otras fuentes de
informacion. -Estudiante 4: no compara lo que esta
escrito con otras fuentes de informacion.
Estrategia 2: Relacionar las Relaciona las -Estudiantes 1, 2, 3,4, 6,7 y 8: si
Asociacion imagenes segun la imagenes del relacionan elementos de realidad o
simple. experiencia del lector  texto “La rana fantasia segtin la experiencia del lector
con las cosas que que queria con las cosas que lo rodean o con los
lo rodean o con los ser auténtica” relatos o lecturas.
relatos o lecturas. Monterroso, “Bstudiante 9: estd en proceso de
(1969) con relacionar elementos de realidad o
las siguientes fantasia segtin la experiencia del lector
palabras. con las cosas que lo rodean o con los
relatos o lecturas.
Estrategia 3: Emitir juicios Escoge 3 -Estudiantes 2, 3, 4, 6, 7, 8 y 9: Si emiten
exploracion. valorativos sobre el imégenes que te juicios valorativos sobre el texto

texto leido, aceptarlo
o rechazarlo, pero con
argumentos.

Illamen la atencién
y responde con
tus palabras la
pregunta que te
corresponda.

leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con
argumentos.

-Estudiantes 1y 5: estdn en proceso de
emitir juicios valorativos sobre el texto
leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con
argumentos.

Nota: Tomado de Mosquera, Lopez, Gonzalez (2020) Las tics: estrategia para

fomentar la comprension lectora en los estudiantes del grado 5°. Universidad Arturo

Prat. Chile.
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Como muestra la tabla 3, otro de los elementos de analisis
es la comprension critico intertextual, donde se demostré que
la mayoria de los estudiantes (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 y 8) segtin Strang
et al. (1989), poseen un alto nivel de adecuaciéon y validez,
debido que, “comparan lo que esta escrito con otras fuentes
de informacién” mientras que el estudiante 9 se le dificulto
relacionar la informacién del texto narrativo con otras fuentes
suministradas en esta estrategia.

En cuanto a la estrategia de relacionar las imagenes segtn
la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los
relatos o lecturas; solo los estudiantes 5 y 9 presentaron poca
asociacion de la de realidad o fantasia segtin su experiencia con
los aspectos de su entorno, se ubicaron en proceso de relacionar
“integrar su experiencia y comparar con otra situaciéon de
contextual permitiendo construir y emitir un sentido légico para
dar respuesta a un determinado hecho” Strang et al. (1989).

En relacion a la tltima estrategia de esta categoria, la cual
tuvo relevancia en la compresion lectora, un significativo namero
de estudiantes en los que se ubic6 2, 3, 4, 6, 7, 8 y 9 emitieron
juicios valorativos que exigen “tomar posicion critica y poner al
texto en relacién con otros textos u otras situaciones y contextos”
MEN (2016). Mientras que los estudiantes 1 y 5, demostraron
que emiten juicios valorativos de un texto narrativo, pero al
momento de argumentar su posicion carecen de significados y de
conocimiento previo para darle mayor validez a la informacion
que se desea obtener de estos.
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DISCUSION

Los hallazgos encontrados en esta investigacién muestran
que a pesar de que las TIC’s son una herramienta clave para
fomentar la lectura en los nifios, no garantiza que los mismos
posean una adecuada compresioén lectora; pues este proceso
requiere de unas bases que se deben construir desde los primeros
afos de escolaridad en los nifios.

Al estudiar los resultados emitidos, se evidencia que
algunos estudiantes no poseen un buen grado de apropiacién
del proceso lector; lo cual les imposibilita desarrollar habilidades
mas complejas, como lo es el anélisis, la deduccién, la sintesis, la
opinion, entre otras.

En este orden de ideas, se pudo establecer que el nivel de
comprension lectora que mas se les dificult6é a los estudiantes
que fueron informantes clave fue el nivel inferencial.

Cuando se habla de inferencia; ésta juega un papel
importante la percepcion del lector al momento de leer. E1l MEN
(2016) senala que:

Este es un nivel de lectura desentraiar intenciones en los
textos, mas alla de lo que las palabras expresan. Aqui se
hacen deducciones y se interpreta haciendo uso de varios
elementos del contexto, de la cultura y de los pre saberes (p,
6).
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Lo que deja en evidencia que muchas veces los educandos
no van més alla de lo que leen; es decir, lo que hacen es decodificar
informacion, pero a la hora de encontrar elementos que no estan
implicitos en él se trunca el proceso de comprensién pues genera
vacios de significados lo cual no le ofrece, un sentido total del
texto.

Por otra parte; gracias al uso de herramientas tecnolégicas;
se evidencia que las estrategias implementadas son innovadoras
y llamativas para los estudiantes; gracias a los recursos que éstas
contienen (textos interactivos, imédgenes, sonidos, etc). Lo que se
puede relacionar con los planteamientos de Ferreiro (2011);

Las TIC’s constituyen una revolucion de tal magnitud que
cambia radicalmente los procesos de lectura y escritura
. . L4 (3 K} .
y en particular, marca la desaparicién de la “linealidad
alfabética” El conocimiento no se trasmitira mds a través
del lenguaje escrito sino a través de complejas relaciones
entre imagenes (de preferencia en movimiento), graficos,
capsulas informativas (en audio o escritas). (Ferreiro, 2011,

p.7)

En este sentido, resulta conveniente utilizar las Tics como
apoyo al proceso lector y fomento a la motivacion hacia el
mismo, no obstante, las estrategias para la comprensiéon deben
complementarse con procesos un poco mas complejos en los
grados superiores de bésica primaria como lo es (4° y 5°);es decir,
se debe primero crear un habito lector en el estudiante; de tal
manera que éste pase por todas las etapas previas antes de llegar
a un proceso de inferencia o intertextual, lo que significa que se
debe dar un proceso gradual en el que se incursione como primera
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instancia en el nivel literal y se dé la adquisicién o desarrollo de
las demas habilidades de comprensién como resultado de dicho
proceso.

En concordancia con esto:

Las TICs, entonces pueden ser una herramienta de gran
ayuda para empezar a la utilizacién de nuevas estrategias,
orientadas también a la comprension de textos. Pues no sélo
la forma de ensefar debe cambiar, sino también la forma en
que los estudiantes acceden y hacen uso de la informacién

(Mosquera et al, 2020, p.66)
CONCLUSIONES

El presente articulo analiza las estrategias pedagogicas
basadas en las TICs para apoyar la comprension lectora de textos
narrativos, en los estudiantes del grado 5°; asimismo, se plantean
las conclusiones derivadas de la aplicaciéon del diagnostico del
nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado 5°
durante la lectura de textos narrativos y del disefio de estrategias
pedagogicas basadas en las TICs utilizando el software educativo
Jclic, para la comprension de un texto narrativo. Finalmente,
se caracterizan las estrategias pedagogicas basadas en las TICs,
que apoyan el aprendizaje de los estudiantes en los textos
narrativos.

Al respecto, se puede afirmar que los objetivos propuestos
son pertinentes en el desarrollo de cada una de las ejecuciones
planteadas, en donde los estudiantes lograron tener una
cercanfa, motivacién y responsabilidad con el proceso de
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compresion lectora de textos narrativos, dando relevancia al
acto lector como parte fundamental en la adquisicion de nuevos
aprendizajes. Dicha situacioén, se evidencia después de realizar
diferentes actividades que conducen al desarrollo de habilidades
y destrezas para lograr los niveles de comprension lectora literal,
inferencial y critico intertextual.

Para el disefio de las estrategias pedagogicas basadas en las
TICs se utiliz6 el software educativo Jclic, el cual le permite al
estudiantecomprender untextonarrativo, desde multiples formas
de implicacién, representacion, acciéon y expresion; dado que,
desde el nivel literal, le permiti6 realizar actividades tales como:
ordenar la informacién, rellenar agujeros y realizar asociacion
simple. De igual forma desde el nivel inferencial, se presentaron
actividades interactivas de identificacion de elementos explicitos
del texto, asociacion simple e identificar elementos implicitos en
el texto; las cuales le posibilitan al estudiante tener una mejor
interaccion con el texto leido y desarrollar nuevas habilidades
para la comprensiéon de textos narrativos. Por dltimo, en el
nivel critico intertextual se crearon actividades interactivas de
memoria, asociacion simple y de exploracion; la interaccion
del estudiante con las actividades, le permiti6 a mejorar la
comprension del texto narrativo.

Luego de haber disefiado y aplicado estrategias de
comprension lectora, apoyadas en el software educativo Jclic;
se encuentra que es una herramienta de gran valor para llevar
a cabo actividades tanto motivadoras como innovadoras a los
estudiantes, ya que por medio del desarrollo de éstas actividades
interactivas, se permiti6 al estudiante acercarse al contenido, en
este caso, a la lectura de una manera diferente, rompiendo con
la rutina , que generalmente suele vivenciarse en nuestras aulas
de clases.
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Este proyecto de investigacion, trae consigo una serie de
aciertos que permiten analizar en profundidad los hallazgos
obtenidos del diagnéstico y de los instrumentos aplicados, de lo
cual, se derivan las estrategias pedagégicas apoyadas en las TICs,
las cuales generan un impacto positivo en los estudiantes a la
hora de realizar las actividades planteadas de un texto narrativo
para cada nivel de la comprension lectora.

En relacion con esto, el software educativo Jclic, es una
herramienta que le permite al docente desarrollar diferentes
pensamientos o saberes en los estudiantes, teniendo en
cuenta que este brinda una serie de aspectos que son esenciales
para la adquisiciéon de nuevos aprendizajes en el aula de clase.
El software educativo Jclic se convierte entonces en un apoyo
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que el docente por
medio de éste, puede disenar diferentes actividades, en diferentes
areas de ensefianza, de acuerdo a las requerimientos u objetivos
de aprendizaje que quiera alcanzar, es un medio didactico e
innovador, en el cual los estudiantes se sienten muy agradados
al momento de utilizarlo.

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

Con la aplicacion de estrategias basadas en las TIC,
especificamente el uso de Jclic, para la comprensiéon de textos
narrativos en estudiantes de bésica primaria, tiene implicaciones
positivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua
castellana, pues genera usa serie de efectos; tales como:

* Promueve la participacion de los estudiantes en la
realizacion de las actividades y/ o estrategias planeadas
por el docente, ademads estan permiten a los docentes
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crear entornos de aprendizaje personalizados para cada
estudiante y evaluar y retroalimentar a los estudiantes
de manera mas eficiente y efectiva.

* Laimplementacién delas TIC’s facilita el aprendizaje; ya
que, al hacer uso de diferentes recursos y herramientas
tecnologicas, no s6lo llamamos mas la atencion del
estudiante, sino que vamos de la mano con las exigencias
de la educacién en la actualidad; dado que ayudan a los
estudiantes a desarrollar habilidades digitales esenciales
para el siglo XXI.

* Se potencian diferentes aspectos en la educaciéon del
estudiante apuntando a la calidad de la ensefanza
y su desarrollo integral. Pues, las TIC permiten a los
estudiantes construir conocimiento de manera activa
y colaborativa. También ayudan a los estudiantes
a desarrollar habilidades de pensamiento critico y
resolucion de problemas

En resumen, las TIC tienen el potencial de transformar la
educacion, pero es importante abordar los desafios y desarrollar
estrategias efectivas para integrarlas en las practicas pedagogicas.
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La ensefanza de la escritura en la educacién basica,
constituye una dificultad didactica que requiere renovacion y
actualizacion constante. La investigaciéon que a continuacioén se
presenta tuvo como finalidad revisar y actualizar las précticas
de ensefianza de la escritura en la Institucion Educativa
Libardo Madrid Valderrama; se identificaron permanencias,
modificaciones y retos. La investigacion se realizdé desde
una perspectiva cualitativa, paradigma interpretativo-
hermenéutico, con un cardcter longitudinal comparativo.
La muestra estuvo constituida por cinco docentes de basica
primaria que fueron seleccionados de manera intencionada; se
aplicaron entrevistas semiestructuradas, observacion de aula y
analisis documental. Los resultados muestran la permanencia
de précticas tradicionales, las escasas condiciones para planificar
y la evaluacion centrada en la correccion de las producciones
textuales; sin embargo, también se observan otras practicas de
reescritura, uso de recursos tecnolégicos y transversalidad. Se
concluy6 que fortalecer la planificaciéon de aula, la formacion
para la docencia y la evaluacién formativa es necesario para
mejorar la produccién textual y la competencia comunicativa de
los nifios y las nifias en contextos vulnerables.
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ACTUALIZACION DE LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION
BASICA PRIMARIA DE LA IE LIBARDO MADRID
VALDERRAMA

Adriana Maria Mina Gomez
d.lib.adriana.mina@cali.edu.co
https:/ /orcid.org/0009-0002-2034-9712

INTRODUCCION

La ensenanza de la escritura en primaria presenta multiples
desafios para las instituciones educativas contemporaneas. Los
estudiantes llegan con niveles heterogéneos de competencia
escritural y frecuentemente no lograron organizar sus ideas de
manera coherente en un texto. Estas dificultades se manifiestan en
la produccion de textos fragmentados, donde las ideas aparecen
desconectadas sin una estructura légica clara, que facilitara la
comprension del lector.

Los estudiantes presentan limitaciones significativas en
el manejo de conectores textuales, la construccién de parrafos
coherentes y la adecuacion del registro segtin la audiencia y
el propésito comunicativo. Adicionalmente, se evidenciaron
deficiencias en aspectos formales como la ortografia, la
puntuacion y la sintaxis, elementos que, aunque importantes, no
constituyeron el nticleo central de las dificultades observadas.

Los docentes reportan que sus estudiantes tendian a
producir textos breves, con vocabulario basico y estructuras
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sintacticas simples, limitando asi sus posibilidades de expresiéon
y comunicacion efectiva. En la Institucion Educativa Libardo
Madrid Valderrama, ubicada en Cali, esta situacion se present6
de forma recurrente y sistemdtica; esta instituciéon atiende
principalmente estudiantes procedentes de familias con
limitaciones econémicas y niveles educativos bésicos, factores que
inciden directamente en las oportunidades de acompafiamiento
familiar para las actividades académicas, especialmente aquellas
relacionadas con la escritura.

La institucion recibi6é estudiantes procedentes de barrios
populares de Cali, donde gran parte de estos nifios no contaron
con apoyo familiar para las actividades de escritura debido a que
sus padres no completaron la educacion secundaria o, en algunos
casos, la educacion primaria. Esta realidad socioeconémica
configur6 un contexto educativo particular que demandoé
estrategias pedagodgicas especificas y diferenciadas para atender
las necesidades de esta poblacion estudiantil.

JUSTIFICACION

La seleccion de esta institucion para el presente estudio
obedeci6 a que ya habia sido objeto de una investigaciéon
previa desarrollada en 2018, resultando pertinente analizar
las transformaciones ocurridas durante estos siete afios. Los
profesores de esta institucion han mantenido una estabilidad
muy importante, donde varios de ellos cuentan con més de diez
afos de trayectoria en la institucion, lo cual les permitié conocer
bien las caracteristicas de escritura de los y las estudiantes en
cada uno de los grados. Este aspecto era también vinculado
a su participacion activa en los procesos de transformacion
institucional desarrollados en este periodo.
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La estabilidad del cuerpo docente convirti6 a la instituciéon
en un lugar adecuado para el seguimiento de la evoluciéon de
las practicas de ensefianza de escritura y la evaluacién de los
efectos de los cambios pedagodgicos desarrollados. En el 2018,
un trabajo anterior habia puesto de manifiesto problemas serios
en la metodologia que se estaba utilizando por parte de los y
las docentes para la ensehanza de escritura, puesto que los
estudiantes producian textos que mostraban serias limitaciones en
la organizacion, la coherencia y la cohesion textual. Los docentes
aplicaban metodologias claramente tradicionales, poniendo el
foco exclusivamente en la revision de errores ortogréficos y la
correcciéon gramatical, sin construir pautas para ayudar a los
estudiantes en la planificacién y organizacion de sus ideas antes
de proceder a la produccion escrita.

La institucién carecia de libros y materiales especificos
para la ensefianza de escritura que favorecieran adecuadamente
la produccién textual de calidad. Cada maestro aplicaba sus
subsistemas de estrategias de acuerdo con lo que le parecia
mejor, es decir, alli era visible la falta de coordinaciéon pedagodgica
entre los grados. Los maestros habian llegado a la conclusién de
que sus estrategias no producian el resultado que podian llegar
a esperar, pero en cambio no tenian claro que en este mismo
lugar habia otras alternativas de otra metodologia que pudieran
mejorar tales resultados.

Durante los siete afios que han transcurrido desde ese
primer estudio, la institucién ha aplicado diferentes cambios en
sus programas de estudio y ha vinculado a diferentes maestros
a capacitaciones especificas en docencia del lenguaje que ofrece
el Ministerio de Educacion Nacional. También se han adquirido
nuevos recursos bibliograficos y se ha ido realizando un uso
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progresivo de los recursos tecnolégicos en las aulas formando
parte de las politicas de modernizacién educativa.

Sin embargo, se desconocia si estas modificaciones habian
generado mejoras reales y sostenibles en los procesos de
aprendizaje de la escritura. Esta situacion justificé la realizacion
de una nueva investigacion que permitiera identificar qué
estrategias habian resultado efectivas y cudles requerian ajustes
o reformulacién completa.

Las dificultades en la ensefianza de escritura persistieron
seglin observaciones recientes realizadas por directivos y
docentes de la institucion. Los docentes continuaron reportando
que los estudiantes producian textos sin organizaciéon légica
clara, con limitaciones evidentes en el uso de conectores
textuales como “ademads”, “por consiguiente”, “no obstante”,
“sin embargo” y “en consecuencia”. Sus producciones escritas
semejaron compilaciones de ideas inconexas que dificultaban la
comprension global del mensaje.

Los resultados en las pruebas Saber aplicadas por el
Ministerio de Educaciéon Nacional continuaron siendo deficientes
en el componente de escritura, situando a la institucion por
debajo de los promedios municipales y nacionales. Estas
limitaciones afectaron el desempefio académico en todas las
areas del conocimiento, dado que en ciencias sociales, ciencias
naturales y matematicas también se requeria la producciéon de
textos explicativos, argumentativos y descriptivos de calidad.

Se retrocedi6 hasta determinar si las y los docentes habian
transformado sus précticas de ensehanza o si se aferraban
a los mismos planteamientos tradicionales que habian sido
identificados en la investigaciéon de 2018 y qué nuevos problemas
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se daban con relacion a la escritura y a la produccion textual. Se
contrastaron los datos obtenidos en 2018 con la situacién actual y
se pretendio rastrear las estrategias de ensefianza mas efectivas y
reconocer aquellas que no habian logrado obtener los resultados
esperados con respecto a la mejora de las competencias de
escritura de las y los estudiantes.

PROYECCION

Esta investigacion genera multiples beneficios y aportes a
los distintos actores del mismo sistema educativo, primeramente,
las y los docentes de la institucion recibieron recomendaciones
especificas y fundamentadas empiricamente que les permitian
mejorar sus practicas de ensefianza de escritura, identificando
estrategias de enseflanza efectivas y sefialando aquellas que
debian ser modificadas o abandonadas.

Los datos obtenidos guiaron las decisiones institucionales
sobre formaciéon docente, ya que se priorizaron los procesos
de capacitaciéon hacia aquellos aspectos que merecian un
fortalecimiento o bien se decidi6 evitar formaciones en aquellos
aspectos afianzados por las y los docentes. Los resultados
obtenidos también guiaron las decisiones sobre adquisicion
de recursos didécticos, bibliogréficos y/o tecnolégicos de la
institucién, favoreciendolautilizaciéon delainversioninstitucional
respecto a la identificacion de materiales que efectivamente
favorecieran la mejora en el aprendizaje de la escritura. La
investigacion proporcioné evidencia empirica sobre el impacto
de las transformaciones implementadas durante el periodo
2018-2025, permitiendo evaluar la efectividad de las politicas
educativas adoptadas y ajustar las estrategias institucionales
segln los resultados obtenidos.
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Otras instituciones educativas que presentaban dificultades
similares pudieron aprovechar estos resultados para robustecer
sus propias practicas pedagodgicas, en particular aquellas de
poblaciones sociales con caracteristicas andlogas. La investigacion
proporcioné un conocimiento que puede ser transferido a otras
instituciones para los propoésitos de ensefianza de la escritura en
el marco de situaciones de vulnerabilidad social y en los fines
mas amplios de la calidad de la educacion en el sector publico.
Las conclusiones también alimentan los procesos de formacion
inicial y continua de docentes al ofrecer un foco de referencia
empirico sobre practicas de ensehanza de la escritura en la
educacién primaria.

Esta investigacion resulta especialmente relevante porque
multiples instituciones educativas de Cali o de otras ciudades de
Colombia experimentaron problemas andlogos en la ensefianza
de la escritura. Sus resultados coadyuvaron al desarrollo
de politicas educativas bien fundamentadas y disefiadas,
basadas en hallazgos empiricos sobre practicas pedagogicas
que efectivamente impactasen el crecimiento del conocimiento
de los estudiantes. Adicionalmente, la investigacion también
aport6 al ambito académico, mediante la recogida sistematica
de procesos de transformacion pedagogica en contextos reales,
ofreciendo insumos que pudieran ser bien empleados en futuras
investigaciones en el ambito de la ensefianza de la escritura y el
cambio educativo.

El problema de investigacion se centra en ;Cuales son
las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes
de bésica primaria de la Institucién Educativa Libardo Madrid
Valderrama desde 2018, ;como han evolucionado y cudles han
demostrado ser mas efectivas para mejorar la produccion textual
de los estudiantes?
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De ahi que el objetivo principal consisti6é en actualizar los
hallazgos obtenidos en 2018 sobre las estrategias pedagogicas
empleadas por los docentes de bésica primaria de la Instituciéon
Educativa Libardo Madrid Valderrama para la ensenanza de la
produccion textual. Para alcanzar este propoésito se realizaron
entrevistas semiestructuradas con los docentes, observaciones
sistemdticas de aula y revision exhaustiva de los planes
curriculares vigentes.

Se pretendi6 comprender las transformaciones ocurridas
durante este periodo y determinar qué estrategias habian
generado mejores resultados en el aprendizaje estudiantil,
proporcionando orientacién fundamentada para el mejoramiento
de las metodologias de ensefianza de escritura en la institucion y
en contextos educativos similares.

BASES COGNITIVAS Y DIDACTICAS DE LA ENSENANZA
DE LA ESCRITURA

La indagaciéon acerca de la produccién escrita permite
evidenciar ciertas autoras desde quienes se han recogido
aportaciones que estdn ensayadas y las cuales permiten entender
parte de la presente investigacion, de manera que los referentes
conceptuales del marco de referencia tienen que ver con aspectos
tales como la escritura y el desarrollo cognitivo en el alumno,
la historia y la prehistoria de la escritura, el desarrollo del
lenguaje en el nifio, la escritura en la escuela y el contexto social,
la aproximacioén a la didactica de la escritura, las concepciones
respecto a estrategias de la ensefianza de la escritura asi como
las estrategias de la ensefianza y las estrategias para abordar la
produccion textual, la produccién textual, las competencias y los
desempenos en la produccién textual (Mina, 2018).
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Aunque la exploracion sefialada por Mina (2018) revel6
un cuerpo de conocimientos pedagogicos del conjunto de
estrategias pedagogicas que caracterizan al proceso basico de
ensefianza aprendizaje de la IE Libardo Madrid Valderrama, asi
como la problematica de la produccion textual que evidencian los
alumnos de basica primaria, diferentes investigaciones recientes
permiten vislumbrar el cuerpo de conocimientos pedagdgicos atn
insertos en un contexto de ensefianza, ya que las contingencias
del proceso de ensehanza aprendizaje de la escritura y el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura son un
hecho que presentan muchas otras instituciones educativas,
especialmente para las que atienden poblaciones con condiciones
socioecondmicas similares.

En esta direcciéon, Pefata et al., (2024) afiaden que el
alumnado de basica primaria presenta toda una serie de
problemas, desde la dificultad para decodificar las palabras
hasta la incapacidad para comprender los textos mas complejos,
asi como que el alumnado no puede acceder a la participacion
efectiva en el entorno académico y social, advirtiendo la
necesidad de utilizar las estrategias de ensefianza que estidn
contextualizadas, que sean efectivas, que pueden contribuir a
la ensefianza y al aprendizaje de la lectoescritura, asi como a
una ensefianza que no sélo tienda a la mejora de la habilidad de
lectura, sino que también se orienten a la escritura, aportando asi
al desarrollo cognitivo de los alumnos y las alumnas.

Como complemento a lo anterior, Mora et al., (2025), desde
una revision sistemdtica y actualizada de la literatura reciente,
determinan buenas estrategias didacticas, basadas en una
did4ctica con aprendizaje activo, la inclusiéon educativay el uso de
las tecnologias, de tal manera que éstas favorecen notablemente
la comprension lectora, la produccion escrita y la actitud hacia
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la lectura en educacion basica, observando que la innovacion
pedagodgica con la adecuaciéon a los contextos particulares de
los estudiantes son determinantes para conseguir aprendizajes
significativos y duraderos. Lo anterior respalda la idea de
analizar de manera sistematica y actualizada las estrategias de
enseflanza utilizadas en la IE Libardo Madrid Valderrama, de tal
modo que se pueda reconocer cudles han sido efectivas, cuales
deben ser modificadas y las que incluso podrian incorporarse
para propiciar la produccién textual del alumnado.

La relevancia de estos hallazgos se refuerza al considerar
la escritura como un proceso cognitivo y social que es parte
de la vida de las personas, ya que Lev Vygotsky, desde la
perspectiva histérico-cultural, afirma que este proceso tiene su
historia que puede describirse analizando la historia individual
de cada ser humano desde la nifiez. Siguiendo esta logica,
la fase de advenimiento del lenguaje escrito en el infante
recibe la denominaciéon de prehistoria del lenguaje escrito y
resulta determinante en la interpretaciéon de toda la bateria de
construcciones simboélicas que el nifio inicia desde el primer
afo de su vida hasta que se oficializa con el ingreso a la escuela.
“Entendida en este sentido la fase de prehistoria del lenguaje
escrito, tal como la comprende el autor describe la génesis del
lenguaje, desde el desarrollo filogenético, ontogenético y socio
genético, hasta la llegada de la escritura” (Vygotsky, 1979, p.
160).

A través de sus textos, Vygotsky menciona que, durante la
nifez, los sujetos desarrollan presupuestos en torno a la manera
en la que se relacionan con la escritura, para el autor, el nifio
tiene acceso a la escritura por medio de tres planos diferentes: el
primero corresponde al gesto, el segundo, al dibujo, y el tercero
abarca las formas primitivas no convencionales de escritura
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como garabatos, trazos de lineas o figuras sin forma determinada
(Mina, 2018).

En este sentido, desde dicha concepcién se postula que seria
factible intermediar las conductas sociales y las instrucciones
verbales de los nifios mediante la interaccién social del nifio que
se pone en juego con un adulto, pudiendo ser sus padres, sus
abuelos o sus docentes. A esta interaccion se la designa dialogo
cooperativo o didlogo en colaboracién la cual se fundamenta a
partir del concepto de zona de desarrollo préximo que se refiere
a la distancia que existe entre el nivel de desarrollo efectivo del
alumno, lo que puede hacer por si solo en oposicién al nivel de
desarrollo potencial, es decir, lo que podria hacer con la guia de
un adulto o un compafiero mas capaz que él (Mina, 2018).

De esta manera, (Tomasello, 2007) incorpora algunos
aspectos propios del comportamiento de la teoria Vygotsky, en
la medida en que entiende que la cognicién humana presenta
un origen cultural, lo que pone en crisis la teoria determinista
que considera que la maduraciéon del cerebro es el tnico
modo de adquirir conocimiento. Es en lo cultural y lo social
donde se crea la posibilidad de adquirir conocimientos y de
construir conocimientos de tal forma que se puede compartir
con otros grupos sociales y culturales hasta el punto de que la
colaboracion tiene efectos de conservacion 43 y no de pérdida
de dicho conocimiento, sino de modos de acumulacion de los
conocimientos producidos de generacién en generacion:

El modo de transmisién de la cultura, donde cada humano
no empieza desde cero, sino que empieza desde lo que han
producido los otros humanos, produciéndose asi paralelamente
la cultura y la cogniciéon humana. Como se ha mencionado,
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escribir es un proceso cognitivo y a su vez comunicativo, que
involucra el conocimiento de la lengua, el contexto, y es, ante
todo, un ejercicio mental; segtin (Morais, 2001) “la escritura es
un medio de transicién de informacién, por consecuencia forma
parte de un acto social” (p.97).

Por todo ello, el aprender a escribir es un aspecto que
trasciende la relacién entre sonido y grafia, es un proceso de
pensamiento en que se debe ser capaz de escribir, no sélo
palabras sino textos, que tienen un sentido, ligados a la historia, a
narraciones, a las capacidades morales del sujeto, a sus emociones
y todo esto, bajo la guia de unos significados comunicativos
concretos (Mina, 2018). Por su parte, Miras (2000) sefiala que
la escritura tiene una doble funcién: por una parte, hace su
funcién comunicativa y por otra la funcion representativa, la
funcién comunicativa en cuanto que permite poder recoger
los significados del entorno que rodea a quien escribe, a poder
definirlos, a transformar las ideas en conocimiento.

Dentro de la funcién representativa, la autora distingue
la funcién epistémica o heuristica de la escritura como un
instrumento para el desarrollo y construcciéon del propio
pensamiento por los procesos que el escritor emplea al elaborar
un texto, lo que se articula con la idea planteada anteriormente
que cuando el lenguaje aparece enla vida del nifio, el pensamiento
se intelectualiza, porque el lenguaje lo estructura, ya que estos le
posibilitan el aprendizaje y el desarrollo de conocimiento sobre
si mismo y sobre la realidad (Mina Gémez, 2018).

Para fundamentar la nocién de la didéctica del lenguaje se
cita a (Stocker, 1966) quien afirma que la didéctica es la teoria de
la instruccién y de la ensefianza escolar de toda indole y en todos
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los niveles. Trata de los principios, fenémenos, formas, preceptos
y leyes de toda ensefianza. En este mismo sentido, (Sarramona,
1998) sostiene que la didactica se ocupa de orientar la accién
educadora, los recursos que ha de aplicar el educador para
estimular positivamente el aprendizaje y la formacién integral
y armonica de los estudiantes. Otra afirmacion es la de (Nérici,
1973) refiere que la didactica es el conjunto de procedimientos
y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera mas
eficiente que sea posible.

En este sentido, en la planeaciéon del micro curriculo de
la escritura se debe abordar ademas del proceso de ensehanza
y aprendizaje, la evaluacion del proceso escritor (Mina, 2018).
Retomando las ideas de (Cassany, 1998), se plantea un proceso
escritor que contenga tres etapas con cierto grado de flexibilidad,
estas etapas en la preescritura, consisten en el momento
conducente a la previa preparaciéon para lograr un buen proceso
a través de unas subetapas (contextualizacién, planificacion,
organizacion de la informacién).

En lo que respecta a las competencias y desempefios
en la produccion textual, el propdsito de la escritura debe ser
potenciar la competencia comunicativa, es decir, permitir a los
y las estudiantes producir actos verbales que se adecuen a las
necesidades de cada situaciéon en la que se vean involucrados
(Delgado, 2020). En este sentido, el productor de un texto esta
subordinado a las circunstancias en las que lo produce, y son
éstas las que establecen el desafio para quien escribe (Diaz y

Hernéandez, 2002).
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El objetivo de la ensefianza de la escritura, entonces, es
vincular el aprendizaje de la lengua con el contexto de la vida
social de nifios y nifias, de esta manera, se desprende que la
tarea de escritura en el aula debe ser concreta y situada, lo que
permite el desarrollo de una competencia comunicativa con un
fuerte cardcter cultural (Mina, 2018). En cuanto al proceso de
creacion de textos, los criterios fundamentales de habilidades
como guia principal lo describe como “el proceso por medio del
cual el individuo genera significado ya sea con el fin de expresar
su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los
otros” (MEN, 2006, p. 21).

Dicha perspectiva historica cultural, permite la presentaciéon
de varias tesis para establecer el interés de la escritura prescrita
en el desarrollo de las competencias de la autorregulaciéon y
metacognitivas del alumno/a, afirmando (Aguirre, 2022) que
la planificacién, la supervision y la evaluacion de la produccion
textual presentada, debe favorecer la autorregulacion y el
aprendizaje cognitivo, de manera que los nifios comprendan
como escribir, pero también cémo organizar y reflexionar sobre
las ideas que insistiran en producir, afianzando asi la efectividad
de las estrategias didacticas en la basica primaria.

Y, en otro orden, el enfoque comunicativo de la escritura
que postula que los textos que se elaboren en el aula deben ser
significativosy relacionarse con el contextosocial del estudiante/a
con (Chuqui et al., 2025), aludiendo (Street, 1984) la nocién de la
“literacidad como préctica social” que muestra la escritura no
meramente como transcripcion de palabras, sino que tenga que
ver con comprender la escritura como parte de la participacion
en los intercambios culturales; es decir, que la ensefianza de la
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escritura, debe ver la produccién textual como una experiencia
auténtica para que los nifios/as elaboren escritos relacionados
con el entorno, haciendo mas fuertes tanto la competencia
lingtiistica como la competencia social..

Un aspecto que también debe senalarse es la didactica de
la escritura pues resalta el valor de estrategias de ensefanza
concretas, de practica controlada y la retroalimentacién que,
de acuerdo con Acosta y Quintero (2022), de hecho, permiten
apropiarse de los procedimientos y estructurar el lenguaje escrito,
haciendo asi que la calidad de los textos de los estudiantes sea
positiva, clara, coherente, cohesiva y demads. En la misma linea, el
autor Gonzalez (2007) indica que la ensefianza explicita de fases
de la planificacion, de la redaccién y de la revision permite que
los estudiantes organicen sus ideas, a la par que la supervision de
su propio proceso de escritura les procure textos méas elaborados
y funcionales, entre otras cosas.

Del mismo modo, la aplicacién de metodologias activas y
secuencialmente aplicadas en basica primaria, por ejemplo, la
explicacién directa, la préactica controlada y la retroalimentacion
bajo el supuesto de que ella haria la ensefianza de la escritura
més estructurada y de hecho, méas efectiva. Por ejemplo,
(Londofio, (2015) destacan que la practica guiada, acompafiada
de retroalimentacion oportuna, permite al estudiante desarrollar
habilidades de autorregulacién, planificando, revisando vy
corrigiendo sus textos de manera auténoma progresiva, este
enfoque no solo mejora la calidad del producto escrito, sino
que fortalece competencias cognitivas relacionadas con la
organizacion del pensamiento, la argumentacion y la expresion
de ideas complejas.
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La integracion en el aula de estas estrategias tiene como
resultado aprendizajes perdurables y eficaces, puesto que los
alumnos no aprenden a escribir de una manera mecanica, sino
que desarrollan recursos para comunicarse con eficacia en
diferentes contextos y situaciones. La ensefianza sistematizada
de la escritura, reconociendo a su vez précticas reflexivas y
participativas, permite que se comprenda la competencia
comunicativa y cognitiva, favoreciendo que los estudiantes
lleguen a convertirse en escritores auténomos y criticos que son
capaces de producir textos significativos y que ponen de relieve
tanto su pensamiento como su comprensiéon del mundo (Diaz y
Hernéndez, 2022).

METODOLOGIA

La metodologia es el eje central de una investigacién como
la que se describe en este trabajo ya que se define el camino que
se ha seguido para poder cumplir con los objetivos planteados
ademas de dar coherencia entre el enfoque teérico y el disefio
hecho. En este trabajo, el porqué de la elecciéon del tipo de
investigacion se debe a la necesidad de entender de una manera
profunda los procesos y practicas que estdn presentes en la
ensefanza de la escritura en la educacion primaria, aludiendo no
solo a la evolucion de dichos procesos en el tiempo, sino también
a las caracteristicas propias de la institucion.

Entonces a continuacién se estableci6 un proceso
investigativo riguroso que integra el enfoque, el método, el
disefo, la poblacién, las técnicas de recoleccion y las fases de
analisis con su correspondiente naturaleza del problema y con
el propoésito de obtener una visién amplia y fundamentada del
fenémeno objeto de estudio.
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Enfoque y método

La presente investigacion se desarrollé bajo un enfoque
cualitativo donde se busca comprender de manera profunda las
concepciones y practicas pedagogicas de los docentes en relacion
conlaensefianza delaescrituraenlaeducacion primaria. Ademés,
se aborda la interpretacion de las experiencias en su contexto real
sin reducirlas a variables cuantificables. Este enfoque resulto el
mas pertinente dado que permitié interpretar la complejidad de
los procesos pedagoégicos desde la perspectiva de los actores al
atender los significados atribuidos a las practicas como también
las dindmicas socioculturales propias de la institucion.

En este sentido el método elegido fue el estudio de caso que
sirve como una estrategia que posibilita examinar con detalle
fenémenos educativos enmarcados en un escenario especifico
y que considera sus particularidades y evolucién a lo largo del
tiempo. Tal como sefala (Yin, 2018), #el estudio de caso permite
comprender un fenémeno dentro de su entorno natural y aporta
una visién integral” todo esto al combinar maltiples fuentes de
informacién en un mismo proceso investigativo.

TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION

Conforme a lo anterior, la investigacion es de tipo
descriptivo-interpretativo porque busca caracterizar con detalle
las estrategias pedagoégicas empleadas por los docentes y también
explicar las razones que sustentan estas practicas, ademas de
su impacto en el aprendizaje estudiantil. Corresponde que el
nivel adoptado fue exploratorio-descriptivo ya que se pretendio
profundizar en el conocimiento existente a partir de un estudio
previo realizado en 2018, identificando tanto permanencias como
transformaciones en las practicas pedagogicas.
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Este propoésito enmarca un disefio no experimental de
caracter longitudinal comparativo donde no se manipulan
variables y se realiza la contrastacion de los hallazgos de 2018
con los datos obtenidos en 2025, y que permiten identificar
cambios y/o continuidades en la ensefianza de la escritura en la
institucion.

Entretanto, la investigacion se orient6 desde el paradigma
interpretativo-hermenéutico, el cual es un paradigma que
reconoce como el conocimiento se construye a partir de las
experiencias de los sujetos en su contexto social y cultural. He
ahi donde se valora la comprension de los significados que
emergen de sus practicas y en esta perspectiva la interpretaciéon
se constituy6 en un elemento clave para analizar las concepciones
docentes y sus procesos de transformacién pedagogica.

UNIVERSO Y MUESTRA

El universo de estudio estuvo conformado por el cuerpo
docente de bésica primaria de Lengua Castellana de la Institucion
Educativa Libardo Madrid Valderrama. Dichos docentes fueron
seleccionados mediante un muestreo intencional y la muestra
qued¢ integrada por cinco docentes con amplia trayectoria en la
institucion que garantiza informacién valiosa sobre los cambios
y permanencias en sus practicas de ensefianza. Tal como
plantea (Creswell, 2014) “en los estudios cualitativos resulta
mas importante la seleccion intencionada de participantes que
puedan aportar informacién relevante y significativa que la
representatividad numérica”.
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TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Paralarecoleccion deinformaciénse tienen diversas técnicas
con el fin de lograr una triangulaciéon de datos que fortaleciera
la validez del estudio. Por ejemplo, se aplicaron observaciones
no participantes en el aula para registrar de manera sistemaética
las estrategias implementadas por los docentes, cabe resaltar
que también estdn presentes las entrevistas semiestructuradas
que indagaron sobre sus concepciones y percepciones frente a
la ensenanza de la escritura, asi como el andlisis documental de
planes de clase los cuales son programas curriculares y materiales
didéacticos empleados.

Este conjunto de técnicas permite comprender el fenémeno
desde diferentes angulos y otorgan una mayor profundidad al
analisis. Posteriormente, los datos fueron examinados mediante
analisis de contenido cualitativo que siguen un proceso de
codificacion comprendido por las fases iniciales y selectivas,
lo anterior facilité la identificacion de categorias y conexiones
conceptuales. El uso de la comparacion constante posibilito
establecer similitudes y diferencias entre los hallazgos de 2018 y
los de 2025 lo que favorece la construcciéon de una vision integral
sobre la evolucion de las précticas docentes.

El anélisis de los datos fue llevado a cabo mediante analisis
de contenido cualitativo, en el que se realizé un proceso de
codificacién también de fases iniciales y selectivas de forma
que permitir la identificacion de categorias emergentes y la
constitucion de conexiones conceptuales. La comparacion
constante sirvié para reconocer parecidos y diferencias entre los
hallazgos de 2018 y 2025 y permitir una mejor aproximacion a la
visualizacién de la evolucion de las practicas docentes.
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FASES DEL PROCESO METODOLOGICO

Por altimo, el proceso metodoldgico se estructuré en cinco
fases sucesivas. En primer lugar, se realiz6 la gestion institucional
y el consentimiento informado que aseguran la confidencialidad
y la ética investigativa. En segundo lugar, se procedi6 a larevision
documental de los planes de clase y documentos institucionales
vigentes.

En la tercera fase, se llevaron a cabo las observaciones
no participantes, de aula; la cuarta fase, de entrevistas en
profundidad con los docentes. La quita y altima fase corresponde
al andlisis interpretativo y a la triangulacién de la informacion
donde se identificaron las transformaciones ocurridas a lo largo
del tiempo.

Es asi como la metodologia implementada permite
comprender con amplitud y rigor el objeto de estudio al aportar
tanto un andlisis descriptivo de las practicas pedagogicas como
una interpretacion critica de su evolucién y que garantiza
una aproximacién sélida y pertinente a la realidad educativa
investigada.

RESULTADOS

En cuanto al primer criterio “el conocimiento en el area y
en la ensefianza en la planificaciéon”, es importante recordar que
la planificacién es un proceso que debe incluir el “saber, saber”.
En la planificacion del area de lengua castellana de la institucién,
no se observan elementos que muestren que se considerd el
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conocimiento especifico para su elaboraciéon, ya que no hay
acciones que permitan investigar los prerrequisitos relacionados
conel temaencuestiony, en particular, enla produccion de textos.
Es fundamental considerar esto, ya que este conocimiento podria
facilitar la creacién de iniciativas que fomenten la participacion
en concursos externos y otras actividades, aunque esto requiera
maés tiempo y dedicacion.

En la charla también aparecieron creencias sobre el
acercamiento inicial de la escritura, encontrando que los inicios
en el nifio dentro de las creencias de la docente se encuentran
relacionados con la concepcion del ejemplo como generador del
proceso, la mayoria de ellas exponen que el ejemplo hace que esta
escritura surja en los nifios y algunas sostienen que el ejemplo va
acompafiado de un proceso de repeticion (Mina, 2018).

Esta concepcion se identifica con la propuesta de (Ausubel,
Novak y Hanesian, 1983), relacionada con la idea de que es
posible aprender a partir de un modelo por repeticiéon. A esto
se suman las ideas de (Vygotsky, 1979) sobre la prehistoria de la
escritura en la que se menciona que los inicios de este proceso en
el nifio tienen activadores como el entorno social y cultural en el
que se desarrollan.

Tabla 1.
Concepciones docentes sobre los inicios de la escritura

Concepcién Referencia teérica Observaciones docentes Frecuencia
La mayoria indica que el
Ejemplo como generador Ausubel, Novak y Hanesian
ejemplo facilita la escritura en Alta
del proceso (1983)

los nifios
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Algunas docentes combinan
Ejemplo + repeticion Ausubel et al., 1983 Media
modelo y repeticion

Influencia del entorno Los inicios se dan mediante
Vygotsky, 1979 Alta
social y cultural gestos, juegos o dibujos

Determina la capacidad del
Maduracién biolégica y
Mina, 2018 niflo para asumir aprendizaje Alta
mental

de lectura y escritura

Nota. Elaboracion propia

Llama la atencién que en una de las respuestas dadas por
las docentes se manifiesta que el aprendizaje de la lectura, sin
importar el estimulo que lo promueva. Esto estara ligado al
desarrollo cognitivo del estudiante y lo cual llev6 a la conclusiéon
de que la maduracién biolégica y mental constituye un factor
determinante para que el nifio pueda asumir adecuadamente
este aprendizaje.

Otro de los aspectos a considerar es que los nifios inician
la escritura buscando representar el entorno, el contexto o el
ambiente que los rodea. De hecho, segtin Vygotsky puede darse a
través de gestos, juegos o dibujos, lo cual equipara a lo expresado
por las docentes que son los que afirman que en los primeros
grados los nifios escriben de forma no convencional mediante
trazos y representaciones graficas.

El proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura que
tiene lugar en los primeros grados de educacion primaria esté
perfectamente vinculado al desarrollo cognitivo del sujeto
escolar, de manera que la maduraciéon biolégica y psicolégica
resulta un factor determinante para que los nifios y las nifas
puedan hacerse cargo de dichos aprendizajes, los origenes de la
escritura se observan a partir de la representaciéon del entorno
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mediante gestos, dibujos ojuegos, lo que representa tanto la vision
de Vygotsky respecto de la prehistoria de la escritura como las
creencias de las docentes en torno a las primeras representaciones
gréficas, las conductas de trazo no convencionales y la progresiva
llegada de la escritura en los primeros grados de educacion
primaria, por lo que aqui se refleja que las estrategias pedagogicas
adoptadas deben contemplar tanto el desarrollo cognitivo de
forma individual como el aprendizaje activo en la produccion
textual.

Tabla 2.
Actividades docentes para favorecer la produccion escrita en
bdsica primaria

s Convencionales = Constructivistaz = Constancia diana Uso de tecnologias
Nota. Elaboracion propia

Las conclusionesreflejadasenla gréficavanenlalineade que
los docentes priorizan las actividades de aprendizaje activo con
un enfoque en la construccion de textos que permitan establecer
marcos de significado, lo que implica tomar en cuenta el uso de
estrategias de ensefianza convencional junto con las estrategias
delalinea del constructivismo y el uso de la informatica, también
se reconoce que la repeticion es beneficiosa en la préctica
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cotidiana de las elaboraciones de los textos porque se visibiliza la
mejora progresiva en la escritura de la organizacién de las ideas,
de la estructura de separacién de palabras y de la ejecucion de
estrategias colaborativas, a pesar de todo, la practica que hace las
docentes admite la existencia de dificultades como el bloqueo de
ideas o las debilidades individuales, se intenta profundizar en las
actividades por recursividad y/o ampliacion con elementos que
fomenten la creatividad y la participacién activa del alumnado.

En relacién con estas concepciones, las docentes también
resaltan que dentro de las actividades para favorecer Ia
produccién escrita existen dos grandes grupos: el primero
corresponde a aquellas actividades convencionales en el aula,
como la formulacién de preguntas descontextualizadas o la
participacion en el tablero, mientras que el segundo se orienta
hacia una perspectiva constructivista, especialmente ligada al
aprendizaje significativo, donde se incluyen la produccién de
textos en computador, la escritura de cuentos cortos y el uso
de estrategias de imaginaciéon. En esta direccién, las docentes
conciben que seis actividades son pertinentes para abordar la
produccion textual en bésica primaria, lo cual muestra una clara
inclinacién hacia el aprendizaje activo como base para fortalecer
la escritura.

Asimismo, se observa que las docentes consideran necesaria
la constancia en el trabajo de composicion de textos porque es un
proceso complejo que debe ejercitarse diariamente e integrarse a
todas las areas del saber. No obstante, en ocasiones los resultados
se evidencian después de un trabajo mas espaciado que puede
incluir el uso de tecnologias.
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Estas concepciones se complementan con percepciones
acerca de los avances en la escritura como la mejora en el
orden de las ideas y la separaciéon de palabras, ademas del
desarrollo de estrategias colaborativas y de mayor libertad en la
produccion textual. Aun asi, las docentes reconocen la existencia
de dificultades como lo son el bloqueo de ideas o las debilidades
individuales del grupo, las cuales tratan de superar a través
de actividades repetidas con variaciones que permitan obtener
mejores resultados.

Tabla 3.
Fortalezas y debilidades en la enserianza de la escritura
Aspecto evaluado Fortalezas Debilidades
Planeacion Referentes curriculares claros, inclusion de | Falta de tiempo, planificacion diversa
lectura y escritura entre docentes
Produccion textual Motivacion mediante cuentos, lectura, Bloqueo de ideas, debilidades
canciones, estrategias activas individuales, variacion en resultados
Evaluacién Retroalimentacion constante, coevaluacion, | Uso limitado de rubricas, prevalencia
participacion de estudiantes de métodos tradicionales
Flexibilidad Adaptacion a situaciones de clase, Necesidad de mas herramientas
docente integracioén de recursos inesperados digitales y didacticas

Nota. Elaboracién propia

En cuanto a la planeacion, se identifica que las docentes
de la institucién priorizan habilidades basicas como la lectura y
la escucha activa y la escritura. En este orden, consideran como
referentes curriculares tanto las actividades de lectura como
los planes institucionales, siendo el plan de aula el documento
principal para orientar el proceso.

No obstante, también reconocen que el tiempo constituye
una limitante importante para la planeacioén de la escritura pues
se consideran que esta debe trabajarse de forma permanente y
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transversal a todas las dreas. En este contexto, el plan textual es
concebido de manera diversa: algunas docentes lo ven innecesario
en los primeros grados a diferencias de otros que afirman que
debe incluir organizacion de ideas y fases como correcciéon y
reescritura.

Este tltimo aspecto es considerado clave, pues las docentes
entienden la reescritura tanto como la correcciéon de un texto con
base en errores detectados, como la posibilidad de reescribirlo
con un nuevo sentido, lo cual fortalece el proceso de producciéon
escrita.

Respecto a la evaluacion, las docentes coinciden en que
debe realizarse de forma constante y que las rtabricas son un
instrumento eficiente, aunque reconocen que no suelen usarlas
de manera consciente en su practica. En su lugar, predomina una
evaluacién de corte tradicional, como cuestionarios o ejercicios
de respuesta, aunque admiten que la retroalimentaciéon constante
y positiva motiva a los estudiantes a seguir escribiendo.

En este sentido, manifiestan que la forma de corregir
debe ser cuidadosa, evitando tanto la rigidez como la laxitud,
para no bloquear la motivaciéon del nifio. Ademads, destacan la
importancia de la coevaluacién entre pares como una estrategia
valiosa para fortalecer la escritura, asi como la necesidad de
actividades de refuerzo, la participaciéon del padre de familia y el
uso de la lectura como promotora del proceso.

De esta manera, aunque las debilidades mencionadas
incluyen la falta de tiempo se tiene que el uso poco claro
de instrumentos de evaluaciéon y la prevalencia de métodos
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tradicionales donde se resaltan fortalezas como el trabajo
colaborativo y la valoracion constante de los avances de los
estudiantes.

Esnotable que la evaluacién es llevada a cabo por la mayoria
del profesorado a lo largo de la clase, las estrategias para trabajar
la produccion textual fueron motivadoras para los alumnos, la
utilizacion de cuentos, lectura y canciones permitié trabajar de
forma tal que esto fue posible (Mina, 2018). Los alumnos pueden,
por su parte, ayudar a plantear los criterios de evaluacién; asi,
logran autoevaluarse y controlar su progreso.

Algunos ofrecen retroalimentacién de manera general,
mientras que otros lo realizan a nivel individual. Por dltimo,
en lo que respecta a la flexibilidad y la capacidad de respuesta,
es importante subrayar el uso de herramientas educativas y
didacticas que mejoran la ensefianza y, por ende, fortalecen
el aprendizaje de los estudiantes. Esto se logra ajustando los
temas a lo que sucede en la clase, como se ilustré con el caso de
una docente a la que un estudiante, durante la clase, sacé unas
tarjetas de un juego especifico. A partir de esto, la docente logré
incorporarlas en la leccién, y los alumnos terminaron creando
historias en las que los personajes eran aquellos que aparecian
en las tarjetas.

Algunos retroalimentan de forma general y otros lo hacen
de forma individual. Finalmente, en lo que toca a la flexibilidad
y la capacidad de respuesta hay que destacar la utilizacion de
herramientas pedagodgicas y didacticas, para mejorar su préctica
de ensefianza y con ello reforzar el aprendizaje de los alumnos; lo
hacen ajustando los contenidos a los acontecimientos de la clase,
lo que hace que la se mencione el caso de una de las profesoras
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a la que un alumno en medio de la clase sac6é unas fichas de un
juego particular y a partir de esto logré integrarlas a la clase y los
alumnos acabaron realizando historias cuyos personajes fueron
los presentes en las fichas.

DISCUSION

En relacion con los hallazgos, se observa que la producciéon
textual en la basica primaria de esta Instituciéon Educativa, no se
pudo evidenciar en los documentos como el plan de drea y el plan
de aula, a pesar de que las docentes en sus aulas implementan
diversas estrategias y la conciben como parte importante del
proceso cognitivo, como lo expresa (Cassany, 1990) quien
reconoce la escritura como un proceso vital en el fortalecimiento
cognitivo.

La descripcion de dichas estrategias permitié observar que
el discurso que se encuentra en la planeacion de area se aleja
de lo que se desarrolla en el aula, ya que cada maestra en los
diferentes grados configura sus clases usando aquellas que
considera pertinentes desde su concepcion y a la vez, posibilitan
el desarrollo de los contenidos de tal forma que se producen
acercamientos al aprendizaje significativo para los estudiantes.
Esto permite plantear la necesidad de generar en la Institucion
Educativa espacios de didlogo entre quienes desarrollan los
planes y quienes los ejecutan (Mina,2018).

Otro aspecto relacionado con las concepciones traidas a
discusion es la persistente consigna de las docentes relacionada
con la transversalidad que debe tener la ensefianza de la escritura,
teniendo en cuenta que, las docentes observadas son de basica
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primaria y por la situaciéon particular de la L.E. son las que
trabajan con los estudiantes todas las dreas, estas plantean que el
proceso debe desarrollarse en todas las areas del conocimiento,
lo que se contradice con los hallazgos de (Pimiento, 2012) quien
encontré que los docentes de otro nivel y de dreas especializadas
manifiestan que so6lo en el drea de Lengua Castellana se debe
fortalecer la escritura.

De acuerdo con Mina (2018) dentro de las concepciones
sobre la planeaciéon pedagogica, se encuentra que es concebida
como uno de los pilares fundamentales de las estrategias de
ensefianza, lo que lleva a desear comprender la dindmica que
requiere el proceso de escritura para obtener una planeaciéon que
incida realmente en los aprendizajes de los estudiantes. En este
sentido, y acorde con los resultados obtenidos, este apartado
se aborda bajo la asuncién de cuatro premisas que fueron
importantes en cuanto a la planeacion se refiere expresadas por
las docentes.

Del mismo modo, se evocan las ideas de (Tomasello, 2007),
en relacion con la interaccion que tiene el nifio con otros seres
a medida que crece y desarrolla su inteligencia, gracias a ello,
va configurando el aprendizaje de la escritura; asi mismo, esta
inteligencia permite que se aprenda y cree conocimiento, teniendo
la habilidad de compartirlo con otros grupos sociales y culturales
de tal forma que, mediante la colaboracién los conocimientos no
se pierden.

Sino que se van acumulando de generacién en generacion,
acrecentando la cultura a través de un efecto de transmision,
en el que cada ser humano no empieza desde cero, sino, desde
lo que los otros seres humanos ya han producido, lo que hace
que el proceso de ensefanza de la escritura cobre mucho mas
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sentido el trabajar con lo cotidiano, con lo que el nifio conoce y
le es familiar, porque de esta forma desarrolla las habilidades
cognitivas, que por ejemplo requiere para el aprendizaje de la
escritura.

Para un proceso de ensefianza, y mds atin, en las practicas de
aula referidas a la ensefianza de la escritura se plantean acciones
organizadas, deliberadas, flexibles, fundamentadas tedrica y
didécticamente, asi como significativas y contextualizadas. En
este proceso, el docente juega un papel indispensable, que implica
investigar, cuestionarse, interpretar lo que sucede dentro y fuera
del aula, descubrir, crear, innovar y hacer parte de un contexto
que permita una formacién en lenguaje mas solida, funcional,
y significativa para los estudiantes (Ferreiro y Teberosky, 1999).

Varias de las percepciones descritas en el andlisis de
resultados de la entrevista permiten, pensar el aprendizaje
como una graduacién de este modo, el estudiante avanza grado
a grado dentro de la bésica primaria de manera lineal, dentro
de unos tiempos, que para el caso de la planeacion estos estan
calendarizados, siendo asi que se le pone fecha a un aprendizaje
particular.

Las docentes por su parte exponen que no cuentan con
instrumentos para evaluar, pero ante esto (Cassany, 1989) dice
que el modo mas practico de evaluar estas fases, para el docente
que no imparte una asignatura de lenguaje como lo es el caso
particular de estas docentes (y, por tanto, no puede planificar
tanto tiempo para supervisar el proceso de creaciéon de los
textos que asigna), es leer y revisar las versiones preliminares o
borradores del texto que le vayan presentando sus estudiantes,
hasta la produccion de la version definitiva, involucrandolos en
las mismas revisiones.
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Después de discutido todo lo anterior, es posible presentar
las caracteristicas principales de las estrategias de ensefianza
de las docentes de la instituciéon educativa Libardo Madrid
Valderrama Sede Pablo Neruda, en este sentido, las caracteristicas
son agrupadas segiin los momentos del proceso de produccion
textual propuesto por (Diaz y Herndndez, 2002), asi las estrategias
usadas en la planificaciéon se caracterizan por (1) promover la
activacion de saberes previos, (2) facilitan la recuperacion de
informacién, (3) permiten la identificacion de elementos basicos
para producir el texto deseado, datos que asociados con la
explicaciéon y guia del docente permiten planificar el texto.

CONCLUSIONES

Se concluye que la planeaciéon de la institucion educativa
en relacién con la planificacion del area de Lengua Castellana
no contiene elementos claramente definidos que le permitan
a los docentes de la instituciéon de la bésica primaria, realizar
sus planeaciones de aula basados plenamente en lo que este
documento ha establecido. Igualmente, se encuentra poca
coherencia entre el plan de area de lengua castellana y los planes
de aula de los cinco grados de la bésica primaria.

La produccién textual se concibe en el contexto de la
investigaciéon como un proceso que esta relacionado con el
desarrollo cognitivo del estudiante, con el modelo y ejemplo de
los adultos que le rodean y con las acciones de lectura realizadas.
Otras de las concepciones que tomo lugar fue la escritura como
la mera adquisicién del cédigo escrito, la que, a pesar de no ser
el denominador comun, se observa en algunos de los procesos de
aula de la basica primaria.
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Estas concepciones se observan en la planeacién y es
coherente con la ejecucion de la clase. De lo expuesto se deduce
que existe una relacion entre concepciones pedagodgicas,
planeacion y estrategias de ensefianza, que por no ser objeto
de esta investigacion no es posible especificar el grado de
dependencia entre cada uno de dichos aspectos.

Por su parte la observacion de las estrategias de ensefianza
de los docentes permiti6 clasificar y describir las estrategias de
las docentes de educacién basica primara de la IELMV sede
Pablo Neruda, lo que faculta para decir que las docentes, en su
mayoria desarrollan actividades de aulas basadas en estrategias
pedagogicas que promueve la produccién textual, dependiendo
de la creatividad de cada docente, en las que se ve la asuncién de
la produccion textual como un proceso en el que consideran como
activador la lectura de textos y la formulacién de preguntas, es
decir, que consideran que para que se dé la produccion textual
debe darse un momento de lectura asociada a preguntas.

En relacion con la textualizaciéon priman actividades
cooperativas entre las que se destacan el uso de siluetas del texto,
cambios de la estructura de un texto, preguntas contextualizadas,
entre otras; todas estas actividades encaminadas a producir
textos de tipo informativo y narrativo.

Delmismomodo,seevidenciaquelaplanificacionpedagogica
podria enriquecerse todavia mas con una mayor sistematizacion
de las estrategias de escritura, en las que se introduzcan las
fases de preescritura, escritura y revision de forma explicita, lo
que permitiria a los docentes alinear de forma mas precisa sus
précticas con los objetivos del area de Lengua Castellana. Segtin
(Solé, 1992)requiere una intervencién antes, durante y después. Y
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también plantearse la relacion existente entre leer, comprender y
aprender.”,”ISBN”:”978-84-7827-868-8”,”language”:”es”,”note”:
“Google-Books-ID: 8cp7amlyjDoC”,”number-of-pages”:"177",”
publisher”:”Grao”,”source”:”Google Books”,”title”:” Estrategias

7”7 2777

de lectura”,”author”:[{*family”:”"Solé”,” given”:"Isabel”}],”issu
ed”:{"date-parts”:[[“1992”,3,30]]}}}],” schema”:"https:/ / github.
com/ citation-style-language/schema/raw/master/ csl-citation.
json”} , la escritura es un proceso en donde se entrelazan la
planificacién, la generacion de ideas y la reescritura constante,
por lo que la inclusién de esta articulacion de fases en los planes
institucionales contribuiria positivamente a la coherencia entre
la planificacién y la préctica.

Igualmente, la investigacion hace evidentes que las
estrategias trabajadas podrian ser potenciadas mediante la
inclusién de enfoques colaborativos y participativos donde los
estudiantes comparten y analizan sus producciones junto a sus
pares generando retroalimentacion constante. Este uso de estas
fases de la escritura podria corresponder con la perspectiva
sociocultural que propone (Vygotsky, 1998), quien sostiene que
el aprendizaje se produce en condiciones de interaccién social
y mediacion pedagodgica que favorecen la interiorizacién de las
competencias escriturales.

También se propone una necesidad de mejorar la conexion
entre los contenidos transversales y la escritura, de forma
tal que las habilidades para escribir no se limiten sélo al area
de la Lengua Castellana, sino que pasen a formar parte de
los proyectos interdisciplinarios, haciendo de la escritura un
instrumento cognitivo para las dreas del conocimiento. En
términos generales, esto permitiria que los alumnos relacionen la
escritura con experiencias significativas y reales, contribuyendo
a su comprension y creatividad.
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Por altimo, la observacion del aula ha permitido llegar a la
hipétesis de que las estrategias pedagdgicas podrian mejorarse
mediante la inclusién de los recursos tecnolégicos y las
mediaciones didacticas innovadoras, tales como las plataformas
digitales para la escritura colaborativa, las simulaciones de
textos, o los entornos virtuales para la retroalimentacion. En
consecuencia, permitirfan diversificar los estimulos para la
produccion textual, servirian a favor de la motivacion de los
alumnos y/o la autonomia de los estudiantes, tal y como indican
las ultimas lineas de estudios de educacién literaria (Bolivar
Castafieda, 2022).

PROYECCIONES Y SUGERENCIAS.

Una recomendacion para que la instituciéon educativa
implemente un modelo de planeaciéon en la ensefianza de
la escritura, el cual incluya fases de preescritura, redaccion
y revision, en relacién con los objetivos del drea de Lengua
Castellana y adaptado a cada grado. Con este modelo en marcha,
a priori, los docentes de basica primaria podrian articular sus
estrategias de aula con los planes institucionales, favoreciendo
coherencia pedagogica y sistematicidad en la ensefianza de la
escritura.

Adicionalmente, se recomienda potenciar los espacios de
encuentro de articulacion docente a partir de generar reuniones
con una periodicidad entre quienes elaboran los planes de
area y profesorado de aula; esto permitiria la socializacion de
estrategias, el intercambio de experiencias de éxito y el consenso
sobre los criterios de ensefianza de la escritura, de forma que la
planeacién y la practica se encuentren muy unidas, haciendo
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que disminuyan las discrepancias que se observan entre los
documentos institucionales y la accién de aula.

De igual forma, se propone impulsar la integracién de la
escritura en todas las areas del conocimiento, promoviendo que
los estudiantes desarrollen habilidades escriturales en contextos
disciplinarios diversos. Esta estrategia transversal permitiria que
la escritura deje de ser un objetivo exclusivo del area de Lengua
Castellana y se consolide como herramienta cognitiva funcional,
contribuyendo al aprendizaje significativo y al desarrollo integral
de los estudiantes.
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Estearticulo presenta unestudio enel ambito dela pedagogiaambiental,
cuyo objetivo principal fue disefiar una estrategia pedagogica
destinada a fortalecer la cultura ambiental en estudiantes de educacién
basica y media, a través del marco del Proyecto Ambiental Escolar
(PRAE) y mediante la implementacién de una estrategia basada en
el ecoturismo, respondiendo a las actuales carencias en la formacién
ambiental, buscando brindar a los estudiantes la oportunidad
de reconocer de manera contextualizada su rol protagénico en la
solucion de los problemas ambientales de su regioén. Para lograrlo,
se recurrid al desarrollo de una metodologia de enfoque cualitativo,
alcance descriptivo, apoyado en el disefio de Investigaciéon Accion
Educativa desde el cual se desarrollaron ciclos de reflexion que
facilitaron la mejora continua de la practica de ensefianza en sus
acciones constitutivas de Planeacién, intervencioén y evaluacioén de los
aprendizajes, involucrando activamente a los estudiantes en su proceso
de aprendizaje ambiental. Los resultados mostraron que los estudiantes
desarrollaron un mayor interés por participar en la toma de decisiones
y fortalecieron componentes esenciales de la cultura ambiental, como
la sensibilidad ambiental, la alfabetizacion ambiental, la comprensiéon
de problematicas y la sostenibilidad. Asimismo, concretaron acciones
significativas a favor del medio ambiente en su contexto inmediato y
percibieron en las practicas ecoturisticas una alternativa que genera
oportunidades econémicas para la regién mientras protege el entorno
natural. En conclusién, se puede afirmar que la estrategia pedagogica
disefiada contribuyé de manera efectiva al fortalecimiento de la
cultura ambiental en los estudiantes, promoviendo tanto competencias
cognitivas como actitudes responsables frente al cuidado del medio
ambiente y la sostenibilidad.
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INTRODUCCION

A nivel mundial la cultura ambiental relaciona la
interacciéon entre el ser humano y el medio ambiente; sin
embargo, las dindmicas de la globalizacion suelen ir en contra
de los dogmas de sus principios. Aunque la preocupacion por el
medio ambiente ha aumentado en las dltimas décadas, de forma
paraddjica también han aumentado las préacticas cotidianas
que lo deterioran, como el consumo desmedido de recursos, la
compra masiva de vehiculos y el uso de productos no reciclables
y la carencia de practicas amigables con el medio ambiente.

A ellosesuma que, al evaluar las politicas gubernamentales,
el panorama se torna atin mas complejo (Paramo, 2017). La
humanidad tienela obligacién moral y ética de proteger el entorno
que le ha proporcionado todo lo necesario para sobrevivir: un
espacio fisico que provee tanto los elementos esenciales para la
vida como los recursos que permiten alcanzar una mayor calidad
de vida (Pascagaza, 2014).

El modelo capitalista, por su parte, exhibe su faceta mas
oscura incluso en las sociedades desarrolladas, una cara que
antes se asociaba exclusivamente a territorios empobrecidos,
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explotados, olvidados y marginados. Esta situacion ha llevado a
sectores cada vez mas amplios de dichas sociedades a cuestionar
las creencias en torno al desarrollo y el progreso que propone este
modelo. Asi surgi6 el debate sobre las necesidades y satisfactores
humanos, lo que despert6 una creciente sensibilidad frente a los
limites de un mundo biofisico finito y frente a los mecanismos que
colonizan subjetividades, distorsionan prioridades y erosionan
la autonomia personal en aspectos como el cuidado, el trabajo,
las relaciones, el tiempo y los valores (Nufez et al., 2017).

En Colombia, existen multiples dificultades que limitan
el avance hacia el fortalecimiento de una cultura ambiental. A
pesar de que el tema ambiental es cada vez més recurrente y
popular, persisten deficiencias en la contextualizacion de algunos
conceptos, lo que impide que las comunidades adopten criterios
responsables sobre el cuidado del entorno. Entre los principales
obstaculos se encuentran la desconexién entre teoria y préctica
educativa, la falta de adaptaciéon a las realidades territoriales,
la brecha entre las politicas formuladas y su implementacién
efectiva, y las desigualdades sociales que llevan a priorizar
necesidades basicas por encima de la proteccién ambiental.

Segiin la Academia Colombiana de Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales, para proteger el planeta, erradicar la pobreza
y habitarlo de forma sostenible y sustentable, garantizando al
mismo tiempo paz y prosperidad para las personas, es necesario
implementar medidas estrictas que transformen profundamente
la sociedad (ACCEFN, 2018). En esta tarea, la educacién tiene un
papel fundamental, pues asume la responsabilidad de enfrentar
y proponer soluciones a las probleméticas ambientales globales.

Asi, se vuelve indispensable abordar la crisis
medioambiental desde los espacios que ofrece la educacién, con
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el fin de construir, sensibilizar y concientizar a las sociedades
mediante un aprendizaje significativo (Soto, Briede & Mora,
2017).

En consecuencia, la educacion puede convertirse en el
motor que impulse a las sociedades actuales y futuras hacia
un fortalecimiento de la conciencia ambiental, fomentando la
comprension de que el desarrollo de las naciones es compatible
con la conservaciéon del medio ambiente. De esta manera,
mediante acciones individuales y colectivas, es posible contribuir
ala solucién de la crisis y promover la sostenibilidad (Salamanca,
2018).

La educacion ofrece espacios para transformar el
conocimiento en acciones concretas, formando a docentes
y estudiantes en principios de sostenibilidad como filosofia
de vida (Floérez, 2015). Desde la escuela, estas competencias
fortalecen la cultura ambiental y promueven actitudes que
favorecen el cuidado del entorno, lo que a su vez permite que
los aprendizajes se transmitan a la comunidad maés cercana.
En Colombia, el Gobierno Nacional a través del Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) ha impulsado los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE) como estrategia para mejorar las
problematicas ambientales.

En este contexto, la presente investigaciéon se propuso
disefiar una estrategia pedagodgica, en el marco del Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE), orientada a la gestiéon ecoturistica
como medio para fortalecer la cultura ambiental en estudiantes
de educacién béasica y media. La eleccién del ecoturismo como eje
central se fundamenta en su potencial para articular educacién,
conservacion y desarrollo comunitario.
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Esta préctica constituye una alternativa sostenible que
permite preservar los ecosistemas, mantener el equilibrio entre el
ser humano y la naturaleza, e impulsar el desarrollo econémico
local mediante actividades productivas responsables. Ademas,
el ecoturismo ofrece escenarios de recreaciéon y formacion que
fomentan la conciencia ambiental y promueven cambios de
actitud hacia un manejo més responsable de los recursos naturales
(Estrada, Vergara & Salazar, 2016).

De esta forma, los beneficios de esta investigacién radicaron
en que no solo se contribuyera al fortalecimiento de la cultura
ambiental escolar, sino que también se generaran procesos de
aprendizaje significativos que repercutieran en la comunidad y
en la formacion ciudadana de los estudiantes. La pertinencia del
trabajo se evidenci6 en la posibilidad de integrar el conocimiento
académico con la accién practica, propiciando jovenes mas
conscientes, criticos y responsables frente al entorno. Entre
las ventajas se destacaron la oportunidad de sensibilizar a la
comunidad educativa sobre la importancia de la sostenibilidad,
potenciar el sentido de pertenencia hacia los recursos naturales
locales, y demostrar que el ecoturismo puede convertirse en un
motor de desarrollo educativo, social y econémico. En definitiva,
este proyecto representé una via concreta para que la escuela
asuma un papel activo en la transformacion social y ambiental,
aportando soluciones reales a los retos actuales.

CATEGORIAS FUNDAMENTALES EN TORNO AL OBJETO
DE ESTUDIO

Esta investigacion se centrd en el fortalecimiento de una
cultura ambiental en estudiantes de educacion media de la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de Granada, Meta.
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Para el desarrollo de la propuesta se abordaron cuatro categorias
centrales que, lejos de concebirse como nociones aisladas, se
integraron de la siguiente forma articulada: cultura ambiental,
estrategia pedagogica, Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) y
gestion ecoturistica.

En primer lugar, la cultura ambiental se entiende como el
conjunto de formas y practicas que posibilitan un cambio cultural
orientado a la adaptacion de la sociedad a su entorno, siguiendo
los planteamientos del antropdlogo Julidn Steward. Esta nocién
no solo remite a las interacciones con la naturaleza, sino también
a los valores que las sustentan. Al respecto, Stern, Dietz y Kalof
(1993) sefialaron que la cultura ambiental se asocia con el cuidado
del entorno, la reducciéon del uso de agentes contaminantes
y el respeto por el planeta. Los autores distinguieron tres
orientaciones de valores que los individuos pueden manifestar
en relacion con lo ambiental: la egoista, centrada en el bienestar
personal; la social-altruista, vinculada a la preocupacion por los
problemas ambientales que afectan a otros; y la biosférica, que
amplia esta mirada a todos los seres vivos del ecosistema.

Estas perspectivas resultaron fundamentales para Ila
investigacion, ya que permitieron comprender las actitudes de
los estudiantes frente a los retos ambientales y ofrecieron un
marco para promover un cambio hacia posturas mas amigables
con el medio ambiente. De este modo, la cultura ambiental se
tomo6 como referencia porque constituye la base sobre la cual
se construyeron las acciones pedagogicas, garantizando que los
aprendizajes no se limitaran a la teoria, sino que transformaran
précticas cotidianas y valores en la comunidad escolar.
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Ahora bien, dicho fortalecimiento solo fue posible mediante
una estrategia pedagogica que hiciera viable la formacién de
sujetos criticos y comprometidos con el entorno. En este sentido,
los aportes de Vygotsky resultaron esenciales, al considerar que
el aprendizaje esta estrechamente vinculado con el desarrollo, y
que la escuela debe desempefiar un papel activo en la formacién
integral del individuo (Sanchez, 1992).

Complementariamente, Piaget (1981) enfatiz6 en la relaciéon
de reciprocidad entre el ser humano y su medio, enmarcada
en un contexto histérico y cultural. Para la investigacién, estas
perspectivas sustentaron la importancia de disefiar una estrategia
que no fuera meramente instructiva, sino transformadora, capaz
de relacionar el conocimiento ambiental con la experiencia de los
estudiantes. Asi, la estrategia pedagogica se constituyo en el eje
metodolégico del trabajo, aportando un marco que aseguré6 que
la propuesta fuera coherente con los procesos de aprendizaje y
desarrollo propios de la educacién media.

En el contexto colombiano, una de las herramientas mas
relevantes para materializar esa estrategia pedagodgica fueron los
Proyectos Ambientales Escolares (PRAE). El articulo 8° de la Ley
1549 de 2012 estableci6 que estos proyectos permiten incorporar
de manera transversal probleméticas ambientales en el curriculo
escolar, articulando el aprendizaje con el entorno inmediato de
la comunidad educativa. Segtin el MEN, los PRAE han facilitado
la comprensiéon de los problemas ambientales tanto a nivel
local como regional y nacional, al tiempo que han impulsado la
participacion en procesos de desarrollo sociocultural.

En la presente investigacion, el PRAE fue la plataforma
institucional que permitié vincular la propuesta pedagogica
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con las dindmicas escolares ya existentes, lo que garantiz6
su viabilidad y pertinencia. De esta forma, el PRAE aport6 el
escenario ideal para que los estudiantes no solo analizaran las
problematicas ambientales, sino que también se involucraran en
la construccién de soluciones reales, potenciando aprendizajes
significativos y la apropiacién de valores sostenibles.

Finalmente, la gestién ecoturistica se plante6 como una
categoria complementaria que vincul6 el componente educativo
con una dimensién practica de acciéon en el territorio. Aunque
sus origenes pueden rastrearse en el programa Outing del Sierra
Club en 1901, el término fue popularizado en la década de 1970
por el ambientalista mexicano Héctor Ceballos Lascurdin, quien
lo defini6 como viajes a zonas naturales poco alteradas, con el
proposito de apreciar su belleza y cultura. Epler Wood, referente
mundial en turismo sustentable, consolid6 esta perspectiva
a partir de su experiencia en Colombia, donde identific6 la
riqueza de las reservas naturales y culturales, pero también sus
limitaciones en apoyo econémico y material (Gamboa, 2015).

Actualmente, cerca de 50 millones de personas participan
anualmente en actividades de ecoturismo internacional, mientras
que el ecoturismo doméstico es diez veces mayor, lo que evidencia
su consolidacion frente al turismo tradicional y su crecimiento
exponencial (Heras, 2003). Para esta investigacion, la gestion
ecoturistica fue clave porque ofrecié un escenario pedagogico
innovador que articul6 la educacién ambiental con la posibilidad
de impulsar el desarrollo comunitario. Su beneficio radic6é en
mostrar a los estudiantes que el cuidado del medio ambiente no
estd refiido con el progreso social y econémico, sino que puede
convertirse en una alternativa real de sostenibilidad, generando
identidad territorial y conciencia ecoldgica.
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En conjunto, estas cuatro categorias constituyeron el marco
tedrico que orient6 la investigacion y justificaron la pertinencia
de la propuesta pedagoégica. La cultura ambiental ofreci6 la
base conceptual para comprender las actitudes hacia el entorno;
la estrategia pedagogica proporciond el camino metodoldgico
para transformar esas actitudes; el PRAE facilité el escenario
institucional parallevaracabolasacciones;yla gestion ecoturistica
permitio articular los aprendizajes con practicas sostenibles en el
territorio. De esta manera, la investigaciéon no solo se sustent6
en fundamentos sélidos, sino que también se proyecté hacia
beneficios concretos para la escuela, la comunidad y la formacién
integral de los estudiantes.

METODOLOGIA

La investigacion se orient6 al fortalecimiento de la cultura
ambiental en los estudiantes de educacion bésica y media de la
Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora de Granada, Meta, a
través de la implementacion de una estrategia pedagogica basada
en la gestion ecoturistica y enmarcada en el Proyecto Ambiental
Escolar (PRAE). Para alcanzar este proposito fue necesario definir
un camino metodolégico claro y fundamentado, que permitiera
no solo comprender el fenémeno en estudio, sino también generar
transformaciones en la préctica educativa.

En primer lugar, se adopt6 el paradigma sociocritico, dado
que este posibilité la construcciéon de conocimiento desde la
reflexién critica y la participacién colectiva. Tal como afirman
Alvarez, Gonzalez y Cruz (2017), el paradigma sociocritico busca
articular teoria y préctica educativa, reconociendo al docente
como investigador y a la comunidad como protagonista de su
propia transformacion.
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Enese sentido, este paradigma fue pertinente para el estudio
porque permitié trabajar con la comunidad educativa desde la
realidad de su contexto y promover cambios culturales orientados
al cuidado del medio ambiente. El caracter autorreflexivo del
paradigma sociocritico también favorecié la apropiacion de
roles activos en la toma de conciencia ambiental, lo que result6
esencial para que los estudiantes integraran valores y précticas
sostenibles en su vida cotidiana (Alvarado y Garcia, 2008).

El enfoque de la investigacion fue cualitativo, pues lo
que se buscé no fue cuantificar comportamientos o resultados,
sino interpretar las percepciones, experiencias y précticas de
los participantes. La perspectiva cualitativa permitié analizar
los significados atribuidos por los estudiantes y docentes a sus
acciones frente al medio ambiente, asi como comprender la
diversidad de visiones que coexistian dentro de la comunidad
escolar.

En palabras de Cueto (2020), la investigacién cualitativa es
idénea cuando se trata de analizar fenémenos sociales dificiles
de captar desde lo cuantitativo, ya que privilegia la comprension
de la cultura, los hdbitos, valores y creencias. Esta decision
metodoldgica otorg6 la posibilidad de acercarse a la subjetividad
de los actores y rescatar la riqueza de sus narrativas como
insumos para la construccién de la propuesta pedagogica.

El estudio se enmarcé en un alcance descriptivo, lo que
permiti6 caracterizar las percepciones ambientales de los
estudiantes y de la comunidad educativa sin pretender establecer
relaciones de causalidad. De acuerdo con Sampieri, Collado y
Lucio (2010), este tipo de investigacion tiene como finalidad
especificar las propiedades y caracteristicas de un fenémeno, de

00 000000000000 0000000000000 00



00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

manera que su interés se centra en detallar como se manifiesta
en un contexto particular. En este caso, fue posible describir
de manera precisa como los estudiantes concebian la cultura
ambiental, cudl era su nivel de participacién en las actividades
del PRAE y cémo percibian la relacién entre ecoturismo y
sostenibilidad.

El disefio metodolégico fue no experimental, ya que
se observaron los fendémenos en su contexto natural sin
manipular las variables. Raffino (2020) sefiala que en este tipo
de investigaciones el papel del investigador es el de observador,
pues se privilegia el analisis de lo que ocurre en un escenario real
sin modificarlo artificialmente. Asi ocurrié en el estudio, en el
que se analizaron las précticas, discursos y actitudes ambientales
de los estudiantes en su entorno escolar y comunitario.

Sin embargo, este disefio se complement6 con la
investigacion-acciéon educativa, lo cual otorgé al proceso un
caracter participativo y reflexivo. Tal como lo expone Elliott
(2000), la investigacion-accion busca mejorar las acciones en
contextos sociales mediante la reflexiéon constante sobre la
préctica. En consecuencia, el estudio permitié no solo observar
y describir, sino también intervenir pedagdgicamente para
promover cambios en la cultura ambiental de los participantes.

La poblaciéon de referencia estuvo conformada por los
estudiantes de educacion media de la institucién, asi como
por un grupo de padres de familia. La unidad de analisis se
defini6 a partir de la técnica de grupos intactos, incluyendo tres
cursos de séptimo, tres de octavo, tres de noveno y un grupo
de décimo. Esta decisiéon respondi6 a la necesidad de trabajar
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con colectivos ya organizados académicamente, lo que facilit6 la
implementacion de la propuesta y garantiz6 la representatividad
de los resultados.

El proceso metodolégico también estuvo guiado por
algunos supuestos que orientaron la investigacion. Entre ellos se
consider6 que los PRAE podian movilizar a toda la comunidad
educativa en torno a un mismo objetivo y que el ecoturismo,
como estrategia de desarrollo sostenible, representaba una
alternativa viable para la region. Dichos supuestos, en linea con
lo sefialado por Schmelkes y Schmelkes (2010), actuaron como
referentes que facilitaron la comprensién del problema, aunque
no fueron objeto de comprobacién empirica.

La operacionalizacion del estudio se llevé a cabo mediante
una matriz de categorias elaborada a priori a partir de la revision
documental. Entre ellas se incluyeron cultura ambiental,
estrategia pedagogica, PRAE y ecoturismo, las cuales orientaron
tanto la construcciéon de los instrumentos como el andlisis de
la informacion. Estas categorias resultaron esenciales porque
constituyeron el puente entre los objetivos especificos de la
investigacion y los hallazgos obtenidos durante el trabajo de
campo, permitiendo una lectura integral de los resultados
(Matus, 2006).

En cuanto a la recoleccion de informacién, se aplicaron
diferentes técnicas propias del enfoque cualitativo: revision
documental, encuestas electrénicas dirigidas a estudiantes
y padres de familia con el objetivo de realizar un diagnéstico
institucional, sobre las percepciones ambientales y el compromiso
de la comunidad en el desarrollo del PRAE, de igual manera ser
realiz6 una observacion participante y la elaboracion de diarios
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de campo. Estas herramientas permitieron obtener datos desde
distintas fuentes, enriqueciendo la comprensiéon del fenémeno.
Las entrevistas y cuestionarios abiertos resultaron fundamentales
para captar las percepciones y actitudes, mientras que la
observacion posibilit6 identificar comportamientos en contextos
reales.

La validaciéon de los instrumentos se realizé mediante
un proceso colectivo con los actores de la investigacién, lo
que garantizé su pertinencia y adecuacion al contexto escolar.
Moral (2006) sefiala que este tipo de validacién, enmarcada en la
investigacion-accion, permite escuchar a todos los participantes,
generando procesos de reflexién critica que mejoran la calidad
de la investigacion.

El analisis de los datos se efectu¢ a través de triangulacion,
procedimiento que, como plantea Denzin (1990), consiste en
aplicar y combinar varias metodologias en el estudio de un
mismo fenémeno. Este proceso implic6 contrastar la informacion
obtenida mediante diferentes instrumentos y categorias, asi
como su confrontacién con el marco teérico. Gracias a ello fue
posible reforzar la validez de los resultados y profundizar en la
comprension del problema investigado.

Finalmente, la propuesta pedagogica se implemento bajo los
principios de la investigacién-accion educativa, lo que implicé el
desarrollo de ciclos de reflexion orientados al fortalecimiento de
competencias como la alfabetizacién ambiental, la sensibilizacion
ambiental, probleméticas ambientales y la promocién de la
sostenibilidad.
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Cada ciclo se desarroll6 siguiendo las fases de planeacién,
ejecucion, evaluacién y retroalimentacién, garantizando asi
un proceso dindmico y participativo. Estos ciclos, ademas, se
articularon con el modelo pedagdgico institucional basado en
el sistema preventivo de Don Bosco, y se estructuraron de la
siguiente manera:

* Nombre

* Presentacion

* Competencia

* Resultados previstos del aprendizaje
* Descripcion del ciclo

* Acciones de planeacion

* Acciones de implementacion

* Acciones de evaluacion

* Descripcion del trabajo colaborativo
* Fortalezas y debilidades

* Reflexion general

Esta dindmica facilité que los estudiantes se involucraran
activamente en procesos de aprendizaje significativo, al
tiempo que la comunidad educativa en general avanzo
hacia la consolidaciéon de una cultura ambiental basada en la
sostenibilidad y el compromiso colectivo. Asi mismo, parte de la
estrategia pedagogica consistié en desarrollar las competencias
ambientales por medio de talleres que motiven al estudiante a
participar de las actividades del PRAE, para lograr este objetivo
se realizaron juegos didécticos como sopa de letras ambiental,
concéntrese ambiental y la escalera turistica.
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RESULTADOS Y DISCUSION

A partir del andlisis exhaustivo del diagnostico institucional
y de los resultados obtenidos mediante las encuestas aplicadas a
estudiantes y padres de familia, se pudo evidenciar de manera
clara que ambos grupos reconocen las multiples dificultades que
contribuyen al agravamiento de las problemaéticas ambientales.
Esta percepcion muestra que la comunidad educativa es
consciente del papel crucial que ejerce la humanidad frente a
los retos ambientales actuales y de la importancia de asumir
responsabilidades colectivas.

Los participantes identificaron que la educacion constituye
una herramienta fundamental para generar cambios positivos,
actuando como la llave que abre la puerta hacia posibles
soluciones a la crisis ecolégica. No obstante, a pesar de este
reconocimiento y de la disposiciéon individual de los miembros
de la comunidad, se detect6 una limitada apropiacién colectiva
del compromiso ambiental, lo que indica que atin persiste un
desafio importante para fomentar una participaciéon conjunta y
sostenida en la proteccion del entorno.

De manera complementaria, se observé que, aunque la
instituciéon educativa realiza esfuerzos constantes para motivar
a estudiantes, familias y docentes a participar en el Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE), los niveles de involucramiento
reflejaron heterogeneidad. Algunos participantes mostraron gran
interés y disposicion a actuar, mientras que otros manifestaron
actitudes mas pasivas o una participacién reducida, evidenciando
asi posturas divididas frente a este proceso.
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Esta situacion resalta la necesidad de disehar e implementar
estrategias pedagodgicas mds efectivas, que no solo informen
sobre la importancia del cuidado ambiental, sino que incentiven
la participacion activa de todos los miembros de la comunidad
educativa en la ejecucion de acciones concretas dentro del PRAE.
Al mismo tiempo, se identific6 que el ecoturismo representa una
alternativa viable, con un potencial considerable para convertirse
en una fuente de recursos econdmicos sostenibles, que promueva
el desarrollo local sin comprometer la conservaciéon de los
ecosistemas y los recursos naturales.

La propuesta pedagodgica permitié6 analizar los procesos
de formaciéon ambiental a través de ciclos de reflexion
estructurados, donde se evidencié un fortalecimiento progresivo
de competencias vinculadas con la alfabetizacién ambiental, la
sensibilizacion, la comprension de probleméticas ambientales y
la sostenibilidad. Cada ciclo se desarroll6 de manera articulada,
proporcionando espacios de reflexién, practica y discusion que
facilitaron la internalizacién de conocimientos y la apropiacion
de valores ambientales.

En el primer ciclo, centrado en la alfabetizacién ambiental,
se evidenci6é un interés genuino por parte de los estudiantes
hacia la situacién ambiental tanto global como regional. Los
participantes demostraron disposicion activa para involucrarse
enlabtisqueda de soluciones concretas, identificando alternativas
sostenibles a través de la practica ecoturistica. Esta experiencia
permitié que los estudiantes comprendieran de manera préctica
coémo ciertas acciones locales pueden contribuir a mitigar la crisis
ecoldgica en su entorno.
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Dichos resultados reflejan un fortalecimiento de la
alfabetizacion ambiental, entendida como la capacidad de
conceptualizar los recursos naturales y comprometerse con su
cuidado y preservacion, tal como lo plantea Layrargues (2002),
quien considera que la alfabetizacion ambiental constituye
una estrategia pedagodgica orientada a comprender y utilizar el
entorno de manera sostenible a partir de la experiencia directa.
Ademas, en este ciclo emergieron categorias complementarias
como la educacién ambiental y el sentido de pertenencia, lo que
evidencia que los estudiantes no solo adquirieron conocimientos,
sino que también internalizaron valores y actitudes que fomentan
la valoracion y el respeto por el entorno natural.

Durante el segundo ciclo, enfocado en la sensibilizacién
ambiental, se evidencié un fortalecimiento de la conciencia
tanto ambiental como social entre los estudiantes. Comenzaron
a modificar habitos y actitudes, pasando de la pasividad a
convertirse en agentes activos de transformacién, asumiendo
un rol basado en el respeto y uso responsable de los recursos
naturales.

Este proceso de cambio refleja que la sensibilizacién
ambiental no se limita al conocimiento tedrico, sino que implica
asumir responsabilidades practicas y éticas en el cuidado del
entorno. Segin Martinez, Gutiérrez y Perales (2016), este tipo
de transformacion es posible cuando se desvincula el desarrollo
econdmico del consumo excesivo de recursos, promoviendo
actitudes sostenibles y colaborativas, tal como se evidencié en
la emergencia de categorias como la interiorizacién ambiental
y el trabajo en equipo, donde los estudiantes comenzaron a
reconocer la importancia de la cooperacién y la acciéon colectiva
en la proteccién del medio ambiente.
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En el tercer ciclo, centrado en las problematicas ambientales,
los estudiantes analizaron de manera critica los efectos del
calentamiento global y elimpacto negativo del consumo intensivo
de combustibles fésiles. Reflexionaron sobre la responsabilidad
que tiene la humanidad frente a estas situaciones y detectaron
contradicciones entre la legislacion ambiental y su aplicacion
practica, evidenciando cémo la falta de cumplimiento y
supervision de las politicas puablicas limita la protecciéon de los
ecosistemas.

Estas observaciones respaldan lo planteado por Sanahuja
y Tezanos (2017), quienes sostienen que la degradacion
ambiental es consecuencia directa de la accién humana, de la
implementacion insuficiente de politicas publicas y de la falta de
conciencia ciudadana. Durante este ciclo emergieron categorias
relevantes como los hébitos de consumo y la legislacion
ambiental, destacando la necesidad de generar cambios en las
précticas cotidianas y en la gestion institucional para garantizar
un impacto ambiental positivo.

Finalmente, en el cuarto ciclo, enfocado en la sostenibilidad
ambiental, los estudiantes exploraron el ecoturismo como una
estrategia pedagogica lidica mediante los juegos didacticos.
Identificaron en estas actividades una oportunidad significativa
para generar desarrollo econémico en las comunidades locales,
mientras se promueve la conservacion de ecosistemas, paisajes,
flora y fauna. Reconocieron, ademads, que Colombia, por su
condicion de pais megadiverso, tiene un gran potencial para
liderar iniciativas de ecoturismo sostenible a nivel global.
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Estos hallazgos se alinean con la perspectiva de Nay-Valero
y Cordero-Bricefio (2019), quienes definen la sostenibilidad
ambiental como el equilibrio entre el uso y la renovacién de los
recursos naturales, garantizando que las necesidades presentes se
satisfagan sin comprometer las posibilidades de las generaciones
futuras. De esta manera, la experiencia pedagoégica evidencio
que los estudiantes lograron comprender la sostenibilidad no
Gnicamente como un concepto tedrico, sino como una practica
concreta que integra oportunidades econdémicas compatibles
con la conservaciéon ambiental, consolidando competencias y
actitudes que podran guiar su comportamiento como ciudadanos
responsables frente al medio ambiente.

Ensintesis, losresultados de esta investigacion evidenciaron
que la implementaciéon de ciclos de reflexion pedagogica
fortalece progresivamente las competencias ambientales
en los estudiantes, avanzando desde la alfabetizacion y la
sensibilizacion hasta la comprensiéon de problematicas y la
promocién de la sostenibilidad. Si bien persisten desafios
relacionados con la participacion colectiva y la apropiacion
institucional del Proyecto Ambiental Escolar, los hallazgos
demostraron que las experiencias practicas, como el ecoturismo,
facilitan la comprensioén de la sostenibilidad como un concepto
aplicado y pertinente, capaz de integrar desarrollo econémico y
conservacion ambiental.

En este proceso, los juegos didacticos se constituyeron
en una estrategia pedagogica altamente efectiva, al favorecer
aprendizajes significativos y motivadores para los estudiantes.
De esta manera, se confirma que la educaciéon ambiental
no solo genera conocimiento, sino que también promueve
actitudes y valores transformadores en la comunidad educativa,
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contribuyendo al desarrollo sostenible y al compromiso activo
frente a los desafios ecol6gicos presentes y futuros.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A partir del analisis de la informacién obtenida mediante
las técnicas de recoleccion de datos, fue posible identificar las
principales caracteristicas del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE)
en la Instituciéon Educativa Normal Superior Maria Auxiliadora
de Granada, Meta. Los resultados evidenciaron que, aunque el
PRAE ha logrado avances significativos en el fortalecimiento de
la cultura ambiental de los estudiantes, persisten discrepancias en
cuanto a su nivel de participacion en las actividades propuestas.

La mayoria de los encuestados manifest6 no haber
participado directamente en dichas actividades, sin que se
lograra establecer con claridad las causas de esta ausencia.
No obstante, los estudiantes reconocieron que la instituciéon
promueve e incentiva la participaciéon y que el PRAE contribuye
a la adquisicién de conocimientos orientados a identificar y
mitigar probleméticas ambientales. En este sentido, se resalta
que el PRAE cumple un papel formativo importante al propiciar
la sensibilizacion y la concientizacién ambiental, aportando
asi al fortalecimiento progresivo de la cultura ambiental en la
comunidad educativa.

Sepuedeconcluirquelaestrategiapedagoégicaimplementada
en el marco del PRAE, basada en ciclos de reflexion y talleres
dindmicos, constituy6 una herramienta altamente efectiva para
fortalecer la cultura ambiental en los estudiantes de la Institucion
Educativa Normal Superior Marfa Auxiliadora de Granada,
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Meta. Los resultados obtenidos evidenciaron que, aunque existen
aspectos que requieren ajustes y mejoras, las actividades fueron
recibidas de manera positiva, motivando la participacién activa
y el compromiso de los estudiantes, quienes no solo adquirieron
competencias ambientales, sino que también experimentaron un
proceso de aprendizaje significativo, acompafiado de disfrute y
motivacion.

La implementaciéon de los ciclos de reflexiéon permitié
observar de manera continua el interés de los estudiantes por
involucrarse en las temédticas ambientales y su disposiciéon a
participar en actividades colectivas. La evaluacién permanente
de estas dindmicas no solo midi6 los conocimientos adquiridos,
sino también permitié identificar cambios en las actitudes y
en la percepcion de los estudiantes frente a la sostenibilidad y
la conservacion del entorno. Como resultado, los estudiantes
desarrollaron nuevos intereses orientados a la proteccién del
medio ambiente, consolidando la alfabetizacién y sensibilizacion
ambiental, asi como el reconocimiento de problematicas
especificas que afectan a la region y al pais.

Adicionalmente, la estrategia pedagogica facilité la
comprensiondelasostenibilidad através delagestion ecoturistica,
permitiendo que los estudiantes percibieran el ecoturismo como
una alternativa tangible para el desarrollo econémico sostenible
y la conservaciéon ambiental. Los estudiantes manifestaron un
fuerte deseo de ser parte activa en la solucion de las problematicas

ambientales, evidenciando un compromiso genuino con el
cuidado y uso responsable de los recursos naturales. Ademas,
expresaron entusiasmo por aprender y participar en actividades
vinculadas al turismo ecolégico, reconociendo la posibilidad de
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disfrutar de las riquezas naturales del pais mientras contribuyen
al bienestar de la comunidad y a la economia regional.

En sintesis, la propuesta pedagdgica no solo fortaleci6
competencias cognitivas y procedimentales en torno a la cultura
ambiental, sino que también promovié valores, actitudes y
habilidades socioemocionales, como el trabajo colaborativo,
el sentido de pertenencia y la conciencia ética frente al medio
ambiente. Esto evidencia que la educacion ambiental, cuando
se articula con estrategias innovadoras y contextualmente
pertinentes, puede generar un impacto significativo en la
formacion integral de los estudiantes y en su capacidad de
actuar de manera responsable y comprometida frente a los retos
ambientales presentes y futuros.

Se recomienda profundizar en los factores que afectan la
participacion estudiantil, considerando aspectos motivacionales,
logisticos, percepciones sobre la relevancia de las actividades y
posibles barreras institucionales, con el fin de disefiar estrategias
pedagodgicas mas inclusivas y efectivas. Asimismo, es pertinente
realizar estudios longitudinales que permitan evaluar el impacto
sostenido de las estrategias pedagogicas, examinando cémo las
competencias y actitudes adquiridas se consolidan a lo largo del
tiempo y su repercusion en practicas sostenibles tanto dentro
como fuera del contexto escolar.

Se sugiere integrar enfoques interdisciplinarios en la
educacion ambiental, articulando la ensefianza con disciplinas
como economia, sociologia, turismo y gestion ambiental, lo
que permitiria disefiar estrategias pedagodgicas mas completas
y contextualizadas, favoreciendo la comprensién integral de
la sostenibilidad. Del mismo modo, es importante fortalecer
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la relaciéon entre ecoturismo y cultura ambiental, investigando
como disefiar experiencias pedagoégicas ecoturisticas sostenibles,
replicables y capaces de generar un impacto significativo en la
conciencia y la conducta ambiental de los estudiantes.

Se considera fundamental promover la participacion activa
de la comunidad educativa, involucrando a docentes, padres
de familia y lideres comunitarios, con el objetivo de potenciar
el impacto del PRAE y garantizar la sostenibilidad de los
aprendizajes.

Finalmente, se sugiere analizar la relacion entre didactica
y aprendizaje ambiental, investigando cémo los elementos
ladicos y dindmicos facilitan la motivacién, la participacion
y el aprendizaje significativo, optimizando el desarrollo de
competencias ambientales y el compromiso de los estudiantes
con la protecciéon del medio ambiente.

REFERENCIAS

Academia Colombiana de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales
(ACCEEN). (2018). Desafios para el 2030. Ciencia, tecnologia,
educacién y medio ambiente. Documento seminario, 25-27
de enero de 2018.

Alvarado, L., y Garcia, M. (2008). Caracteristicas mas relevantes
del paradigma socio-critico: su aplicacién en investigaciones
de educaciéon ambiental y de ensefianza de las ciencias
realizadas en el Doctorado de Educacién del Instituto
Pedagégico de Caracas. Sapiens. Revista Universitaria de
Investigacion, 9(2), 187-202.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

38



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

Alvarez, J., Gonzélez, ., y Cruz, M. (2017). Los paradigmas de
investigacion educativa, desde una perspectiva critica.
Revista Universidad y Sociedad, 13(58).

Cueto, E. (2020). Editorial: Investigacion cualitativa. Applied
Sciences in Dentistry, 1.

Denzin, N. (1990). Strategies of Muntiple Triangulation. The
Research act: A theorical introduction to sociological
methods.

Elliott, J. (1990). La investigacién-accién en educacion. Ediciones
Morata.

Estrada, F., Morales, H., y Castafio, C. (2016). El ecoturismo,
una estrategia pedagogica para fomentar la educaciéon
ambiental en los estudiantes del grado octavo de la
Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro
del municipio de San Carlos, Cérdoba (pp. 1-69).

Florez, G. (2015). La educaciéon ambiental y el desarrollo
sostenible en el contexto colombiano. Revista Electrénica
Educare, 19(3), 1-12. https:/ /doi.org/10.15359/ree.19-3.5

Gamboa, C. (2015). Megan Epler Wood, Gran Maestra de Turismo
Sustentable. Sustainability Leaders. https:/ /sustainability-
leaders.com/entrevista-megan-epler-wood/

00 000000000000 0000000000000 00

39



00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

Heras, M. (2003). La guia del ecoturismo (O como conservar la
naturaleza a través del turismo) (Vol. 2). Ministerio para
la Transiciéon Ecoldgica y el Reto Demografico. https://
www.miteco.gob.es/es/ceneam/recursos/ materiales/
desarrollo- sostenible/la_guia_del_ecoturismo.aspx

Layrargues, P. (2002). Determinismo biolégico: el desafio de la
alfabetizacion ecoldgica en la concepcion de Fritjof Capra.
Tépicos en Educacion Ambiental, 4(11), 7-18.

Martinez, A., Gutiérrez, J., y Perales, F. (2016). Evaluando la
formacion virtual en sensibilizacién ambiental para sectores
profesionales. Educatio Siglo XXI, 34(3 Noviembre), 137-
160.

Matus,G.(2006). Metodologiacualitativa: Unaportedelasociologia
para investigar en bibliotecologia. https:/ /es.scribd.
com/doc/269401455/Gladys-Matus-Metodologia-
Cualitativa-Un-Aporte-de-La-Sociologia-Para-Investigar-
en-Bibliotecologia

Moral, C. (2006). Criterios de validez en la investigacion
cualitativa actual. Revista de investigacion educativa, 24(1),
147-164.

Nay, M., y Cordero, M. (2019). Educacién Ambiental y Educacién
para la Sostenibilidad: historia, fundamentos y tendencias.
Encuentros, 17(02), 187-201.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

Nufez, M., De Castro, C., y Cartea, P. (2017). Environmental
education in times of crisis: Where is it when it is most
necessary? Ambiente & Sociedade, 20(3), 135-154. https://
doi.org/10.1590/1809-4422 ASOC0026V2032017

Paramo, P. (2017). Reglas proambientales: una alternativa para
disminuir la brecha entre el decir-hacer en la educacién
ambiental. Suma Psicolégica, 24(1), 42-58. https://doi.
org/10.1016/j.sumpsi.2016.11.001

Pascagaza, J. (2014). ;Las practicas ambientales que imparte
la Secretaria de Educacion del Distrito corresponden a
la necesidad ambiental del entorno diverso en que se
encuentran los colegios oficiales? Repositorio Universidad
Militar Nueva Granada. https:/ /repository.unimilitar.edu.
co

Piaget, J. (1981). La teoria de Piaget y la educacion infantil.
Universitat Oberta de Catalunya. https://fp.uoc.fje.edu/
blog/la-teoria-de-piaget-y-la-educacion-infantil /

Raffino, M. (2020). Concepto de Investigaciéon no experimental.
https:/ /concepto.de/investigacion-no-experimental /

Salamanca, A. (2018). Educacién ambiental a partir de la
comprension del ecosistema: Una estrategia de aula.
Repositorio Universidad Nacional de Colombia. https://
repositorio.unal.edu.co/handle/unal /69365

00 000000000000 0000000000000 00

331



00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

Sampieri, R., Collado, C., y Lucio, P. (2010). Metodologia de la
investigacion (5.% ed.).McGraw-Hill.

Sénchez, M. (1992). La modificabilidad estructural cognitiva
y el programa de enriquecimiento instrumental de
R.  Feuerstein.  https://books.google.com.co/books/
about/La_modificabilidad_estructural_cognitiva.html?i
d=DIIOAAAACAA]

Sanahuja, J., y Tezanos, S. (2017). Del milenio a la sostenibilidad:
retos y perspectivas de la Agenda 2030 para el desarrollo
sostenible.

Schmelkes, C., y Schmelkes, N. (2010). Manual para la
presentacién de anteproyectos e informes de investigacion.
Trillas. https:/ /booksmedicos.org/manual-para-
la-presentacion- de-anteproyectos-e-informes-de-
investigacion/#more-132958

Soto, S., Briede, J., y Mora, M. (2017). Sensibilizaciéon ambiental
en educacién basica: Una experiencia de aprendizaje para
abordar la sustentabilidad utilizando el disefio y la ciencia
ficcién. Informacién Tecnologica, 28(2), 141-152. https://
doi.org/10.4067/50718-07642017000200015

Stern, P., Dietz, T., y Kalof, L. (1993). Value orientations, gender,

and environmental concern. Environment and behavior,
25(5), 322-348.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

332






00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

oOoQ‘(}ooo

El presente articulo tiene como objetivo valorar la importancia
de los usos del lenguaje en el aula de clases como estrategia
discursiva para generar pensamiento critico. Se alude a la
Pedagogia Del Lenguaje como Estrategia para fortalecer y
desarrollar competenciaargumentativay criticaenlos estudiantes
de la IE Ciudadela Siglo XXI de la media académica (10° y 11°).
Los aspectos mas relevantes que desarrolla el presente articulo
se enfocan en las relaciones de Lenguaje y Discurso, Lenguaje
y Pedagogia y Lenguaje y Did4ctica. Para ello, se ha tomado
como sustento tedrico las concepciones sobre el lenguaje social
de (Halliday, 1973), el analisis del discurso (Teun Van Dijk 2000),
Pedagogia y Saber (Zambrano, 2005), y pensamiento critico desde
la perspectiva de la lectura critica (Cassany, 2006 y Solé, 2008).
Esta investigacion documental, abordé el enfoque cualitativo,
bajo el paradigma interpretativo a través de los postulados de
Van Manen (1990) quien trabaja el método fenomenolégico. Para
cerrar, es relevante mencionar que, la pedagogia del lenguaje se
convierte en una estrategia muy significativa de aula en donde
los educandos, a través de la motivacién y las orientaciones
didacticas y pedagogicas adecuadas, convierten sus discursos en
précticas comunicativas situadas.
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INTRODUCCION

Dentrodelosprocesosdeformaciénacadémica,esindudable
que el lenguaje juega papel relevante en el desarrollo de las
competencias de los educandos, estimula el pensamiento critico
y crea aprendizajes mas complejos; al respecto Goodman (1980),
expresa “En este sentido, puede decirse que un aprendizaje no es
completo sino cuando puede exponerse la idea (...) Esta forma
de desarrollo del lenguaje esta directamente relacionada con el
éxito escolar”. (p. 22). Sin embargo, muy poco se ha reflexionado
en torno a las funciones que cumple el lenguaje en los contextos
académicos, no tanto porque se desconozca sus concepciones,
sino porque, se requiere de una mirada mas compleja desde lo
didéctico y lo pedagégico.

Con base a lo anterior, se observa que, hoy por hoy, los
estudiantes deben enfrentarse a multiples desafios escolares, y
uno de ellos, esta enfocado en el manejo de la oralidad. Dicha
competencia requiere de habilidades complementarias como
la lectura y el andlisis contextual. De ahi, la importancia y
trascendencia que juegala pedagogia del lenguaje en la formacion
de educandos con capacidades discursivas y pensamiento critico,
dado que el docente como mediador debe, no solo ofrecer las
herramientas didécticas, sino generar confianza y estrategias
pedagoégicas para mejorar dichos procesos.
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A pesar que, el lenguaje oral es la habilidad més requerida
en la escuela, actualmente se ha convertido en un reto para el
desarrollo del pensamiento critico. Una de las razones que
determina esta problematica, estd determinada por el hecho que
los estudiantes, poco leen, no tienen hébitos lectores, y ademas
porque muchos de ellos, no sienten confianza a la hora de
enfrentarse a un auditorio. Es claro también, que ello se debe a
la falta de estructuraciéon de ideas, y de estimulacién por parte
del docente (aqui se reconoce la pedagogia del lenguaje como
un elemento crucial para motivar y crear nuevas estructuras
mentales hacia la produccion del texto oral).

Es fundamental establecer razones que determinan Ila
trascendencia que tiene la oralidad en la vida escolar de los
educandos. A raiz de ello, se puede observar varios aspectos:
primero, hay que entender quela oralidad es sinénimo de historias
y cultura, y “toda cultura es comunicacion. Existe humanidad
y sociabilidad solamente cuando hay relaciones comunicativas
(...)” (Paredes, 2001, p. 7). Ello significa que, el nifio cuando llega
a la escuela, encuentra en la palabra hablada la forma mas rdpida
de socializar y contar historias, narrar sus mundos e ideales. Es
decir, que el uso de la oralidad en la escuela le permite al nino,
ser representado a través de su cultura narrativa. Sin embargo,
en ocasiones se evidencia que el docente limita las posibilidades
de expresioén en los nifios cuando dialogan en clase porque cree
que sus intervenciones interrumpen el accionar pedagégico.

De acuerdo a lo anterior, es relevante establecer contacto
con la palabra hablada para materializar expresiones y
pensamientos. Si se logra desde temprana edad, el nifio va
desarrollando (gradualmente), esa habilidad de expresion, a
tal punto de crear eventos comunicativos mds organizados y
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sustentados. La funciéon del docente en este aspecto, se vuelve
trascendental en el aprendizaje, pues es él quien determina
las herramientas discursivas para que el estudiante aprenda a
expresarse adecuadamente en clase.

En segundo lugar, poner en evidencia el lenguaje en las
clases por si solo no basta. Es decir, responder a preguntas
sencillas o vanas, no es explicaciéon de saber hablar en publico.
Es necesario que la habilidad de hablar se configure de tal
manera que se convierta en una competencia, y ella alude a “las
capacidades con que un sujeto cuenta para” (MEN, 1998, p. 50).
Eso significa entonces que, uno de los objetivos que el docente
debe tener en cuenta en su préctica pedagogica, es lograr que
el estudiante sea capaz de “mantener” exposiciones, didlogos
fluidos y discursos estructurados de manera clara, precisa y
coherente. Para lograrlo, se hace necesario poner en préctica
elementos basicos como los niveles de cortesias, los turnos de
habla, la organizacién de ideas, entre otros aspectos que hacen
posible configurar un buen comienzo para poner en practica el
discurso en clase.

Y como tercer punto, el lenguaje se convierte no solamente
como el vehiculo de expresiéon mas usado en la escuela, sino el
que requiere un poco mas de atencién porque permite evidenciar,
a través de las participaciones escolares, el nivel de anélisis y
argumentacion. Es claro que, es a través del proceso discursivo
que el estudiante logra poner en evidencia sus habilidades y
competencias orales. Y para conseguirlo, se requiere que asuma
postura critica de la importancia de crear habitos lectores, dado
que es la lectura la que abre las puertas, no solo al conocimiento
y saberes, sino que ayuda a crear competencia enciclopédica,
(la capacidad para guardar informacién y usarla cuando sea
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necesaria, como por ejemplo para citar autores y referir teorias),
mejorar sus niveles lexicales (y con ello, ampliar su vocabulario),
mejorar en sus niveles de argumentacion, y de pensamiento
critico, y éste se vereflejado enla comprension ... lacomprension
implicala presencia de unlector activo que procesala informacion
que lee, relacionandola con la que ya poseia y modificando ésta
como consecuencia de su actividad...” (Solé 2008, p. 39).

Entonces, se evidencia que la pedagogia del lenguaje oral
en los estudiantes se vuelve un elemento crucial para, no solo
su desempefio académico, sino para la vida misma, para acceder
a ambientes y espacios ilimitados de oportunidades, bien sea
en lo profesional, lo social, lo politico y cultural. Y otro aspecto
fundamental que puede regular el accionar en los contextos
anteriores, se ve reflejado en la trascendencia que tiene el poder
dela palabra hablada para motivar, socializar y construir acciones
de vida.

En ese sentido, esta investigacion es fundamental para
la comunidad académica, dado que permite, en primer lugar,
reconocer una problematica que se evidencia paulatinamente en
el aula de clases, que no solo afecta a las asignaturas como lengua
castellana, sociales y filosofia, sino a aquellas cuyas competencias
especificas exigen niveles de expresion mas coherentes y
argumentadas. En segundo lugar, es indudable que el lenguaje
es el vehiculo por esencia para materializar pensamiento, y
con ello, crear consciencia sobre el poder de la palabra hablada
con el objeto de desarrollar competencia comunicativa en los
estudiantes.

Y, en tercer lugar, esta investigacion es de mucho interés
para la comunidad cientifica, dado que permite identificar
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estructuras discursivas que influyen en los actos comunicativos
en el aula; y reflexionar sobre los procesos de aprendizajes
a través de un lenguaje asertivo que genere confianza en los
educandos, y por ende, estimular pensamiento critico para ser
lectores de contextos.

En sintesis, este ejercicio investigativo presenta un interés
aunado a los comentarios de muchos docentes de la institucion
educativa donde se llevé a cabo la presente investigacion,
(asi como colegas de otros centros educativos), que expresan
preocupacion porque los estudiantes poco participan en clase,
y tampoco se esfuerzan por preguntar, y ello hace que los
espacios conversacionales se conviertan en mondlogos de
los docentes, o en su defecto, momentos de didlogo con unos
pocos. En consecuencia, estas razones, son puntos de referencia
que permiten presentar algunas tesis sobre las implicaciones
del lenguaje en el contexto escolar y su relevancia para la vida
académica, laboral, profesional y social.

Con base a lo anterior, se presentan algunas aseveraciones
sobre el papel de la oralidad en la vida académica, la funcién
que cumple en el contexto escolar y como el lenguaje oral
requiere motivacion para activarse como estrategia discursiva y
generadora de pensamiento critico, para ello, se expresan dichas
razones a través de la relacion lenguaje y discurso, lenguaje y
pedagogia, y lenguaje y didéctica.

Estas relaciones permiten entrever las teorias que sustentan
el papel y la funcién social del lenguaje (Halliday, 1973), el
analisis del discurso (Teun Van Dijk 2000), Pedagogia y Saber
(Zambrano, 2005), y pensamiento critico desde la perspectiva
de la lectura critica (Cassany, 2006 y Solé, 2008). Es importante
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mencionar que en la medida que se hable acerca de cada una de
las relaciones, se hara énfasis en las teorizaciones que ameritan
dicho estudio.

A continuacion, se abordara inicialmente la relacion entre
lenguaje y Discurso. Es importante mencionar, en primer lugar,
que el lenguaje es entendido como una facultad que tiene el ser
humano para expresar libremente sus ideas, y formas diversas
de discurso. En palabras de Halliday (1973):

El aspecto més notable del lenguaje humano quiza sea la
gama de propdsitos a los que sirve, la variedad de cosas
distintas que la gente hace que el lenguaje logre para ella; la
interaccion fortuita en el hogar y la familia, la educacion de
los nifios (...). (p. 253).

En lo que respecta a las teorizaciones de Halliday (1973),
prima el hecho que el lenguaje aparece en todas las actividades
del ser humano, de su representaciéon de mundo, de su cultura,
y que ésta existe por la sencilla razén, que el lenguaje interviene
en todos los aspectos basicos del hombre, asi como los mas
complejos en términos de aprendizajes. Por lo tanto, una de
las formas mas practicas de asumir el rol del docente en los
procesos de ensefianza, estriba en la necesidad de reconocer las
funciones del lenguaje y cémo éstas se articulan para acceder a
toda actividad escolar.

De otro lado, el lenguaje se asume como facultad porque
le permite a la persona reflexionar sobre su pensamiento, y es
en ese orden de ideas, que la escuela debe ofrecer los espacios
para que los educandos reflexionen sobre su funcién en el aula
de clases, que la interaccién con el lenguaje le permita compartir
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experiencias vividas para que, en comun acuerdo haya un
proceso de comunicacion significativa, en donde sus narraciones
le ayude, en primer lugar, contar sus experiencias de manera
sencilla y clara, partiendo de sus anécdotas, experiencias de
viajes y opiniones de lecturas de cuentos realizados en casa o
en clases; y en segunda instancia, que esas mismas experiencias
dialégicas, le generen mas confianza para elaborar discursos mas
complejos (solo se requieren estrategias pedagogicas que ayuden
a organizar el pensamiento de los nifios cuando hacen uso de su
sistema de comunicacién).

Ahora bien, la relacién entre lenguaje y discurso permite
hallar la correspondencia con la teoria de Teun Van Dijk sobre
el analisis del discurso (1998), como estrategia para potenciar el
pensamiento critico de los estudiantes. Al comentar al respecto,
se hace necesario aclarar que frente al discurso existen muchas
acepciones, entre las que se destaca, siendo la mas comun en el
argot académico, el hecho de que el discurso en un texto que
tiene sentido y significado.

De igual forma, un discurso son unidades identificables y
estructuradas a través de los usos lingtiisticos (Cassany, 1999).
Sin embargo, se retoman las implicaciones comunicativas que
propone Van Dijk (1998), desde productores y destinatarios en
actos dialégico, en donde no solo expresan ideas, sino que ellos
estdn ligados a un conjunto de propiedades socio-cognitivas
que enriquecen y hacen mds complejos las interacciones
comunicativas. (complejas no complicadas).

Es claro que el lenguaje es interaccion humana, y eso
determina la funcién social del lenguaje, “el nifio sabe lo que
es el lenguaje porque sabe lo que el lenguaje hace” (Halliday,
1973, p. 10). Es la interaccion con el lenguaje, lo que le permite al
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estudiante asumir posturas criticas de su realidad inmediata, de
cambiar una lectura literal por una lectura mas comprensiva en
donde ponga de manifiesta en qué momento expresarse y bajo
qué argumentos hacer sus intervenciones (solé, 2008).

Hablar del analisis del discurso, entonces pone en juego las
capacidades que adquieren los estudiantes para comprender que
la palabra hablada no solo sirve para responder a las preguntas en
clase, sino que, ademas debe aprender a manejar las tonalidades,
los marcadores lingtiisticos, el lenguaje no verbal, y determinar
el papel que cumple sus interlocutores y los contextos en los
que se prioriza su discurso. Es alli donde se puede evidenciar la
comprension del lenguaje para generar pensamiento critico en
los estudiantes, “por eso toda comprension efectiva de un texto,

sea oral o escrito, es un analisis del discurso” (Jurado, 2021, p.
47).

En suma, el estudiante adquiere competencia discursiva
cuando sabe para qué sirve su sistema de comunicacién, en
qué momento hablar y cémo hacerlo, reconocer el contexto en
donde se comunica, con qué intencionalidad lo hace, y bajo qué
argumentos hace sus interlocuciones. En otras palabras, poner
en juego sus saberes discursivos, lo posibilita para acercarse a
la comprension de los diversos textos. En palabras de Van Dijk
(2000), “el analisis del discurso estudia la conversacién y el texto
en contexto.” (p. 24).

En ese sentido, lo que se pretende es que, en el aula de
clase se reoriente las percepciones discursivas, que no es solo
decir algo o expresar ideas inconexas, a preguntas aleatorias
que se realizan después de una exposicion magistral, sino que
es establecer conexiones logicas entre lenguaje, pensamiento y
realidad contextual.
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En segundo lugar, el lenguaje debe ser comprendido como
el vehiculo de aprendizaje por excelencia, comolo expresa (Baena,
1976, citado por Baquero y Bustamante, 2021) “gracias al lenguaje
transformamos nuestras experiencias de la realidad objetiva
en sentido, y la convertimos en algo comunicable, utilizable
para vivir en sociedad y orientar la accion.” (p. 95). Es claro
entonces que, es a través del lenguaje que el ser humano puede
humanizar el conocimiento, puede abrir fronteras cognoscitivas,
o en su defecto, puede crear incertidumbres y hacer que la vida
académica se convierta en un dolor permanente. Y es muy comin
encontrar estudiantes poco expresivos, que su interaccion en
el aula es limitada, y a la hora de solicitarles una opinién o un
comentario sobre algiin evento académico, expresan no tener
nada que decir, o en el peor de los casos, hacen uso del lenguaje
no verbal (mueven su cabeza negando no querer participar, o en
funcién de no saber qué decir).

Una de las posibles causas es dada por la falta de confianza,
de reconocerse como persona con un potencial ilimitado de
pensamiento, de poder entenderse como alguien capaz de
comunicar ideas e informacién valida con sentido y significado.
Tal vez, ese temor, esa falta de confianza para asumir posiciones
personales sobre lo que piensa y siente, es lo que le impide
reflexionar sobre sus capacidades discursivas.

Contrario a lo que muchos piensan, “una nueva consciencia
empieza a surgir: el hombre, enfrentado a las incertidumbres
por todos los lados, es arrastrado hacia una nueva aventura”
(Morin, 1999, p. 42). En esa perspectiva, lo expresado por este
socidlogo y filésofo francés, es precisamente lo que se debe
proyectar en los estudiantes, que el proceso comunicativo se
convierte en una aventura en donde a medida que interactaa, se
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adquiera y reflexione sobre el conocimiento, se aprenda a valorar
y potenciar sus habilidades de lenguaje; de ahi que Morin (1999),

expresa que la educacion del futuro debe aprender a enfrentar
las incertidumbres. Y los actos de habla en el contexto escolar,

es uno de ellos.

Por dltimo, sin lugar a dudas, hoy en dia se comunican
de forma clara y precisa las personas que saben hacer uso de
su lengua, que contextualizan su lenguaje, que conocen su
sistema de comunicacién; y la escuela no debe ser ajena a esta
necesidad, dado que el éxito o fracaso de los estudiantes esta
supeditado a su forma de expresarse, de comunicar sus ideas, de
reflexionar su vida, es una funcién que se establece en el bucle
lenguaje y pensamiento, un pensamiento seguido con un buen
uso de las palabras, “las palabras entonces, son una herramienta
indispensable de pensamiento (...) un pensamiento puede ser
oscurecido o distorsionado al expresarse en palabras, si no se
utilizan las que son correctas” (Kneller, 1969, p. 2).

El segundo aspecto a reflexionar, y que influye en el
desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes, es la
relacion entre lenguaje y pedagogia. La funcion principal de la
escuela sobre el universo en que gira, se establece en la medida
que ésta ofrezca garantias, no sélo académicas, sino humanas,
que potencialice estructuras mentales, que fortalezca ambientes
de aprendizajes, que permita ofrecer espacios de reflexiéon para
encontrar argumentos validos que ayuden a visualizar una mejor
calidad de vida de los estudiantes. Y es en esa dinamica que, la
pedagogia juega papel esencial en los procesos de formaciéon de
los educandos, dado que permite reflexionar sobre la naturaleza
de la educacién, “En definitiva, la pedagogia busca entender,
entre otros aspectos, el valor supremo de la educacion del otro”
(Zambrano, 2005, p. 48).
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Se hace necesario que la pedagogia del lenguaje sea
entendida como una estrategia que fortalezca los procesos de
comprension y aprehension del mundo, tanto de los docentes
como de los estudiantes. Es alli en donde juega papel relevante,
por un lado, la competencia discursiva del docente; y por el
otro, las formas précticas de comunicar de manera asertiva el
discurso, “las personas que mantienen relaciones interpersonales
adecuadas contribuyen a la evolucién de la calidad de vida de si
mismo y de los demas.” (Laricha, Lujan, Mogollén y Silva, 2020,
p. 74). Mantener buenas relaciones interpersonales depende en
si de los usos del lenguaje, si se rompe el principio de confianza,
de claridad y de precisién en la informacién es muy probable
que las personas pierdan interés por mantener un buen didlogo
y una muy buena posicién comunicativa.

Lo anterior determina razones comprensibles por la cuales,
una gran mayoria de los estudiantes no participan en clase, y
estd determinado por la poca motivaciéon y confianza que pueda
generar el discurso de su interlocutor, en este caso, el del maestro.
Es comun encontrar que el temor que los estudiantes reflejan a
la hora de hablar en ptblico, también estd estrechamente ligado,
por la manera como ha sido estimulado en clase, es decir, que
la forma como el docente hace uso de sus niveles discursivos
permite que el educando sienta confianza, motivacién; o en su
defecto, se distancie un poco mas de las oportunidades para
expresar sus ideas y pensamientos.

Esclaroque, silacomunicacién esrespetuosa, amena, cordial
y proyecta confianza en los estudiantes, las probabilidades de
participacion en clase (y fuera de ella), serdn muy significativas
para su vida académica, social y cultural. Sin embargo, es
pertinente aclarar que, dentro de los procesos de aprendizajes,
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el lenguaje del docente provee a sus estudiantes de estimulos
para hacerlos sentir ttiles e importantes dentro del proceso de
formacion académica. En ese sentido, se aprende con mayor
facilidad cuando las expresiones usadas en clases motivan para
querer estar en ella. Y desde luego, el docente debe reconocer la
importancia de las estrategias discursivas para jalonar saberes y
conocimientos, y con ello, ofrecer posibilidades de comprension
del entorno.

Una comprensién de los contextos sociales, culturales y
politicos; asi como una aprehension de los valores humanos, en
donde la comunidad académica sea consciente, que no basta s6lo
con teorizar en ellos, sino en aplicarlos en los diversos momentos
y espacios en los que se desenvuelve el ser humano. Esas
implicaciones de ensefanza-aprendizaje, desde el pensamiento
de Delors (1996), determina que:

La educacion tiene una doble funcién: ensefiar la diversidad
dela especie humana y contribuir a una toma de consciencia
de las semejanzas y la interdependencia entre todos los
seres humanos. Desde la primera infancia, la escuela debe,
pues, aprovechar todas las oportunidades que se presenten
para esa doble ensefianza. (p. 101).

En ese sentido, el accionar pedagogico dentro del contexto
educativo, debe servir de puente para mejorar los procesos de
formacién académica de los que en ella intervienen (inclusive, la
del docente). Es una reflexiéon que permite dinamizar procesos de
aula. Es el valor intrinseco de la pedagogia: aprovechar y evaluar
todas las oportunidades de ensefianza y aprendizaje.
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Es asi como el lenguaje le permite al docente reflexionar
sobre como hacer més comprensible los procesos de ensefianza-
aprendizaje. De ahi que, la pedagogia no debe ser entendida
como un conjunto de técnicas para ensefar o aprender, debe ser
asumida como un medio para alcanzar objetivos de aprendizajes;
en palabras del profesor Zambrano (2005), “El valor mas
importante de la ensefianza esta en el aprendizaje, al punto de
ser su finalidad, su verdadero sentido, el mas profundo” (p. 76).
Queda claro entonces, que los docentes deben “apalancar” las
acciones cognitivas de sus estudiantes desde sus conocimientos,
por lo tanto, se debe aprender a explorar el como lograrlo.

Es en esa dindmica, en donde el docente debe estimular el
trabajo en el aula y presentar estrategias que permitan asumir
una comunicaciéon mas afectiva, mas dinamica, mdas expresiva
que incite a los educandos a despertar el deseo por aprender. Al
respecto Gorski (1961), plantea que “el lenguaje es un medio, un
instrumento, gracias al cual los individuos se comunican entre
si, intercambian su pensamiento y se comprenden mutuamente”
(p. 70), es asi como el lenguaje acciona las intencionalidades
comunicativas en el aula de clases y permite que los educandos
aprendan de una manera mads sensible, mas académica, mas
humana, a tal punto de comprender que su comunicacion
también es constructora, son solo de informacién y conocimiento,
sino de emociones y de acciones que ayudan a la convivencia
escolar (Bisquerra, 2000).

El tercer componente se relaciona con Lenguaje y
Pensamiento critico. En cierta medida, esta dupla se pone en
préctica, cuando el docente también tiene conocimiento de lo que
implica la didéctica. Si lo pedagoégico alude al conocimiento que
tiene el docente para poner en préctica su disciplina, lo didactico
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atiende a las formas diversas para mejorar la practica discursiva.
Y es en esa direcciéon que, el proceso docente-educativo debe
enfocar la mirada para logra que los estudiantes desarrollen
pensamiento critico.

De manera dialégica, hablar de pensamiento critico implica
pensar en los procesos de lectura, Solé, (2008), en donde el
lector debe alejarse de la decodificaciéon y asumir un papel de
compresion global. La lectura critica asume entonces, ademas de
la capacidad de deducir e inferir informacién, la aplicacion de
estrategias cognitivas para organizar y jerarquizar informacion,
seleccionar de las multiples opciones argumentativas, la que
mejor se ajuste a las condiciones del texto. Un lector critico se
encuentra en constante interaccion, no solo con el texto, sino con
el contexto.

En esa dindamica de interaccion, Isabel Solé (2008), alude
que el pensamiento critico es determinante para el desarrollo
cognitivo, profesional e interpersonal, y que el lenguaje permite
que los estudiantes expongan sus ideas y argumentos con
claridad; en definitiva, asume el pensamiento critico a través de
lectura cuestionada que van maés alla de la literalidad. Asimismo,
Cassany (2006), expresa que la lectura critica se ve reflejada en
las personas cuando leen detras de las lineas, es decir, cuando
son capaces de ver mas alla de lo que el texto dice de manera
literal, en otras palabras, lo que el autor esconde para que sea
encontrado y cuestionado por un lector critico.

Es evidente que la palabra hablada, permea las luchas
interiores del estudiante, y ésta debe ayudarle a comprender
su mundo, y el mundo es un texto que debe asumirse con
postura critica, con el desarrollo de habilidades cognitivas y
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lingtiisticas para comunicar de manera eficiente y efectiva. “De
las habilidades cognitivas, esto es lo que los expertos consideran
como lo esencial del pensamiento critico: interpretacion, analisis,
evaluacién, inferencia, explicacién y auto regulacion” (Facione,
2007, p.4). Enese sentido, el lenguaje oral influye notoriamente en
el desarrollo de pensamiento y lectura critica en los estudiantes,
y estimula una gama de opciones comunicativas para usarlas en
contextos especificos. Visto de otra forma, se debe hacer uso de
las palabras adecuadas en los contextos necesarios para potenciar
los aprendizajes.

Ensintesis, se puede observar que la situaciéon problémica de
los usos del lenguaje puede proyectar ambientes de aprendizajes
agradables y significativos ayudando a crear estructuras mas
complejas de pensamiento a partir de lo que el estudiante ya
conoce (Ausubel, 1968). Sin embargo, también puede generar
desatencién, poco estimulo para participar en clase, y peor aun,
poca proyecciéon de vida académica. En correspondencia, la
escuela debe, a través del lenguaje, colorear la voz, (Vasquez,
2006), sensibilizar los sentidos y atrapar las emociones de los
escolares (Bisquerra, 2000) para hacerlos sentir més ttiles, mas
creadores, seres con grandes potencialidades. El maestro debe
ser consciente del poder de la palabra para construir ambientes
de aprendizajes, en donde pueda trascender las esferas del
conocimiento hacia las esferas de lo humano.

METODOLOGIA

El presente articulo se desarrolla bajo el enfoque cualitativo
dado que permite construir la realidad del problema objeto de
estudio, ademas de posibilitar cambios y reestructuraciones
en la medida que el proceso investigativo, lo amerite. En lo
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correspondiente con la pedagogia del lenguaje y el analisis del
discurso para la formacién de criticidad en los estudiantes,
permite capturar significados, interacciones y reflexiones
emergentes, en la medida que se interactia en clase a través de
estrategias conversacionales.

Este enfoque permite asumir al investigador como un
instrumento del proceso, eso significa que la realizacién de esta
investigacion, no es radical en sus apreciaciones, por el contrario,
permite establecer pensamientos flexibles para comprender como
se construye pensamiento critico desde las préacticas lingtiisticas
en contextos reales de aula. Esto también se logra, a través de
estrategias conversacionales que conlleven a pensamientos
emancipadores (Freire, 1988), en donde los educandos puedan
expresarse, no solamente de forma libre y espontanea, sino con
la autonomia y conviccién de hacerlo sin temor a las represalias
que pueda generarse en los contextos académicos.

De igual forma, el método seleccionado para este trabajo,
ha sido el Fenomenolégico. Este método busca la interpretacion
de los fenémenos sociales y personales. Uno de los autores que
asume esta postura de andlisis es Max Van Manen (1990). Dentro
de los aspectos més significativos de este método (para el anélisis
de datos en investigacion cualitativa), se centra en la descripciéon
e interpretacion de la experiencia vivida, buscando analizar la
esencia de los fenédmenos tal como son experimentados por las
personas. Y aplicado al anélisis del discurso permite encontrar
dialogos diversos sobre una de las problematicas que aqueja la
préctica discursiva.
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Es evidente que Van Manen (1990), propone un enfoque
hermenéutico-fenomenolégico, combinando la descripcion
profunda con la interpretacion reflexiva, a través de seis
actividades investigativas, entre ellas, la atencién a los temas
esenciales y la escritura como modo de reflexion.

De acuerdo a los postulados de Van Manen, su teoria,
ha sido reconocida y respaldada por autores como Smith,
Flowers y Larkin (2009), quienes destacan la importancia de
la fenomenologia interpretativa porque capta los significados
complejos en las experiencias de las personas. Asimismo,
Finlay (2011), subraya la riqueza del enfoque hermenéutico para
profundizar en las dimensiones contextuales y relacionales de la
experiencia.

Ahora bien, el abordaje de este trabajo, también exige el
reconocimiento tipoldgico de la investigacion. En consecuencia,
se asume desde la investigacion documental, dado que exige
como técnica de trabajo la recopilacién y seleccion de informacion
a través de la lectura y revisiéon de documentos, libros, revistas,
etc. Para este caso, se tiene en cuenta la revision documental de
autores que han abordado el tema del lenguaje, la pedagogia, el
analisis del discurso y el pensamiento critico.

Es en ese sentido, esta investigacion documental exige la
revision bibliogréfica de autores como Teun Van Dijk, Armando
Zambrano, Fernando Vasquez Rodriguez, Fabio Jurado
Valencia, Isabel Solé y Daniel Cassany. Estos autores en mencién,
desde su linea de trabajo, presentan sus teorias y andlisis de
investigaciones que sirven como antecedentes para soportar este
ejercicio, escritor.
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Con base a los postulados de Van Manen (1990), el nivel
descriptivo de esta investigacion se asume desde lo descriptivo-
comprensible. Ello implica pensar que, desde la fenomenologia
se hace énfasis en las descripciones de los eventos presentados
en el contexto escolar: se presentan y prioriza el discurso
como manifestacién humana del lenguaje. Ademads, permite
comprender el sentido profundo de los usos del lenguaje de
forma natural, sin prejuicios ni percepciones estigmatizadas.
De esta manera, se proyecta a que la realidad discursiva de los
estudiantes a través de los usos del lenguaje, se presenten sin
alteraciones ni juzgamientos.

De otro lado, el disefio que respalda esta investigacion
documental se enfoca en lo No Experimental porque no hay
manipulacién de variables, es decir, no se van a llevar acciones
que sean manipulables. Al final de cuentas este tipo de disefo,
solo exige comprender fenémenos sociales y analizar relaciones
causales. En ese sentido, las revisiones documentales, y con base
a la praxis pedagodgica con los estudiantes que intervienen en el
proceso investigativo, permite reflexionar sobre las percepciones
del lenguaje en usos variados de contextos.

De acuerdo con el pensamiento de Kuhn, (1962), los
paradigmas son entendidos como realizaciones cientificas que le
proporciona al investigador modelos de problema y soluciones
que suelen ofrecer cuestionamientos diversos parainterrelacionar
con la realidad investigativa, y ésta estd sujeta a las creencias,
valores que hacen parte del universo investigado.

Con base a lo anterior, el paradigma en el cual se sittia esta
investigacion es de carécter interpretativo, dado que se centra
en comprender el significado de los fenémenos sociales desde
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la perspectiva de los individuos involucrados. Este paradigma
tiene como caracteristicas fundamentales la flexibilidad y
contextualizacién, eso significa que el investigador puede
ajustar sus preguntas o cuestionamientos en la medida que va
avanzando en la investigacion. De otro lado, es contextualizada
porque se enfoca en el estudio de los fenémenos en su contexto
natural, lo que indica que el investigador tiene en cuenta las
circunstancias sociales, culturales e histéricas que rodean al
fenémeno estudiado.

En cuanto a la poblacion y muestra de la presente
investigacion, ésta se centra en la Institucion Educativa Ciudadela
Siglo XXI, ubicada en la comuna nororiental del municipio de
Florencia Caquetd, Colombia. Es una entidad publica adscrita a
la Secretaria de Educacién Municipal de Florencia Caquetd, tiene
su sede central ubicada en el barrio Abbas Turbay; la sede El
Triunfo localizada en el barrio que lleva su mismo nombre, y la
sede Pablo Neruda, ubicada en el barrio Berlin.

El modelo pedagodgico en el cual se centra la Institucion,
es el humanista. El estudiante es el eje en el que gira todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Este enfoque conduce a
tener especialmente en cuenta las capacidades, necesidades,
intereses, expectativas y deseos del estudiantado, y con ello se
busca, mantener la motivaciéon del educando para desarrollar
sus habilidades personales, culturales y socioemocionales.

Enlaactualidad se cuenta con 1.250 estudiantes, 62 docentes
05 directivos docentes, 01 orientador y 8 administrativos. La LE.
ofrece los niveles de preescolar y basica primaria en las tres sedes,
tanto en la mafiana como en la tarde. Pero en la sede principal, la
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primaria se ofrece en la jornada tarde. La basica secundaria y la
media académica se ofrece en la jornada mafana.

La muestra representativa de esta investigacion esta
determinada por 103 estudiantes de los grados décimo vy
undécimo en donde realizo mis précticas académicas. Estudiantes
cuyas edades oscilan entre los 15 y 18 afios, caracterizados por
pertenecer a familias vulnerables, muchas de ellas, victimas de
la violencia (producto del conflicto armado), por lo tanto, han
sido desplazadas de su lugar de origen. De acuerdo al andlisis y
estadistica suministrada por la coordinacién institucional: el 55%
de los estudiantes, viven con sus padres, padrastros, madrastras;
el 30% con sus abuelos; y el 15% viven con familiares o amigos
de sus familiares.

Ademas, el nivel educativo de los padres y madres de
familia es minimo, muchos son analfabetas funcionales, sélo
unos pocos han terminado el bachillerato y son profesionales. En
sintesis, la gran mayoria de los padres de nuestros estudiantes
son trabajadores informales que viven de la compra y venta de
productos, empleadas domésticas, mototaxistas, mecanicos y
algunos trabajadores de finca.

Dentro del proceso investigativo, se hace necesario aplicar
ciertas técnicas entre la que se destaca, la lectura minuciosa
y comprensible de los documentos en los que se prioriza el
lenguaje y su funcién social, académica y profesional, asi como
las teorizaciones del analisis del discurso, la pedagogia del
lenguaje y los procesos de lectura critica en los estudiantes de
la educacion media. Esta técnica, exige el acompafiamiento de
gufas de registro que pueden estar enmarcadas en fichas de
resumen y comentarios.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

Otra de las Técnicas més viables para la descripciéon de los
fenémenos discursivos que se presentan en el aula de clase, tiene
que ver con la Observacion directa. Esta es muy usada por su
registro y objetividad de la informacion, “La observacién de cerca
procura acercarse, lo mas posible, al mundo vital del individuo
observado...” (Fuster,2019). Paraello, el instrumento que permite
recoger informacion de primera mano, lo determinan los diarios
de campo, también denominado diarios pedagogicos (término
maés usado en las investigaciones pedagoégicas). Asimismo, se
hace necesario tener en cuenta los registros en audio y en video,
ya que estos permiten obtener informacién con mayor fidelidad,
y a la hora de corroborar la informacién permite que su analisis
sea mas directo y no esté “contaminado” con cuestionamientos
a priori.

Esta investigacion también requiere de las entrevista
semiestructurada y Grupos focales como técnica de recoleccion
de informaciéon. Se requiere conocer las percepciones y
concepciones de los docentes y estudiantes que hacen parte del
proceso investigativo. Para ello, se trabaja el guion de entrevista
en donde la funcién principal es seleccionar el tipo de pregunta
para luego estructurar el andlisis de dicha informacién, “En esta
entrevista, se recopila la interpretaciéon que el sujeto evaluado
posee con referencia a su experiencia.” (Fuster, 2019).

En correspondencia con el método fenomenolégico, es
importante hacer referencia a las fases que propone Van Manen
(citado por Fuster, 2019) para la investigacién: La etapa previa o
clarificacion de presupuestos, en donde el investigador se aleja
de todo prejuicio y permea toda posibilidad de preconcepciones
que lo imposibiliten a la neutralidad. Es evidente que, dentro
del papel del lenguaje en la vida académica, se debe asumir
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ritmos de aprendizajes, y estos no pueden ser cuestionados por
la procedencia, raza, color o cultura de los participantes.

El segundo momento alude a las experiencias vividas. En
momento de la investigacion que exige un contacto mas directo
con los participantes. Se ponen en evidencias las los usos del
lenguaje, su andlisis desde la mirada del docente, del estudiante,
del rol del padre de familia, etc.

La tercera fase exige reflexionar acerca de las experiencias
vividas. Aqui se asume lo que también se conoce como la
construccion del primer texto. Para este andlisis, el autor presenta
unos pasos para su interpretacion, entre los que destaca:

» El analisis macro y micro temdtico, en donde se
busca categorizar la informaciéon suministrada por
los participantes. Para Van Manen, lo macrotematico
alude a unas estructuras complejas de categorizacion
de la informacién, que emergen, por supuesto, de las
experiencias vividas del o los participantes. Y en cuanto
a lo microtemaético, viene siendo los detalles que se
exploran dentro de las experiencias, en palabras del
autor, son las experiencias concretas.

» Transformaciones Lingiiisticas. En este momento de
la fase interpretativa, Van Manen reconoce la funcién
del lenguaje para materializar el pensamiento del
investigador, y en ese sentido, el lenguaje como vehiculo
de comunicacioén, es el instrumento por excelencia para
expresar las vivencias vividas.
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Por ultimo, estd la fase de escribir-reflexionar sobre
las experiencias vividas. Se puede considerar un proceso
metacognitivo porque le permite al investigador reescribir sobre
las experiencias vividas, y las interacciones de los participantes.
Se puede poner en evidencia las reflexiones de los estudiantes
de como articularon el discurso en diversos contextos, y el papel
que cumple el lenguaje en la vida familiar, académica, social,
politica, econdmica, etc.

RESULTADOS Y DISCUSION.

En un primer momento, se presenta a manera de resultados,
los hallazgos mas relevantes de este proceso de indagacién. En ese
sentido, la investigacion realizada exigi6 la revision de literatura
enfocada en tres categorias Pedagogia del Lenguaje, Estrategia
Discursiva y Pensamiento critico. Estas categorias priorizan
la funcién e importancia que tiene el lenguaje en la vida de los
escolares, y con ello materializa el desarrollo personal, social,
académico y cultural de las personas.

De otro lado, esta investigacion permitié tomar como
referencia las percepciones de los estudiantes a través de una
entrevista semiestructurada en donde, a través de las practicas
de aula se perciben sus apreciaciones sobre el discurso y la
intencién que se deriva de su puesta en escena de su lenguaje
y competencia comunicativa. Es necesario mencionar que la
informacién suministrada parte de un grupo focal de cinco (5)
estudiantes seleccionados de manera intencionada. Asimismo,
para dicho analisis, se retoman las fases que propone Van Manen
para el anélisis de la informacién recolectada.
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A continuacién, se presenta una tabla en donde se
muestra los resultados de la informacién obtenida de la revision
documental, teniendo en cuenta las tres (3) categorias que hacen
parte de esta investigacion, teniendo en cuenta los parametros
para su interpretacion propuesto por Van Manen.

Tabla de analisis 1. Categoria y Autores.

Categorias Autores Conclusiones Relevantes

Estos autores retoman el lenguaje como una funcién humana y social del
individuo, expresando la evolucién constante de la palabra hablada a

B través de significados semanticos y semioticos.
ronckart

Fabio Jurado Bronckart (2004) resalta la relacion entre lenguaje y construccién del

Pedagogia Valencia,

del Lenguaje | Paulo Freire,

sujeto social. El investigador colombiano, Jurado Valencia (2013) enfatiza
que el lenguaje es una herramienta de evaluacion y desarrollo cognitivo.
En procesos de formacion, Freire (1970), desde una visién emancipadora,
Armando : P ; . ; s
considera la pedagogia del lenguaje como medio para la liberacion y
Zambrano conciencia critica. Por su parte, Zambrano (2012) plantea que la didactica
del lenguaje debe promover la reflexion sobre el decir, el pensar y el

actuar, articulando la palabra con la transformacién social.

Para Van Dijk (1999), el discurso es inherente al ser humano, concibe
el discurso como una practica social que refleja y reproduce estructuras
de poder, destacando el andlisis critico del discurso como herramienta

Teun Van Dijk, | pedagogica.
Estrategia
M. A K. Asimismo, Halliday (1982) propone que el lenguaje es una semidtica

Halliday social, es decir, un sistema de significados donde el discurso cumple

Discursiva

funciones ideacionales, interpersonales y textuales. Ambos autores
coinciden en que comprender y producir discurso implica reconocer la
dimension social, cultural y cognitiva del lenguaje.

Dentro de los procesos de construccion de significados, Solé (1992)

sostiene que las estrategias de lectura favorecen la comprension profunda
Isabel Solé, q. ) . & P P
y la reflexién critica.

Daniel
anie Esa misma reflexion, desde una posicién argumental, Cassany (2006)

Pensamiento | Cassany, o . . -
plantea que la lectura critica y la escritura son espacios para ejercitar el

Critico
Fernando pensamiento auténomo.

Vésquez

Rodriguez Y por su parte, Vasquez Rodriguez (2010) resalta la importancia de la

ensefanza literaria como medio para desarrollar sensibilidad estética y
juicio critico en los estudiantes.
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Ahora bien, la entrevista semiestructura, permiti6 resaltar
cinco categorias de preguntas. A continuacion, se presenta la
tabla 2 con la siguiente informacion.

Tabla 2. Entrevista, grupo focal.

Categorias

Respuesta

;Cual ha sido su
experiencia discursiva
en clase?

E1: A veces me cuesta organizar lo que quiero decir, me pongo nerviosa.
E2: Me gusta participar, pero no siempre me siento seguro de cémo empezar.
E3: Generalmente, no hablo mucho, prefiero escribir porque me siento mejor.

E4: Cuando me preparo, siento que hablo mejor y me entienden, aunque la
verdad, yo no soy muy buena para hablar.

E5: Mis experiencias han sido buenas, aunque a veces me falta confianza.

;Cuales cree que
son las dificultades
que presentan los
estudiantes al hablar
en publico?

E1: Primero los nervios, y Segundo hablo muy pasito
E2: El miedo a equivocarse.

E3: No saber cémo organizar las ideas.

E4: El tono de voz muy bajo.

E5: Que los companeros se rian o no me respeten.

;Qué estrategia utiliza
usted para hablar en
publico?

E1: Mis profes me han dicho que hay que aprender a respirar, asi que yo aprendi
algunos trucos.

E2: Pienso en tres ideas clave.
E3: No sé, a veces leo mis apuntes antes de exponer.

E4: Algunas personas dicen que hay que mirar un punto fijo en el salén, pero yo
miro a al pablico.

E5: Siempre me gusta ensayar antes de participar.

;Cree que el discurso
genera pensamiento
critico?

E1: Si, porque uno puede debatir y dar su opinién. A mi me gusta debatir mucho.

E2: Si, ayuda a analizar mejor los temas, aunque algunos no les guste hablar en
clase.

E3: Si, porque se aprenden diferentes puntos de vista.
E4: Claro, porque obliga a reflexionar antes de hablar.

E5: Si, porque eso despierta la curiosidad y nos ayuda a aprender a argumentar.

;Qué es para usted el
pensamiento critico?

E1: Yo creo que es analizar y no aceptar todo lo que le dicen.
E2: Es pensar con argumentos, es no decir lo que otros quieren que diga.
E3: Es comparar ideas y sacar conclusiones.

E4: Es cuestionar lo que pasa en el mundo, ahora con todo este problema de
guerra, nos permite analizar lo que viven otras personas.

E5: Es dar mi opinién con razones.
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En este Segundo momento de discusion, alude a las tres
categorias iniciales en las que se baso este trabajo documental. A
partir de ella, se puede analizar que, se evidencia que el lenguaje
constituyeel ejearticulador entre el pensamiento, lacomunicacion
y la accién social. La pedagogia del lenguaje, entendida desde
el pensamiento de Freire (1970) y Zambrano (2012), trasciende
la ensefianza meramente lingtiistica para convertirse en una
préactica liberadora y reflexiva. En correspondencia, la forma de
cOmo se ensefia en los contextos escolares, se determina parte
del proceso formativo de los educandos, a tal punto de asumir
posturas criticas desde sus vivencias.

En el contexto de los estudiantes de la comuna nororiental
del municipio de Florencia, Caquetd, esta perspectiva adquiere
especial relevancia, pues posibilita que los jovenes, provenientes
de entornos de vulnerabilidad social y educativa, desarrollen
competencias comunicativas que les permitan expresar su
realidad, construir identidad y transformar sus condiciones de
vida mediante el uso consciente y critico de la palabra.

Es claro que, desde el discurso, las posturas de Van Dijk
y Halliday permiten comprender que éste no solo comunica,
sino que configura modos de pensar y de relacionarse con el
entorno. Es en esa dindmica que los estudiantes de este sector
de Florencia Caquetd, a través de los usos del lenguaje y de las
estrategias discursivas pueden configurar una mejor postura de
pensamiento critico como lo plantea Solé y Cassany, generando
en los claustros académicos, espacios para la reflexion y la
argumentacion. Y a igual con la teoria de Freire, el lenguaje se
convierta en una herramienta de resistencia y liberacién social.
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En cuanto a las reflexiones que se genera del grupo focal,
se puede hacer énfasis en tres andlisis (retomando las fases de
Van Manen). Primero, la dimensién emocional. Es indiscutible
el hecho de sentir miedo, temor, nervios, al punto de convertirse
en panico escénico, cada vez que hace deba pararse frente a
un auditorio. En esta primera dimensién, se observa que los
nervios que presentan los estudiantes, constituyen la principal
barrera para asumir la oralidad con un caracter de autonomia y
responsabilidad académica.

El siguiente anélisis, lo determina la dimensién discursiva.
Es claro que hablar en ptblico, manejar el discurso, es una
actividad que requiere de acciones cognitivas y emocionales,
sin embargo, las dificultades mas notorias que enfrentan los
estudiantes son la organizacién de ideas, el manejo del tono y
timbre de voz, ademds de mantener un discurso coherente y
cohesivo. Por dltimo, es importante que los docentes, ademas
de generar confianza a través del lenguaje, reconozcan la
superestructura discursiva como elemento inicial para configurar
discursos mds organizados y criticos.

La altima dimensién de este andlisis supone la dimensiéon
critica. En esta parte del andlisis es importante rescatar que,
a pesar de las dificultades mdas notorias de los estudiantes,
éstos reconocen que el discurso constituye una herramienta
fundamental para su proceso formativo, y para el desarrollo de
las demds competencias: emocional, ciudadana y comunicativa.
En ese sentido, estas competencias le permiten acceder no
solo al conocimiento, sino a la interaccién social y cultural, al
reconocimiento del mundo.
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CONCLUSIONES

Es evidente que, los autores consultados establecen una
correspondencia entre la necesidad y la proyeccién que tiene el
lenguaje en todas sus dimensiones, y que a su vez, el discurso
se potencializa en la medida que se haga uso de una pedagogia
dindmica y liberadora donde el pensamiento del estudiante no
esté solo para transferi ideas, sino que lo vincule a una educacién
para transformar estados de vida.

Generar pensamiento critico se ha convertido en una tarea
que debe trascender el accionar de las clases magistrales. Por ello,
la invitacién a manera de reflexiéon pedagoégica, lleva a pensar
en que la relaciéon entre Lenguaje y Discurso, deja de ser una
percepcion comunicativa, para convertirse en una practica social,
en la que permita que los estudiantes de la IE Ciudadela Siglo
XXI del municipio de Florencia Caquetd Colombia, tengan acceso
amultiples opciones dialdgicas, y que a partir de sus experiencias
de vida construyan una narrativa que incite a la creaciéon de un
pensamiento auténomo, que trasforme realidades sociales (Van
Dijk, 1999).

Desde una mirada del bucle Lenguaje y Pedagogia, queda
claro que, la formacién hacia el pensamiento critico en los
estudiantes, involucra la palabra hablada del docente y de como
ésta se visibiliza en el aula de clase. Se requiere de una pedagogia
que articule palabra y praxis, que contribuya a la formacion de
la conciencia critica y la autoestima escolar, y por ende, la escuela
debe ofrecer esos espacios de transformacién de pensamientos,
en donde la reconstruccion de sentidos y de empoderamiento
académico, sean las voces de muchos estudiantes que han sido
simplificados por la poca o nula motivacién a través del lenguaje
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oral. Serequiere de una pedagogia humanizadora, emancipadora
(Freire, 1970).

En lo que respecta a lo didactico, es fundamental
disefar estrategias de ensefianza-aprendizaje, que articulen la
comprension textual como un elemento sustancial en la vida de
los escolares de la IE Ciudadela Silgo XXI, y en donde el lenguaje
permite valorar de manera significativa sus aprendizajes (Jurado,
2013). Se exige una educacién de calidad, y para ello, se debe
fundamentar en la construcciéon de pensamiento critico a través
de estrategias, recursos e instrumentos que ayuden a fortalecer
los conocimientos académicos y habilidades de los estudiantes.

En suma, el proceso docente educativo, debe concebirse
como una préctica social, en donde los actos discursivos
promuevan, pensamientos légicos, argumentados, criticos y
divergentes. Y los procesos de lectura y la pedagogia del lenguaje
se convierten en una estrategia enriquecedora para potenciar los
dialogos y actos conversaciones en clase. Seguir fortaleciendo
las competencias discursivas en los estudiantes de la Ciudadela
Siglo XXI, se convierte en el deber ser, en el desafio constante para
estimular y desarrollar la competencia lingtiistica, la capacidad
de argumentacion y la posibilidad de construir un pensamiento
propio. Un pensamiento digno de un colectivo estudiantil con
proyecciones a las exigencias académicas y educativas del siglo
XXI.
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El presente articulo, derivado de una investigacion de
enfoque cualitativo, tiene como propdsito socializar los resultados
de la intervencion pedagoégica desarrollada con estudiantes de
grado quinto, orientada a fortalecer los procesos de comprensién
lectora mediante la aplicacién de una secuencia didactica. La
metodologia se sustenté en la sistematizacion de experiencias
de Oscar Jara (2010), a través de un disefio interpretativo y
reflexivo que permitié reconstruir y analizar el proceso vivido
en el aula. Los resultados evidenciaron avances significativos
en la motivacion hacia la lectura, la interacciéon pedagoégica y
el desarrollo de habilidades que favorecen el desemperio de las
competencias comunicativas. La discusiéon permitié confrontar
los hallazgos con autores como Solé, Cassany, Camps y Tobon,
y con investigaciones recientes (Gonzalez, 2020; Colmenares,
2023; Pinilla, 2023), confirmando que la mediacién docente y las
secuencias diddacticas estructuradas favorecen el pensamiento
critico y la autonomia lectora. Se concluye que la implementacion
de secuencias didacticas contextualizadas constituye una
estrategia efectiva para transformar las practicas de ensefianza de
la lectura en primaria, aportando al desarrollo de competencias
comunicativas y a la consolidacion de una pedagogia reflexiva e
investigativa.
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LA SECUENCIA DIDACTICA COMO ESTRATEGIA
PARA FORTALECER LOS PROCESOS DE ENSENANZA 'Y
APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION DE LA LECTURA
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INTRODUCCION

Leer y escribir son uno de los procesos més complejos para
el ser humano, dado que no se aprende exclusivamente por
imitacion, es necesario del conocimiento de un cédigo lingtiistico,
del desarrollo de habilidades psicomotoras y de estructuras
mentales complejas, y como lo expresa Jolibert (2004), “Ensefiar
a leer y producir textos es, primero que todo, un acto ciudadano
de profundo humanismo” (p. 7). Y desde esta concepcion, los
procesos de lectura abren espacios de interaccién para compartir
experiencias y comprender la realidad en la cual se encuentran
inmersos los estudiantes.

En ese sentido, la comprension de la lectura constituye una
de las competencias fundamentales para el desarrollo académico,
social y profesional de los estudiantes, ya que incide directamente
en su capacidad para interpretar, analizar y producir discursos
significativos. En consecuencia, la relevancia que tiene la lectura
y los procesos de comprension lectora, son sustancialmente
importantes en la vida y desarrollo de los educandos, ya que
dependiendo de unas bases solidas y fuertemente ejercitada en
la escuela, se puede entrar a competir en un mercado académico,
laboral y profesional altamente calificado.

0000 0000000000000 0000000000 00



00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000 o

En Colombia, los resultados de las pruebas SABER vy
evaluaciones internacionales como PISA han evidenciado
que, si bien existe un nivel aceptable en la lectura literal,
persisten dificultades en la sintesis e inferencia, asi como en la
interpretacién profunda y la intertextualidad. Ello significa que,
los estudiantes no logran comprender los aspectos més relevantes
que se encuentran en un texto, y que por ende, suelen requerir de
un poco de ayuda para complementar el significado global del
texto, en palabras de Goodman (1982) “la inferencia es un medio
poderoso por el cual las personas complementan la informacion
disponible utilizando el conocimiento conceptual y lingtiistico y
los esquemas que posee.” (p. 22).

De igual forma, los resultados hacen énfasis que al verse
limitado el nivel de lectura inferencial, en consecuencia, los
componentes de interpretaciéon profunda y la intertextualidad
se veran afectados también. Si bien es cierto, un lector critico
debe pasar por ciertos niveles de complejidad, el no desarrollar
la competencia para anticiparse al contenido, para seleccionar
y construir significados del texto, hace mas complejo llegar a
estructuras de andlisis como la comprension critica e intertextual,
“por lectura critica ha de entenderse un saber proponer
interpretaciones en profundidad de los textos” (MEN, 1998, p.
81).

En definitiva, el problema de la lectura, enfocado en la
interpretacion en profundidad, implica un proceso que se
lleva a cabo desde el nivel literal (como una competencia de
reconocimiento de informacién implicita), pasando por lo
inferencial (capacidad para asumir intencionalidades del autor,
del texto, deducir informacion, etc.), hasta llegar al nivel global
o comprension critica, en este altimo nivel se determina que,
“un lector competente, se caracteriza porque alli se generan las
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relaciones dialégicas entre textos de diversas clases y no solo los
literarios”. (MEN, 1998, p. 81).

En correspondencia con el nivel critico, se encuentra un
elemento fundamental que hace posible que los buenos lectores,
otorguen un sentido mas amplio a esas posibilidades de lectura
comprensiva, y tienen que ver con la intertextualidad, esa
capacidad que el lector crea a través de las voces de los textos
y los didlogos que subyacen a través de las narraciones y los
contextos, es a lo que Bajtin denominé dialogismo, es decir, que
la intertextualidad se puede asumir como los didlogos internos
de los textos que luego confluyen de manera externa, “lo
interno no basta por si mismo, esta vuelto hacia lo exterior, esta
dialogizado...” (Bajtin, 1982, p. 327).

En ese sentido, se evidencia claramente que los problemas
que aquejan a la poblacion estudiantil se enmarcar desde las
deducciones, andlisis contextual, intencionalidades textuales, y
cuestionamientos de las voces del texto que se estd leyendo con
otros textos que tienen elementos comunes y diferenciadores.
Esa competencia para visibilizar informacién y razonarla, es
lo que determina la diferencia entre los lectores por obligacién
(sumidos en una valoracién cuantitativa), y los lectores por
conviccién (aquellos que disfrutan de la lectura y se vuelven
cooperantes con la narracion o la informacion).

Estas limitaciones se acentian en contextos escolares
vulnerables, donde las condiciones socioeconémicas, el acceso
limitado a recursos culturales y tecnolégicos con fines educativos,
asi como las practicas pedagdgicas centradas en la lectura como
obligacién mas que como experiencia de sentido, dificultan el
fortalecimiento de esta competencia.
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En el municipio de Florencia Caqueta Colombia, las
instituciones educativas Ciudadela Siglo XXI, sede El Triunfo,
y Los Andes, sede Alpes, atienden a una poblacién infantil que
enfrenta altos indices de vulnerabilidad social, marcada por el
desplazamiento forzado, la inestabilidad laboral de sus familias
y el bajo nivel educativo de los padres. En estas comunidades
escolares, las evaluaciones nacionales en lenguaje ubican a los
estudiantes de quinto grado en niveles minimos de desempefio,
situacion que demanda acciones pedagodgicas concretas para
revertir la tendencia.

La problematica en el proceso lector estd enmarcada en
dos (2) factores sustanciales y que son de relevancia en estas
instituciones educativas. El primer factor que incide en los bajos
niveles de lectura es el contexto familiar, Una de las razones
determinantes se establece en el hecho que un alto porcentaje de
las familias de los estudiantes, escasamente han terminado su
ciclo de primaria o basica secundaria; y es claro que el ejemplo
familiar debe ser el punto de referencia para acercarse y generar
habitos lectores.

Y el segundo factor que influye notoriamente en los
procesos de comprension de lectura, se ve reflejado en la praxis
pedagogica. Lo anterior implica pensar, que la formacién docente
es vital para generar conocimiento cientifico, pero sumando a
ello, se hace necesario que los docentes también se conviertan en
modelos para asumir la lectura como una actividad que favorece
la formacién cognitiva, social, comunicativa y emocional.

En consecuencia, desarrollar competencia interpretativa en
el aula de clase, y potenciar la lectura critica, es un ejercicio, no
solo académico en donde se comparte talleres y actividades para
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desarrollar; sino un trabajo pedagogico que articula teorizaciones
y metodologias diversas para alcanzar la comprension textual.

Desdeesta perspectiva, la presenteinvestigacion surge como
una propuesta de intervencién pedagoégica orientada a fortalecer
la comprensiéon de lectura mediante el disefio y aplicacion
de una secuencia didactica. La estrategia se fundamenta en
referentes tedricos de Camps y Tobén, integrando componentes
normativos, estdindares basicos de competencia, derechos basicos
de aprendizaje y matriz de referencia. Para ello, se tuvo en cuenta
cuatro (4) elementos pedagodgicos centrados en la exploracion,
estructuracion, transferencia y refuerzo del aprendizaje.

Es necesario resaltar que la secuencia didéctica se focaliz6
en textos informativos, especificamente la noticia y la publicidad,
por su relevancia social, su potencial para el desarrollo del
pensamiento critico y su accesibilidad en diversos medios
de comunicaciéon. Lo cual demostré6 cémo una intervencion
pedagodgica estructurada, contextualizada y centrada en la
realidad de los estudiantes contribuye no solo al fortalecimiento
de los niveles de comprensiéon de lectura, sino también a la
adquisicion de habilidades comunicativas esenciales para su
formacion integral. El trabajo con textos de circulacion cotidiana
favoreci6 que los nifios identificaran intenciones comunicativas,
analizaran informacién proveniente de diferentes fuentes y
establecieran relaciones con su propio contexto, lo cual promovié
una lectura significativa y situada. Asimismo, la implementacién
de la secuencia didactica genero beneficios evidentes como el
aumento de la motivacién hacia la lectura, la participacién activa
en las actividades de aula, el desarrollo de la autonomia lectora
y la consolidacién de practicas pedagodgicas mas reflexivas e
intencionada.
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Es evidente que los procesos de lectura enmarcados en el
desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes de la basica
primaria, han sido el cuestionamiento y pilar fundamental
para evaluar los desempefios de los educandos y la préctica
pedagogica del maestro a través de sus estrategias de aula.
De acuerdo a ello, esta investigacion es fundamental dentro
del contexto académico, en primera instancia, porque permite
reconocer que la problematica de la lectura comprensiva esta
asociada a factores familiares y emocionales de los estudiantes.

Es imperativo afirmar que la familia se inscribe como
el punto de referencia en la vida de los nifios determinando
gran parte del desarrollo emocional, afectivo y de proyeccion
humana, “La realidad afectiva del lector en el momento de la
lectura condiciona la comprension de un texto. Los significados
se construyen a partir de la interaccion entre la realidad interior
del sujeto que lee y la realidad exterior en la que habita el texto.”
(MEN, 1998, p. 49). Queda claro que el lector se mueve bajo
concepciones y percepciones de juicio y de valor sobre lo que lee.
Un lector critico asume responsabilidades no solo semanticas,
semidticas, axiologicas, sino epistemolégicas y contextuales.

En segunda instancia, la tensiéon de los resultados en
los procesos de lectura comprensiva, esta relacionado con la
competencia literaria y critica de los docentes, “...Esto quiere
decir que si el profesor ha leido un repertorio basico de textos
puede considerarse que tiene una competencia basica desde la
cual proponer textos a sus estudiantes para su discusion” (MEN,
1988, p. 81), por lo tanto, es fundamental identificar y reconocer
la aplicabilidad que tiene la secuencia didéctica para desarrollar
competencia lectora en los estudiantes del grado 5 de la bésica
primaria de estas dos instituciones educativas, cuyas condiciones
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y caracteristicas socioeconémicas, afectivas y de vulnerabilidad
son muy semejantes.

Y, por ultimo, esta investigacion es de mucho interés para
la comunidad académica y cientifica porque permite reconocer
el papel del maestro y su préctica pedagdgica como mediador
del conocimiento y generador de pensamiento reflexivo y critico.
Asimismo, imprime un sello de garantia la puesta en escena de
las secuencias didacticas como estrategia para explorar actitudes
y aptitudes en los estudiantes.

A manera de sintesis, cabe resaltar que esta investigacion
toma mayor relevancia en la vida de los escolares, dado que no
solamente se ven involucrados los procesos de lectura en el aula
declase, sino que se convierte en el faro que ilumina el transitar del
nifio en todaslas dimensiones de vida, y cuyos aprendizajes deben
permear todas las dreas del conocimiento, “(...) en los desarrollos
tedricos logrados, se hace evidente que en la institucién escolar,
es imposible circunscribir la ensefianza de la comprensiéon a un
area (...)"”. (Rincén, 2004, p. 19). Y ahi juega un papel importante
los propésitos de la lectura en los diversos contextos académicos,
sociales, politicos y culturales. Y alli empieza a tomar relevancia
la ensefianza de la comprension de lectura, entendida como las
capacidades y competencias que adquiere un sujeto para omitir,
seleccionar y construir informacién a partir de lo que lee, de lo
que escucha, y de lo que ve.

En ese entendido, la ensefianza de la comprensiéon de
lectura no debe ser asumida como una tarea calificable, no
debe verse como un ejercicio aislado en donde (al parecer)
solo en la asignatura de lengua castellana y literatura, se lee.
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Por el contrario, debe estar inmersa en todos los escenarios
académicos, dado que hoy por hoy, las exigencias en las pruebas
internas y externas clasifican a los estudiantes e instituciones
por sus resultados a través de dichas pruebas. Sin embargo, la
construccion de significados es una tarea de todos, el proceso de
lectura comprensiva debe estar liderado por todos los docentes
de las diferentes areas del conocimiento, y con ello, se puede
fortalecer (con mayor acento), la comprension de texto, y por
qué no decirlo, garantizarle al educando mejores posibilidades
de competir académica, social, cultural, y profesionalmente.

Referentes conceptuales

Ahora bien, con el &nimo de acercarnos un poco al proceso
lector, la competencia lectora, las estrategias de lectura y cémo
opera la secuencia didactica para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje en los estudiantes, es necesario precisar
en algunos sustentos conceptuales y tedricos que atafien a una
de las competencias interpretativas que regula y determina el
acceso al conocimiento cientifico y proyecciéon profesional. En
ese sentido, es relevante mencionar que en dicha investigacion
se hizo énfasis en las teorias de la lectura y el proceso lector de
Solé (1998), Cassany (2006), Vasquez (2006), entre otros. De igual
forma, se abordaron los postulados de Tobén (2010) y Camps
(2000).

Con el objetivo de hacer més comprensible las concepciones
y percepciones tedricas que subyacen a la comprension de lectura
y a la secuencia diddctica como estrategia para desarrollar
competencia critica de los estudiantes de la IE Ciudadela Siglo
XXI 'y Los Andes del municipio Florencia Caqueta Colombia, a
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partir de ahora, se presenta la informacién en dos acapites: el
primero, enfocado en la lectura critica en el contexto escolar; y
el segundo, en la estrategia didéctica, y el proceso pedagégico.

LECTURA CRITICA EN EL CONTEXTO ACADEMICO

Es perentorio iniciar la disertacion expresando en términos
generales, que el compromiso social de la escuela es propender
por una mejor calidad académica, pedagodgica, educativa, y
por qué no decirlo, proyectar una mejor calidad de vida de sus
estudiantes, actores fundamentales para llevar a cabo el proceso
docente-educativo. En este sentido, la ensefianza y aprendizaje
del proceso lector y los niveles de comprensién global, tienen
una relevancia fundamental en la vida de los infantes, dado que,
su vida académica estara ligada al desarrollo de habilidades
que se generen de ella. Es asi como leer posibilita al estudiante
para que adquieran las competencias lingtiistica, enciclopédica,
literaria, contextual y de argumentacion.

Para tener un poco de claridad sobre lo que implica leer
y la funcién que cumple la lectura en el desarrollo cognitivo y
socioemocional del nifio, en el contexto académico, se presenta un
razonamiento conceptual sobre las competencias mencionadas
anteriormente. Primero, entender que una competencia es
asumida como una capacidad para conocer y aplicar un
conocimiento en contextos especificos, por lo tanto, son “las
capacidades con las que un sujeto cuenta para” (MEN, 1988, p.
50). Y segundo, comprender las ventajas que ofrece la lectura y el
proceso lector en el desarrollo de dichas competencias.
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En ese orden de ideas, se evidencia que una de las ventajas
que ofrece la lectura en los primeros afios de escolaridad esta
relacionada con la competencia lingtiistica, en donde el nifio
adquiere desarrollos cognitivos por medio del lenguaje, “el
lenguaje es un espejo de la mente, una ventana a las capacidades
intelectuales humanas” (Chomsky, 1980, p. 3), lo que significa que,
fortalecer el lenguaje en la infancia es fortalecer el pensamiento,
y con ello, se va generando habitos lectores.

Como se observa, es tan ttil la lectura en los primeros afios
de vida, que los acercamientos iniciales se dan durante el contacto
del lenguaje oral, a través de esa narraciones e historias que se
cuentan antes de ir a dormir, o para hacer presente lo ausente (y
esto se logra con el recuerdo, con las imagenes del relato oral),
entonces, es el lenguaje oral el primer defonante para acercar a
los nifios hacia el maravilloso mundo de la literatura, hacia la
lectura comprensiva, y con ello, hacia el éxito escolar, “(...) puede
decirse que un aprendizaje no es completo sino cuando puede
exponerse la idea (...) Esta forma de desarrollo del lenguaje
esta directamente relacionada con el éxito escolar.” (Goodman,
1980, p. 22). Aqui se pone en evidencia que, la relacién lenguaje
y comunicacion es el primer contacto que debe abrir las puertas
al mundo de la lectura, y, por ende, al éxito educativo, a través
de la palabra.

La siguiente competencia que desarrolla el estudiante
a través del proceso lector estd enfocada en la enciclopedia,
entendida como ese ciumulo de informacién social, cultural,
politica, etc., que el nifio empieza a guardar, a organizar, y
desde luego, a utilizar en su vida académica en la medida que
se va acercando a las tipologias textuales, y en donde le da “la
capacidad de poner en juego, en los actos de significacion y
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comunicacion los saberes con lo que cuenta...” (MEN, 1988, p.
51). Esta competencia que se adquiere en el transcurso de la vida
como lector, abre también las puertas para ampliar su bagaje
comunicativo.

Otra de las ventajas que ofrece la lectura intencionada, es
que ayuda a los estudiantes a crear estilos discursivos, tanto
orales como escritos, y estos se ven reflejados en su competencia
literaria, “entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la
experiencia lectura y analisis de las obras mismas...” (MEN, 1998,
p. 51). Esas experiencias lectoras, lo posibilitan para mantener
didlogos coherentes y constructivos, para ampliar su léxico, su
expresividad, asi como su pensamiento critico.

En correspondencia con las habilidades mencionadas
anteriormente, los buenos lectores desarrollan competencia
argumentativa, esa condicién especial de seleccionar topicos y
macroproposiciones del texto, para luego dialogar en contextos
especificos y proponer otras miradas de interpretaciéon. Para
Cassany (2006), la argumentacion se sittia en el nivel de las
intenciones e ideologias que el autor presenta en su texto, ademas
expresa que no existe una forma de lectura neutra, y que es el
lector a través de sus conocimientos previos y su bagaje literario,
él que permite razonar sobre las acciones que se evidencian
en el texto y se convergen en contextos especificos. En ese
sentido, la competencia en lectura comprensiva que adquiera el
estudiante del grado 5 de la basica primaria, también esta ligada
a su capacidad para construir significados variados y dindmicos
desde el anélisis del discurso.
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El acto de leer puede ser entendido como la decodificacién
de informacién, sin embargo, Isabel Solé expresa que leer es un
proceso dinamico que tiene multiples intencionalidades y en
donde se da una relacion estrecha entre el lector y el texto, y aclara
que se requiere de “la presencia de un lector activo que procesa
y examina todo” (Solé, 1988, p. 17). En ese sentido, y tomando
como indicativo la bina lector-texto, el profesor Vasquez (2006)
es enfético al referirse que existen formas diversas de lectura
como tipologias de textos, pero lo que si es claro, es que quien
aprende a leer comienza a reflexionar sobre los sentidos que
ofrece el texto, y se va liberando de su ignorancia, “La lectura
emancipa nuestro pensamiento de muchas esclavitudes; es como
una especie de manumisiéon para el conocimiento. Dicha accién
libertaria de la lectura puede ayudarnos también a comprender
su papel democratizador del saber en cualquier sociedad.”
(Vasquez, 2006, p. 148).

Es ahi, en la reflexion, que se inicia con los procesos de
lectura critica. Y parafraseando a De Zubiria (2025), el lector
critico se hace en la medida que logra preguntarse por aspectos
relevantes del texto, por ejemplo: sila tesis estd bien estructurada,
si es clara; si los argumentos que se presentan dentro del texto,
corresponden a lo establecido por el autor; si los argumentos se
contradicen o no; sise desarrollaron bien las macro proposiciones,
etc.

De otro lado, para la investigadora Solé, la lectura se
concibe como un reto, y éste se torna mds representativo cuando
el lector deja de lado la accion pasiva y empieza a interactuar con
el objeto de conocimiento. La interaccién que propone Solé, debe
ser asumida como un didlogo de saberes; por un lado, sobre los
conocimientos previos del lector, y por el otro, del reconocimiento
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de las estructuras de los textos. En ese sentido, los buenos lectores
se reconocen en la medida que comprenden la informacion, la
procesan e interacttian con sus conocimientos que a su vez son
relacionados con otras situaciones contextuales, “la mediacién
ofrecida por la lectura consiste en servirnos de puente para ir
maés alld de nuestros limitados territorios y ponernos en contacto
con otras zonas, con otros escenarios” (Vasquez, 2006, p. 147).
Un buen lector reconoce, aprende, contextualiza e intertextualiza
lo que sucede en su realidad sincrénica y anacrénica.

Estas aseveraciones son prudentes, en el hecho mismo de
concebir las practicas de lectura en clase como una posibilidad
de crear posiciones diversas entre nuestros estudiantes, que se
conviertan en agentes dindmicos, que empiecen a ver los textos
como un todo en donde se puedan crear mundos posibles, no s6lo
para recrearse, divertirse, sino para asumir posiciones reflexivas
y criticas de la realidad contextual.

Esta posicion refuta los trabajos realizados en las aulas de
clases (que en su gran mayoria), se han visto como ejercicios
repetitivos que hacen que los educandos en vez de sentirse
atraidos por la lectura, siente apatia, no estain motivados para
hacer de la lectura una préactica de goce, de placer, que los llene
de motivos para empezar a comprender su universo académico,
social y cultural en el que se encuentran inmersos.

Entonces, un estudiante adquiere competencia en lectura
cuando comprende informacién e interacttia con ella, es capaz
de relacionar hechos y acontecimientos que presenta el texto. En
ese sentido, se puede afirmar que los elementos que contemplan
la ensefianza de la lectura y su comprension estdn determinados
por el reconocimiento del texto, no sélo como instrumentos de
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informacioén y descodificacion, sino como una representacion de
la realidad en la que se encuentra inmerso el lector, dado que
estas representaciones le permiten crear consciencia critica de los
contextos en lo que se mueve el texto.

Al respecto, Cassany (2006), permite apoyar estas ideas,
asumiendo la lectura critica como punto de referencia para
reconocer la relacion de poderes, tanto del texto como del
lector, “Por esta razon, la educacion se encamina a desarrollar
la conciencia critica del lector para que valore si estd o no de
acuerdo con las representaciones y con la distribucién del poder
establecidas.” (p. 83). Ya Cassany involucra otras acciones que se
vuelven intencionalidades a la hora de asumir el papel de lector
critico, es decir, promueve las representaciones, no sélo del texto,
sino las que circundan dentro del mismo para dar inicio a juicios
de valor sobre lo que dice el texto.

En términos generales, las teorizaciones y argumentos de
los autores mencionados, confluyen en la idea de desarrollar
lectura comprensiva para la vida, reconociendo que las etapas
iniciales de formacién académica, so un factor determinante
para generar hébitos lectores en los nifios, y con ello, estimular
la capacidad cognitiva para desarrollar lectura critica a través de
estrategia diversas y dindmicas.

LA ESTRATEGIA DIDACTICA, Y EL PROCESO
PEDAGOGICO

Es claro que, el desarrollo académico y la practica en el
aula de clases, no solo dependen del discurso pedagégico del
docente. La pedagogia como ciencia (para algunos, y para otros,
disciplina), plantea un analisis dialégico entre los saberes y el
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discurso académico “La pedagogia es la ciencia que estudia la
educacion y la ensefianza, orientdndolas hacia fines humanos y
sociales; es decir, busca comprender y transformar los procesos
educativos para favorecer el desarrollo integral del individuo”
(Diaz Barriga, 2009, p.45). Y son esas transformaciones de caracter
pedagodgica que hacen posible que los estudiantes adquieran
habilidades y desarrollen competencias en el aula.

Si bien es cierto que, el lenguaje es el principal instrumento
de acceso al conocimiento, también es claro que, para sumergir
a los educandos en este maravilloso mundo del saber, el docente
debe tener en claro sus estrategias. Asumir lalectura como unreto
académico, y reconocer la importancia de los procesos lectores
en la vida estudiantil, exige tener en cuenta algunos referentes
tedricos que ayudan a comprender cémo hacer mds dinamica la
comprension de textos. Para ello, se retoman los postulados y
percepciones de Tobén (2010) y Camp (2006), sobre secuencia
didéctica.

En necesario precisar que, las estrategias pueden ser
entendidas como un conjunto de acciones intencionales que
tienen objetivos precisos, y éstas varian de acuerdo a las edades,
gustos, intencionalidades (académicas, laborales, sociales,
deportivas, etc.), y niveles de complejidad. Es entendido que
todas las personas hacen usos de estrategias, aunque algunos
no lo tengan claro. En ese orden de ideas, las estrategias son
asumidas por Tobén (2010) como “un conjunto de acciones que
se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para
alcanzar un determinado propésito” (p. 90). Como se observa,
para este autor una competencia no es una técnica aislada, la
efectividad esta en lo complejo de sus elementos: sistematicidad,
proyeccion y proposito.
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Hoy en dia, la academia acude a las estrategias (bien sean
del tipo metodolégico, didéactico o pedagodgico) para planear,
desarrollar y evaluar sus actividades de aula. En el contexto
de la ensefianza de la comprension de la lectura, las estrategias
movilizan actividades, recursos y mediaciones que posibilitan
que el estudiantado, especialmente en grados como el quinto de
la basica primaria, aprendan con mayor facilidad.

Se hace necesario retomar que, para esta investigacion se
tuvo como referente la Secuencia Didactica como estrategia para
mejorar los procesos de comprension de lectura en los estudiantes
delos grados 5 delabasica primaria delas Instituciones Educativas
Ciudadela Siglo XXI'y Los Andes de Florencia Caqueta Colombia.
Y en ese orden de ideas, se concibe la Secuencia Did4ctica como
un conjunto de actividades interrelacionadas conducentes a
aprendizajes significativos en los educandos, en definitiva, se
asume como un disefio organizado y estructurado que busca,
desde lo pedagogico, desarrollar habilidades, “entenderemos

. secuencia didactica como conjunto de tareas diversas pero
relacionadas por un objetivo central que les da sentido” (Camps,
2003, p. 14).

La funciéon que cumple la Secuencia Diddactica en esta
investigacion es relevante porque amerita el disefio y aplicaciéon
de una serie de tareas y actividades que permiten que los nifios de
la Ciudadela Siglo XXI y los Andes, (con condiciones particulares
de vulnerabilidad y poco acompafiamiento familiar), pueden
articular aprendizajes para mejorar su nivel académico. Se busca
a través de esta estrategia didactica, ejecutar “un plan de acciéon
que pone en marcha el docente para lograr los aprendizajes”
(Tobén, 2010, p. 246).
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Aqui se evidencia claramente que, con base a las
apreciaciones de Tobon y Camps, y teniendo en cuento la teoria
de Solé, el proceso de ensefianza de la lectura comprensiva,
no se reduce a la mera decodificacién, sino que implica una
intervencion pedagoégica que articule los aspectos cognitivos,
lingtiisticos y sociales del estudiante. Es alli, donde la pedagogia
reorienta la practica docente hacia la formacion de lectores
criticos y reflexivos, capaces de construir sentido y significado,
a partir de los textos que lee y de la interaccién de su contexto
sociocultural.

Y en correspondencia, con las condiciones especiales y
especificas de los estudiantes de bajos recursos o con familias
con poco habito lector, es claro que, una buena estrategia en
el aula de clases, ayuda a compensar parte del déficit cultural
de la comunidad académica de este sector, ofreciendo espacios
de trabajo didacticos y pedagogicos de manera intencional y
coherente, en donde el fin primero, sea el fortalecimiento de la
lectura comprensiva para la vida de los infantes.

En la misma direccion del concepto de la Secuencia
Didéctica, se antepone el ejercicio docente, ese elementos
sustancial y determinante para acceder a los aprendizajes del
aula. Desde una visién mas pedagoégica, la secuencia didactica
se entiende como “actividades de aprendizaje y evaluacién que,
con la mediacién de un docente, buscan el logro de determinadas
metas educativas, considerando una serie de recursos” (Tobén,
2010, p. 60).

Desde la perspectiva de este autor, el accionar del docente
en el aula de clases, es el motor que impulsa a que lo nifios se
sientan atraidos por las tematicas a desarrollar. El docente debe
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ser el mediador, su pedagogia debe estimular los aprendizajes
de manera mds organizada y precisa, y por ende, los resultados
académicos deben ser los mejores. Como se puede observar, la
Secuencia Didéctica se convierte en el mecanismo sustancial para
quelos estudiantes mejoren sus procesos cognitivos y académicos,
dado que estimula la creatividad a través de actividades ladicas
y pedagoégicas de forma intencionada, “una estructura de
acciones e interacciones relacionada entre si, intencionales, que

se organizan para alcanzar algtin aprendizaje” (Camps, 2006, p.
22).

En sintesis, la praxis pedagoégica hacia la competencia
lectora, debe estar orientada a desarrollar capacidades en los
estudiantes, por un lado, para estimular el proceso lector a través
del reconocimiento de las tipologias textuales e intencionalidades
comunicativas; y por el otro, para el crecimiento cognitivo en
dondesuaprendizaje esté direccionado acomprender, cuestionar,
razonar y criticar los textos en todas sus dimensiones, dado que:

“Hoy sabemos que un lector de verdad, un lector
competente, es alguien que lee de manera plural (...) Son
variados los textos a los que estamos expuestos hoy; desde
los medios de comunicacién hasta las multiples escrituras que
pueblan nuestras ciudades. Ya no basta con conocer las cartillas
del c6digo escrito.” (Vasquez, 2006, p. 186).

La pluralidad de la que habla el profesor Vasquez, conlleva
a pensar en la funciéon que cumple la lectura en el contexto
académico, social, cultural, hasta llegar al sistema politico, que
son en verdad los que determinan la normatividad educativa que
dominarén la nacién que se quiera concebir. Y la responsabilidad
profesional que imprime el docente, es factor circunstancial para
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que la ensefianza de la lectura pase de ser un actividad mecanica
e instrumental, y permita crear mundos posibles a través del
lenguaje.

METODOLOGIA

El presente articulo se enmarca en la modalidad de informe

de investigacion, ya que expone el proceso y los resultados de
un proyecto pedagodgico previamente ejecutado.
La investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo, orientada
a comprender y describir en profundidad las dinamicas de la
ensefianzay el aprendizaje dela comprension lectora en contextos
escolares reales, puesto que su proposito fue interpretar la
intervencion pedagoégica y los significados construidos por los
docentes investigadores y los estudiantes durante la aplicaciéon
de la secuencia didéctica.

Desde el punto de vista metodolégico, se adopté un método
de tipo interpretativo-sistematizado, sustentado en la propuesta
de sistematizaciéon de experiencias de Oscar Jara; este método
privilegia la reconstrucciéon cronolégica de la préctica, la reflexion
critica sobre ella y la interpretacion de los factores objetivos y
subjetivos que intervinieron en el proceso, permitiendo asi
articular la practica docente con anélisis tedrico y conclusiones
transformadoras.

En relacién con el tipo y el nivel de investigacion, el
estudio se configura como no experimental, de corte descriptivo-
interpretativo y de aplicaciéon préctica (intervencion pedagogica
sistematizada), puesto que no hubo manipulacién controlada
de variables sino la observacién, intervencién y andlisis del
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fenédmeno tal como ocurridé en su contexto natural; su nivel es
explicativo-interpretativo en la medida en que busca analizar las
causas, procesos y significados emergentes de la intervencion
didActica.

El disefio de la investigacion combina la sistematizacién en
cinco tiempos propuestos por Jara (punto de partida, preguntas
iniciales, recuperacion del proceso vivido, reflexiéon de fondo y
puntos de llegada) con un disefio secuencial aplicado en aula:
una secuencia didéctica estructurada en dos fases (cinco sesiones
iniciales formativas y cinco sesiones finales de construccién
critica), lo que permiti6 tanto la intervencion como la posterior
reflexiéon y andlisis comparativo de los resultados.

Paradigmaticamente, la investigacion se sitda en el
paradigma interpretativo constructivista, pues reconoce que
el conocimiento se construye en la interaccién entre sujetos
(docentes y estudiantes), textos y contextos; la interpretacion de
los registros se realiz6 atendiendo a los sentidos aportados por
los informantes y a las evidencias producidas durante la préctica
pedagogica.

El universo de estudio estuvo conformado por los 65
estudiantes de grado quinto que participaron en la intervencion,
30 en la sede El Triunfo L.E. Ciudadela Siglo XXI y 35 en la
sede Los Alpes L.E. Los Andes, cuyas edades oscilaron entre 10
y 12 afios; dado el caracter de la experiencia y la intencién de
sistematizar la practica realizada, la investigacion trabaj6 con la
poblacién total, no se recurrié a muestreo probabilistico, ademas
se consideraron actores clave como los docentes investigadores
y los directivos que facilitaron la intervencion.
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Para la recolecciéon de informacién se emplearon técnicas
cualitativas coherentes con la sistematizacion: observacion
directa sistematica, registrada en planificaciones y evidencias
fotograficas, entrevistas y conversatorios informales con
directivos y estudiantes, diarios de campo, bitacoras pedagoégicas
mantenidas por cada maestrante, matrices de sistematizacién que
integraron los registros de las sesiones y material documental
de apoyo, planificaciones, diapositivas, videos y productos de
aula como carteleras y cuadernos. Los instrumentos utilizados
fueron la bitacora pedagogica (diarios de campo estructurados
por sesién), formatos de planificacién y registro de observacion
con objetivos y ntmero de observaciones previstas, guias
de entrevista, encuesta para conversatorios con estudiantes
y rectores, la matriz de sistematizaciéon para consolidar y
sintetizar evidencias, y registros fotograficos como evidencia
complementaria. Se realizaron un total de seis registros formales
de observacion y diez sesiones de intervencion, cinco iniciales
y cinco finales, que permitieron generar una base rica de datos
cualitativos.

El tratamiento y andlisis de la informaciéon respondi6 a
una légica interpretativa y comparativa: primero se recuperd
y organizé la informacién cronolégicamente (reconstruccion
del proceso vivido), luego se realiz6 una lectura exhaustiva
de las bitdcoras y de las transcripciones, consignaciones de las
entrevistas y conversatorios para identificar unidades de analisis
(temas, categorias y patrones emergentes), para finalmente
proceder a un andlisis temético y a la sintesis critica de los
hallazgos.

En este proceso se aplicaron técnicas de codificacion
manual y categorizacién inductiva, comparando las narrativas
de las bitacoras con las evidencias de las planificaciones y los
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productos de aula para validar la coherencia entre lo planificado,
lo ejecutado y lo observado. Adicionalmente, se realiz6
un andlisis comparativo entre las dos fases de la secuencia
didéactica (primeras cinco sesiones vs. dltimas cinco sesiones)
para identificar transformaciones en la participacion, en las
estrategias de comprension y en los desempefios observados. La
interpretacion final privilegio la reflexion critica, jpor qué pasé
lo que pas6? y la formulacién de aprendizajes y conclusiones
transferibles a la préactica docente, en correspondencia con la
intencion transformadora de la sistematizacion.

El proceso metodolégico se desarroll6 en fases articuladas:
(@) preparacion y punto de partida (socializacion de la
propuesta con directivos y estudiantes, revision bibliogréfica
y disefio de la secuencia didéctica), (b) disefio y planificacion
(elaboracion de instrumentos, cronograma y acuerdos del
contrato didactico con los estudiantes), (c) implementaciéon de
la secuencia didactica en aula (diez sesiones organizadas en dos
fases: exploracioén, estructuracion, transferencia y refuerzo), (d)
registro sistemético de la practica (bitdcoras diarias, registros
fotograficos, planificaciones y notas de campo), (e) recuperacion
y ordenamiento del proceso vivido (matrices de sistematizacion
y compilacion de evidencias), (f) analisis interpretativo y sintesis
critica de los resultados (codificacion, categorizacién y andlisis
comparativo entre fases), y (g) formulacién de conclusiones
y socializacién de aprendizajes. Durante todas estas fases se
mantuvo una actitud reflexiva por parte de los investigadores,
documentando ajustes y decisiones pedagogicas en la bitacora
para garantizar la trazabilidad de las acciones.

En cuanto a consideraciones éticas, la investigacion respet6
la confidencialidad y la dignidad de los participantes; antes
de la intervencién se produjo la socializacion con directivos y
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estudiantes y se cont6 conla autorizacién institucional pertinente;
la participacion de los estudiantes fue voluntaria y se registr6 con
el debido cuidado para evitar identificaciones individualizadas
en los informes, los registros se utilizaron con fines académicos
y de sistematizacién, preservando el anonimato o el tratamiento
colectivo de la informacién cuando fue pertinente. Asimismo, se
atendieron consideraciones de bienestar, ajustes en la dindmica
de clases, pausas activas y actividades ladicas. Se adopté un
enfoque de respeto a la intimidad y a la protecciéon de menores
en el manejo de fotografias y evidencias.

Finalmente, la metodologia empleada permitié no solo
documentar y analizar la intervencién didéctica, sino producir
aprendizajes utiles para la mejora de la practica docente: la
combinacién de sistematizacion reflexiva, registros de campo
rigurosos y un analisis tematico comparativo ofreci6é elementos
suficientes para argumentar el impacto pedagogico de la
secuencia didactica en los procesos de comprension de la lectura
de los estudiantes de grado quinto y para proponer ajustes y
recomendaciones para futuras intervenciones investigativas.

RESULTADOS

Este apartado presenta los principales hallazgos derivados
de la implementacion y sistematizacion del trabajo investigativo
denominado, La secuencia diddctica como estrategia para
fortalecer los procesos de enserianza Yy aprendizaje de la
comprension de la lectura, realizado con los estudiantes de
grado quinto de las instituciones educativas Ciudadela Siglo
XXI, sede El Triunfo, y Los Andes, sede Los Alpes, en Florencia,
Caqueta, Colombia. Su propésito fue evidenciar los avances,
transformaciones y aprendizajes emergentes a partir de la
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intervencion pedagogica, describiendo de manera interpretativa
los efectos del proceso formativo en la comprension lectora de
los nifios. Para ello se asumi6 el enfoque cualitativo, sustentado
en la sistematizacién de experiencias de Oscar Jara (2010), lo cual
permitié reconstruir y analizar criticamente lo vivido durante el
desarrollo de las diez sesiones de trabajo en el aula.

El protocolo seguido para el surgimiento de categorias y
subcategorias respondié a un proceso inductivo-interpretativo
basado en el andlisis de la informacién contenida en las bitacoras
pedagoégicas, registros de observacion, entrevistas informales,
evidencias fotograficas y producciones escritas de los estudiantes.
En primer lugar, se procedié a la lectura comprensiva y
codificacion abierta de los registros, identificando expresiones
recurrentes, comportamientos, actitudes y respuestas
relacionadas con la comprension lectora. Posteriormente,
mediante un proceso de agrupacion semantica y conceptual,
se consolidaron las unidades de significado mas relevantes, las
cuales dieron lugar a categorias emergentes representativas
del fenémeno estudiado. Finalmente, estas categorias fueron
organizadas en subcategorias que reflejaron con mayor
precision los matices observados durante la intervenciéon. La
validez interpretativa se fortalecié mediante la triangulacion de
fuentes (observaciones, bitacoras y entrevistas), garantizando la
coherencia entre los datos y las interpretaciones.

De este proceso emergieron tres categorias principales:
a) motivacion y disposicion hacia la lectura, b) interaccion
pedagogica y mediacion docente, y c) desarrollo progresivo de
la comprension lectora. Cada una se subdividi6 en subcategorias
que representan las transformaciones observadas en las dos fases
de la secuencia didactica. En la primera fase, correspondiente
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a las cinco sesiones iniciales, predominé la observaciéon de
dificultades en la lectura inferencial, escasa participacion en la
interpretacion textual y un nivel de motivacion condicionado
por la evaluaciéon. En la segunda fase, tras la implementacion
completa de la secuencia didéctica y la incorporacion de
actividades ltadicas, comunicativas y reflexivas, se evidenci6é un
incremento notorio en la participacion, la argumentacion y el
gusto por la lectura.

En la categoria de motivacion y disposicion hacia la
lectura, las subcategorias surgieron del analisis de actitudes
observadas en el aula y de los comentarios espontdneos de
los estudiantes. En las primeras sesiones se registré apatia y
desinterés, con expresiones que mostraban la lectura como una
obligacién. Sin embargo, hacia la quinta sesion, los registros de
las bitdcoras reflejaron un cambio de percepcion, al sefialar frases
como “me gusta leer noticias porque aprendo cosas nuevas”
o “leer me ayuda a entender lo que pasa en mi barrio”. Este
cambio se asoci6 directamente con las estrategias de exploracion
y refuerzo propuestas en la secuencia didéctica, centradas en la
lectura de textos informativos (noticias y avisos publicitarios),
que despertaron el interés por vincular la lectura con su entorno
inmediato.

En la categoria de interaccion pedagogica y mediacion
docente, las subcategorias se derivaron de los registros que
documentaron las formas de participacion, el acompafiamiento
docente y las dinamicas de trabajo colaborativo. Los observadores
consignaron que, al inicio, los estudiantes mostraban
dependencia de las orientaciones del maestro y poca iniciativa
para formular hipétesis sobre los textos. No obstante, en la fase
tinal de la secuencia, se identificaron avances significativos en la
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autonomia lectora y en la construccién colectiva de significados,
evidenciados en las discusiones grupales y en la socializacién de
conclusiones. Esta categoria refleja el papel central del docente
como mediador, promotor de la reflexion y facilitador del
aprendizaje cooperativo.

La categoria de desarrollo progresivo de la comprension
lectora concentré los avances mas notables. Las subcategorias:
comprensién literal, comprensién inferencial y comprension
critica mostraron un progreso ascendente. En la fase inicial,
la mayoria de los estudiantes se mantuvo en el nivel literal,
limitindose a identificar informacién explicita del texto. A
partir de la aplicacion de las estrategias de la secuencia, se
evidenci6 el transito hacia la comprensién inferencial y critica.
Los estudiantes comenzaron a formular conjeturas, a establecer
relaciones entre ideas y a comparar textos de distintas fuentes.
Las bitdcoras registraron expresiones como “creo que el autor
quiere que pensemos en cuidar la ciudad” o “en la otra noticia
dice lo contrario, entonces hay que mirar quién la escribi¢”, lo
que confirma el desarrollo de habilidades de analisis y reflexion.

A modo de sintesis, la siguiente tabla describe las categorias
emergentes y las transformaciones observadas durante el
proceso.

TABLA1
Descripcion de las categorias y subcategorias emergentes

DESCRIPCION DEL CAMBIO

CATEGORIA SUBCATEGORIAS OBSERVADO

Motivacién y L. . R "

. . . Interés inicial, gusto lector, | De la apatia inicial a una actitud positiva y
disposicién hacia la . X
lectu lectura con propésito reflexiva frente a la lectura.
ectura
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. X Participacion, . .
Interaccién pedagogica N o . De la dependencia del maestro al aprendizaje

L colaboracién, autonomia i j
y mediacién docente cooperativo y autonomo.

lectora

Desarrollo progresivo . L . .

. . . . . De la identificacion de datos a la interpretacion y
de la comprension Literal, inferencial, critica l .
lect reflexion critica del texto.
ectora

Estastransformacionessereflejarontambiénenlaproducciéon
escrita de los estudiantes, en donde se observé una mejora
progresiva en la coherencia, la pertinencia y la argumentacion
textual. Los informes de las tltimas sesiones evidenciaron mayor
capacidad para sintetizar ideas, inferir intenciones comunicativas
y establecer comparaciones intertextuales, confirmando la
efectividad de la secuencia didactica como estrategia para
fortalecer la comprensién lectora. En términos generales, los
resultados demuestran que la aplicacion de una secuencia
didactica estructurada, contextualizada y ladica potencia
significativamente las competencias lectoras, la motivaciéon
escolar y el pensamiento critico en los nifios de basica primaria.

DISCUSION

Los resultados obtenidos en la implementaciéon de
la secuencia didactica evidencian que la lectura puede ser
asumida como una experiencia transformadora cuando el
proceso pedagoégico se articula con la realidad sociocultural
de los estudiantes y se sustenta en estrategias intencionadas
de mediacion. La progresiva transicion observada, de la
lectura literal hacia la lectura inferencial y critica, confirma
que la comprensiéon de lectura no depende tnicamente del
reconocimiento de estructuras lingtiisticas, sino de la interaccién
dialégica entre el texto, el contexto y el lector, como lo plantean
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Solé (1998) y Cassany (2006). En correspondencia con estos
autores, el analisis interpretativo de la experiencia permite
afirmar que los estudiantes de bésica primaria pueden alcanzar
niveles complejos de comprension si el docente asume la lectura
como un proceso activo de construcciéon de significados, donde
el conocimiento previo, la motivacion y la reflexion se convierten
en elementos mediadores del aprendizaje.

La categoria de motivacion vy disposicion hacia la lectura
pone en evidencia que la practica lectora cobra sentido cuando
el estudiante se reconoce como protagonista del acto de leer.
Las observaciones consignadas en las bitdcoras revelan que la
motivaciéon emergi6é como resultado del vinculo entre los textos
seleccionados y las experiencias cotidianas de los nifios, lo que
coincide con los planteamientos de Camps (2003), quien considera
que las secuencias didacticas orientadas a la comprensién deben
propiciar contextos significativos de aprendizaje. Este hallazgo
reafirma que la lectura no puede concebirse como una actividad
mecanica, sino como una practica social que estimula el
pensamiento critico, la creatividad y la autonomia del estudiante.

La interaccion pedagogica y mediacion docente fue determinante
para la consolidaciéon de los aprendizajes. Se evidencié que
el acompafiamiento reflexivo del maestro, la formulaciéon de
preguntas abiertas y el trabajo colaborativo contribuyeron a la
construccion compartida del sentido del texto, lo cual coincide
con el enfoque socio constructivista que subyace en la propuesta
de Toboén (2010). Este autor plantea que la secuencia didéctica se
configura como una ruta estructurada de acciones que permite
alcanzar aprendizajes significativos mediante la participacion
activa del estudiante. Asi, el docente deja de ser un transmisor
paraconvertirse en un mediador que guialareflexion y promueve
la apropiacion del conocimiento.
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El desarrollo progresivo de la comprension lectora permitio
comprobar que los estudiantes avanzan cuando se les ofrecen
estrategias que los desafian cognitivamente, pero al mismo
tiempo les brindan seguridad afectiva y andamiaje pedagogico.
Enlas sesiones finales, el transito hacia la comprension inferencial
y critica evidencio que la lectura critica, como la define Vasquez
(2006), se consolida cuando el estudiante logra dialogar con el
texto, asumir posiciones frente a los contenidos y establecer
relaciones intertextuales. De igual modo, los hallazgos confirman
lo expresado por el Ministerio de Educacién Nacional (1998) en
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, cuando
se sefiala que la lectura critica es un proceso integral que exige
comprender, argumentar y evaluar los significados sociales del
texto.

Estos resultados encuentran respaldo y didlogo con
investigaciones recientes que han abordado la lectura desde
perspectivas pedagogicas similares. La investigacion de
Gonzilez (2020) sobre la aplicacién de estrategias didécticas para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes de educacion
basica, demostré que los procesos de mediacién docente y la
contextualizacion de los textos favorecen significativamente la
motivacion y la interpretacion critica, resultados congruentes
con los hallazgos de la presente indagacion.

De igual manera, el estudio de Colmenares (2023), quien
integré las TIC y la literacidad digital en la ensefianza de la
lectura, evidencié que la apropiaciéon de estrategias mediadas
por el docente, potencia los niveles lectura inferencial y critica,
aspecto que coincide con la funcién mediadora y reflexiva
asumida por los maestros investigadores en este estudio. Por su
parte, la investigacion de Pinilla (2023), centrada en el desarrollo
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de la comprensién lectora desde el enfoque de aprendizaje
significativo, concluyé que la secuencia de actividades
estructuradas y contextualizadas favorece la transferencia
del aprendizaje y la autonomia lectora, reforzando el valor
pedagogico de las secuencias didédcticas como herramienta
efectiva para la comprension lectora en primaria.

La confrontacion de los resultados con estas investigaciones
reafirmaquelaensefianzadelalecturacriticarequieremetodologias
flexibles, sostenidas en la interaccion y la reflexion, capaces de
superar las practicas tradicionales basadas en la repeticion y
la memorizacién. En este sentido, la experiencia desarrollada
valida la tesis de que los aprendizajes duraderos surgen cuando
el estudiante se involucra emocional y cognitivamente con los
textos, en un ambiente de didlogo pedagogico que estimula la
curiosidad y el pensamiento divergente.

Desde una mirada critica, los hallazgos permiten sostener
que el impacto de la secuencia did4ctica trasciende la mejora en
los desempefios académicos: transforma las representaciones
de los nifios sobre la lectura, los convierte en lectores activos y
reflexivos, y fortalece la practica pedagdgica del maestro como
investigador de su propia accién. Este resultado coincide con la
vision humanista de Jolibert (2004), quien considera la lectura y
la escritura como actos ciudadanos de profundo humanismo, y
con las reflexiones de De Zubiria (2025), al senalar que leer de
manera critica implica adoptar una postura analitica frente al
discurso y su contexto.

Finalmente, la discusion permite concluir que los
resultados alcanzados no constituyen un hecho aislado, sino un
aporte significativo a la didactica de la lengua, pues demuestran
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que la planificacién intencionada de secuencias didécticas,
fundamentadas en principios constructivistas y en la mediacién
docente, es una via efectiva para fortalecer la comprension
lectora en contextos escolares vulnerables. La reflexion constante
del docente sobre su préctica se consolida, asi como un eje de
transformacion educativa y una fuente legitima de produccion
de conocimiento pedagoégico.

CONCLUSIONES

Los resultados alcanzados en la investigacion permiten
afirmar que la implementacién de la secuencia didactica como
estrategia pedagogica incidi6 de manera significativa en el
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectura en estudiantes de grado quinto. El estudio
cumplié su objetivo central al demostrar que una propuesta
planificada, coherente y contextualizada con las necesidades
reales del aula puede transformar la manera en que los nifios
se acercan a la lectura, pasando de la decodificacion mecénica
a la interpretacion reflexiva y critica del texto. La secuencia
didactica posibilité la participacion activa, el trabajo colaborativo
y el didlogo pedagégico, aspectos que generaron aprendizajes
significativos y una actitud positiva frente a la lectura.

Entre los principales aportes del estudio se destaca la
validacion de la secuencia didactica como una herramienta
metodoloégica eficaz para la ensefianza de la lectura en
primaria, al integrar momentos de exploracién, construccion
y transferencia que promueven la autonomia lectora. A nivel
tedrico, la experiencia reafirma la vigencia de los enfoques
socioconstructivistas y de la mediaciéon docente como pilares del
aprendizaje significativo, mientras que, en el plano pedagégico,
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aporta una experiencia sistematizada que puede ser replicada
o adaptada en contextos educativos similares. En términos
metodolégicos, el proceso evidencia el valor de la sistematizacion
de experiencias como via legitima de investigaciéon educativa,
capaz de producir conocimiento desde la practica reflexiva.

RECOMENDACIONES

A partir del analisis de los resultados obtenidos y de la
reflexion sobre el impacto que tuvo la secuencia didactica en el
fortalecimiento de la comprension lectora, se identifican diversas
acciones que pueden contribuir a mejorar de manera continua los
procesos pedagdgicos asociados a la lectura en bésica primaria.
Estas recomendaciones buscan no solo dar continuidad a los
avances alcanzados, sino también ofrecer orientaciones practicas
que permitan a docentes e instituciones educativas seguir
transformando sus practicas y responder de manera pertinente a
las necesidades de sus estudiantes.

* Integrar de manera permanente secuencias didacticas
estructuradas que incluyan actividades variadas,
progresivas y contextualizadas, con el fin de promover
procesos de lectura mas significativos y ajustados a las
necesidades reales del aula.

* Continuar trabajando con textos informativos de
circulacién social, como la noticia y la publicidad,
debido a su potencial para desarrollar habilidades
interpretativas, fortalecer el pensamiento critico y
favorecer que los estudiantes establezcan relaciones
entre la lectura y su entorno.
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Implementar practicas sistematicas de seguimiento
y evaluacion formativa que permitan evidenciar
el progreso de los estudiantes en los niveles literal,
inferencial y critico, de modo que las decisiones
pedagodgicas se fundamenten en datos reales y no
Unicamente en percepciones generales.

Fomentar espacios institucionales de capacitacion
docente orientados al disefio y aplicacion de
estrategias para la ensefianza de la comprension
lectora, promoviendo practicas coherentes, articuladas
y sostenibles entre los diferentes grados de bésica
primaria.

Replicar y ampliar esta propuesta de intervencion
en otros contextos educativos, especialmente en
aquellos que enfrentan condiciones de vulnerabilidad,
con el propoésito de contrastar resultados, fortalecer
la metodologia utilizada y construir rutas de accion
mads robustas para el mejoramiento de la comprension
lectora.

En sintesis, las recomendaciones derivadas de esta
disertaciéon pedagogica, se orientan a consolidar una cultura
institucional que promueva la lectura como practica social
y critica, fortaleciendo los espacios de formacién docente en
didéctica de la lectura y escritura. Se sugiere continuar disefiando
e implementando secuencias didacticas articuladas con los
proyectos institucionales de lectura, escritura y oralidad (PLEO),
e incorporar recursos tecnoldgicos y digitales que amplien los
escenarios de comprensién lectora. Asi mismo, se propone
que los maestros asuman su rol como investigadores de aula,
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reflexionando de manera continua sobre su préctica pedagogica
para generar transformaciones sostenibles. Finalmente, la
investigacion deja como legado una estrategia pedagodgica
efectiva, un modelo de intervencién replicable y una visién
esperanzadora sobre la capacidad de la escuela para formar
lectores criticos, autébnomos y comprometidos con su realidad.
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La ensefanza de la robdtica en la clase es una practica
pedagégica innovadora que sabe fomentar el aprendizaje
de competencias del siglo XXI, asi como generar ciudadanos
criticos, creativos y socialmente responsables. El objetivo
de esta investigacion fue analizar hasta qué punto se puede
considerar la robodtica educativa como una herramienta para
potenciar dicho aprendizaje de competencias del siglo XXI 'y su
vinculacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS),
para esto, se desarrolld6 un enfoque cualitativo, paradigma
interpretativo-constructivista, disefio documental comparativo
y nivel descriptivo-analitico. La muestra estuvo compuesta
por cuarenta documentos académicos seleccionados mediante
muestreo intencionado, y se definieron entre 2021-2025. Los
resultados indican que la robética educativa puede promover el
desarrollo del pensamiento critico, la creatividad, la resolucién
de problemas y el trabajo colaborativo, incluso puede llegar a
ser una herramienta para promover el aprendizaje de la equidad
de género y la inclusién digital; sin embargo, hay limitaciones
en cuanto al acceso a recursos tecnoldgicos, la formacién del
profesorado y su implementacioén curricular. Se puede concluir
que fortalecer la formacién del profesorado, garantizar la equidad
tecnolégica y fundamentar la incorporaciéon de la robética de
forma transversal al curriculo resulta esencial para llegar hacia
una educacién mas inclusiva, innovadora y sostenible.
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INTRODUCCION

La robotica educativa se asocia directamente con una
serie de Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), este impacta
en el ODS 4: Educaciéon de Calidad porque es responsable de
proporcionar oportunidades de aprendizaje de calidad; porque
permite garantizar un acceso inclusivo y equitativo al aprendizaje
y ala ensefianza; porque da lugar a un aprendizaje que desarrolla
tanto competencias cognitivas como técnicas y sociales; porque
desarrolla la creatividad y el pensamiento critico ademas de la
resolucién de problemas; porque prepara a los estudiantes para
que puedan participar activamente en una sociedad digitalizada.
También es responsable del ODS 5: Igualdad de Género, porque
estimula la participacion delas chicas y delosjévenes en el &mbito
de la ciencia y la tecnologia, porque disminuye las brechas de
género ademas de asegurar la inclusién y el empoderamiento.

También se vincula a la produccién industrial con el ODS
9: Industria, Innovacién e Infraestructura porque estima que
hay un estimulo para aplicar un aprendizaje de innovacion
tecnoldgica. De acuerdo con Salas y Diaz (2024), con la robdtica se
estd trabajando en la formacién de habilidades para la industria
y la investigacion cientifica, ademas de colaborar en proyectos
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que generan un impacto local. Indirectamente, la robotica
educativa celebra el ODS 10: Reduccién de las Desigualdades;
porque hace posible que nifios y jovenes de diferentes contextos
socioecondmicos se acerquen a herramientas tecnolégicas con
laboratorios moviles, ademds de programas conducidos a la
inclusividad.

En Colombia, iniciativas como “Colombia Robdtica”
promueven la formacién técnica con un enfoque en la inclusion
social, es un programa del Ministerio de Ciencia, Tecnologia
e Innovacién que persigue la intensificacion de la educacion
cientifica y tecnoldgica a nifios, nifias, adolescentes, jévenes
y docentes mediante la formacién en robética, programacion
e inteligencia artificial con un enfoque STEAM (Ciencias,
Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matemaéticas) para reducir las
brechas educativas y sociales llevando laboratorios y procesos de
formacién a contextos urbanos y rurales, afianzando la inclusién,
el pensamiento critico, la creatividad y el desarrollo de proyectos
que respondan a problemaéticas locales y a la construccion de
ciudadania en un mundo cada vez mas digital.

Asimismo, en Cali, iniciativas como ROBOTSchool y
clubes como Comfandi son ejemplos locales donde la robética
integra aprendizaje préctico y valores para la sostenibilidad
(ROBOTSchool, 2024; Comfandi, 2024). A nivel nacional, la
inversion de MinCiencias y Fundacién Telefénica ha ampliado
el acceso a tecnologias en zonas rurales, promoviendo la
equidad (Fundaciéon Telefénica, 2023; MinCiencias, 2024).
En Latinoamérica, investigaciones resaltan que la robotica
fortalece competencias criticas y sociales, esenciales para los
ODS (Sanchez & Gonzélez, 2024; Pérez, 2024). Globalmente, la
roboética educativa contribuye a inculcar valores como igualdad,
cooperacién y cuidado ambiental (Garcia, 2023; ONU, 2023).
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A pesar de estas iniciativas como la de Colombia Robética,
han facilitado avances significativos en la incorporacion de
la robética, pero su impacto sigue siendo limitado por tres
grandes dificultades, las cuales deben ser desglosadas. La
primera dificultad se relaciona con el acceso a la tecnologia que
es desigual, ya que existen muchas instituciones que no cuentan
con conectividad estable, laboratorios adecuados o recursos
para mantener los equipos, de modo que sélo algunos contextos
que suelen ser urbanos y con mayores recursos acceden a los
beneficios (Ramirez et al., 2019). La segunda dificultad que se
relaciona con la capacitacion insuficiente de los docentes, ya que
existe una serie de talleres, pero no acompafamiento pedagogico
y técnico sostenido, de forma que es dificil que los docentes
puedan implementar la robdtica como un recurso para generar
aprendizajes significativos y no como una mera actividad
extracurricular (Lopez & Martinez, 2025).

La tercera dificultad que plantea la necesidad de integrar la
robética dentro del curriculum, ya que en muchos de los casos la
robética es ofrecida como actividad extracurricular, sin ninguna
articulaciéon conlos planes de estudio, los objetivos de aprendizaje
ni los sistemas de evaluacion (Masero, 2019). Las tres dificultades
mencionadas a su vez se articulan entre si, ya que el hecho de
no tener acceso a la tecnologia plantea serias limitaciones a la
préctica docente, asi como la falta de capacitacién y la falta de
integracion curricular limitan la sostenibilidad de los proyectos,
de donde se puede comprender la magnitud del problema de
investigacion y la necesidad de implementar estrategias que
busquen optimizar la implementacién de la robética educativa
en contextos diversos.
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El presente articulo de revision documental busca
identificar tendencias, retos y oportunidades para optimizar la
implementacion de la robdtica educativa en contextos diversos.
Se pretende evidenciar cémo superar barreras de acceso,
mejorar la formacion docente y lograr una integracién curricular
adecuada, de modo que la robética educativa contribuya tanto a
la adquisicion de conocimientos como al desarrollo de actitudes
criticas y responsables, favoreciendo el desarrollo sostenible en
los &mbitos local, nacional y global.

De acuerdo con el proposito general de analizar el potencial
de la robotica educativa en el fortalecimiento de las competencias
del siglo XXI y su articulacion con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), se establecieron los siguientes objetivos
especificos:

1. Identificar los principales enfoques tedricos vy
pedagogicos que sustentan la robodtica educativa en
contextos escolares.

2. Describir las tendencias y avances encontrados en la
literatura reciente sobre el uso de la robética educativa
en la formacion integral del estudiante.

3. Analizar los aportes, retos y proyecciones que plantea la
integracion de la robética educativa en relacion con las
metas de los ODS, especialmente en torno a la educacion
inclusiva, equitativa y de calidad.
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SEGMENTO TEORICO-CONCEPTUAL

La robética educativa se entiende como un tipo de
metodologia didéctica que articula y pone en practica robots y
todas las tecnologias que la acompafian, la finalidad principal del
cual es obtener aprendizajes significativos en el estudiantado. La
robética educativa integra, conjugando conocimientos técnicos
con competencias cognitivas y socioemocionales donde aflora la
creatividad, el pensamiento critico, la resolucién de problemas
y la cooperacién entre iguales (Alimisis, 2013). El hecho de
poner en préctica la robética en el aula, da la posibilidad a los
estudiantes de aprender a partir de experiencias vivas y activas
porque permite llevar la teoria en los proyectos del aula, en un
contexto motivador.

El trabajo con la robética educativa en el marco de las
STEAM (Ciencias, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas)
mejora el entendimiento de conceptos complejos y el aprendizaje
interdisciplinario, permitiendo el desarrollo de competencias
técnicas y cognitivas, asi como habilidades sociales como la
colaboracién, la comunicacién, la resolucién colaborativa de
problemas (Rivas & Fuentes, 2022). Ademas, un enfoque practico
permite llevar a cabo un aprendizaje mas profundo y sobre
todo mas duradero, ya que los estudiantes consiguen aplicar de
forma activa los conocimientos adquiridos, implementédndolo
en proyectos que abordan una determinada necesidad de su
entorno.

Desde la perspectiva del constructivismo, formulado por
Piaget (1970), el aprendizaje es un proceso activo de adquisicion
a través del entorno y la resolucién de problemas. La robética
educativa hace que el alumnado pueda experimentar, probar
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y definir sus ideas en proyectos concretos, favoreciendo la
internalizacién de los conceptos y la practica de una légica y
estructuracion del pensamiento abstracto (Mejia et al., 2022). En
este sentido, los robots son instrumentos mediadores, poniendo
en visibilidad los procesos de pensamiento, facilitando la préctica
de un aprendizaje activo y significativo.

Por otro lado, el enfoque sociocultural propuesto por
Vygotsky (1998) mantiene que el aprendizaje es un proceso de
interaccion social y de acompafiamiento con otros mas dotados
que uno, en la denominada “zona de desarrollo préximo”; de
modo que la robotica educativa, al favorecer el aprendizaje
colaborativo (en el que hay una resoluciéon conjunta del
problema), hace que el alumnado aprenda con sus compafieros y
con los docentes, favoreciendo a su vez las habilidades cognitivas
y socioemocionales (Rosero, 2024); es decir, lo evidente es que
la tecnologia no es s6lo un recurso técnico, sino un recurso
mediador para el aprendizaje social y el aprendizaje compartido.

El uso de la robética educativa no solo se traduce en
importantes beneficios del punto de vista del aprendizaje
académico, sino que por otra parte aporta ventajas considerables
para el desarrollo integral del estudiante. Gracias a la practica
educativa de la robotica, el estudiante del siglo XXI puede
facilitar el desarrollo del pensamiento critico, la creatividad, la
resolucion de problemas, la autorreflexion, la colaboraciéon y otra
serie de valores ciudadanos como la cooperacién, la inclusién y
la sostenibilidad en el ambito ambiental (Ferndndez & Gonzalez,
2021). Permitir el desarrollo de estos beneficios contribuye a que
los estudiantes no solo realicen conocimientos técnico-practicos,
sino que a la vez desarrollen la importancia de la accién de
manera responsable en la propia comunidad, contribuyendo de
manera practica en la aplicacion de los ODS.

00 00 0000000000000 000000000000



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

La aplicacion de la robodtica educativa permite organizar
proyectos que se orienten a solucionar problematicas
relacionadas con el desarrollo de las competencias STEM de
forma contextualizada. Los estudiantes podrdn organizar
contextualizar las problematicas aprendidas, siendo este un
conocimiento transferible a las situaciones cotidianas de los
estudiantes/ciudadanos integrales y responsables, reforzando
de esta forma la conexion entre educaciéon y educacion de la
ciudadania (Gémez, 2022). La robética educativa se convierte en
una herramienta de aprendizaje pedagogico, el cual integra el
aprendizaje técnico, social y ético, convirtiendo a los estudiantes
en personas competentes y responsables ante los problemas
locales, nacionales y globales relacionados con los ODS.

En sintesis, el conjunto de aportes tedricos revisados
permite comprender la robética educativa como un escenario
de aprendizaje activo y significativo, en el que convergen las
perspectivas constructivistas y socioculturales de Piaget y
Vygotsky, junto con los enfoques contemporaneos de educacion
STEAM y pensamiento computacional. Este sustento conceptual
orienta el analisis documental al proporcionar las categorias
desde las cuales se interpreta el papel de la robética como
herramienta pedagodgica para el desarrollo de competencias
cognitivas, tecnoldgicas y socioemocionales alineadas con los
propositos de la educacion transformadora y los ODS.

METODO

La metodologia es el eje de esta investigacién, ya que
determina la trayectoria que se lleva a cabo para alcanzar los
objetivosestablecidosy,ademds, aseguralacorrespondenciaentre
el enfoque tedrico y el andlisis que se aplica a larobética educativa
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en diversos contextos educativos. La eleccion de la metodologia
surgi6 de la necesidad de comprender en profundidad el papel
de la robética educativa, sus aplicaciones pedagodgicas y sociales,
asi como los desafios y las oportunidades que se asocian con su
implementacion en diversos contextos escolares. Para ello se
establecié un proceso de investigacion riguroso que incluye el
enfoque, el método, el tipo de investigacion, el nivel, el disefio, el
paradigma, la poblacion y la muestra, las técnicas de recoleccion
de datos, las estrategias de anélisis y las fases de la investigacion,
logrando asi tomar un enfoque holistico del fenémeno estudiado.

La investigacion tuvo lugar con un enfoque cualitativo,
dado que era necesario llegar a interpretar las vivencias
pedagogicas y los aportes de la robética educativa desde el
punto de vista de los actores implicados, lo que permitia conocer
sus implicaciones pedagodgicas, técnicas y sociales sin tener que
reducirlas a las variables cuantificables (Sampieri, 1994). Este
enfoque asegura el andlisis de los significados que se le otorgan a
la robética educativa y a la manera en que ese uso impacta en la
formacion de competencias STEM, habilidades sociales y valores
en los estudiantes.

El método escogido fue el método documental, con un
enfoque definidoaexplorar, sistematizar y analizarlainformacion
secundaria procedente de articulos cientificos, informes, tesis
y publicaciones especializadas, sobre la robética educativa.
Este método permiti6 estudiar el estado actual del tema, las
tendencias y dificultades y las cuestiones de oportunidad abiertas
y construir un panorama integral sobre la implementacién de la
robotica educativa.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO

414



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

El tipo de investigacién es descriptivo-analitica porque
tiene como finalidad caracterizar y explicar de qué forma se
lleva a cabo la robética en diversos contextos, los beneficios y
las limitaciones contenidas en la literatura académica. El nivel
de investigaciéon responde al nivel exploratorio-descriptivo,
puesto que se persigue profundizar en el conocimiento existente
y sintetizar hallazgos recientes en relaciéon con patrones de
implementacion y buenas practicas.

Se opt6 por un disefio de investigacion no experimental,
de tipo documental y comparativo dado que no se manipularon
variables, sino que se contraponia los hallazgos multiples
de estudios, uno en contra de otro para detectar los puntos
de convergencia y divergencia en la implementaciéon de la
robética educativa. El paradigma responde a la interpretacion-
constructivista que parte del hecho de que el conocimiento se
construye a partir de la experiencia y de la practica pedagodgica
y que el analisis critico de la literatura permite, a su vez, poner
en valor qué se aporta a la robética y cuéles son sus limitaciones.

La poblacién objeto de estudio esta dada por documentos
cientificos y académicos publicados entre los afios 2021 y
2025, seleccionados de manera intencionada en funciéon de su
actualidad, significado e importancia y por la calidad cientifica de
su redaccion de estos, dicha inserta incluye articulos de revistas
indexadas, tesis y/o informes institucionales. La muestra final
quedo conformada por 40 documentos en linea, seleccionados a
través de criterios de inclusién (documentos en espafiol o inglés
que tratan de la robética educativa a nivel pedagoégico) y criterios
de exclusion (publicaciones duplicadas, sin evidencia empirica o
sin andlisis critico).
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En la recoleccion de informacién se llevaron a cabo
estrategias de busqueda sistematica en bases de datos como Scielo,
Dialnet, Google Scholar y repositorios académicos empleando
palabras clave como “robética educativa”, “educacion STEM”,
“aprendizaje tecnologico” e “innovacion pedagogica”. Se utilizé
operadores booleanos (AND, OR, NOT) para la combinacién
de términos y la ampliacién o delimitacion de resultados de
acuerdo con lo que se consideraba pertinente. La informacién
recuperada se organizé mediante gestores bibliogréficos y su
categorizacion siguio las categorias emergentes: competencias
técnicas, habilidades cognitivas, valores sociales, dificultades
para la implementacion y experiencias de éxito.

Los métodos que se usaron para el analisis de los resultados
fueron un anélisis de contenido cualitativo, en una codificaciéon
de categorias, comparaciéon continua y triangulaciéon de la
informaciéon de distintos documentos, lo que permiti6 el
seguimiento de patrones, vacios y oportunidades, elevando la
formulacion de conclusiones argumentadas sobre el papel de la
robotica educativa en contextos escolares.

El proceso de la metodologia fue llevado a cabo en sucesivas
fases: en la primera se hicieron la definicién de objetivos y
criterios de busqueda, en la fase dos se llevé a cabo la seleccion
sistematica de los documentos considerados relevantes, en la fase
tres la extraccion de datos en funcién de categorias tematicas, en
la fase cuatro el anélisis comparativo para, finalmente y en la fase
cinco realizar la sintesis critica en la que se cruzan resultados y
un cuestionamiento de las evidencias constitutivas del papel de
la roboética educativa.
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Este proceso asegura una aproximacion rigurosa y
coherente para el estudio del tema, pero también proporciona
informaciéon importante para la implementaciéon de la robética
en la educacion.

HALLAZGOS
Tendencias encontradas

El anélisis documental de las cuarenta investigaciones
revisadas permite identificar un conjunto de tendencias
significativas que caracterizan el avance de la robética educativa
enlosultimosafios, en términos generales, losestudiosrevelanuna
expansion progresiva de su implementacién en diversos niveles
educativos, asi como una fuerte articulaciéon con el desarrollo de
competencias cientificas, tecnolégicas y socioemocionales.

Se puede observar un incremento en el uso de la robética
educativa en los centros educativos urbanos, en donde se
dispone de tecnologia en mejores condiciones y una buena
conectividad. De la misma manera, Alvarez et al., (2024) afirman
que la robética educativa, en los espacios escolares del medio
urbano, se ha materializado en una herramienta para llevar a
cabo la integracion de competencias STEM dentro de la practica
escolar cotidiana; asi como, Sisa y Méndez (2023) resaltan que las
politicas publicas de innovacién educativa en Colombia se han
orientado a reforzar programas de robética para el contexto de
colegios con laboratorios y semilleros investigativos.

Canacuan (2021) da cuenta de la practica en el municipio
de Linares en donde el uso de kits Lego Mindstorms favoreci6
el aprendizaje interdisciplinario en los campos de la ciencia y
tecnologia. Al igual que Ayala y Coronado (2024) donde los
modulos de robética basados en Arduino han derivado en
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la conformaciéon de semilleros estudiantiles con proyecciéon
investigativa y de Pinto (2025) quien sefiala que las plataformas
de simulacion digital son una alternativa viable para los centros
educativos urbanos que buscan potenciar procesos de ensefianza-
aprendizaje mediante entornos virtuales interactivos.

Sin embargo, hay una serie de autores que opinan que esa
propia tendencia crea un desbalance territorial en el acceso a la
educacion tecnolégica, tal situaciéon requiere la vinculaciéon de
estrategias de inclusion digital en areas rurales y aquellas que
tienen menor conectividad, Valdivieso et al., (2025) sugieren que
la mayoria de los proyectos de innovacion juvenil en robdtica
educativa todavia estdn en los entornos urbanos, por lo que se
da respuesta a una injusticia educativa, Martinez (2024) sugiere
la creacion de cursos online que democratice la ensefianza del
pensamiento computacional mediante la roboética educativa,
sobre todo con el alumnado que tiene escaso acceso a recursos
tecnologicos.

En segundo lugar, la robodtica educativa se encuentra
asociada con el desarrollo de competencias STEM y habilidades
socioemocionales. Asi, Flores (2025) argumenta que el ambito
de la robética favorece el interés por las ciencias, la tecnologia,
la ingenieria y matemaéticas, desde los primeros momentos de
la educacién obligatoria. De forma complementaria, Granizo y
Jara (2025) comparan los resultantes de la educacion tradicional
con aquellos que se obtenian en el &mbito STEM mediado por
robética, encontrando una mejora en la motivacién y la capacidad
de razonamiento légico. Becerra y Calderén (2024) sostienen que
la robética, ademas de unirse a estrategias de gamificaciéon son en
definitiva generadores del aprendizaje significativo y trabajar en
colaboracién con los demas.
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También, Mora et al., (2025) evidencian que el uso de
robots pedagégicos contribuye a la promocion de la creatividad,
a la propuesta de soluciones y al razonamiento l6gico
matematico. Asimismo, Pico et al., (2025) constatan esta relacion
empiricamente al evidenciar cémo los alumnos de primaria
desarrollan una mayor autonomia de tipo cognitivo y una
capacidad de abstraccién mas numerosa.

De la misma manera, Ochoa et al., (2025) hacen hincapié
en el caracter motivador de la robética unida a estrategias de
gamificacion, la cual aumenta la participacién y la implicacion
del alumnado en la resoluciéon de las actividades digitales
propuestas. Veldzquez y Rodriguez (2023) concluyen que la
robotica educativa también puede ser entendida como un modo
de desarrollo sostenible al promover la conciencia ambiental y
la responsabilidad social a través de los proyectos tecnolégicos
contextualizados.

Una tercera tendencia emergente se enmarca dentro de la
incorporacion de la inteligencia artificial (IA) y la programacion
visual como parte del ecosistema pedagdgico de la robdtica
educativa, muestra de ello, Prado et al., (2024) presentan una
propuesta didactica en la que la robética, la fisica y la inteligencia
artificial se articulan a partir del modelo ADDIE, como un modo
de fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje, asimismo,
Delgado de la Cruz (2025) muestra el potencial didéactico de los
controladores 16gicos programables dotados de inteligencia y la
mejora de la comprension de los sistemas electronicos, llevadas
a cabo por alumnos de ingenieria.
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Rosero y Ardila (2025) destacan que la robética educativa
constituye una herramienta clave para fortalecer el pensamiento
l6gico-matematico, ya que el uso de algoritmos y la programacion
visual estimulan el razonamiento y la resoluciéon de problemas;
en este sentido, plantean ademas una hoja de ruta orientada
al desarrollo de competencias futuras en robética, vinculada
con la incorporaciéon progresiva de la inteligencia artificial y
la automatizacion de los procesos educativos, lo que coincide
con los aportes de Aguilera Avila (2025), quien resalta que el
trabajo colaborativo dentro de los proyectos de robética favorece
un aprendizaje mds adaptativo y personalizado gracias a las
tecnologias emergentes; sin embargo, como advierte Trapero
Gonzalez (2025), persisten retos importantes relacionados con la
brecha de género y la limitada formacién docente en el uso de
estas herramientas, lo que evidencia la necesidad de fortalecer la
capacitacion y la equidad en los contextos educativos.

Todo ello permite poner de manifiesto una distinciéon
conceptual en relacién a la robética educativa, que pasé de
considerarse como una actividad extraescolar vinculada al
uso de los kits tecnolégicos y la manipulaciéon de dispositivos,
a entenderse como una propuesta didactica de tipo integral y
orientada al desarrollo de competencias digitales, pensamiento
critico, creatividad, trabajo colaborativo, lo que da cuenta
del interés creciente de los sistemas educativos por preparar
a los propios alumnos para los retos de la Cuarta Revoluciéon
Industrial, la cual procura aprendizajes significativos, inclusivos
y sostenibles.

00 0000000000000 000000000000C0O0CO



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

VACIOS O LIMITACIONES EN LA LITERATURA

El estudio de las investigaciones realizadas entre los
afios 2021-2025 pone de manifiesto los grandes avances en la
integracion de la robética educativa dentro de los procesos de
enseflanza-aprendizaje. No obstante, también aparecen ciertos
vacios conceptuales, vacios metodoldgicos y vacios contextuales
que suponen limitaciones en la posible consolidaciéon de la
robotica como estrategia pedagogica totalizadora, tales como
la falta de sistematizacion tedrica, la desigualdad en el acceso
a la tecnologia, el hecho de no contar con una evaluaciéon de
impacto a largo plazo y la escasa formacién del profesorado en
competencias digitales avanzadas.

Por un lado, algunos de los estudios no disponen de una
estructura tedrica que relacione la robética con modelos de tipo
pedagogicos criticos o constructivistas, llegando, de hecho, a
la afirmacion de que, aun cuando la robética educativa puede
favorecer el pensamiento computacional, a ésta le falta un marco
epistemolégico que oriente su utilizacion, ya que queda reducida
a la mera resolucion de problemas técnicos (Molano y Acero,
2025).

En el mismo sentido, Hoyos (2025) muestra que los
ambientes virtuales de aprendizaje ABPro no garantizan
siempre la existencia de una interrelaciéon entre los principios
del aprendizaje significativo y las teorias de mediacion
sociocultural; lo cual se complementa con Briones et al., (2025)
quienes concluyen que buena parte de los cursos de formacién
técnica utilizan la robética como una simple instrumentalizadora
de los procesos de aprendizaje sin consideraciéon de sus efectos
en el aula sobre el aprendizaje asociado a procesos cognitivos o
sociales.
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A su vez, la literatura también muestra una escasez de
estudiosempiricos queanalicenlos efectos delarobéticaeducativa
en zonas rurales o en centros escolares de baja infraestructura
tecnolégica. Fombona et al., (2025) enfatiza que las experiencias
colaborativas en proyectos de robética se centran exclusivamente
en instituciones urbanas, mientras que las comunidades con
poca conectividad quedan sin conexion. Rosero (2024) también
estd de acuerdo con ello, ya que el desarrollo del pensamiento
matematico mediado por la robética sigue siendo una practica
aislada en los colegios rurales, principalmente por la escasez de
recursos y por la formacién del profesorado. También Olmedo
et al., (2025) hacen hincapié en que el STEAM todavia se aplica
de forma desigual, de alli la prioridad que tienen los contextos
donde hay mucho acceso a dispositivos electrénicos y software
especializado.

Una tercera limitacién hace referencia a la escasez de
investigaciones longitudinales y comparativas que analicen los
impactos mantenidos de la robética educativa en el rendimiento
académico o en la adquisicién de competencias del siglo XXI.
Mora et al., (2025) indican que los proyectos escolares tienden
a ser efimeros, limitdndose a la experimentacién puntual y a la
falta de continuidad institucional. Palma et al., (2024) confirman
esta situacién en su investigacion sobre el semillero Britabot, el
cual carece de un seguimiento sistematico de las actividades.

Igualmente, multiples estudios no implementan estadisticas
de evaluacién estandarizadas o metodologias mixtas que den fe
de sus conclusiones, Escobar (2021) considera que en los estudios
centrados en contextos de e-learning o en entornos de tipo
Tinkercad no actualizaban instrumentos validos que midiesen
el aprendizaje. Por su parte, Diaz y Valle (2025) enfatizan que,
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en el contexto cubano, aunque existan propuestas pedagogicas
viables, también hace falta consolidar indicadores para medir
la efectividad de los procesos de ensefanza-aprendizaje
mediatizados mediante roboética, Fernandez (2024) vuelven
a incidir en que los proyectos escolares no incluyen registros
longitudinales que permitan hacer un seguimiento de la mejora
de las competencias tecnolégicas.

Otro de los huecos recurrentes hace referencia a la no
articulacion que existe entre la robética educativa, la inteligencia
artificial y el desarrollo de competencias de investigacion. Aguirre
et al.,, 2024 advierten que las experiencias con IA se centran
principalmente en el &mbito de la universidad, sin un enlace que
haga un nexo entre la educacién bésica y este punto formativo;
Ramirez (2023) también destaca que hay que trabajar en el disefio
de programas STEM que incorporen la investigaciéon como un
eje transversal y no solo como una actividad suplementaria.

La btsqueda documental da cuenta de la inadecuada
formacion docente para el uso pedagdgico de robdtica y
tecnologias emergentes, por su parte, Nifio (2025) y Hoyos (2025)
afirman que los docentes precisan mayor acompafiamiento
institucional para desarrollar competencias digitales avanzadas,
asi como estrategias didacticas que integren la robotica a los
curriculos nacionales. Ademas, Briones (2025) sefiala que el
escaso acompafamiento técnico impide que se mantenga el
nivel de sostenibilidad de los proyectos a largo plazo, generando
dependencia respecto a los recursos externos.

Por dltimo, estas limitaciones muestran que, si bien la
roboticaeducativase vaconfigurandocomotendenciainnovadora
en la educacién, todavia enfrenta una serie de limitaciones
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estructurales en términos de equidad, sistematizacion cientifica,
formacion docente y evaluacion pedagogica, de ahi la necesidad
de reforzar la investigacion aplicada y comparativa que permita
confirmar ese lugar en la educacién actual.

PERSPECTIVAS FUTURAS DE INVESTIGACION

Las tendencias que van surgiendo en la robética educativa
muestran una clara afirmacién del paso a modelos pedagogicos
integrales, interdisciplinares y culturalmente contextualizados en
lalinea dehacer frentealas demandaseducativascontemporaneas
presentes en la educaciéon del siglo XXI. Las investigaciones
mas actualizadas marcan la tendencia hacia la combinacién de
tecnologias inteligentes, educativa inclusiva y sostenibilidad
formativa, enmarcando asi una optica de investigaciéon para
promover el pensamiento critico, la creatividad y la solucién
colaborativa de problemas.

Almanza (2022) defiende que el enfoque STEAM en
Reptiblica Dominicana necesita incidir en la politica educativa
desde la continuidad educativa para hacer que la robética
asome como eje transversal en la formacion basica, siempre con
especial hincapié en la reduccion de brechas entre géneros y
en la inclusion educativa; de manera complementaria, Alava y
Salas (2024) abogan por que las estrategias STEAM en el ambito
de la robética deban llevarse a cabo comenzando desde edades
tempranas y que propendan hacia el aprendizaje colaborativo
y hacia el pensamiento l6gico mediante el uso de experiencias
ladicas y colaborativas. Martinez et al., (2025) se aventuran a
predecir que los proyectos escolares que combinan el disefio
de robots y la programacién por bloques pueden evolucionar
hacia entornos hibridos en el que el alumnado construya el
conocimiento, pero de forma activa y critica.
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Desdela 6ptica del mundo académico, Gonzalezetal., (2021)
afirman que, entendida la robética educativa como una forma de
compromiso social, tal robética puede constituir una forma de
acercar la ciencia, la tecnologia y la ensefianza reforzando a la
vez la ética y la ciudadania. Castillo y Reyes (2025) proponen ir
mas alld en el estudio de la robética, en relacion con la variable
aprendizaje l6gico-matematico, incluyendo aqui variables
socio-emocionales, que determinen la accién de resolucion de
problemas mediante la motivacién, la autoeficacia, etc., Baque
et al., (2025) sefiala que la incorporacién de robots interactivos
y con finalidades did4cticas abrird la puerta a un nuevo campo
de investigacion sobre el disefio tecnolégico y el modelo de
mediacion cognitiva.

Canacuan (2021) sostiene que las plataformas de tipo Lego
Mindstorms o Innobot han de asociarse a marcos curriculares
flexibles que recojan la realidad sociocultural local, favoreciendo
deliberadamente una robdtica educativa contextualizada y
equitativa y considera que la programacion visual de la robética
con Scratch es una alternativa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje vinculado a la robética educativa, lo que sugiere una
futura linea investigativa orientada al desarrollo de habilidades
socioemocionales mediadas por la tecnologia.

Garzéon et al, (2024) propone indagar en la robotica
como un ejemplo de aprendizaje activo a través de sistemas de
bajo coste como la tecnologia Raspberry Pi, lo que supone un
posible camino para fundamentar investigaciones en materia de
democratizacién tecnolégica. Por altimo, Rosero y Ardila (2025)
aprueban el lazo existente entre la robética y el pensamiento
matematico, el cual aun ofrece multiples posibilidades de
estudio, en torno a la construccion de modelos pedagoégicos
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integradores que articulen competencias logicas, creatividad y la
experimentacion practica.

En conjunto, las investigaciones revisadas sugieren
que la futura agenda cientifica de la robética educativa debe
orientarse hacia tres grandes lineas: (1) el fortalecimiento de las
capacidades docentes y la investigacion pedagodgica aplicada; (2)
la incorporacién de tecnologias emergentes como la inteligencia
artificial y la realidad aumentada en los procesos de ensefianza; y
(3) la generacién de politicas educativas que garanticen el acceso
equitativo y sostenible a la robética en contextos rurales, urbanos
y vulnerables.

Los resultados que se han logrado son una muestra de que
la robotica educativa se asienta como una propuesta didéctica
que supere la ensefianza instrumental de la tecnologia y se
transforme en un recurso integrador de saberes y competencias
del siglo XX]I, tal como también lo aseguran Alvarez et al., (2024),
quienes aseguran que la robdtica posibilita la conexién entre
el pensamiento computacional, la creatividad y la soluciéon de
problemas en diferentes contextos de la escuela. Ademas, las
investigaciones de Mora et al., (2025) se suman al hecho de que los
entornos de aprendizaje mediados por la robética promueven de
manera positiva la motivacion y el aprendizaje activo; esto tltimo
se puso de manifiesto en los estudios revisados en donde los
estudiantes mostraron mejoras significativas en el pensamiento
l6gico y el razonamiento matematico.

En coherencia con el marco teérico que enfatiza como la
unién entre el enfoque STEM y la formacién integral se refuerza,
los resultados reflejan un aumento en la conexién entre la robética
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y las habilidades socioemocionales, tal como afirman Ochoa et
al., (2025) cuando refieren que la gamificacion y la programacion
visual principalmente a través de plataformas como Scratch y
Arduino favorecen el desarrollo de la autonomia, cooperar y la
auto-regulacion del aprendizaje.

Dicha revelacion vale a asegurar que la robética educativa
no solamente contribuye a la adquisicion de competencias
técnicas, al mismo tiempo que también favorece la construccion
de sujetos pensantes, creativos y con responsabilidad social de
acuerdo con la concepcién constructivista de Piaget y la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, donde la préctica deviene
en condicion para la construccion del conocimiento.

El andlisis de los documentos da cuenta de la relacion
universal entre el alcance delarobodticaeducativay las condiciones
contextuales de las instituciones, lo que pone de relieve una
brecha digital entre los colegios de las zonas urbanas y rurales,
lo cual dialoga con la teoria sociocritica que da sentido a dicho
marco conceptual frente a lo que las desigualdades estructurales
que limitan las posibilidades de democratizaciéon tecnologica.
De modo que reafirma la necesidad de politicas publicas
inclusivas que garanticen la equidad digital y que al mismo
tiempo fortalezcan la formaciéon del docente como mediadora de
las transformaciones pedagogicas. Por lo tanto, lejos de asumir
la robética educativa como un recurso tecnolégico, la robodtica
educativa se revela como una préctica epistemolédgica, esto
es, como una préctica que transforma las maneras de ensefiar,
aprender y comprender la realidad contemporénea educativa.
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CONCLUSIONES

La robdtica educativa ha logrado afianzarse como un
recurso didactico capaz de modificar los procesos de ensehanza
y aprendizaje en el &mbito de la educacion basica, sobre todo en
contextos en los que se dan las condiciones previas necesarias
para su puesta en practica. Los resultados permiten afirmar
que dicha propuesta ayuda a favorecer el aprendizaje del
pensamiento légico, la creatividad y la resolucién de problemas,
asi como también ayudar a fortalecer las competencias STEM
y a dinamizar la interaccién entre el docente y el alumno. Sin
embargo, se evidencian disparidades importantes entre las
instituciones educativas urbanas y rurales, lo que permite
concluir que son necesarias politicas educativas que garanticen
la igualdad de posibilidades de acceso a las tecnologias.

Larevision documental que hemos llevado a cabo corrobora
comolarobéticaeducativano solomejoray desarrolla habilidades
cognitivas, sino también habilidades socioemocionales, pues
promueve el trabajo colaborativo, las decisiones en grupo o
la gestion del error como parte de la propia construcciéon del
aprendizaje. Lametodologia delarobéticaeducativaha permitido
la existencia de aulas mds participativas, donde el estudiante
cumple un rol activo en la construcciéon del conocimiento, a
este fin, la robdtica se convierte en un recurso que promueve la
curiosidad, el pensamiento critico y la capacidad de disponer de
recursos para nuevos desafios de forma creativa.

En cooperaciéon con lo que se acaba de exponer, se llega
a la conclusiéon que expresa que, debemos considerar muy
seriamente la formacion del profesorado como el elemento
basico en la trayectoria de éxito de los proyectos de robética
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educativa. Cuando los maestros han sido capaces de formar una
solida capacitaciéon en la aplicacion de metodologias activas y
en el manejo de herramientas tecnolégicas, en estos momentos
me queda muy claro, los maestros pueden incorporar la robética
de tal forma que tenga sentido tanto los objetivos curriculares
como el entorno real del aula; esta preparacién da lugar a que los
distintos proyectos trasciendan a la simple manipulacién de los
dispositivos, sino que se conviertan en experiencias relacionadas
con el desarrollo de un aprendizaje significativo de una persona y
el desarrollo de proyectos que permitan empoderar al alumno/a.

Finalmente, se establece igualmente saber que la robética
educativa puede ser considerada como la puerta por donde
avanzar en una educaciéon que quiere ser, lo hemos vuelto a
repetir en ciertas ocasiones, pero no esta de mas repetirlo: mas
inclusiva, mas justa e innovadora. La incorporacion curricular
de la robodtica puede contribuir a desarrollar aquellos ODS
vinculados con la educacion de calidad, con la innovacién y con
la reduccién de las desigualdades, por lo que la robética debe
ser entendida como un medio para democratizar el acceso a
los conocimientos, motivar la creatividad y ayudar a formar a
personas capaces de desenvolverse en un mundo tecnolégico
pero humano.

PROPUESTAS Y PROYECCIONES

Se propone acentuar los trabajos de formacion del
profesorado en la robética educativa a través de programas de
formacion continua que incorporen la dimensién técnica y la
pedagogica; es importante que los docentes comprendan, no
solamente el funcionamiento de los dispositivos tecnolégicos,
sino también su potencialidad didactica de cara a generar
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aprendizajes significativos, desarrollo del pensamiento critico
y de la creatividad. La generacién de comunidades de practica
del profesorado puede ser una opcién adecuada para compartir
experiencias, recursos y metodologias exitosas.

Se propone también que las instituciones educativas
introduzcan la robética en sus propios planes curriculares de
una manera transversal articulando la robética en relaciéon con
las ciencias, la matematica, el lenguaje y la tecnologia. Promover
la construccién de proyectos que sean interdisciplinares puede
contribuir al desarrollo de esta practica y al uso del saber en
entornos reales entre teoria y prdctica, convirtiendo la robética
educativa no solamente en un espacio complementario de
formacion, sino también en una practica de formacion.

En el ambito institucional, se recomienda gestionar
alianzas con universidades, centros de innovacién y empresas
tecnolégicas que contribuyan al acceso a recursos, materiales
y asesoria especializada. Estas alianzas permitirian ampliar las
oportunidades de aprendizaje de los estudiantes, actualizar los
contenidos y fortalecer la cultura cientifica en las comunidades
educativas, paralelamente, se sugiere promover politicas publicas
que garanticen la equidad tecnolégica entre las instituciones
urbanas y rurales, priorizando el acceso a infraestructura digital
y recursos didécticos.
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QOQQ‘OQOO

La educacién puede contribuir a resolver problematicas sociales.
No obstante, en el aula predomina una visién positivista de
la ciencia que privilegia el contenido disciplinar y excluye sus
dimensiones histoéricas, epistemolégicas y socioculturales. Este
articulo analiza las practicas discursivas emergentes en un
grupo de estudiantes de media académica del Colegio La Salle
Envigado, mediante undisefio cualitativoinscrito enel Paradigma
Sociocritico, donde mediante un enfoque de Investigacion-
Accién Participativa (IAP) se emple6 la técnica del grupo focal,
transcribiendo y codificando mediante Atlas. Ti, en categorias
aprioristicas e indicios, los discursos sobre los postulados del
Espacio- Tiempo Relativista (ETR) y su relacién con conflictos
sociales historicos en Colombia. Los resultados evidencian una
transformacién discursiva en tres categorias: Relatividad de la
Perspectiva en el Conflicto (52.3%), Etica del Invariante (29.3%) y
Conexion Causal No-Lineal (18.4%). Se concluye que el Principio
de Covarianza General del ETR opera como un “invariante ética”
de no-agresion.
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EL ESPACIO TIEMPO RELATIVISTA COMO MARCO
DE REFLEXION DE LOS CONFLICTOS SOCIALES EN
COLOMBIA

Diego Alejandro Jaramillo Torres
https:/ /orcid.org/0000-0001-5943-141X
contacto@salleenvigado.edu.co

Introduccion

Actualmente el mundo enfrenta una serie de problemaéticas
que tienen que ver en gran medida con la concepcién que tienen
las personas sobre el lugar que ocupan en el planeta y este en
el universo. Una falta de consciencia devenida en gran parte de
ignorar el fundamento de la existencia que, si bien puede variar
de acuerdo con el contexto y la cultura, se piensa que -mediante
la educacion- podria encontrarse un punto de convergencia,
donde la ciencia y su ensefianza permitan dilucidar una realidad
mas objetiva. La apuesta ha sido encontrar el modo en que los
conceptos cientificos, puedan colocarse en funcién de solucionar
algunos de los problemas sociales que enfrenta el mundo, ya que
es una demanda que la sociedad le hace a la ciencia (Hodson,
2003).

De acuerdo con lo anterior, se ha creido que el concepto
de Espacio Tiempo Relativista (ETR) pudo aportar -a partir de
su complejidad disciplinar- a esta demanda, a pesar de algunos
desafios que limitaron inclusive la visualizacién de su alcance
formativo en ciudadania, pues la idea de relacionar por medio
de reflexiones meta-cientificas una informacién que tiende a ser
abstracta con situaciones de la realidad actual o histérica como
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los conflictos sociales, si bien tiene algunos precedentes como
ejes de sustentacion, sigue siendo una cosmovisién en desarrollo.
Siendo un reto adicional, el modo de ver la ciencia, no sélo por
los estudiantes sino por el maestro de ciencias, pues parece
privilegiarse el contenido disciplinar. Luego, se piensa esta
realizacion como un ejercicio transformador, donde se aposto
por la consciencia de los actores educativos, aquella que sugiere
que: para explicitar una intencionalidad pedagoégica capaz de
relacionar la ciencia con la sociedad, implica un modo de asumir
el proceso formativo donde reflexionar sobre y en la ciencia,
es decir meta-cientificamente, va a propiciar pensamientos y
discursos mads criticos y conscientes de las dindmicas humanas

(Acevedo, et al., 2015).

Continuando, hay conductas contra el planeta y las
personas que son cuestionables y que en ocasiones ni siquiera
son objeto de andlisis por parte de los estudiantes, dado que
muestran una tendencia al silencio y a la inaccién, como si vieran
con normalidad o indiferencia algunas situaciones que vulneran
el medio ambiente y la estabilidad fisica o emocional de quienes
comparten con ellos su lugar en el universo, igual que ocurre en
el contexto latinoamericano (Déavila et al., 2021).

Sumado a lo anterior, esas actitudes desligadas de los
principios éticos y sociales, junto con la falta de reflexiones
sobre las mismas, representan una de las problematicas mas
urgentes de nuestra realidad global. Este fenémeno parece
estar profundamente relacionado con el legado del positivismo
l6gico en la ensefianza de las ciencias, que favorece una vision
disciplinar rigida y excluyente. Dicha perspectiva subordina la
dimensién histérica y epistemolégica del conocimiento cientifico,
lo que deriva en que las dindmicas culturales, los conflictos y
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las colaboraciones de sus proponentes se enmarquen en una
interpretacion reduccionista y ahistérica. Como consecuencia, se
borra la carga humana y social del concepto cientifico, limitando
su valor formativo en ese dmbito y su aporte a la criticidad
(Flores, 2020).

La intencién de colocar los conceptos cientificos en funcién
de lo social puede verse comprometida -entre otras cosas- por el
modo designificarlaciencia, pues en su ensefianza se privilegia un
enfoque memoristico que margina el anélisis de sus dimensiones
éticas y sociales, lo que dificulta la formacion de ciudadanos
criticos. No ver la ciencia como un sistema sociocultural,
donde el aprendizaje se concibe como una actividad social, de
produccion y reproduccién del conocimiento, puede disminuir
la probabilidad de desarrollar competencias orientadas a la
toma de decisiones efectivas frente a problematicas académicas,
sociales y laborales (Contreras, 2022).

De manera que, la relevancia heredada de la cosmovision
positivista de los conceptos cientificos en la clase de ciencias hace
que conceptos como el ETR queden condicionados al desarrollo
de su componente disciplinar solamente, obviando la dimensién
histérica y epistemoldgica; dejando ocultas las consideraciones
sociales y corriendo el riesgo de minimizarlo a un conjunto de
férmulas y definiciones descontextualizadas. Esta omision deja
fuera aspectos fundamentales como las circunstancias culturales,
politicas y sociales que rodearon su origen, las tensiones, debates
y motivaciones humanas que lo impulsaron. Ignorar esa parte
humana del conocimiento implica desconocer que la ciencia es
una construccién social, imbricada con las necesidades, visiones
del mundo y conflictos en el tiempo (Catiizales, 2022).
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En consecuencia, uno de los principios fundamentales del
ETR, donde una misma realidad puede ser percibida de manera
diferente, de acuerdo con la posicion de los observadores
(Gallegos, 2013), queda abocado a un contexto netamente
disciplinar. Lo anterior, es la imposibilidad de extrapolar el
alcance formativo de este concepto a un campo social, como
marco de reflexiones -en un caso particular- sobre los conflictos
de la humanidad como el histérico colombiano y, modo de
articular las formaciones cientificas y ciudadanas.

En Colombia, por ejemplo, hay quienes sefialan la masacre
de las bananeras en 1928 como uno de los eventos mas graves que
avivaron el conflicto histérico colombiano, un episodio donde el
ejército reprimié con violencia una huelga de trabajadores de la
United Fruit Company, mostrando la estrecha relacion entre
explotacion laboral, intereses econdmicos extranjeros y represion
estatal (Comision de la Verdad, 2022). El trasfondo de ese evento
da cuenta de la profunda desigualdad social y la concentracién
de la tierra, que durante décadas gener6 exclusion y violencia en
las zonas rurales (Bushnell, 2007). Parece entonces, haberse dado
una divisién entre los que tenian recursos y quienes no, sumando
a sus corrientes de pensamiento a quienes simpatizaban con sus
ideas y que en ocasiones se perfilaron como alfiles politicos de
peso.

Como uno de los politicos defensores de la clase obrera
y humilde de la sociedad colombiana, se mostr6 Jorge Eliecer
Gaitan quien serfa asesinado en 1948, agudizando la tension
bipartidista y desencadenando el periodo denominado como La
Violencia que propici6 el surgimiento de grupos insurgentes
campesinos que posteriormente se consolidaron como guerrillas
reconocidas como las FARC y el ELN, entre otras (Pécaut, 2010).
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Lo anterior y otros sucesos, han hecho que la sociedad
colombiana se dividiera en lo que parece ser dos estructuras de
pensamiento que se ubican al lado de “lariqueza” y “la pobreza”,
defendiendo cada una lo que conciben como “intereses” y que
se piensan vulnerables por la otra parte. Son dos perspectivas,
dos observadores protagénicos de una misma realidad, cuyas
acciones hicieron que deviniera uno de los conflictos mas
prolongados del mundo y que ha dejado una huella devastadora
en el tejido social del pais.

Continuando, inicialmente los grupos guerrilleros que se
conformaron tenfan el propésito de defender los intereses sociales
del pueblo. No obstante, desarrollaron otras intencionalidades
en el marco de su financiacién y entonces asumieron acciones
ilicitas que los llevaron incluso a enfrentarse entre ellos por el
dominio de territorios y las posibilidades econémicas en estos.
Desde finales de los afios sesenta y en adelante, incluso hasta la
contemporaneidad, el enfrentamiento entre grupos guerrilleros,
las fuerzas estatales y organizaciones paramilitares, se ha
convertido en una crisis estructural con profundas consecuencias
politicas, culturales y territoriales (Cuesta & Cabra, 2021).

En Colombia hay una realidad con varios actores
observadores, diversas perspectivas sobre un mismo contexto.
Uno de los fundamentos del espacio tiempo relativista sefiala
que un mismo evento puede ser percibido de manera diferente
por sus observadores a partir de la posiciéon de estos (Einstein,
2005). Trasladado al campo social, este fundamento invita a
reconocer que la nacién estd compuesta por miradas diversas:
ricos y pobres, campesinos y terratenientes, poblaciones urbanas
y rurales, sectores de derecha y de izquierda y que la realidad
objetiva es que todos comparten la condicién de ser colombianos
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y, en consecuencia, el pais debe aspirar a ser un lugar préspero
y seguro para todos, donde quienes ya gozan de bienestar lo
conserveny potencien, y quienes carecen de él puedan alcanzarlo.

Esta investigacion ha ofrecido a la ensefianza de las ciencias,
uno de los modos en que la ciencia puede aportar a la sociedad
en la solucion de sus problemas, al tomar un concepto abstracto
y complejo como el ETR y resignificarlo en un plano meta-
cientifico que facilité la comprensiéon de fenémenos sociales.
Adicionalmente favorecio la construccién de pensamiento critico
en los estudiantes de media académica del Colegio La Salle
Envigado, quienes en el marco del analisis de los postulados
del ETR, han dialogado sobre realidades histéricas como el
conflicto armado colombiano y se ha evidenciado la capacidad
de identificar que: las discrepancias sociales no necesariamente
deben resolverse con violencia, sino con el reconocimiento de
la pluralidad de perspectivas (Duque, 2019). Por altimo, aport6
a la cultura de paz, al proponer un ejercicio pedagégico que
transforma la percepciéon de la ciencia en el aula, situandola
como un instrumento para comprender y enfrentar conflictos
humanos (Mantilla & Prada, 2025).

Aunado a lo anterior, esta propuesta pedagoégica fortalecio
el rol del maestro de ciencias como mediador cultural, al
brindarle herramientas para conectar los saberes disciplinares
con problematicas sociales reales, ampliando el horizonte
de su practica docente. También fue relevante en términos
de innovacién curricular, ya que permiti6 experimentar
con estrategias que permitieron intentar superar el modelo
memoristico y tecnocrético aun presente en la ensefianza de las
ciencias (Contreras De La Ossa, 2022).
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Finalmente, se espera que la investigacién tenga un impacto
social al formar sujetos mas conscientes de su papel enla sociedad,
capaces de reconocer que, asi como en la relatividad fisica, la
percepcion depende de la posicion del observador, en la vida
social la comprension de la realidad depende de las condiciones
histéricas, culturales y politicas de cada colectivo. Reconocer esta
diversidad de miradas permitird generar actitudes de respeto y
dialogo, en lugar de confrontacion violenta, contribuyendo de
esta manera a una sociedad mas critica, equitativa y pacifica.

En este punto, se quiere dilucidar cuales fueron las
preguntas de investigacion que movilizaron este conocimiento,
estas fueron: ;De qué manera puede construirse un marco
metodolégico de resignificacion pedagogica del Espacio Tiempo
Relativista (ETR) para que su fundamento disciplinar se coloque
en funcién del andlisis reflexivo del conflicto social colombiano?,
¢Cuales son los fundamentos meta-disciplinares que permiten
elaborar un modelo de resignificacién del ETR para la integracion
de las dimensiones cientificas y sociales en la ensefianza de las
ciencias?, ;De qué manera dar lugar a la implementacién del
modelo de resignificaciéon pedagogica del ETR en contextos de
educaciéon media implementando un modelo de investigacion-
accion participativa?, ;Cuales son los indicios que determinan y
validan como aportaciones de la perspectiva sociocultural de la
ciencia a la solucién de problematicas sociales, la categorizacion
de las précticas discursivas emergentes en los estudiantes,
al analizar el conflicto social colombiano desde el modelo
de resignificaciéon pedagégica del ETR?, ;De qué manera se
valida esta investigacion como precedente en la construcciéon
de pensamiento sociocritico, desde la integracion del ETR y su
fundamentacién disciplinar con el andlisis del conflicto social
colombiano?
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Luego, el propodsito que se pensé podia responder a
todos estos interrogantes ha sido: Sistematizar los discursos
reflexivos devenidos de las practicas pedagogicas en torno a la
ensefianza del Espacio Tiempo Relativista (ETR), después de su
resignificaciéon en funcién de articular la formacion cientifica y
ciudadana, particularmente en el marco del analisis critico del
conflicto social colombiano. Este propésito orienté6 ademas la
btsqueda del andamiaje conceptual en torno a la articulacion
entre la formacién cientifica y la formacién ciudadana, donde se
encontré quelaciencia vista desde una perspectiva constructivista
puede tener el potencial para suscitar posturas éticas y civicas
maés favorables. Luego, el marco conceptual se ha organizado
alrededor de la resignificaciéon del Espacio Tiempo Relativista
(ETR), trascendiendo su definicién conceptual abstracta, para
emplearlo como una metéafora sociocritica que permiti6 analizar
la pluralidad de perspectivas y las subjetividades, inherentes
al conflicto social colombiano. En primer lugar, se ubico el
relativismo metodolégico, pues ha permitido ir desde la teoria
general de la relatividad, pasando por el relativismo social y
epistémico a ser un puente entre la fisica y la civilidad.

En el analisis de la teoria general de la relatividad, de donde
la descripcion del concepto de ETR toma su fundamento, segtin
Zuluaga (2020) podemos encontrar los principios que la definen,
el primero de ellos es el de Equivalencia; este se presenta como
la base conceptual de la Relatividad General, dictando que,
dentro de un entorno local y restringido, los efectos producidos
por la aceleracién son fisicamente indistinguibles de los efectos
producidos por un campo gravitacional. Este principio cuenta
con dos postulados esenciales a decir: La Indistinguibilidad
Local, que ocurre cuando un observador que experimenta
la caida libre en un campo de gravedad no puede, mediante
ningtn experimento fisico o cinematico realizado dentro de su
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sistema, determinar si esta cayendo o si se encuentra flotando
en el espacio sin ninguna fuerza. Después, se haya la Restricciéon
Local, determinando que la equivalencia solo es perfectamente
valida en una vecindad infinitesimal de un punto. A escalas
mayores, el campo gravitacional presenta variaciones (efectos de
marea) que delatan la presencia de una masa extensa.

El segundo principio, es el de Covarianza General, el cual
extiende el principio fundamental de la Relatividad a todos los
sistemas de referencia, independientemente de si el observador
se mueve a velocidad constante (inercial) o esta acelerado. Sus
postulados esenciales son la Uniformidad de las Leyes, esta dicta
que las leyes de la fisica deben conservar su forma matematica,
o ser invariantes, para cualquier observador, sin importar
su estado de movimiento. Posteriormente: la Relatividad del
Observador, esta expresa que, como consecuencia directa, un
mismo evento puede ser percibido con mediciones radicalmente
diferentes (de tiempo y espacio) de acuerdo con la posiciéon y el
movimiento del observador. Aqui debe hacerse hincapié porque
este postulado se ha tomado como un fundamento determinante
desde la intencionalidad de esta tesis. En este apartado, se sefala
ademas que la velocidad de la luz en el vacio (c) es la misma
para todos los observadores, sin distincién de la velocidad de la
fuente de luz; esta constancia es el limite absoluto que rige todas
las transformaciones espaciotemporales.

El tercer y tultimo principio es el de Consistencia, también
denominado Principio de Correspondencia. Este postulado es
un requisito de coherencia para cualquier teoria fisica nueva
y abarcadora como la Relatividad General, sus postulados
establecen el retorno al limite clasico dictando que las ecuaciones
de la nueva teoria deben reproducir los resultados de las teorias
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anteriores y bien establecidas, cuando se aplican en condiciones
que son propias de dichas teorias. El segundo postulado de este
principio nos habla de la conexién entre la Fisica de Newton y la
Especial, sefialando que en escenarios donde las velocidades son
bajas (mucho menores que la velocidad de la luz) y los campos
gravitacionales son débiles, las ecuaciones de la Relatividad
General deben reducirse o coincidir con las leyes de la gravitacion
de Newton y con las ecuaciones de la Relatividad Especial de
1905 (Einstein, 1905).

Otro fundamento relevante que sumo a la intencionalidad
movilizadora de este constructo tedrico, y que consistia en ver
la posibilidad de que un concepto cientifico como el Espacio
Tiempo Relativista (ETR) pueda pensarse en el marco social,
ha sido el Relativismo Metodolégico, derivado del Relativismo
Social y Epistémico. Este principio postula que la verdad, la
racionalidad y los sistemas de justificacién no son absolutos,
sino que se encuentran intrinsecamente ligados a un marco
de referencia especifico, ya sea cultural, social o0 metodolégico
(Baghramian, 2025). Esta perspectiva es crucial para la tesis, pues
permite transformar el concepto disciplinar fuerte del Espacio-
Tiempo Relativista (ETR), que demuestra la dependencia de la
medicion respecto al observador, en una herramienta sociocritica
que postula la dependencia de la verdad social respecto al actor.
Esta transicion se justifica tedricamente a través de la Sociologia
del Conocimiento Cientifico (SSK) mediante el Programa Fuerte
(PF), donde se establece el principio de simetria, exigiendo que
todo conocimiento, incluso el cientifico, sea analizado como un
producto social, cuya validez depende de las causas e intereses
sociales que lo generan, y no de una verdad trascendente (Blanco,
1994). Al adoptar este relativismo metodolégico, la investigacion
puede demostrar que la Naturaleza de la Ciencia (NdC) no es
solo un objetivo didactico, sino un imperativo ético.
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De acuerdo con lo anterior, la NdC ensefiada a través de
realidades histéricas o casos cientificos, es el recurso idéneo para
promover una perspectiva reflexiva que reconozca el caracter
subjetivo y cultural de la ciencia (Rodriguez, 2024). Por lo tanto, el
relativismo epistémico, al desmitificar el conocimiento cientifico,
posibilita el reconocimiento de la pluralidad de narrativas, en
las que se pueda relacionar al concepto de ciencia con algunas
realidades sociales y de manera particular: el ETR con el Conflicto
Social y Armado Colombiano, abriendo un espacio educativo
para la Civilidad y el didlogo.

Por otra parte, la fortaleza tedrica de esta creaciéon adiciond
a la Teoria del Aprendizaje Significativo (TAS), sin la C, que
fue propuesta originalmente por David Ausubel en 1963. Su
postulado central, atn vigente, es que el factor mas influyente
en la adquisicién de conocimiento es aquello que el estudiante
ya sabe, promoviendo una interacciéon sustantiva entre los
saberes nuevos y la estructura cognitiva preexistente (Matienzo,
2020). Cabe sefialar que, en el contexto de la complejidad e
incertidumbre actuales, la TAS ha evolucionado hacia una
perspectiva mas profunda: la Teoria del Aprendizaje Significativo
Critico (TASC). Esta vision ampliada busca que el proceso de
aprendizaje trascienda la mera conexion de significados para
convertirse en una actividad critica, subversiva y antropoldgica
(Segarra et al., 2023). En algunas averiguaciones, se encontré que,
como proposito y postulados de la TASC, se halla la formacion
de individuos capaces de interactuar activamente con su cultura,
pero manteniendo simultdneamente una distancia reflexiva y
una perspectiva de cuestionamiento.
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Complementando lo anterior, el objetivo es que el
estudiante pueda formar parte de su cultura y, al mismo tiempo,
estar fuera de ella (Moreira, 2021). Este enfoque critico le permite
manejar la incertidumbre para desarrollar habilidades en la
toma de decisiones ante la ambigiiedad y el cambio constante del
conocimiento y la realidad social. Seguidamente, se establece el
Desarrollo la Criticidad, porque permite dejar de ser un receptor
pasivo para convertirse en un perceptor/representador activo de
larealidad, fomentando el desaprendizaje de conceptos obsoletos
oirrelevantes (Matienzo, 2020). Por tltimo, tenemos la Conciencia
Semadntica, la cual busca comprender que el significado reside en
las personas y no en las palabras, lo que implica una postura
de cuestionamiento constante sobre el conocimiento transmitido
(Segarra et al., 2023).

En la TASC, el aprendizaje es entendido como la
adquisicion de nuevos conocimientos con comprension,
criticidad y la posibilidad real de utilizar ese saber para resolver
problemas o para argumentar en el mundo real (Moreira, 2021).
Estos principios se suelen clasificar en categorias conceptuales,
epistemoldgicas y pedagogicas para estructurar la ensehanza
contemporanea.

Por dltimo, el abanico tedrico se cierra con La Naturaleza
de la Ciencia: Formacion cientifica en y para la civilidad. Desde
aqui la visién integra desde el planteamiento de un compendio
que articula la Naturaleza de la Ciencia (NdC) -como una
préctica sociocultural- con la formacion ciudadana orientada al
desarrollo de una ciudadania critica, reflexiva y activa. La NdC,
desde sus fundamentos epistemoldgicos y sociolégicos, no solo
describe como funciona y se construye el conocimiento cientifico,
sino que también revela que la ciencia es una empresa histérica
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situada en contextos sociales, culturales, politicos y econémicos
especificos. Este reconocimiento es fundamental para superar una
visiéon dogmatica de la ciencia, promoviendo una reflexién meta
cientifica que permite a los individuos comprender los limites y
la historicidad de las “verdades objetivas” y los “conocimientos
asépticos” (Rodriguez, 2024).

Desde esta perspectiva, el conocimiento cientifico es
entendido como una construccién social activa, producto del
dialogo y consenso dentro de comunidades especializadas. Esta
préctica social de la ciencia estd ineludiblemente permeada por
factoresexternosqueinfluyenensudesarrollo,entreellosintereses
politicos, econémicos y culturales (Henao Sierra & Palacio Mejia,
2013). Esta permeabilidad, obliga a mantener una actitud critica
y reflexiva, abogando por una ciencia que se reconozca en si
misma como un lenguaje sujeto al escrutinio y cuestionamiento;
esto como condicién para formar sujetos epistemoldgicamente
conscientes, que puedan apropiarse del conocimiento cientifico
sin perder la perspectiva critica de su construcciéon. Esta base
epistemologica y socioldgica dela NdC se traduce en la necesidad
de una formacion cientifica en y para la civilidad, que va mas alla
de la simple adquisicion de contenidos cientificos. La intencién
fundamental de esta formacion es empoderar a los individuos
para que ejerzan una ciudadania que no solo interacttie con
su cultura, sino que también se distancie reflexivamente, para
cuestionar criticamente los discursos cientificos y sociales que
afectan su realidad (Castafieda-Zapata, 2024).

El resultado ideal seria wuna Civilidad Cientifica,
caracterizada por varias dimensiones esenciales a decir: la
capacidad para tomar decisiones informadas y responsables,
fundamentadas en una reflexion critica del conocimiento
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cientifico y sus contextos, especialmente relevantes en temas
sociales de alta incidencia como la salud, el medio ambiente y las
politicas publicas. Luego, la interaccién activa de los individuos
con su entorno cultural y social, manteniendo una distancia
critica que les permite cuestionar discursos cientificos con carga
de poder y promover cambios significativos en su comunidad.
Por altimo, la formacién de una consciencia equilibrada que sitte
al sujeto como actor activo en la comprensién y transformacion
de su realidad, integrando el conocimiento cientifico con las
dinamicas sociales y culturales, consciente de su influencia y de
que es influenciado (Fernandez, 2023).

Finalmente, la NdC impulsa wuna resignificacion
curricular que incorpora estos aspectos sociales y culturales
del conocimiento, favoreciendo un entorno educativo que sea
inclusivo y respetuoso de la diversidad, lo cual es fundamental
para la construccion de una cultura de paz en contextos de alta
complejidad social (Bayona, 2024). Esta resignificacion implica
transformar la ensefianza de la ciencia en un proceso que
promueva el pensamiento critico, la ética y la responsabilidad
social, aspectos centrales para la formacion de sujetos capaces
de contribuir activamente a la civilidad desde una perspectiva
informada y comprometida.

En conclusién, lafusion delos fundamentos epistemologicos
y sociologicos de la Naturaleza de la Ciencia con la formacion
cientifica orientada a la civilidad, configura un paradigma
educativo que reconoce a la ciencia como una practica social en
constante construccién y, a la vez, como un motor esencial para el
desarrollo de ciudadanos criticos, reflexivos y comprometidos con
su entorno. Esta articulacién no solo justifica la intencionalidad
de este constructo, sino que también ofrece un marco robusto
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para la formacién de sujetos que, desde una posicion de didlogo
activo y cuestionamiento, pueden transformar su cultura y
sociedad.

En sintesis, este marco tedrico pretendié articular la
Naturaleza de la Ciencia como practica sociocultural, con
la formaciéon cientifica en y para la civilidad, incluyendo
el fundamento epistemolégico de la Teoria General de la
Relatividad. El Espacio Tiempo Relativista (ETR) se resignifica
desde su definicién fisica, para convertirse en una metafora
sociocritica que permite analizar la pluralidad de perspectivas y
la subjetividad en el conflicto social colombiano. La inclusién del
relativismo metodolégico y epistémico establece que la verdad y
el conocimiento son relativos al marco del observador, apoyando
la visioén critica y reflexiva propuesta. Esta conjugacién se vio
complementada con la Teoria del Aprendizaje Significativo
Critico, que promueve un aprendizaje activo, cuestionador
y con capacidad para la toma de decisiones informadas ante
problematicas sociales. En conjunto, este enfoque ofrece
un paradigma educativo integral que supera la ensefianza
dogmatica, empodera a los sujetos como ciudadanos criticos y
comprometidos, y fomentalaresignificacion curricular en funcién
de una cultura de paz y convivencia en contextos complejos.

En coherencia con la orientaciéon general del estudio, se
planted la construccién de un marco metodolégico que tenia la
intenciéon de resignificar pedagogicamente el Espacio-Tiempo
Relativista (ETR), situdndolo en funcién del andlisis reflexivo
del conflicto social colombiano. Para dar alcance a esta finalidad,
se elabor6 un modelo que articul6 las dimensiones cientificas
y sociales en la clase de Fisica con los estudiantes del Colegio
La Salle Envigado, propiciando un espacio en el que la ciencia
se pudiera ver no solo como un entramado disciplinar, sino
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también como préctica cultural vinculada a la realidad social.
Este modelo se desarroll6 mediante el enfoque de investigacion-
accion participativa, lo que permitiria no solo validar su
aplicabilidad, sino también generar aprendizajes situados en
contextos concretos de ensefianza.

Al mismo tiempo, se sistematizaron las reflexiones criticas
de los estudiantes frente al conflicto social colombiano, tomando
como eje articulador los fundamentos del ETR y procurando
identificar categorias emergentes que sustenten los aportes de
la perspectiva sociocultural de la ciencia en la comprension y
eventual transformacién de problemaéticas sociales. Finalmente,
el proceso se evalué por medio de un marco interpretativo que
posibilité valorar el impacto de la propuesta en la construccién de
pensamiento sociocritico, al integrar el ETR y su fundamentacion
disciplinar con el anélisis de un conflicto histérico y vigente, lo
cual se quiso que contribuyera a la formacién de ciudadanos mas
criticos, conscientes y capaces de dialogar con la complejidad de
su tiempo.

Metodologia

Esta investigacién, se ha asumido en el marco del
enfoque cualitativo porque permitié comprender las practicas
investigativas desde la perspectiva de los actores implicados,
explorando los significados, creencias y experiencias que
configuraron su relacién con el conocimiento cientifico y su
dimensién ciudadana. Asi mismo, se adopté el paradigma
sociocritico porque se fundamenta en una visiéon dialdgica,
dinamica e interactiva de la realidad, entendida no como algo fijo
o acabado, sino como un proceso en constante transformacion y
donde los actores sociales adoptan un papel protagénico.
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Ademas, posibilité al investigador asumir un rol activo
y reflexivo junto con sus coinvestigadores, implicaindose
criticamente en la comprensiéon de lo que se construye en
colectividad y de sus posibilidades transformadoras dada su
orientacion a la emancipacién y la construccién de consensos
racionales mediante el didlogo, promoviendo asi una visién
mas profunda y liberadora de la realidad (Colmenares & Pifiero,
2008).

Adicionalmente, el método seleccionado ha sido la
Investigacion Accién Participativa (IAP), dado que posibilité a
los participantes analizar y transformar sus propias précticas
mediante un proceso ciclico que incluy6 planificar, actuar,
observar y reflexionar. Este método favorecié el empoderamiento
de quienes desarrollaron el proceso, asi como la generacion
de conocimiento colectivo orientado al cambio. Ademads, este
enfoque fue elegido por las posibilidades que le da a la escuela en
particular, de analizar acciones sociales y humanas contemplando
problematicas desde la perspectiva de sus implicados (Elliot,
1990).

Seguidamente, se emplearon técnicas cualitativas como el
grupo focal, donde durante 5 sesiones de 45 minutos, se facilito
un espacio de didlogo horizontal que propici6 la interpretacion
multiple de los hechos y el desarrollo del pensamiento ético al
discutir sobre algunos conflictos histéricos de la humanidad, de
manera particular: un apartado histérico del conflicto armado
colombiano, en el marco del ETR.

Aunado a lo anterior, se hizo una observacion participante,
que permitié6 un seguimiento reflexivo del proceso desde la
implicaciénactivadelinvestigadorenlosencuentros, participando
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en las dindmicas y registrando los procesos, interacciones,
reacciones y transformaciones del grupo, con una mirada critica,
reflexiva y situada por medio de unas notas de campo y matrices
de categorias emergentes. Por tltimo, se documento las sesiones
en medios digitales mediante una recoleccién audiovisual que
luego se transcribié y analiz6 con el software cualitativo Atlas.
Ti, identificando patrones discursivos.

Finalmente, los instrumentos se constituyeron como:
en primera instancia, una guia de tema generador que es un
documento compuesto por fundamentos epistemoldgicos del
ETR, con preguntas abiertas vinculadas a eventos historicos
particulares del conflicto armado colombiano. Estas preguntas
permitieron estimular la reflexiéon y el didlogo argumentado.
Luego, se hicieron los registros audiovisuales, estas fueron
grabaciones de video de las sesiones con el grupo focal y que
permitieron revisar el proceso, analizar el discurso de los
participantes y triangular los discursos junto con los registros de
observacion que luego serian documentados. Lo anterior se hizo
con camaras y celulares.

Resultados y Discusion

La informacién que se comparte a continuaciéon es la
realidad derivada de la aplicacion de los diferentes instrumentos
elegidos en el marco del cumplimiento de los objetivos de la
investigacion accion participante desde su metodologia.

Inicialmente desde la guia de tema generador, se compartio
a un grupo de estudiantes de la media académica del Colegio
La Salle Envigado, el siguiente fragmento histérico del primer
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cuarto del siglo pasado y que seria conocido como la masacre de
las bananeras: La United Fruit Company (UFC) era una poderosa
multinacional estadounidense que comercializaba con el banano
producido en la regiéon de Ciénaga, Magdalena en Colombia.
Segin la narrativa de los trabajadores, aproximadamente
veinticinco mil de ellos se encontraban en condiciones de
explotacion extrema porque la UFC se negaba a reconocerlos
como empleados directos, evadiendo asi responsabilidades
laborales basicas como seguro, pensién, indemnizaciones.

Ademas, les pagaba con vales o bonos que solo podian ser
redimidos en las tiendas de la propia compania. Por otra parte,
el discurso de la UFC se centraba en que generaba riqueza y
empleo en una zona subdesarrollada porque proporcionaba una
estructura de trabajo clara. Ademads, el pago con bonos de la
empresa garantizaba que el capital sereinvertiriainmediatamente
en la comunidad.

Por lo que las condiciones laborales eran las adecuadas
para la productividad requerida en el trépico. Ademads, la UFC
consideraba que las peticiones de la huelga eran subversivas
porque no habia explotacién sino optimizacién de un modelo de
negocio que beneficiaba a la nacién con divisas. En consecuencia,
reconocer las peticiones de los obreros pondria en riesgo la
sostenibilidad del proyecto y la estabilidad econémica del pais.

Al no encontrar puntos de encuentro, el 6 de diciembre
de 1928, los trabajadores, organizados en la Unién Sindical de
Trabajadores del Magdalena (USTM), declararon una huelga
exigiendo nueve puntos que incluian el seguro colectivo, el fin
del pago con bonos, la reparacién de accidentes de trabajo y el
descanso dominical pagado. Como respuesta, La UFC presion6
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al gobierno, afirmando que la huelga era una “subversion
comunista” que amenazaba las propiedades estadounidenses. El
embajador de EE. UU en Colombia lleg6 a exigir una intervencion
militar para proteger los intereses de la compafiia y asi fue como
el gobierno catalogé la huelga como una amenaza al orden
publico y a la soberania econémica, por lo que declar¢ el estado
de sitio y envi6 al ejército, bajo el mando del general Carlos
Cortés Vargas, a la zona bananera. El decreto N° 004 de 1928
permiti6 a las fuerzas militares actuar como “jueces de guerra”,
con autoridad para fusilar a cualquier huelguista.

En ese contexto, cientos de obreros y sus familias se
congregaron en la plaza de Ciénaga, esperando una respuesta
del gobierno. El general Cortés Vargas orden¢ a la tropa disparar
sobre la multitud. El gobierno reporté una cifra de muertos
mucho menor, segiin el entonces congresista Jorge Eliécer Gaitdn
(testigo de los hechos), él advirti6 que fueron miles de victimas,
entre 1000 y 3000, cuyos cuerpos fueron arrojados al mar o
enterrados en fosas comunes.

Después de ese hecho, la percepcién en el pais fue la de
una huelga sofocada con extrema violencia y una UFC protegida
junto con sus intereses, a diferencia de los derechos de los
trabajadores. También, se percibi6 un gobierno que aludia a la
defensa del orden ante una amenaza comunista. Entonces la
masacre de las bananeras se consolidé como un simbolo de la
alianza entre el poder politico local y el capital extranjero, lo que
la convirtié en un catalizador para el desarrollo de la conciencia
social y la formaciéon de movimientos politicos de izquierda en
Colombia, marcando un hito en la historia de la violencia estatal
y la impunidad en el pais.
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Aterrizando en la contemporaneidad, en el espacio
del grupo focal y después de conocer los detalles histéricos
mencionados, se analiz6 el discurso inicial de los estudiantes y
se percibid inicialmente que para ellos los hechos fueron eventos
informativos aislados, distantes de su realidad actual. Las
expresiones discursivas codificadas se agruparon en la categoria
Atemporalidad y Desconexion Causal (véase Tabla 1, Fila
Diagnostico). Los estudiantes no lograron vincular esta violencia
histérica con las confrontaciones ideoldgicas contemporaneas
y tampoco indagaron sobre la razén de abordar esta lectura
en la clase de Fisica. Se hizo evidente entonces, la indiferencia
discursiva y la falta de una postura reflexiva y critica, asi como
la disociacién entre la ciencia (su ensenanza en la clase de Fisica)
y los asuntos sociales. Esto justificaria la necesidad de un plan
de accion para la resignificacion pedagoégica del Espacio Tiempo
Relativista (ETR) que articulara las dimensiones cientificas y
sociales.

Tabla 1
Préctica Discursiva Postulado ETR de Expresion &
. Fase IAP . Porcentaje de
(Categoria) Origen Codigos
. “En Colombia
Atemporah(.?l/ad . o siempre ha habido
y Desconexién Diagnéstico N/A injusticia social”
Causal 589,

A partir de la indiferencia discursiva diagnosticada, se
implementé el plan de acciéon centrado en la resignificacion
pedagoégica del ETR. La acciéon pedagogica se enfoco en articular
los postulados de la relatividad de la simultaneidad y el principio
de covarianza con las narrativas del conflicto social, buscando
transformar la concepcion lineal del tiempo y la unicidad de la
verdad.
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Inicialmente se solicit6 dividir el colectivo de estudiantes en
dos partes iguales que iban a representar tanto a la multinacional
bananera como a los trabajadores, desde sus respectivas
perspectivas. Cada parte buscé los argumentos para sopesar
sobre la otra. Luego, se conocié la fundamentacion (cualitativa)
del ETR y se propusieron unas preguntas para que fueran
pensadas y discutidas en colectividad por los participantes. Los
fundamentos del ETR que fueron abordados han sido, en primer
lugar, el de equivalencia, el cual sefiala que:

* Enunentorno local y restringido, los efectos producidos
por la aceleracion son fisicamente indistinguibles de los
efectos producidos por un campo gravitacional. Este
principio cuenta con dos postulados esenciales:

*La Indistinguibilidad Local: Un observador que
experimenta la caida libre en un campo de gravedad
no puede, mediante ningin experimento fisico o
cinematico realizado dentro de su sistema, determinar
si esta cayendo o si se encuentra flotando en el espacio
sin ninguna fuerza.

*Restriccion  Local: 1La equivalencia solo es
perfectamente valida en una vecindad infinitesimal de
un punto. A escalas mayores, el campo gravitacional
presenta variaciones (efectos de marea) que delatan la
presencia de una masa extensa.

El segundo fundamento es el de covarianza general, el cual
extiende el principio fundamental de la relatividad a todos los
sistemas de referencia, independientemente de si el observador
se mueve a velocidad constante (inercial) o esta acelerado. Sus
postulados esenciales son:
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Uniformidad de las Leyes: Las leyes de la fisica deben
conservar su forma matemadtica, o ser invariantes,
para cualquier observador, sin importar su estado de
movimiento.

Relatividad del Observador: Como consecuencia
directa, un mismo evento puede ser percibido con
mediciones radicalmente diferentes (de tiempo y
espacio) de acuerdo con la posicion y el movimiento del
observador.

Velocidad de la Luz: La velocidad de la luz en el
vacio (c) es la misma para todos los observadores,
independientemente de la velocidad de la fuente de luz.
Esta constancia es el limite absoluto que rige todas las
transformaciones espaciotemporales.

Finalmente, el fundamento de consistencia. Este es un
requisito de coherencia para cualquier teoria fisica nueva y
abarcadora comolarelatividad general. Sus postulados esenciales

son:

Retorno al Limite Cldsico: Las ecuaciones de la nueva
teoria deben reproducir los resultados de las teorias
anteriores y bien establecidas, cuando se aplican en
condiciones que son propias de dichas teorias.

Conexion con la Fisica de Newton y Especial: En
escenarios donde las velocidades son bajas (mucho
menores que la velocidad de la luz) y los campos
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gravitacionales son débiles, las ecuaciones de la
relatividad general deben reducirse o coincidir con las
leyes de la gravitaciéon de Newton y con las ecuaciones
de la relatividad especial de 1905 (Einstein, 1905).

Las preguntas que los estudiantes analizaron fueron las
siguientes:

-Si el evento es una relacion laboral donde la empresa dice
que las condiciones dadas ayudan a la generacion de riqueza y
empleo (un bien mayor y duradero) mientras los trabajadores
sienten ser explotados y estar en una posiciéon de servidumbre
(Es posible que ese evento contenga dos realidades, que pueden
ser “verdades simultdneas” y aparte de ello legitimas, solo desde
el marco de percepcién de quien las vive?

-Si nosotros, como observadores del siglo XXI, leemos la
noticia desde Envigado (un tiempo y un espacio diferente al
del evento), ;somos capaces de medir o entender la realidad
del conflicto de la misma forma que el soldado que dispar6 o
el campesino que perdi6é a su compafiero o familiar? ;De qué
manera nuestra posicién geografica, social e histérica, afecta
nuestra percepcion de los hechos?

-En los conflictos contempordneos en Colombia, donde
ideologias se ven confrontadas (izquierda y derecha, por
ejemplo), ; De qué manera se hace posible desde la Fisica, validar
el convencimiento de lucha de cada una de las dos perspectivas

y por qué?
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-Siaceptamos que la verdad es relativa a la perspectiva, ; hay
algtn principio, valor o ley universal que deba ser inamovible
o invariante para todas las partes, sin importar si miden la
explotacion o la riqueza de forma diferente?

-Si la relatividad explica la validez de las diferentes
perspectivas, en el contexto social, ;jLa barbarie podria ser una
infraccion? ;Qué postulado (ley inmutable) de la convivencia
humana se viola cuando una parte decide eliminar el marco de
referencia del otro (matar, segregar o invisibilizar al otro)? ;De
qué manera la ciencia puede ayudarnos a buscar un punto de
equilibrio que prohiba la barbarie?

- En la fisica, el Principio de Covarianza asegura que las
leyes de la naturaleza son iguales para todos. Si trasladamos
esto a la sociedad, ;Cudl deberia ser la “Ley Fundamental” de
la convivencia colombiana que debe permanecer constante e
inmutable para todas las ideologias, ;mas alla de la relatividad
de sus opiniones?

Los anteriores fueron algunos de los interrogantes
movilizadores sobre los que, el colectivo académico reflexiond.
Sus respuestas se organizaron de acuerdo con indicadores
subyacentes a categorias de analisis en las que iban a enmarcarse
las practicas discursivas. La siguiente tabla muestra la matriz de
consistencia metodolégica:
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Tabla 2

Categoria de Analisis

Indicador de Pensamiento Sociocritico

(Manifestacion Discursiva)

Postulado ETR de Origen

Relatividad de la
perspectiva en el

Reconocimiento de marcos de referencia:
Identifica que la “verdad’ depende de la
posicién pluri contextual y que un evento

Relatividad del Observador y
Relatividad de la Simultaneidad

de la invariante

Conflicto tiene multiples connotaciones de justicia,
intereses, tiempo, etc.
Defensa del principio universal: Postula un
Necesidad de la Etica limite ético (dignidad, no agresion) que debe | Principio de Covarianza General

ser inmutable y aplicable a todos los marcos,
incluso si se acepta la relatividad

(Uniformidad de las Leyes).

Conexion Causal No-
Lineal

Vinculacion Histérica: Articula realidades
en el tiempo, reconociendo en este un
efecto asimétrico y a la violencia como un
continuo. (impunidad/memoria).

Dilatacién del Tiempo y
Consistencia

La sistematizaciéon demostr6 el éxito -hasta ahora parcial-
del plan de accion, al evidenciar una resignificacion discursiva,
moviendo a los estudiantes de la “Atemporalidad” inicial hacia
la critica socio-cientifica y eso se refleja en el fragmento de la
matriz de andlisis a continuacion:

Tabla 3

Categoria de Analisis

Indicador de Pensamiento
Sociocritico y Porcentaje de
codificacion

Practica discursiva

Relatividad de la
perspectiva en el

Reconocimiento de Marcos
de Referencia

“El ETR nos ensefia que las dos versiones eran
‘ciertas’ para cada parte y por eso las defendian,
pues ellos eran quienes las vivian. La verdad de

Conflicto 21,7% la empresa era la riqueza, la del obrero era la
dignidad.”
A “La Covarianza debe ser la Ley Etica inamovible:
, Defensa del principio
Necesidad de la Etica . 1 no importa si mi ideologia es de izquierda o
universa
de la invariante 629% derecha, la prohibicion de matar al otro no
16, %

cambia. Eso debi6 ser el limite en 1928.”
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“La impunidad de 1928 hace que el tiempo se

. L. s dilate para las victimas. Esa injusticia sigue
Conexién Causal No- Vinculacién Histérica 13 ! g

conectada con la desconfianza actual; no son

Lineal % . L
fea 9,2% hechos aislados, es el mismo espacio-tiempo del
conflicto.”
Cat i t
ategoria emergente N/A
Atemporalidad y N/A

0%

Desconexién Causal

En este punto se vio el desarrollo de dos momentos
importantes que habrian de triangularse con un tercer momento
para dar una mejor validez a los resultados de este trabajo.
Esto es, se pidi6 a los estudiantes asumir en mitades iguales los
roles representativos de la multinacional y de sus trabajadores.
Entonces, se construy6 por cuenta de los estudiantes un debate
informado, con las cosmovisiones logradas en el segundo
momento, donde el grupo focal fue escenario de la generacion de
précticas discursivas en el marco del abordaje de los interrogantes
movilizadores. Un pequefio fragmento de este debate se muestra
en la tabla 4.

Tabla 4

UFC OBREROS

UFC 1 (Relatividad): “La eficiencia y la creacion
de riqueza era nuestra verdad. La Relatividad de
la Simultaneidad nos demuestra que la medida de
“explotacion” de los trabajadores es simplemente su
marco de referencia particular. Nuestra verdad era
legitima para la continuidad del negocio.”

E-OBR 1 (Relatividad): “La Relatividad valida
nuestra perspectiva: nuestra verdad sobre la
explotacion era tan real en nuestro marco como la
verdad de la riqueza para la UFC en el suyo. La
diferencia es que nuestra perspectiva se basa en la

dignidad.”
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E-UFC 2 (Covarianza): “El Principio de Covarianza
establece la uniformidad de las leyes. En el ambito
social, la ley fundamental que debe ser invariante
es la proteccion de la propiedad privada y la
estabilidad econémica. Los huelguistas, al amenazar
este invariante, se convirtieron en un ’sistema
externo’ que exigioé una ‘fuerza’ (accién militar) para
restablecer la ley social.”

E-OBR 2 (Covarianza): “El Principio de Covarianza
debe ser la Ley Etica inmutable: la prohibicién de
la agresion y la explotacién extrema. El gobierno,
al defender la ley de la empresa sobre la ley de la
dignidad, permitié la infraccion total de la ley
inmutable de la convivencia.”

E-UFC 3 (Consistencia): “La accion militar fue un mal
necesario. La Consistencia del modelo econémico
(que beneficia a la nacion con divisas) justifico la
violencia a corto plazo, pues fue el Gnico medio de
asegurar la continuidad de ese modelo a largo plazo,

E-OBR 3 (Dilatacion): “El tiempo de la justicia avanza
lento. La impunidad con que el gobierno traté la
masacre demuestra que el tiempo del sufrimiento
se dilata para las victimas, mientras que, para los
poderosos, el tiempo sigue su curso normal y borra

la memoria. No son hechos aislados, es el mismo
conflicto de siempre.”

demostrando que la ley del progreso prevaleci6.”

Finalmente, se considera que la resignificacion pedagogica
del ETR logré transformar la indiferencia discursiva inicial en
un pensamiento sociocritico estructurado. Pero adicionalmente,
en la capacidad de comprender que: establecer un principio
de covarianza o ley inmutable en la sociedad, en ocasiones
y atendiendo a la justicia, puede ser la expresion ideal, pero
también puede ser un acto impositivo de una o algunas partes.

En ese sentido, el consenso no siempre ha de ser logrado y
los puntos defendidos por los distintos actores pueden tornarse
inamovibles. Luego, el acercamiento a la verdad, apalancado en
la objetividad que se esclarece cada vez que se adoptan marcos
tedricos mas complejos en el pensamiento, termina siendo la
garantia en la resoluciéon de disyuntivas. Reconociendo que
el caso ideal dificilmente se da o es en si mismo la evolucién
objetiva del pensamiento, donde el ETR provee el mecanismo
conceptual para la ética: la covarianza general, que opera como
una ley fundamental social que debe ser respetada por todas
las ideologias. Esto coincide con la idea sobre la educacion de
la consciencia humana, entonces un principio abstracto de la
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fisica puede ser adoptado como un imperativo ético universal,
un punto de equilibrio que prohibe la eliminacién del marco de
referencia del otro o lo que es lo mismo: la barbarie (Ferndndez,

2023).
Conclusiones

Lainvestigacion adelantada, deja un precedente sobre como
puede ser sobredimensionada la incidencia formativa de un
concepto cientifico, en este caso para ser puesto en funcién de los
asuntos de la sociedad. El abordaje del ETR en esta realizacion,
ha sido muestra de que la apertura a diferentes paradigmas nos
puede llevar a recorrer caminos de resignificacién que propician
nuevos condicionamientos a realidades histéricas que pueden ser
politicas y de colectividades humanas en estructuras acientificas.

El mensaje para los docentes de ciencias naturales es abrirse
al encuentro del equilibrio en sus précticas académicas dentro del
aula. El componente disciplinar de los conceptos cientificos no
puede perder relevancia, sino que el enfoque interpretativo deber
ganarla. Adicionalmente, se piensa en la contribucién que se ha
hecho al desarrollo de un modo de ver amplio de la educaciéon en
ciencias en contextos particulares como el colombiano o inclusive
maés acotados a ciudades o sectores de nuestro pais. Esa nocion
acrecentada, devino de la decision de dar trascendencia a un
enfoque critico que iba permitir pensar acerca de la configuracion
de la sociedad y quizés, idealizar cambios en la actitud de los
grupos de personas cuyas acciones pueden ser objeto de reflexion.
Por otra parte, se recaba en lo perentorio de percibir la ciencia
como una construccién social en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Una ciencia pensada como el producto de siglos de
interaccion cultural y humana, le deja ver ligada a las realidades
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tangibles que todas las personas comparten. Una afectacion de
ida y vuelta entre la ciencia y la sociedad, que puede o no ser
objeto de transformacion -particularmente de hechos sociales- en
tanto que se ejecuten acciones o no.

Una de las consideraciones que se quiere poner en
evidencia, es el hecho de haber tenido que construir unas
preguntas orientadoras muy dicientes. Las reflexiones que
denotaban un vinculo entre los conceptos cientificos con los
hechos sociales para generar practicas discursivas, han sido
complejas de adelantar. Se sefiala que hasta para los maestros y
personas que hacen investigacion académica, y que conocieron
por primera vez esta intencionalidad, mencionaron una alta
probabilidad de la inviabilidad de esta clase de proyectos. Esto
se vio contrastado, cuando se hicieron lecturas técnicas sobre
el ETR y a los estudiantes no se les ocurri6 migrar a tematicas
sociales y eso que -en inicio- también hubo preguntas que
pudieron ser condicionadoras. La critica se haya en que, sin esa
clase de preguntas, nuestra sociedad y comunidades académicas
dificilmente podrian adelantar estos modos de aprender
ciencias en funcién de la sociedad, lo que haria necesaria la
implementacion de otros marcos metodolégicos, tal vez mas
dindmicos y con estructuras diferenciales que convoquen un
espacio de convergencia hacia los pensamientos que movilicen
las ideas que se proponen, pero sin exponer nociones del
investigador, que puedan ser catalogadas como sesgo y entonces
desdibujen la objetividad de una obra como esta.

De acuerdo con lo anterior, se permite sefialar que, si
bien esta creacion investigativa resulté bien y arrojé buenas
consideraciones, se piensa que debe fungir mas como fundamento
oreferencia de nuevasy distintas apuestas, donde - por supuesto-
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haya otros conceptos cientificos que sean objeto de desarrollo de
esta intencionalidad formativa o una parecida. Es posible que,
otros contenidos disciplinares de las ciencias naturales, sean mas
apropiados para inferir cuestiones ciudadanas y el trasegar de
lo técnico a lo sociocritico no parezca que deba inducirse casi de
manera incisiva.
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QOQQ‘OQOO

Se analiz6, desde un enfoque socioldgico, la serie televisiva El
Juego del Calamar (Netflix, 2021). El tema central de la serie
gira alrededor de la critica al capitalismo tardio, la desigualdad
estructural en Corea del Sur y la pauperizaciéon dela vida humana.
Para interpretar esta realidad, se abord¢ el tema a través de un
enfoque reflexivo, analizando cémo la serie cuestiona el modelo
econdmico global, basado en la desigualdad, la competitividad
y el rendimiento del sujeto. Se consideré la conceptualizacion
de la cultura de residuos humanos y la modernidad liquida,
postulados por Zygmunt Bauman. Ademas, nos enfocamos en la
sociedad del rendimiento y la autoexplotacion de Byung-Chul
Han; por ultimo recurrimos a Max Weber para comprender la
estructura de dominacién legal-racional que rige la competencia.

0000000000000 00000000000000 00



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

Los juegos de supervivencia: entre la cultura de residuos
humanos y la deshumanizacién. Un anilisis de El juego
del calamar

Edixela Burgos
eburgosp@ucab.edu.ve

Gustavo Hernandez Diaz
guhernand@ucab.edu.ve

A modo de introducciéon

El Juego del Calamar (Squid Game) es una serie surcoreana
estrenada el 17 de septiembre de 2021 en la plataforma de
Netflix. Wikipedia relata con pormenores la sinopsis comercial
de este drama que atrapa la atencién por el suspenso, la intriga
y la supervivencia darwiniana del mas apto. Extraemos de esta
enciclopedia colectiva los rasgos esenciales de esta distopia
argumental.

Se trata de 456 jugadores surcoreanos con perfiles
socioculturales diversos, delos estratos mas pobres dela sociedad,
endeudados y con el “agua hasta cuello”. Concursan en una serie
de juegos infantiles con la esperanza de ganar 45.600 millones
de wones. Sorpresa para los espectadores. Los juegos cuentan
una particularidad que los hace especiales. Los perdedores no
solo quedan eliminados sino que pagan con sus vidas. Los caidos
benefician a los que han sobrevivido. La pérdida es ganancia en
tanto y en cuanto la esfera va acumulando wones. Morir tiene
sentido para los demds. Morir es necesario para alcanzar la
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maxima felicidad. Esperanza torcida cuya maxima rezaria ast:
Yo no q1/l1€7"0 que tu mueras, pero Si ocurre no serd en vano.

El Juego del Calamar, expone la violencia estructural del
sistema, convirtiendo la miseria y la exclusién en un espectaculo
que entretiene a una élite global. Bajo estas premisas, el andlisis de
esta serie se sittia en el contexto de la desigualdad, comprendida
como un mecanismo de coacciéon dentro del capitalismo, el cual
también sefundamentasobreelindividualismo, lacompetitividad
y la reproduccién de la pobreza.

Con el fin de comprender estas dindmicas cimentadas en
la deshumanizacién y la violencia sistémica, el presente articulo
sustentara su andlisis en las contribuciones de Zygmunt Bauman,
Byung-Chul Han y Max Weber. Nos interesa comprender cémo el
sistema acttia frente a poblaciones que se encuentran marginadas
delos centros de poder y accién, configurando unjuego funcional
al sistema econémico que se expresa en la eliminacién de los
jugadores. Mientras los jugadores se autoexplotan a si mismos y
a otros bajo la convicciéon que pueden elegir y sobrevivir.

La “cultura de residuos humanos”: consumidores fallidos en el
Juego del calamar

(...) que supervivencia es el nombre del juego de
la convivencia humana y que la apuesta méxima
de la supervivencia consiste en sobrevivir a los
demés. (Bauman, 2005, p. 169)
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El Juego del Calamar cubre de tinta negra a la moral y
la civilidad. La reclusion ha sido consentida. La traicién es el
plato fuerte. Las neurosis y las patologias psiquicas se disparan
cual mecanismo de defensa. Hay que salir bien librados de los
juegos. Perfidia y maldad andan de la mano. Tras bastidores los
personajes oscuros. Manejan a los jugadores como marionetas.
Desprecian la vida humana y apuestan a la destruccion y la
extincion de los valores. Front Man ejerce un poder definitivo
bajo la asesoria de otro personaje funesto cuyo apodo es el
Anfitrién. Ambos, sin duda, representan la cultura de la muerte.

Eldia del calamar comenzaba con la aparicién de Front Man
y sus soldados vestidos de una manera muy peculiar. Ocultan
la identidad en mdscaras y bragas, tienen rangos y funciones
especificas. Los secuaces son una suerte de grupo paramilitar.
Front Man es el lider de mascara dorada: Presenta el juego del
dia, decide si los participantes viven o mueren, puede detener el
juego a su voluntad. Es el Dios de la distopia con sus creyentes,
los soldados, los jugadores y la sociedad secreta multimillonaria.
Publico selecto, perverso, de mentes torcidas que apostaran por
el todo o nada del dltimo juego.

Probablemente, esa élite voyerista que acude con
entusiasmo al altimo juego, en su momento, asumieron el rol de
jugadores. Forman parte de los que sobrevivieron en anteriores
certAmenes que acontecieron en esa misma isla donde los bajos
instintos son el plato fuerte. Quizas, los pérfidos millonarios se
crean dioses porque tienen el privilegio de apostar por el jugador
mas competitivo, sagaz e inteligente. Convencidos de que estdn
maés alld del bien y del mal. No sienten que la moral los interpela.
No siente remordimiento ante la muerte, el sufrimiento y la
incertidumbre. Quien se piense que es Dios carece de dilemas
morales, elige sin perturbacién, perdona o castiga a su antojo.
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La esperanza de los jugadores en modo calamar no
reivindica la condicién humana. Es todos contra todos. La esfera
que se hincha de wones, la esfera estd pegada en el techo, la
esfera recuerda que la vida estd devaluada en esa isla. Fingir es
sobrevivir. Engafiar y aparentar solidaridad y esperanza, cédigo
implicito de los jugadores. Otra consigna entre los jugadores:
Tengo la esperanza de acabar contigo y espero que sea hoy.

Se infiere en el Juego del Calamar una critica sostenida a la
sociedad capitalista. Esunareferenciahiperbdlicaalascondiciones
de desigualdad y reproduccioén social de la pobreza. Aborda de
manera insistente el individualismo y la competitividad. Los
jugadores se despojan gradualmente de su moral. Cada vez
pierde sentido entre ellos la solidaridad y el altruismo. Y cobra
importancia estas dimensiones: la organizacién es un pandpticoy
el dominio total supone hacer invivible y miserable la existencia.
Es una expresion salvaje del capitalismo.

Para Weber (1983) la dominacion legal racional se basa
en las normas establecidas por organizaciéon y asociacion. La
obediencia en este tipo de dominacién, descansa en las normas
que han conferido la autoridad a un determinado sujeto. Toda
dominacion requiere de un cuadro administrativo elegido por
el dirigente, basado en un sistema de jerarquia administrativa,
esquema weberiano que se observa en el Juego del Calamar. Es
un esquema administrativo que implica la ejecucién de 6érdenes
y mandatos concretos cuyo fin ultimo seria la voluntad de
obediencia.

En el Juego del Calamar, los hombres ejercen la dominacién
y autoridad de acuerdo a su rango en el juego. Hombres
con bragas rojas y circulo en sus mascaras simbolizan a los
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trabajadores. Los que llevan el tridngulo representan al ejército
personal de Front Man y los que llevan la figura cuadrada es
la guardia pretoriana cuyos vinculos son mas directos con el
gerente'. El mas alto rango lo cumplen los sujetos que llevan un
cuadrado en sus mascaras, ellos explican a los jugadores en qué
consisten las reglas del juego. Pero por encima de ellos, existen
otros dos rangos superiores, representados por sujetos con
madscaras dorada y negra: el Anfitrion, Oh Il-nam el jugador N°
001 y fundador de los juegos. The Front Man es quien dirige
las operaciones del juego (Hwang In-ho, ganador del Juego del
Calamar en el afio 2015).

Estos jugadores son calamares que comparten muchas cosas
de su grotesca y sordida existencia. Los unen estas condiciones:
estin endeudados, son parias, rechazados, desempleados,
inmigrantes y delincuentes. No aptos para adaptarse al sistema y
supervivir. La supervivencia es unaforma de vida. Es legitimarlos
procesos de exclusion propios del de la modernidad globalizada.
Asistimos a escenarios donde los seres humanos carecen de las
condiciones minimas que les garanticen una vida digna.

En este punto, nos topamos con la paradoja que establece
Bauman (2005) cuando discierne sobre la modernidad. Estamos
ante la produccién de una cultura de “residuos humanos”
o “seres humanos residuales”. Son todas aquellas personas
consideradas como refugiados, inmigrantes y demas parias que
permanecen como “poblaciones superfluas” ante los procesos
de modernizacién y globalizacion. Estas personas “no aptas”
o “residuos indeseados” constituyen uno de los principales
problemas de las sociedades contempordneas. En especial

'Hwang Dong-hyuk, Director de la serie en Conferencia de prensa, Netflix, 15 de
septiembre de 2021.
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porque escasearn o ya no estan disponibles zonas del planeta o
vertederos que reabsorban dichos residuos humanos. Se genera,
en este sentido, estigma y preocupacion hacia la inmigracion y
las solicitudes de asilo, ya no solo por el factor de superpoblacion
en distintas partes del planeta, sino que se termina potenciando
la llamada “industria de la seguridad”, que ofrece zonas de
confort para protegerse de esos 0tr0s que son diferentes y que
no encajan ante el orden que ha sido disefiado desde el proyecto
de la modernidad.

Frente a “los procesos de mercantilizacion, comercializacion
y monetarizacién de la subsistencia humana que ha penetrado
por todos los rincones del globo” (p.17), el consumo se constituye
un fin en si mismo, de modo que los parias se convierten
en “consumidores fallidos”, ya que carecen de dinero para
expandir la capacidad del mercado de consumo y la rentabilidad
econémica. Si bajo la premisa de Bauman, los consumidores son
los principales activos de la sociedad de consumo, entonces los
“consumidores fallidos” son “costosos pasivos”.

En el Juego del calamar, los diversos personajes
experimentan la marginacién por diversas razones. Abdul Ali
(jugador N° 199), es un inmigrante paquistani, fiel reflejo de esa
cultura de residuos humanos, victima de explotacion laboral y
que aspira con el premio una posibilidad de reencontrarse con
su familia.

La “sociedad organizada” los trata como gorrones e
intrusos, en el mejor de los casos les acusa de tener pretensiones
injustificadas o de indolencia, a menudo de toda suerte de
maldades, como intrigar, estafar, vivir una vida al borde de la
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criminalidad, mas, en cualquiera de los casos, de parasitar en el
cuerpo social. (Czarnowski, 1935, citado por Bauman, 2005, p.
59)

No es azaroso que Ali también sea engafado en la
competencia por Cho Sang-Woo (jugador N° 218), egresado de
la Universidad de Sedl, pero solicitado por la policia debido a
los cargos de malversacion de fondos, blanqueo de capitales y
evasion fiscal. A fin de cuentas el empresario y el universitario se
unen en un sistema sustentado en el engafio y la osadia, todo ello
frente a un Estado que privilegialos intereses de las corporaciones
transnacionales. Mientras “los Ali” estén desperdigados por el
mundo, dificilmente podran incorporase al cuerpo social. Si algo
demuestra El Juego del calamar es que subrayan esta premisa:
“un ser humano les sirve a otros seres humanos tnicamente en
la medida en que pueda ser explotado en provecho de estos” (p.
168).

Sobre lo anterior, pudiésemos inferir que El Juego del
calamar es un vertedero (de esos que escasean en este mundo)
que viene a deshacerse, entre los parias, de los mas débiles y
menos aptos. Desde la perspectiva de Bauman seria una forma
eficiente para invisibilizarlos y destruirlos rdpidamente con el
fin de obtener un ganador que podria vivir el resto de su vida
bajo los lineamientos de una sociedad de consumidores y formar
parte de lo que estan “dentro del sistema”.

En El Juego del calamar los residuos humanos cumplen
con el perverso objetivo de servir de entretenimiento a esos
otros que forman parte del sistema. Recordemos los 6 hombres
quienes portan mascaras de animales (doradas y plateadas). Son
denominados por el anfitrién del juego como los VIPS. Esta élite
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refleja la riqueza y el poder. Observan en primera fila los juegos y
hacen sus apuestas. Los jugadores son sencillamente vistos como
caballos de carreras, reducidos a meras fichas de diversién donde
se aplaude la vida y muerte la con la misma alegria y efusividad.

Vivir endeudado hasta la muerte: apologia de la sociedad del
rendimiento

El argumento central de El juego del calamar? expone una
critica social a la profunda desigualdad y pobreza en la que viven
miles de ciudadanos en Corea del Sur, ya que al poseer deudas
millonarias con los bancos y ante la imposibilidad de obtener
un préstamo legal, se ven en la penosa necesidad de recurrir a
prestamistas®, sin siquiera tener la certeza de como podran pagar
la deuda. La competencia al estilo de El juego del Calamar, no esta
muy alejado de la realidad, muchos considerarian esta opcion,
como una salida para solventar sus problemas financieros.

Seguin sefala Infobae, la deuda delos hogares en Corea
del Sur ha superado el 100% de su PIB, el mas alto de
Asia. Asimismo, el 20% de los mas ricos del pais tienen
un patrimonio neto 166 veces superior al del 20% de
los que menos ganan, diferencia que aument6 en
50% desde 2017. Esta situacion ha propiciado enorme
aumento de la deuda en relacién con los ingresos y
una reciente subida de los tipos de interés por parte
de los bancos. (Ovalle, 2021)

? “Las historias y los problemas de los héroes son extremadamente personalizados,
pero asimismo reflejan los problemas y las realidades de la sociedad coreana®, indicé el
cineasta en un correo electronico a The New York Times. (La Patilla, 09 de octubre
de 2021)

* “Mas de 400.000 surcoreanos utilizan usureros, y el crédito estimado por prestamistas en
2018 fue de 7,1 billones de wones”. (Ng, 2020)
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El panorama de los habitantes surcoreanos es muy complejo
debido al aumento del desempleo juvenil con un mercado
laboral més cimentado en recortes y supresion de beneficios, que
en impulsar nuevos puestos de trabajos. A ello, se le afade, el
aumento del precio de la vivienda, el incremento de la deuda
por tarjetas de crédito* y las tasas de interés, lo cual amplia la
brecha social y econémica. Ante este panorama desolador, se
han incrementado los intentos de suicidios en el pais: “entre 2014
y 2018, mas de 800 personas intentaron suicidarse saltando del
Puente Mapo en Seul”. (Ng, 2020)

El juego del calamar nos brinda una alternativa distopica
ante un sistema que no ofrece oportunidades para el progreso y
la movilidad social. Muchos verian en esta competencia mortal
una opcién para enriquecerse rapidamente. No es azaroso que
en Corea del Sur las personas estén buscando opciones como
la loteria y el mercado de criptomonedas para incrementar
los ingresos econémicos y sobrevivir ante una sociedad tan
profundamente desigual.

A pesar de las desigualdades, pobreza y crisis social en
Corea del Sur existe una fuerte presién social y familiar para
alcanzar el éxito. Una paradoja frente a las inmensas dificultades
que suponen vivir con confort, en un contexto atravesado por
el desempleo y el aumento de la deuda por hogares. Situacion
que expresa y refleja muy bien la sociedad del rendimiento de
Byung-Chul Han (2012), ya que estas personas estan dispuestas
a realizar cualquier accion o someterse a situaciones perversas

* “Este afio, los hogares de Corea del Sur deben a los bancos y ofras instituciones
financieras unos 1.611 billones de wones. Esta deuda, dijo Anwita Basu, directora de
investigacion de riesgo pais de Asia en Fitch Solutions, ha aumentado “a un ritmo mucho
mas rapido” en comparacion con los ingresos de los hogares. “(Esto) sugiere que la gente
se esta endeudando mas para pagar su deuda original”. (Ng, 2020)
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con el fin de alinearse a esa sociedad competitiva. Queda
evidenciado en el hecho de adquirir deudas, sin siquiera tener
certezas de como podran honrar esos compromisos, aunque ello
suponga apostar sus propias vidas. Recordemos que en el Juego
del calamar, las reglas son:

Regla 1: El jugador no puede dejar de jugar.
Regla 2: El jugador que se niegue a jugar sera eliminado.
Regla 3: Los juegos terminardn si asi lo acuerda la mayoria.

Estas reglas en si misma son una trampa. Aluden a la
necesidad de seguir jugando, sin importar las condiciones ni
mucho menos la otredad. En el contexto social, lo que importa es
obtener el mayor rendimiento y sobrevivir para seguir formando
parte de esa sociedad, asi sea la persona considerada un paria, y
sino es asi, debe luchar para evitar ser un residuo humano.

El Juego del Calamar dibuja varias situaciones grotescas que
expresan la sociedad del rendimiento. En el juego de la cuerda o
“Juldarigi” la fuerza y el peso son factores claves. Los jugadores
seleccionan a los participantes para sus equipos de 10 integrantes.
La premisa es excluir a los miembros mas débiles: mujeres
y ancianos ya que se trata de obtener un mayor rendimiento
sustentado en la fuerza fisica. Esta estrategia se considera vital
para ganar la competencia. El personaje Jang Deok-Su (N° 101)

00 0000000000000 000000000000C0O0CO



000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000 o

afirmaba: “Seamos sinceros, nadie quiere a un viejo o a una
mujer de comparfiero”’, aunque luego paradéjicamente, gana el
equipo considerado més “débil” por coronar con una estrategia
no esperada.

En la sociedad del rendimiento hemos pasado de una
sociedad disciplinaria (Foucault) sustentada en el control de
los cuerpos y del espacio a una donde proliferan los sujetos
del rendimiento. Se deja atras la perspectiva negativa de la
obligacion propia de la sociedad disciplinaria debido a la premisa
positiva del “poder hacer”.

Con el fin de aumentar la productividad se sustituye
el paradigma disciplinario por el de rendimiento,
por el esquema positivo del poder hacer (Konnen),
pues a partir de un nivel determinado de produccién,
la negatividad de la prohibicién tiene un efecto
bloqueante e impide un crecimiento ulterior. La
positividad del poder es mucho mas eficiente que la
negatividad del deber. De este modo, el inconsciente
social pasa del deber al poder. El sujeto de rendimiento
es mas rdpido y mas productivo que el de obediencia.
(Han, 2012 p. 17)

> El estudio LIPI explica la desigualdad de género en Corea del Sur, incluso
comenzando con las diferencias en la estandarizacion salarial. La brecha de género
es significativa en la participacion en el mercado laboral. Los datos de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) muestran que solo el 55 por
ciento de las mujeres surcoreanas de entre 15 y 64 anos estan en la fuerza laboral.
(Voi, 2021)
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En la sociedad del rendimiento, los sujetos sienten que
no se hallan sometidos a un esquema de dominio externo o
explotacién, ni estan obligados a trabajar por el deber, sino que
se es duefio y soberano de si mismo:

La supresion de un dominio externo no conduce
hacia la libertad; mas bien hace que libertad y
coacciéon coincidan. Asi, el sujeto de rendimiento

se abandona a la libertad obligada o a la libre

obligacion de maximizar el rendimiento. El exceso
de trabajo y rendimiento se agudiza y se convierte
en auto explotacion. Esta es mucho mas eficaz que
la explotacion por otros, pues va acompanada de un
sentimiento de libertad. El explotador es al mismo
tiempo el explotado. Victima y verdugo ya no pueden
diferenciarse. (p.20)

El Juego del calamar opera bajo la l6gica del rendimiento.
Es imperativo cumplir con lo establecido en cada juego. Lo vital
es sobrevivir para seguir competiendo. Cada sujeto se debe
explotar a si mismo. Ganar el premio millonario es la aspiracion
fundamental de este sujeto del rendimiento aunque esto suponga
asesinar y engafiar a los otros competidores.

La meritocracia y la igualdad de oportunidades en el Juego del
calamar: jiguales en el juego o expresion de la exclusién social?

En el Juego del calamar se asiste no solo a la puesta en
escena de un gran sistema panéptico, donde los jugadores son
sistematicamente vigilados a través de camaras que registran la
mayoria de sus movimientos. Son despojados de su identidad y
se les confiere un namero. También en algunos de los didlogos, el
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lider The Front Man, explica que en ese lugar todos los jugadores
se encuentran en igualdad de condiciones: “Todos son iguales
mientras juegan” y, tienen las mismas oportunidades para ganar
el premio, por lo tanto, las trampas no estan permitidas. Aunque
las propias condiciones del juego, sea en si misma una trampa,
aludiendo a situaciones de injusticia y desentendiéndose de los
jugadores més débiles (ancianos y mujeres). jVaya paradoja!

La falacia de la igualdad de oportunidades se resquebraja
rapidamente en las dindmicas de los personajes. Los propios
juegos implican destrezas, aptitudes, liderazgo y vitalidad fisica.
Cada uno de los jugadores entenderd la competencia en funcién
de su historia de vida, lo cual reflejara la posicién que ocupan
dentro de la estructura social.

La igualdad de oportunidades sustentado en la idea del
liberalismo, pretende reducir las tensiones que existen en las
sociedades democraticas alrededor de la nocién de justicia
social, ya que todas las personas podrian ocupar cualquier
posicién aludiendo a un principio meritocratico y tendrian las
mismas oportunidades en la vida, més alla de las circunstancias
exégenus (género, grupo étnico, estrato social, ocupacién, entre
otras), de forma que los factores externos no deberian condicionar
el ascenso y éxito social. Mas alla de ello, sabemos que la realidad
dista de esta concepcién, ya que los &mbitos de origen exégeno,
siguen teniendo enorme impacto en las oportunidades que
puede alcanzar una persona en su vida.

En el Juego del calamar, las ideas de democracia, igualdad
y justicia social son facilmente vaciadas de su sentido de origen y
resignificadas porlalégica delos creadores deljuego queimponen
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con crueldad, coercién y coaccién su sentido sobre como debe
funcionar esa comunidad de 456 jugadores. En la serie, si bien
ponen a disposicion de los jugadores las reglas basicas del juego
mediante un contrato, se omiten las condiciones sobre las cuales
gravita la competencia. Jamas advierten que la eliminacién en el
juego implica la muerte, ni muchos menos que los creadores de
los juegos usarian diversas estrategias con el fin de provocar un
estado de fragilidad fisica y psicolégica que potencie la violencia,
paranoia y miedo entre los concursantes.

Para los creadores de los juegos el sistema de competencia
es justo y ofrece igualdad de oportunidades y condiciones. Los
jugadores intercambian sus vidas por dinero para escapar de
una existencia miserable. En lo esencial, se debe cuestionar el
sistema social que es profundamente injusto y desigual, porque
si bien los jugadores pudiesen elegir no jugar, la sociedad y sus
instituciones no ofrecen condiciones diferentes para abordar las
profundas desigualdades. El hecho que se arriesgue la vida por
salir de una situacion de miseria, ofrece un poderoso mensaje
sobre las limitaciones que supone no solo vivir en Corea del Sur,
sino en el resto del mundo, con una distribucién inequitativa de
la renta y un mercado sin igualdad formal de oportunidades. Ni
son iguales ante el juego, ni iguales frente al sistema... jGame
over!

Algunas consideraciones finales

El concepto de cultura de residuos humanos expuesta por
Bauman representa a los parias de la modernidad: personas
endeudas, desempleadas e inmigrantes, incapaces de revitalizar
y expandir el mercado, por lo tanto, representan un costo pasivo
para la sociedad. Su tnica utilidad es constituirse en objeto de
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entretenimiento para la élite, los llamados VIP, quienes apuestan
sobre su miseria.

La serie El juego del calamar, analiza el triunfo de la
autoexplotacion y la sociedad del rendimiento, cuyos preceptos
se sustentan en la posibilidad de siempre “poder hacer”,
indistintamente de las condiciones de vida. Lal6gica que sustenta
el sistema es alcanzar el éxito y maximizar la productividad,
aunque ello suponga crear o someterse a situaciones perversas.
Esto explica, como en la competencia, las situaciones de engafio,
deslealtad y asesinato se erigen en normas implicitas para
sobrevivir. La btsqueda del éxito, supone eliminar cualquier
situacion, persona u obstdculo que impida obtener la recompensa
financiera.

La serie no solo cuestiona la meritocracia, sino también
la espectacularizacion de la crueldad. La supuesta igualdad de
oportunidades que se revindica en el juego es una falacia, carente
dejusticia social y valores democraticos. La muerte y la miseria se
expresan a través de un espectaculo que reducen a las personas a
simples jugadores, despojados de su condiciéon humana.

El juego del calamar, es una serie que ofrece una mirada
critica a la modernidad liquida, caracterizada por una vida
mercantilizada y con pocas oportunidades para los parias dentro
del sistema global. Mas all4 de algunas muestras de solidaridad
que se observaron en la ultima temporada de la serie, persiste
como el ntcleo central del argumento el fracaso financiero dentro
de la profunda desigualdad que se vive a nivel global.
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Bajo esta perspectiva, los juegos de supervivencia en la
cultura popular son una expresion de la condiciéon humana
frente a la adversidad y la bisqueda de mejores condiciones de
vida, especialmente en sociedades atravesadas por la libertad
coaccionada y la incesante autoexplotacion.
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