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Prologo

«Educacion para la ciudadania plural: una mirada desde la
equidad y la inclusién» presenta un conjunto de investigaciones
que constituye una contribucién esencial y oportuna al debate
contemporaneo sobre el papel de la educacion en la construccion
de sociedades democraticas, justas y cohesionadas. En un
panorama global caracterizado por la creciente diversidad
cultural, étnica, de género y social y por los persistentes desafios
de la desigualdad y la exclusion, este volumen ofrece un
marco analitico y propositivo indispensable para académicos,
educadores y gestores de politicas publicas quienes coinciden
en que nos encontramos en una encrucijada histérica en la que
los paradigmas educativos tradicionales son interpelados por
las demandas de sociedades cada vez mas diversas, complejas y
tecnologizadas.

La urgencia de la ciudadania plural

La nocién de ciudadania plural que articula este volumen
trasciende la ensefianza de derechos y deberes. Implica la
formaciéon de individuos conscientes, criticos y éticamente
responsables, capaces de interactuar y participar activamente
en contextos de profunda heterogeneidad. Esto exige que el
sistema educativo no solo reconozca las diferencias, sino que las
valore como fuente de riqueza social e innovacién democréatica.
La equidad y la inclusién, por tanto, dejan de ser apéndices
pedagodgicos y pasan a ser principios vertebrales de toda préctica
educativa orientada a la ciudadania.



Esta perspectiva redimensiona la complejidad del acto
educativo; lejos de ofrecer foérmulas universales o modelos
rigidos, las distintas reflexiones enfatizan la necesidad de una
praxis transformadora y contextualizada. La educacién para
la ciudadania plural que aqui se propone no es un contenido
maés que afiadir a un curriculo sobresaturado, sino un principio
rector que debe permear la totalidad de la experiencia escolar:
desde la gestién institucional y la formacién docente hasta las
estrategias didacticas y los sistemas de evaluacion. Se postula,
en consecuencia, un modelo educativo que es simultdneamente
fin y medio —el fin de formar ciudadanos capaces de ejercer una
participacion democratica y deliberativa; el medio para construir,
desde la escuela, una sociedad que haga de la equidad y del
reconocimiento de la diversidad sus pilares fundamentales—.
Esta doble naturaleza dota la propuesta de una potencia
singular y la sitta en la vanguardia de los debates pedagégicos
contemporaneos.

Los trabajos reunidos exploran cémo la educacién puede
y debe ser un motor de transformacién social. Se centran en
la complejidad de la realidad colombiana y latinoamericana,
marcada por conflictos armados, desplazamientos internos y
contextos de alta vulnerabilidad, como muestran investigaciones
sobre la inclusion escolar de victimas del desplazamiento (Pinto
Gomez; Sanchez Vanegas) y la necesidad de justicia social en la
escuela (Guevara Caicedo).

Un mosaico de miradas inclusivas

La riqueza de este volumen radica en su caracter
multifacético e interdisciplinario. Los autores desarrollan la
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problematica de la inclusiéon desde diversas lineas, demostrando
que la tarea es holistica:

- Innovacién pedagdgica para la diversidad. Se proponen
enfoques vanguardistas como la eco-pedagogia inclusiva para
el trastorno del espectro autista (Meza Hereira) y la pedagogia
visual como estrategia para superar barreras en contextos de
violencia y migracion (Gonzélez Quintero). Estos capitulos
subrayan la necesidad de estrategias didacticas diferenciadas
que atiendan necesidades educativas especificas.

- Contextos y actores clave. Se analiza la importancia de
la integracion familia-escuela (Merifio Pertuz) y de la gestion
escolar inclusiva (Torres Torres) como pilares para una formacion
en valores efectiva. Asimismo, se examinan desafios concretos
como la desercién escolar en entornos rurales (Cuaji Trujillo) y
las estrategias para estudiantes rurales con condiciones de salud
mental (Pineda Loaiza).

- Dimension cultural y decolonial. El andlisis del curriculo
e interculturalidad desde una perspectiva decolonial (Paris
Sanchez) y la revalorizacion del arraigo cultural en contextos
indigenas (Herazo Viera) recuerdan que la ciudadania plural
debe ser, ante todo, respetuosa de las cosmovisiones ancestrales
y diversas.

Reflexion final: un llamado a la accion

El abordaje de los temas —desde la gestion del trastorno
y la discapacidad en el aula (Arévalo Vivas), pasando por la

>
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perspectiva de la inclusiéon educativa (Leiva Daza y Salazar
Bonilla), hasta el papel de las emociones en el aprendizaje
(Perdomo Sandoval y Nerio Doria) y la cultura de convivencia
escolar (Ruiz Capachero) — no es un ejercicio tedrico; constituyen
investigaciones aplicadas que ofrecen diagndsticos rigurosos y
propuestas de intervencién concretas.

Este librono solo documentalarealidad dela educacién para
la ciudadania en contextos de pluralidad, sino que acttia como
hoja de ruta para la consolidacién de democracias inclusivas y
equitativas. No es una coleccién azarosa de temas, sino un tejido
coherente y polifénico que aborda, desde multiples angulos, un
desafio central con solvencia conceptual, rigor metodolégico y
claridad expositiva: como educar en y para la pluralidad. La tesis
central logra sostener que la ciudadania ya no puede concebirse
como un estatus homogéneo, sino como una practica plural que
se nutre y se robustece precisamente de la equidad y la inclusion.
Como correlato, se invita al lector a una reflexiéon profunda y a
un compromiso activo con la transformacion de las instituciones
educativas en verdaderos espacios de equidad y respeto a la
diversidad.

iQue esta obra inspire nuevas investigaciones y acciones
pedagodgicas que materialicen el ideal de una ciudadania
plenamente plural en el ambito escolar!

Dra. Annygabriella Perales
Profesora-Investigadora (UPEL-IPC)
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El presente articulo tiene como objetivo analizar los principales
planteamientos, principios y estrategias que se han propuesto e
implementado en el proceso de inclusion escolar de estudiantes
victimas de desplazamiento forzado interno en el sistema
de educaciéon basica primaria y media de la Reptblica de
Colombia de acuerdo con el estado del arte existente durante el
periodo 2019-2024. Este articulo se elabor6é cumpliendo con los
procedimientos propios del método de andlisis documental de
los contenidos de 26 fuentes pertinentes con el objeto de estudio.
Los topicos desarrollados fueron: antecedentes histéricos,
conceptualizacion del desplazamiento forzado interno, la
educacioén inclusiva y la inclusién escolar, componentes de la
educacion inclusiva, sus respectivas estrategias y aportes sobre
la aplicacion de estrategias précticas para la inclusiéon educativa
con énfasis en los desplazados. Se encontré que ha habido
una produccién e implementacion de estrategias efectivas e
interesantes para garantizar una educacion inclusiva que facilite
la continuidad de los estudios formales en el caso de nifias, nifios
y adolescentes desplazados. Sin embargo, se deben implementar
nuevas estrategias que fortalezcan la atenciéon multidisciplinaria,
interdisciplinaria y transdisciplinaria de este problema para que
las familias obtengan una base material-econémica satisfactoria
y una atencién especializada que propicien la prosecucion
educativa, el mejoramiento del desempefio académico y el
control o superacion de los traumas afectivos, emocionales y
sociales que sufren como personas desarraigadas violentamente.

X
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Inclusién Escolar de nifios y adolescentes victimas de
desplazamiento interno en la Educacion Basica y Media
colombiana

José Adolfo Pinto Gomez
adolfopinto02@hotmail.com
https:/ /orcid.org/0009-0007-5110-5784

INTRODUCCION

Gran parte de la poblaciéon de la Republica de Colombia
ha sido victima del desplazamiento forzado interno como
producto de la violencia politica armada y el crimen organizado,
principalmente desde la década de los afios 1970 hasta los tiempos
actuales. Este fendmeno ha afectado a personas de diferentes
sexos y edades, pero principalmente ha vulnerado el derecho a
la vida de la poblacién mas discriminada y desprotegida a nivel
nacional como son personas de la clase baja, minorias étnicas
y habitantes de zonas geogréficas rurales, de dificil acceso y
carentes de la administracion y gerencia eficiente de los gobiernos
y gobernantes de turno (Gémez y Duque, 2021).

La gravedad del desplazamiento forzado interno y sus
problemas consecuentes como asesinatos por encargo, asesinatos
masivos, violaciones, secuestros, extorsiones, destruccion de
familias y centros poblados, asi como los traumas socio-afectivo-
emocionales, pobreza extrema, migracion forzada hacia las
grandes ciudades, crecimiento de zonas marginales en esas
ciudades, desnutricion, deterioro de la salud fisica, colapso del
sistema de salud publica, desescolarizacién y deserciéon escolar
ocasionaron una creciente demanda de la creacion y aplicacion

<
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de un marco legal y un sistema de seguridad nacional que
reconociera y atendiera los derechos vulnerados de esas victimas.
Esto implicé la elaboracion de varias leyes, a partir de la década
de los afios 1990 que plantearon principios y estrategias para
que el Estado asumiera su responsabilidad y competencia al

respecto.

En ese sentido, la Ley 387 (1997) define desplazado como:

Articulo 1° Del desplazado. Es desplazado toda
persona que se ha visto forzada a migrar dentro
del territorio nacional abandonando su localidad
de residencia o actividades econémicas habituales,
porque su vida, su integridad fisica, su seguridad
o libertad personales han sido vulneradas o se
encuentran directamente amenazadas, con ocasion
de cualquiera de las siguientes situaciones: conflicto
armado interno, disturbios y tensiones interiores,
violencia generalizada, violaciones masivas de
los derechos humanos, infracciones al Derecho
Internacional Humanitario u otras circunstancias
emanadas de las situaciones anteriores que puedan
alterar o alteren drasticamente el orden publico. (s/p)

De conformidad con la Ley 387 (1997), el desplazado

forzado interno se ve obligado a abandonar su lugar de origen
y de vida familiar para sobrevivir de los ataques violentos que
le generaron la pérdida de parte de sus familiares, comunidad,
trabajo y estudios, debido a una situacién critica de violencia
andrquica no controlada ni prevenida por el Estado.

14



En este contexto nacional, los nifios y adolescentes suelen
ser los mas afectados porque cuando no han sido asesinados,
violados o secuestrados, han sido testigos de la destruccion de
sus familias y comunidades por la desaparicion y asesinato de
sus familiares y vecinos, lo cual les deteriora psicol6gicamente,
y se ven obligados a dejar de estudiar, recrearse y ser nifios para
convertirse en “adultos” que tienen que cuidar a sus hermanos
menores o que tienen que trabajar para apoyar en la debilitada
economia familiar (Goémez, et al., 2021).

En materia educativa, el Decreto 2562 (2001) que
reglamenta la Ley 387 (1997) establece, entre otros aspectos, que:
1. Las entidades territoriales (gobernaciones, alcaldias) deben
garantizar la prestacion del servicio de educacién preescolar,
basica y media a la poblacién de nifios y adolescentes que ha
sido victima de desplazamiento forzado interno (articulo 1°); 2.
Se deben construir instalaciones educativas de emergencia para
atender la poblaciéon de estudiantes desplazados, y obtener su
financiamiento mediante el Fondo para la Paz u otros medios
de apoyo internacional, comunitario o voluntariado (articulo
4°); 3. La Secretaria de Educacion del Departamento, Distrito o
Municipio tiene que garantizar los cupos en sus instituciones
educativas para esos nifios y adolescentes una vez que se haya
cumplido la atencién de emergencia y se pueda realizar el retorno
o reubicacién de esta poblacion.

De esa manera, progresivamente se fue concretando un
marco legal amplio que en lo que respecta a la atencién de los
derechos educativos de la poblacion desplazada forzosamente
inici6 conlas muy generales (Constitucion Politica, 1991,y Ley 115
General de Educacion, 1994), y continué con las mas especificas:
Ley 387 (1997), Consejo Nacional de Politica Econémica y

<
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Social/ Conpes 2904 (1997), Conpes 3057 (1999), Decreto 2562
(2001), Ley 812 (2003), Decreto 250 (2005), Ley 1098 (2006), Ley
1620 (2013),Decreto 1965 (2013), asi como los sucesivos planes de
desarrollo implementados por cada gobierno nacional.

Sin embargo, la Unidad de Victimas del Gobierno de
Colombia publicé en el Registro Unico de Victimas que hasta
el 31 de julio del 2024 habia un total de 8.698.823 desplazados
forzados internos en este pais. Meses antes, el Centro de
Monitoreo del Desplazamiento Interno, IDMC (2024), manifesto
que la cifra actualizada mas reciente de colombianos en situacion
de vulnerabilidad por desplazamiento forzado interno asciende
a un total de 5.077.150 seres humanos, ya que unas 3.023.429
personas lograron superar esa situacion de vulnerabilidad social
en la cual estaban sumidas. Asimismo, la cantidad de nifios, nifias
y adolescentes que estan perjudicados por este grave problema
social oscila entre un 35% y un 40% del total de la poblacion de
desplazados (IDMC, 2024; Flérez y Moreno, 2021).

En este proceso, se ha encontrado que las leyes han sido de
dificil aplicacién para resolver o reducir el problema, en parte
porque el conflicto armado continua vigente, pese a los sucesivos
intentos de pacificacion que no se han consolidado, asi como
por carencias presupuestarias, de recursos humanos (docentes)
y materiales, tales como edificaciones escolares, mobiliario,
recursos didécticos, entre otros, y que falta mucho por hacer en
cuanto a la forma de implementar las garantias establecidas en
las leyes y politicas pablicas (Marifio, 2021).

En virtud de la situacion descrita, surgi¢ el interés de
aproximarse a la realidad del proceso de inclusion escolar de esa
poblacién vulnerable de acuerdo con los aportes de principios

>
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y estrategias para la inclusion escolar efectiva que han sido
planteadas y aplicadas en época més actual.

METODO

El método de investigacion que fue aplicado para realizar
esta indagacion es el de andlisis documental. Este consiste en
un proceso sistemético de tipo cualitativo en el cual se busca,
organizar, analizar e interpretar informaciones provenientes
de diversos tipos de documentos que son relevantes para el
conocimiento y comprensién de un tema o problema particular
con fines de presentar los hallazgos y aportes més actualizados
y significativos al respecto, y asi avanzar en la consolidacién de
una linea de investigacion (Martinez, Palacios y Oliva, 2023).

Para aplicar el método de analisis documental se
implementaron los procedimientos propuestos por Martinez y
Palacios (2019):

A) Se hizo un arqueo de fuentes a través del cual se
buscaron y encontraron distintos documentos como articulos
cientificos, libros de texto, tesis doctorales y ensayos en varias
bases de datos correspondientes al periodo de vigencia cientifica
mas reciente que abarca desde el afio 2019 hasta el 2024 (Dialnet,
Redalyc, Google Académico, Science Direct, ESPO).

B) Se formularon categorias y subcategorias referidas a
conceptos de ideas principales y secundarias que se esperaba
encontrar en los documentos escogidos.

17
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C) Se organizaron los documentos seleccionados mediante
el arqueo de fuentes en una matriz que incluia informaciones
de autoria, tipo de documento, categorias y subcategorias
abordadas.

D) Se hicieron los analisis, explicaciones, interpretaciones,
comparaciones y generalizaciones de los contenidos de los
documentos escogidos; (e) se redacto el texto de los contenidos
que se desarrollaron en el articulo cientifico con base a temas y
subtemas.

En este sentido, en la Tabla 1 se presenta la organizacion de
los documentos seleccionados para la realizacion del analisis de
contenido correspondiente a esta investigacion.

Tabla 1
Arqueo de fuentes documentales seleccionadas para hacer el andlisis
de contenido de los topicos tratados.

Tipos de documento Cantidad de documentos

Articulos cientificos

Libros de texto de diversa autoria

Informes institucionales de organismos 3
multilaterales

Trabajos de grado 7

Informe de ponencia

Total de documentos 26
Nota. Elaborado por Pinto, |. (2024).

EnlaTabla1, sesistematiz6 que durante el arqueo de fuentes
de referencia se seleccionaron 26 documentos presentados por
integrantes del sector académico, profesionales de la educacién
y otras ciencias sociales, organizaciones y organismos diversos

%Y
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entre los afios 2019 y 2024. Estos documentos cumplieron con los
criterios de:

1) Un maximo de cinco afios de haber sido elaborados.

2) Desarrollo de contenidos referidos al proceso de inclusiéon
escolar de nifios y adolescentes victimas de desplazamiento
forzado interno en la educaciéon bésica de la Republica de
Colombia.

Asimismo, en la Tabla 2 se formularon las categorias
relacionadas con preguntas que orientaron el andlisis y
organizacion de los contenidos a analizar.

Tabla 2

Categorias y preguntas que orientaron la seleccion, organizacion y
analisis de contenido de los documentos sobre procesos de inclusion y
adaptacion escolar de estudiantes victimas de desplazamiento interno
forzado aplicados por el sistema de educacion bdsica.

Categorias Preguntas

Definicion de desplazamiento ;En qué consiste el desplazamiento forzado interno?,

forzado interno ;Cuales afectaciones genera el desplazamiento forzado interno?

Definicién de educacion inclusiva ;Qué es la educacion inclusiva?, jen qué consiste el proceso de
e inclusion escolar inclusién escolar?, jen qué consiste la educacion inclusiva de nifos y
adolescentes victimas de desplazamiento forzado interno?

Componentes de la educacion ;Cuéles sonlos componentes que constituyen la educacion inclusiva?,
inclusiva (como se relacionan los componentes que constituyen la educacién
inclusiva?

Estrategias para el acceso o ingreso  ;Cudles estrategias se han propuesto para impulsar el acceso o ingreso

escolar escolar de nifios y adolescentes victimas de desplazamiento forzado
interno?, jcémo se han implementado las estrategias que impulsan
el acceso o ingreso escolar de nifios y adolescentes victimas de
desplazamiento forzado interno?
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Estrategias para la permanencia ;Cudles estrategias se han propuesto para estimular la permanencia

educativa educativa de nifios y adolescentes victimas de desplazamiento
forzado interno?, ;como se han implementado las estrategias que
estimula la permanencia educativa de nifios y adolescentes victimas
de desplazamiento forzado interno?

Estrategias para fortalecer la ;Cuadles estrategias se han propuesto para fortalecer la participacion

participacion escolar activa o escolaractiva o desempenio académico de nifios y adolescentes victimas

desempefio académico de desplazamiento forzado interno?, jcémo se han aplicado las
estrategias para fortalecer la participacion escolar activa o desempefio
académico de nifios y adolescentes victimas de desplazamiento
forzado interno?

Estrategias de atencion ;Cudles estrategias se han propuesto para activar la atencién

interdisciplinaria e interdisciplinaria e interinstitucional de nifios, adolescentes y sus

interinstitucional al individuo y la  familias victimas de desplazamiento forzado interno?, ;cémo se han

familia aplicado las estrategias para activar la atencién interdisciplinaria e
interinstitucional de nifios, adolescentes y sus familias victimas de
desplazamiento forzado interno?

Estrategias para la prosecucion ;Cuadles estrategias se han propuesto para garantizar la prosecucion

educativa educativa de nifos, adolescentes y sus familias victimas de
desplazamiento forzado interno?, ;como se han implementado
las estrategias para garantizar la prosecuciéon educativa de nifios,
adolescentes victimas de desplazamiento forzado interno?

Nota. Elaborado por Pinto, J. (2024).

En la Tabla 2, se reflejan las categorias y preguntas que
orientaronlaselecciény andlisis delos documentos que se tomaron
como referencias para hacer el anélisis documental de contenido
con respecto al objeto de estudio (procesos de inclusion escolar
de nifios y adolescentes victimas de desplazamiento forzado
interno en la educaciéon bésica de la Republica de Colombia).
Mediante las categorias y preguntas clave se buscé indagar tanto
en lo que se propuso como formas de atencién del problema
a nivel educativo e interdisciplinario como en su proceso de
aplicacion en realidades concretas de instituciones educativas
porque se parti6 del principio de encontrar alternativas efectivas
que brinden condiciones positivas para el desarrollo integral de
la poblacién mencionada.
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ANTECEDENTES HISTORICOS DEL
DESPLAZAMIENTO FORZADO INTERNO EN
COLOMBIA

A modo de breves antecedentes histdricos, se puede
establecer que el origen del alto indice de desplazamiento forzado
interno en la Republica de Colombia se debe a la existencia
de un prolongado conflicto armado que inicié en el siglo XIX
(miniguerras de caudillos bajo amparo constitucional), continué
con los conflictos entre conservadores y liberales (guerra de los
mil dias, La Violencia) agravdandose hasta el siglo actual con la
participacion de cuatro fuerzas en una guerra asimétrica (grupos
de extrema izquierda, el Estado, grupos de extrema derecha y
grupos del crimen organizado del narcotrafico, los llamados
carteles de la droga), pese a intentos sucesivos por darle una
solucion definitiva (Molano, 2015).

Desde el siglo XIX, ha existido un problema de propiedad
de tierras que en la actualidad significa que el tres por ciento de la
poblacién colombiana es propietario de mas del 70% de las tierras
agricolas. Esto indica que no se ha realizado una reforma agraria
verdadera y eficiente, lo cual se combiné con la discriminacién
étnica hacia los afrodescendientes, indigenas, mestizos y
campesinos que los relegé a la marginalidad y la pobreza en
amplias regiones del territorio nacional bajo la explotacién de las
oligarquias terratenientes y el olvido por parte del Estado, mas
afecto a apoyar a esta élite y a concentrarse en sus luchas por el
poder mediante la confrontacién militar y violenta entre los dos
partidos politicos tradicionales: Conservador y Liberal (Peco y
Peral, 2006).
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Las pugnas entre estos dos partidos politicos tradicionales
llegaron a crisis de gobernabilidad y seguridad que se expresaron
en el periodo mas cruento denominado “La Violencia” (1946-
1966) por el exceso de atentados, asesinatos politicos y dafios
colaterales, tales como secuestros, violaciones y persecuciones que
generaronaproximadamente 300 milmuertosy el desplazamiento
forzado interno de mas de dos millones de campesinos hacia
las grandes ciudades. Durante este periodo, en abril de 1948, se
produjo el asesinato de Eliécer Gaitan, candidato a la Presidencia
de la Reptblica por el partido politico liberal, quien tenia un
programa politico que favorecia la justicia e igualdad social.
En consecuencia, continuaron los enfrentamientos armados
entre guerrillas de los dos partidos politicos tradicionales, y
entre 1957 y 1974 se estableci6 el Frente Nacional, un acuerdo
de gobernabilidad y alternancia bipartidista en la presidencia de
la Reptblica que culminé con el denominado “conflicto armado
dentro del sistema” (Molano, 2015; Peco y Peral, 2006).

Sin embargo, simultaneamente, la continuidad de los
problemas de desigualdad, discriminacion, la inexistencia de una
reforma agraria efectiva y la ausencia de garantia de derechos a la
educacion, salud, asistencia legal e igualdad de oportunidades,
asi como la prohibicién y persecucion de los sindicatos y
agrupaciones o movimientos politicos de izquierda produjo
el surgimiento progresivo desde 1949 de grupos campesinos
de autodefensa, guerrillas moéviles y grupos de estudiantes
universitarios, comerciantes y profesionales de clase media
cansados de no obtener reconocimiento ni reivindicaciones a sus
demandas. Estos sectores fueron desarrollando su organizacién
en cuanto a sus fines politicos, estrategias, cantidad de miembros
e influencia popular, convirtiéndose en los grupos guerrilleros
de extrema izquierda: Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC), Ejército Popular de Liberacion (EPL), Ejército
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de Liberacién Nacional (ELN) y Movimiento 19 de abril de 1970
(M19). Estas agrupaciones han formado parte del denominado
“conflicto armado fuera del sistema” e incrementaron los
atentados, secuestros e invasiones desde finales de la década de
1970, durante toda la década de los 1980 y hasta mediados de la
de los 1990 (Peco y Peral, 2006).

Paralelamente, desde la década de los afios 1970 y hasta
la actualidad los carteles del narcotrafico se han convertido en
actores principales de la vida colombiana en todos sus sectores
y clases sociales. Asimismo, se ubicaron en los vastos territorios
selvaticos y rurales de Colombia, y se han aliado a los grupos
guerrilleros existentes o a grupos paramilitares que crearon
el Estado y algunas familias de la oligarquia terrateniente
para proteger sus latifundios y terrenos dedicados al cultivo
y comercializaciéon de la cocaina y la marihuana, y acabar con
luchadores sociales y medioambientalistas (Gil, 2023).

En estas alianzas de intereses, han extorsionado, atacado
y asesinado a miles de campesinos que no han sucumbido a
sus manipulaciones, a otros tantos millones los han forzado
a desplazarse por el territorio nacional, y a los demés los han
convencido para que sean parte de sus soldados, sicarios
y trabajadores, lo cual ha profundizado la gran tragedia
generacional, historica, estructural y sistémica de un pais de
desarraigados, desconocidos, desaparecidos, con traumas
permanentes y todavia sin reivindicaciéon ni restauracién (Gil,
2023).

23



SOOI

CONCEPTUALIZACION DEL DESPLAZAMIENTO
FORZADO INTERNO

En relacion a la conceptualizacion del desplazado forzado
interno, Rincén, Collazos y Mosquera (2022) plantean que se
trata de personas y familias que fueron victimas del despojo de
sus tierras, viviendas y otras propiedades, por lo cual tuvieron
que migrar a ciudades, en las cuales reproducen sus condiciones
de pobreza, pese a que se esfuerzan por lograr cumplir sus
proyectos de vida, suefios truncados y realizarse como seres
humanos y profesionales.

Igualmente, estos autores reconocen la importancia de
considerar el nivel de afectacién o gravedad de las consecuencias
psicolégicas, fisicas, afectivo-emocionales, econémicas y sociales
que sufren las victimas de desplazamiento forzado interno
para poder comprender sus actitudes y aptitudes y ofrecer las
estrategias y ayudas que sean pertinentes con sus necesidades
e intereses reales. En este sentido, se considera que se trata de
un problema complejo que produce un sinntimero de problemas
adicionales que perjudican tanto a los individuos como a la
sociedad en general.

Asimismo, Abello, Gonzalez y Oviedo (2021) afirman que
los desplazados forzados internos padecen del desarraigo de
sus tierras, sus familias, cultura e identidad propia, y que este
padecimiento les produce huellas permanentes en su actuar
cotidiano, relaciones con sus pares y con quienes han sido
victimas-sobrevivientes. Desde este punto de vista, se reafirma
que el problema del desplazamiento forzado no finaliza con
la huida de las tierras despojadas, sino que se prolonga en los
nuevos espacios y contextos de interaccién social que ocupen
estas personas.
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Sobre el desarraigo, se plantea que consiste en la pérdida
de las raices y antecedentes histéricos y familiares que son los
componentes que le dan sentido a la vida y forman las bases
primigenias del carécter, la personalidad y la identidad personal
de cualquier ser humano. Esto significa que al ser forzados
a migrar de sus contextos de origen y vida cotidiana, los
desplazados forzados internos pierden sentido de pertenencia
porque les quitaron y les negaron lo que era suyo, todo lo que
era de su propiedad y a muchos a quienes amaban y valoraban.
En consecuencia, cualquier otro lugar al cual se vean obligados
a migrar y establecerse no tendra las caracteristicas ni sefias de
identidad que dio sentido a sus vidas pasadas, y tendran que
esforzarse muchomas quelos demasen procura de oportunidades
para mejorar su calidad de vida.

No obstante, Gonzalez y Quecén (2020) destacan que, pese
al hondo impacto de los acontecimientos vividos en sus lugares
de origen que los privo de sus raices y referentes inmediatos, los
nifios y adolescentes desplazados pueden superar este trauma
por su capacidad de resiliencia, la cual se incrementa en la
medida en que encuentren otros pares en los nuevos espacios
de ocupacién con quienes puedan comunicarse e interactuar
como lo hacen los nifios y adolescentes, creando nuevos lazos
de amistad y familiaridad, mediante el juego, la escuela, los
intereses comunes.

Los desplazados necesitan sentirse reconocidos y validados
por los demds, no relegados ni olvidados como tampoco
considerados como casos raros. En estas circunstancias, el
desplazado requiere que los otros se adapten a él como él
se adaptard a ellos y a su contexto. Igualmente, los vinculos
afectivos familiares que hayan sobrevivido y la red social de
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apoyo que consigan en su transicion y nuevo hébitat tendran
papeles preponderantes.

Todos estos aspectos son primordiales en la comprension
de lo que significa el desplazamiento forzado interno y las
victimas de este flagelo social, ya que ellas llegan a la situacién
extrema de vivir en un peregrinaje obligado y doloroso en el que
el miedo y el terror son las principales emociones, y en virtud
de salvaguardar sus vidas, se acostumbran a “ver, oir y callar”.
Entonces, la capacidad de resiliencia, la tienen, por eso huyen
para forjarse un futuro mejor en un largo peregrinaje, pero dificil
serd confiar, comunicarse y abrirse a los demas (Gonzélez y
Quecén, 2020).

Desde ese punto de vista, las afectaciones que se expresan en
todaslas dimensiones delahumanidad (cognitiva, metacognitiva,
afectiva, emocional, fisica, salud) se expresan en un sinnimero
de secuelas que pueden producir individuos muy introvertidos,
pasivos y temerosos, muy extrovertidos, agresivos y temerarios
o luchadores sociales que son el alma y el rostro de la denuncia
y la indignacién ante el Estado y la sociedad colombiana. Esas
son tres de las tantas aristas del profundo trauma que sufren las
victimas del desplazamiento forzado interno en Colombia como
efecto de la violencia del conflicto armado de carécter politico y
clasista y del crimen organizado.

Es importante resaltar que existe otra corriente del estudio
y comprension del desplazamiento forzado interno, en la cual se
hace énfasis en factores causantes del problema que son de mas
reciente data. En este orden se argumenta que el desplazamiento
forzado interno es un crimen de lesa humanidad de larga
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existencia y caracter sistematico en Colombia mediante el cual
organizaciones criminales del narcotrafico, grupos financieros
nacionales e internacionales y empresarios de diversos sectores
de la produccion ocasionan el desalojo violento de personas de
clase pobre y campesinos para tomar esos territorios estratégicos
para sus intereses econdémicos y bajo el cobijo de la ausencia del
Estado que ha incumplido su funcién como garante de calidad
de vida y seguridad civil (Grupo de Memoria Historica, 2013,
citado por Almeida, Castillo y Meneses, 2021).

Ante esta actualidad, de una nacién penetrada en todos los
sectores por el crimen organizado del narcotrafico y empresarial,
los desplazados forzados internos como seres mas vulnerables
siguen su larga peregrinacion hacia un futuro incierto en espacios
de acogida temporal o en espacios de domicilio permanente
que les son desconocidos y retadores. La violencia del crimen
organizado del narcotrafico y los grupos empresariales suele
aplicar venganzas hasta sus tultimas consecuencias, y esto
agrava las penurias de aquellos desplazados forzados internos
que han escapado, pues permanece el temor de ser encontrados
si denuncian a sus victimarios. Entonces, se profundizan las
actitudes de “ver, oir y callar” tanto en los centros de acogida
temporal como en los de residencia permanente.

LA EDUCACION INCLUSIVA Y LA INCLUSION
ESCOLAR

Con el fin de proporcionar educacién formal a todas las
personas que lo necesiten sin distincion de sus caracteristicas o
condiciones se ide6 la educacién inclusiva que aplica la inclusion
escolar. Los desplazados forzados internos colombianos pueden
beneficiarse de este enfoque que esta asentado de forma implicita
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en leyes fundamentales de la nacién (articulos 7, 8, 13 y 67 de la
Constitucion politica de Colombia, 1991; Ley 387, 1997; Decreto
2562, 2001). Al respecto, Ferndndez y Sarrionandia (2022)
explican:

La educacién inclusiva se define como un enfoque
pedagégico que busca maximizar el potencial de
aprendizaje y participacién de todos los estudiantes,
independientemente de sus diferencias o capacidades.
Este principio fundamental refleja el compromiso
de la sociedad con la equidad y la justicia en el
ambito educativo, promoviendo un sistema que
valora y respeta la diversidad humana. Bajo este
paradigma, la inclusion no se limita a la integracion
de estudiantes con necesidades educativas especiales
en aulas regulares, sino que abarca una amplia gama
de practicas y estrategias disefiadas para atender la
diversidad cultural, lingtiistica, social y econémica de
la poblacioén estudiantil. (p. 8)

En ese orden de ideas, la educacién inclusiva es aquella
que propicia y logra la formacién integral de estudiantes sin
ningn tipo de discriminacién del amplio espectro que se conoce
(étnica, sexual, clase social, condiciones cognitivas diversas,
nacionalidad, entre otras), lo cual también se aplica a las victimas
de desplazamiento forzado interno. En esta concepcién, se
busca lograr justicia social a través de la igualdad de derechos
educativosy de buen trato, asicomo dela aplicacién de principios,
estrategias y actividades pedagodgicas, psicologicas y didacticas
que faciliten el ingreso, participacion, desarrollo y demostracion
de aprendizajes de forma eficiente.

28



El Centro de Investigaciéon y Desarrollo (CID, 2024) ha
identificado en sus estudios de diversas literaturas, autores y
experiencias pedagogicas, 15 pilares o principios de la educacion
inclusiva. Estos principios se deben aplicar de forma coherente,
permanente, consistente y complementaria entre si, y son los
siguientes:

(a) El reconocimiento a la diversidad como enriquecedora
del aprendizaje: a través del cual se crean ambientes de
aprendizaje con estrategias, actividades y recursos didacticos
que estimulan y propician la interaccion de los diferentes
tipos de personalidades, intereses, inteligencias y estilos de
aprendizaje de los educandos; (b) la adaptabilidad: mediante
la cual las instituciones educativas deben adecuarse a las
necesidades e intereses de los alumnos, ofreciéndoles distintas
oportunidades para desarrollar sus talentos y potencialidades;
(c) la colaboracién entre docentes: que se expresa como el trabajo
integrado, interactivo y complementario entre todo el personal
docente para lograr el objetivo comun de caracter inclusivo
(Delgado et al., 2022).

Asimismo, (d) la accesibilidad: a través de la cual se le
ofrecen distintas opciones de instituciones educativas que
garanticen el cupo a los estudiantes en lugares ubicados en
las proximidades de sus domicilios; (e) la personalizaciéon del
aprendizaje: la cual implica que los docentes planifican y aplican
estrategias, actividades y recursos didacticos que se adectien
a las caracteristicas y desarrollo integral de los estudiantes,
de acuerdo a sus estilos y ritmos propios para aprender; (f) la
formacion permanente de los docentes: los educadores deben ser
preparados y actualizados en psicologia, pedagogia, didéctica,
basamentos legales para poder desempefiarse de forma
consistente y eficiente ante el reto que les plantea la educacion
inclusiva (Sanchez et al., 2021).
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Igualmente, (g) la flexibilidad del proceso de evaluacion:
que significa que la calificacién y valoracién del desempefio
integral y académico de los estudiantes debe ser pertinente con
las caracteristicas y estilos propios de estos participantes, para
evitar perjudicar los avances logrados en sus aprendizajes; (h)
la construccién de una comunidad de aprendizaje inclusiva: en
la cual se propicia la interaccién social igualitaria entre todos los
educandos, de manera que todos participen colaborativamente
y se ayuden en el proceso de aprendizaje, conformando un
ambiente de amistad y acompafiamiento que estimule la
resiliencia, la produccién, la creatividad y la prosecucién escolar
(Vargas y Jurado, 2022).

Ademas, (i) equidad: proveer las mismas oportunidades,
asesorfas y ayudas que requieran los estudiantes vulnerables
para su mejoramiento; (j) innovacién pedagoégica: crear y aplicar
nuevas estrategias, actividades, recursos y tecnologias que
faciliten el proceso de aprendizaje; (k) sostenibilidad: que implica
que las instituciones educativas deben hacer de la educacion
inclusiva una préctica permanente que se tiene que hacer mas
eficiente por la via de la retroalimentacién (Zuhiga et al., 2022).

Igualmente, (1) responsabilidad compartida: la inclusiéon
educativa debe ser responsabilidad de todos los sectores del
Estado, organizaciones, organismos e instituciones que atiendan
alumnos en situacion de vulnerabilidad; (II) flexibilidad
curricular: los programas curriculares pueden ser adaptados a
las necesidades y condiciones de los estudiantes, por lo cual los
docentes tienen autonomia al respecto (Cruz y Hernandez, 2022).

Por altimo, (m) respeto por la autonomia de los estudiantes:
que implica el reconocimiento de las capacidades y toma de
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decisiones delos estudiantes que estén en el marco delo pertinente
y positivo para el aprendizaje; (n) aplicabilidad en una sociedad
global diversa: los aprendizajes logrados por los estudiantes
tienen que ser tutiles para implementarlos en las comunidades
y sociedades en las cuales se respete y reconozca la diversidad,
igualdad, equidad y justicia social (Diaz y Lizarraga, 2021).

COMPONENTES DE LA EDUCACION INCLUSIVA E
INCLUSION ESCOLAR

El Ministerio de Educacién Nacional, MEN, el Ministerio
de Salud y Proteccién Social, MSPS, y la Fundacion Salarriaga
Concha, FSC (2021) reconocen como componentes de la
educacion inclusiva e inclusion escolar: (a) el acceso o ingreso,
el cual abarca la garantia del cupo en instituciones educativas,
la disponibilidad de transporte, uniformes y ftiles escolares,
entre otros; (b) la permanencia, que se refiere a la continuidad
del estudiante en sus estudios formales sin caer en la desercién
ni el rezago escolar; (c) la pertinencia y la coherencia pedagogica
y didactica, las cuales comprenden la aplicaciéon de enfoques
tedricos, principios, estrategias, actividades, recursos, técnicas e
instrumentos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion adaptados
a las necesidades de la poblacién estudiantil diversa; (d) la
infraestructura fisica de las edificaciones escolares, concerniente
a la calidad de las condiciones de los espacios y mobiliarios
de los centros educativos; (e) la cultura de las instituciones y
comunidades, entendida como los principios éticos y morales
que se materializan en actitudes, comportamientos y acciones
de los integrantes de las comunidades educativas (personal
administrativo, docente, obrero, estudiantes, padres, madres y
representantes) a favor del respeto, aceptaciéon y cumplimiento
de la inclusion.
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Igualmente, el MEN, el MSPS y la FSC (2021) agregan como
otro componente relevante de la inclusiéon educativa lo que
denominan como trayectoria educativa, que en otros términos
se llama educacion a lo largo de la vida o prosecucion educativa.
Estos conceptos comprenden el derecho y las oportunidades que
se garantizan a la poblacién en general para que forme, fortalezca
y actualice sus potencialidades, talentos y capacidades durante
toda su vida y en diversos espacios educativos formales segtin
sea su necesidad e interés, ya sea en el campo académico, laboral,
de salud y cuidado personal o de recreacion.

Por otra parte, Yepes y Giraldo (2024) destacan como
componentes de la educacién inclusiva: el acceso o ingreso, la
permanencia, la pertinencia y coherencia pedagogicay didactica.
Sin embargo, advierten que las nifias, nifios y adolescentes
victimas de desplazamiento forzado interno sufren problemas
de salud fisica y mental, asi como de indole econémica que
son agudizados por la discriminacién y exclusion que perciben
tanto en las comunidades de acogida como en las instituciones
educativas debido a multiples variables sociales (clase social,
grupo étnico, género, origen geogréfico).

Estas afectaciones dificultan las oportunidades de acceso a
la escolaridad regular, la permanencia en el sistema educativo y
el desarrollo efectivo del desempefio académico, perjudicando la
capacidad de superacion de los traumas que los aquejan, pues:
“la ausencia de estrategias educativas y programas claros para
las instituciones y los maestros que los acompafan, convierte a
la escuela en otro territorio de deserciéon y de exclusién para los
estudiantes que fueron desplazados de manera forzada.” (Yepes
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et al., 2024, p. 3) De tal manera que la educacién inclusiva no
solo debe ser de derecho sino, también, de hecho; demostrada
y evidenciada en las estrategias, comportamientos y acciones
implementadas hacia esta poblacion en las instituciones
educativas y por los diversos organismos multidisciplinarios e
interdisciplinarios a los que les compete la atencion sistematica y
eficiente de este problema.

En este particular, se habla de la necesidad de asumir y
aplicar un enfoque o perspectiva interseccional (Yepes et al.,
2024) para analizar y comprender tanto el problema de los nifios,
adolescentes y jovenes desplazados forzados internos como de
la educacién inclusiva, pues se trata de realidades complejas
por las multiples variables y dimensiones interconectadas que
exigen un abordaje y tratamiento holistico, integral, integrador y
complementario. Cada componente de la educacion inclusiva es
una seccion que no debe verse ni tratarse como una parte como
tampoco como la suma de las partes. Debe verse y tratarse como
un todo interdependiente al cual le urge un proceso permanente
de atencién sistemaética.

En este sentido, ningtin componente ni ninguna seccion
estan aislados, de alli que pudiera pensarse que la cultura
organizacional-institucional y comunitaria con carécter inclusivo
e incluyente puede actuar como un eje transversal que movilice e
integre los diversos esfuerzos en cada componente para que no
haya dispersién ni desgaste en sus interacciones.
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ESTRATEGIAS PARA EL ACCESO O INGRESO
ESCOLAR

El acceso, ingreso escolar u obtencion del cupo para
inscribirse en una nueva escuelay continuar los estudios regulares
es el primer componente de la educacién inclusiva que se debe
cumplir en la atencién de los nifios y adolescentes desplazados
para continuar los estudios en el grado o afio del nivel educativo
que fue interrumpido. Gran parte de esta poblacion estudiantil
quedd en una situacion irregular en la que no culminé el afio
escolar, perdid6 o no recibi6 los documentos oficiales que
acreditaban el grado o afio que estaba cursando previamente y
las boletas de calificaciones.

Estas circunstancias deberian ser resueltas por el sistema
educativo publico mediante las instancias departamentales
y parroquiales del MEN, pero si el afio escolar esta avanzado,
en muchas instituciones educativas se le niega el cupo a los
desplazados porque no queda suficiente tiempo en el calendario
escolar para realizar la formacién de las competencias académicas
que produzca el desarrollo integral de los educandos con la
calidad y en cumplimiento de los objetivos planificados. En
otros casos, la inexistencia de los documentos escolares y de
identificacion dificulta la obtencién del cupo en el grado o afio
que corresponda, y se les inscribe en un grado o afio inferior para
hacer nivelacién de competencias. En realidad, esto significa que
estos alumnos se atrasan un afio o més en su educacion formal, lo
que se denomina rezago escolar (Cubillos, 2022; Realpe y Oino,
2021).

En otros casos, al no obtener el cupo solicitado, se produce
la decepcién y desmotivacion y desercion escolar del nifio o
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adolescente. Los familiares responsables se ocupan en continuar
sus vidas, procurandose fuentes de empleo para sobrevivir, y
les dan responsabilidades de adultos a sus representados como
cuidar a los hermanos u otros familiares de menor edad, realizar
labores domeésticas o trabajos informales. En la medida, en que
estas responsabilidades adultas de los nifios y adolescentes
desplazados y en situaciéon de desercion escolar se hacen mas
importantes y necesarias en el grupo familiar, mas dificil es la
posibilidad de reingreso al sistema educativo porque se prefiere
la sobrevivencia laboral y econémica antes que la educacion
formal (Realpe et al., 2021).

El Estado colombiano establece en los planes
gubernamentales (planes decenales y quinquenales), asi como en
programas y proyectos los objetivos y estrategias para garantizar
los cupos en las instituciones educativas que permiten dar
cumplimiento al derecho a la educacion para todas y todos en
situacion de igualdad y sin discriminacion alguna (MEN, MSPS
y FSC, 2021). Sin embargo, lograr que todas las instituciones
educativas cumplan con las politicas educativas establecidas en el
marco legal implica una confrontacién fuerte con la emergencia y
la premura de los desplazamientos forzados internos, la carencia
oirregularidad delos documentos deidentificaciony escolaridad,
el tiempo disponible en el calendario escolar para cumplir con
los objetivos académicos y las condiciones econémico-sociales
de los padres o representantes para poder cubrir los gastos de
uniformes, ttiles escolares y transporte.

Para poder dar soluciéon oportuna a la demanda de cupos
por los desplazados forzados internos, Colombia ha organizado
la Unidad de Victimas, en la cual se realiza la organizacion
sistematica de las estadisticas de seguimiento y control de la
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cantidad poblacion desplazada en todo el territorio nacional,
de acuerdo con diferentes categorias de andlisis que incluyen
género, edad, causas de desplazamiento forzado interno, lugares
de origen, trayectos de recorrido de la movilizacién, centros
de acogida transitoria y lugares de residencia permanente,
desplazados que superaron su condicién, entre otros. Por
consiguiente, El Centro de Monitoreo del Desplazamiento
Interno a nivel mundial ha reconocido a Colombia por ser el
tnico pais que ha presentado datos actualizados, registrados y
divulgados sisteméatica y permanentemente en lo que va del siglo
XXI (Centro de Monitoreo del Desplazamiento Interno, 2024).

Igualmente, el MEN, el MSPS y la FSC (2021) afirman que
en Colombia, el Estado, a través del MEN, ofrece uniformes y
transporte escolar para estudiantes en situacién de vulnerabilidad
socio-econémica y el Programa Alimentario escolar (PAE),
también denominado Alimentos para aprender (AA) en los
comedores escolares o cocinas moéviles a todos los estudiantes de
las instituciones educativas oficiales de los niveles de educacion
preescolar, bésica primaria, basica secundaria y media de las
entidades territoriales certificadas, como estrategias de politicas
publicas para estimular el acceso o ingreso gratuito e igualitario al
sistema educativo de toda la poblacién necesitada en el marco de
la educacioén inclusiva, ya que los padres y representantes alivian
sus cargas y responsabilidades, y se sienten mds dispuestos a
inscribir sus representados en los centros escolares. Sin embargo,
esto es apenas el primer componente y paso inicial del proceso de
inclusion educativa.
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ESTRATEGIAS PARA LA PERMANENCIA
EDUCATIVA

La permanencia educativa consiste en la asistencia
continua de los estudiantes a los centros educativos para el
cumplimiento de las actividades curriculares y recreacion
programados durante el afio escolar. Una vez que los estudiantes
victimas de desplazamiento forzado interno han sido inscritos
en las instituciones educativas oficial mdas accesibles para
ellos, se despliega un sistema de proteccion socio-econémica y
alimentaria expresada en programas oficiales como sonla entrega
de uniformes escolares, el transporte escolar y el PAE o AA para
garantizar la asistencia diaria a clases de los alumnos que cursan
estudios en instituciones educativas oficiales ubicadas en las
entidades territoriales certificadas ante el MEN.

No obstante, esas expresiones de politicas publicas no son
suficientes para mantener la presencia de los educandos en los
espacios escolares. Serequieren otro tipo de estrategias de cardcter
curricular (pedagodgicas y didacticas) y de infraestructura fisica
(caracteristicas y condiciones de las edificaciones y mobiliarios
escolares). Estas estrategias, también, estan orientadas por
el marco legal y planes gubernamentales establecidos en
Colombia, los cuales se han destacado en apartados previos, y
en documentos como Los Estandares Basicos de Competencias
en Lenguaje, Matematicas, Sociales y Ciudadanas (MEN, 2006).

Amézquitay Trimifio (2020) hanresaltado quelaadecuacion
de los estandares bdsicos de competencias ciudadanas a las
necesidades y condiciones de los estudiantes desplazados
forzados internos para que permanezcan beneficiandose de la
educacion formal, requiere que se aplique una pedagogia para la
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paz que profundice en los problemas socio-econémicos-politicos
de forma interseccional en la cual el desplazamiento forzado
interno, sus causas (la violencia armada), consecuencias y
alternativas de solucién se traten como contenidos de estudio de
manera amplia, con estrategias que impulsen la comunicacion,
la discusion socializada, la reflexién y la investigacion. De igual
relevancia es la participaciéon de victimas y alumnos en general
en actividades continuas y eventos para conservar la memoria
histérica, comprender las afectaciones humanas y avanzar en
la construccién de una convivencia ciudadana pacifica desde
la resiliencia, el respeto, la aceptacion y colaboracién con la
alteridad.

La implementacion de esa pedagogia para la paz necesita
de la formacién y participaciéon de los docentes de los distintos
niveles educativos en la ensefianza y aprendizaje de los
principios, valores y actitudes de la interculturalidad. Esto es
para que los estudiantes y representantes acepten, reconozcan
y valoren las diferencias étnicas, de género, de clase social y
cultura, forjando la cohesion social y la unidad en la diversidad
desde el cuestionamiento y oposicion a la discriminacion y
la injusticia social sisteméatica que se ha visto a lo largo de la
historia mundial y colombiana. Indudablemente, esto implica
la planificacién, ejecucion y evaluacion de experiencias de
ensefianza y aprendizaje y el uso de recursos didacticos que
propicien el desarrollo de la convivencia cotidiana en entornos
para la vida y la ciudadania que propicien la transformacién
humana en el largo plazo (Amézquita et al., 2020).

Asimismo, el personal rector debe organizar, conjuntamente
con el personal docente y el apoyo interinstitucional, la jornada
escolar complementaria (MEN et al.,, 2021), mediante la cual
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se le ofrecen a los estudiantes diversos entornos y experiencias
para fortalecer y demostrar sus talentos artisticos, deportivos,
de investigacion cientifica y tecnoldgica que fortalecen las
competencias basicas para el aprovechar el tiempo libre en la
formacion y presentacion de grupos de interés que, a la vez,
sirvan de equipos y delegacion representativa de cada institucion
educativa en eventos locales, departamentales y nacionales.

Al ofrecer un horario extendido en el cual se atienden los
intereses de los estudiantes en general, incluyendo a los que
han sido victimas de desplazamiento forzado interno, se esta
motivando a estos educandos a que se sientan atraidos a asistir
permanentemente a las instituciones educativas por cuanto se
les dan espacios y actividades de recreacion y de aplicaciéon de
sus potencialidades artisticas, deportivas y cognitivas mas alla
de lo meramente académico y de las aulas de clases.

ESTRATEGIAS PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
PARTICIPACION ESCOLAR ACTIVA O DESEMPENO
ACADEMICO

Los nifios, adolescentes y jovenes desplazados forzados
internos, ademas, tienen que fortalecer y demostrar sus avances
en las competencias bésicas establecidas en los programas
curriculares del MEN, con el fin de tener evidencias del nivel
de la calidad educativa que estan recibiendo, y hacer la
retroalimentacion necesaria al proceso de formacion del perfil
académico de la poblacion estudiantil en cada grado, afio y
nivel educativo. Sentirse educados y preparados con calidad
y eficiencia es un indicador fundamental de la satisfaccién con
la educacién inclusiva que no solo se ha predicado sino que,
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también, se debe cumplir. No se trata de exigir menos dedicaciéon
y esfuerzo, y darles calificaciones iguales a todos aunque rindan
menos, pues esto es una concepcion errada de la inclusién, la

igualdad y la equidad.

Para obtener los resultados esperados en la educacion
inclusiva, en cuanto al fortalecimiento del desempefio
académico, el MEN se sustenta en el Plan Nacional Decenal de
Educaciéon 2016-2026: el camino hacia la calidad y la equidad
(MEN, 2016), en el cual se le da mayor impulso a estrategias
exitosas implementadas anteriormente. Estas son el Programa
de cualificacién y formacion de docentes de educacién inicial,
basica primaria, secundaria y media, el Programa Todos a
Aprender (PTA), el portal Colombia Aprende, y el Programa
Computadores para Educar (CPE). El objetivo que persiguen
es que los educadores estén actualizados eficientemente en
las competencias psicolégicas, pedagogicas, didacticas, de
evaluacion, uso de las TIC y dominio de contenidos de las areas
curriculares de aprendizaje para formar a los estudiantes con la
calidad esperada y en atencion a sus caracteristicas (MEN et al.,
2021).

El programa oficial de cualificacién y formacién de docentes
de educacién inicial, basica primaria, media y secundaria se ha
establecidoconelfindefortalecer y mejorarlacalidad educativade
Colombia. En este, se aplican procesos de formacion profesional a
nivel de pregradoy postgrado, y actualizacién permanente de los
docentes en ejercicio, asi como el acompafiamiento y supervision
de los procesos pedagoégico-didacticos y desempefio en general
de este personal. Los resultados de este proceso sirven como
evaluacion que permite seleccionar y ubicar los educadores
en las plazas educativas disponibles y contribuyan a mejorar
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la preparacién académica y ciudadana de los estudiantes y
atenderlos de acuerdo con principios de la educacion inclusiva y
democratica (MEN, 2022).

La formacién permanente se realiza in situ mediante las
estrategias dadas en el Programa Todos a Aprender desde al
afo 2012, que incluyen la formacion en cascada de dos rutas: (a)
la del personal docente de aula y (b) la del personal directivo
docente. En el caso de la ruta de los docentes de aula, la formacién
empieza con la capacitaciéon y contratacion del equipo de
formadores por parte de coordinadores del MEN. Estos, a su vez,
capacitan a docentes que se desempefiaran como tutores de los
docentes de aula. Una vez elaborado el plan anual de formacién,
se desarrollan los siguientes médulos: 1) conocimiento de las
didacticas de las areas de Lenguaje y Matematicas, 2) Educaciéon
Inicial, 3) Gestién de ambientes de aprendizaje, 4) Evaluacién y
5) Acompanamiento (MEN, 2022).

En el caso de la ruta del personal directivo, desde el afio
2020, los formadores se encargan directamente de su capacitacion
en: 1) ser directivo lider, 2) ser directivo lider inspirador, 3)
ser directivo lider pedagogico y 4) ser directivo lider para el
mejoramiento. Progresivamente, los formadores y tutores deben
hacer seguimiento delaaplicacién de las competenciasadquiridas
en las instituciones educativas, y realizar reuniones y jornadas
para reflexionar y retroalimentar las acciones implementadas
por los docentes y rectores en sus respectivos lugares de trabajo
(MEN, 2022).

Asimismo, se realizan seminarios y encuentros académicos
para presentar, divulgar y reconocer las experiencias y resultados
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de las aplicaciones y précticas pedagodgica-didacticas y directivas
que son evaluadas por funcionarios acreditados que representan
al MEN, organismos e instituciones nacionales e internacionales.
A partir de las evidencias de sus resultados, fue premiado por el
Programa Regional para el Desarrollo de la Profesién Docente
en América Latina y el Caribe (Predalc) en el afio 2018 como
una experiencia innovadora en materia de formacién docente.
Igualmente, en el afio 2020, se le otorg6 el premio UNESCO-
Hamdam bin Rashid Al-Maktoum, de “Practicas destacables para
el mejoramiento de la eficacia de los docentes en todo el mundo”,
entre mas de 190 experiencias postuladas. En esta oportunidad,
fue reconocido dentro del ranking de los diez mejores proyectos

(MEN, 2022).

Uno de los recursos con amplias estrategias para propiciar
la formacién permanente es el portal digital Colombia Aprende,
el cual cuenta con diversos recursos audiovisuales y textuales
sobre contenidos pertinentes de las areas de aprendizaje, los
estindares basicos de competencias, pedagogia, didactica,
psicologia y basamentos legales para la consulta, discusion,
actualizacién y aplicacion en la practica pedagodgica-didactica.

Asimismo, se realizan evaluaciones nacionales anuales
como son las Pruebas SABER 3°, 5°, 7°, 9°, 11° para calificar el
nivel de rendimiento de los estudiantes en las dreas de lengua
matematica, ciencias naturales, ciencias sociales, ciudadanas
e inglés, segtn el nivel educativo al cual correspondan. Estas
pruebas permiten verificar el nivel de progreso en las distintas
instituciones educativas oficiales y privadas ubicadas en todos los
departamentos del territorio nacional, y facilitar la comparacion
y retroalimentacién de los procesos educativos aplicados por
rectores, docentes, estudiantes, padres y representantes, a fin de
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mejorar los procesos e incidir significativamente en las mejoras
esperadas a futuro

(Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién,
ICFES, 2023).

El Programa Computadores para Educar (CPE), abarca la
dotaciéon de computadores, tabletas, pantallas digitales, modems
y routers para la conexiéon de internet de las instituciones
educativas oficiales desde educacién bésica primaria, media y
secundaria, y la capacitaciéon de los docentes y profesores en
el uso educativo de las TIC. Las evaluaciones realizadas por
organismos e instituciones nacionales e internacionales han
encontrado que la implementacién de este programa ha tenido
un impacto positivo y significativo en el mejoramiento del
rendimiento académico de los estudiantes, los resultados que
han alcanzado en las Pruebas SABER, en pruebas estandarizadas
de caracter internacional, la reduccién de la desercion escolar y la
prosecucién educativa antes, durante y después de la pandemia
y confinamiento del COVID (Organizaciéon de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, UNESCO y
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, UNICEEF, 2022).

No obstante, pese a los logros y el impacto evidente, se ha
encontrado que hay aspectos de la brecha digital que no han sido
superados, tales como la falta de conectividad de internet en
muchas localidades de dificil acceso ubicadas en las areas rurales
o zonas selvéticas y montafiosas, asi como las fallas frecuentes de
dicha conectividad, la carencia de dispositivos informaticos mas
eficientes o avanzados por parte de un segmento importante de
la poblacion. Asimismo, el proceso de seguimiento y monitoreo
del estado de los dispositivos y la conectividad ha sido lento, y
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no hay mantenimiento, reparacioén o sustitucion de estos insumos
en tiempos justos (UNESCO y UNICEEF, 2022).

Al existir esas debilidades en el PCE, se perjudica la
consolidacién de los avances logrados, principalmente en la
poblacién estudiantil mas vulnerable y sus familias, dentro de
las cuales estan las victimas de desplazamiento forzado interno.
En este sentido, también, la UNESCO y la UNICEF (2022)
han recomendado que se apliquen estrategias para apoyar y
hacer seguimiento a las familias con estas caracteristicas para
beneficiarlas con ayudas adicionales que se materialicen en
oportunidades concretas para acceder a las multiples ventajas de
TIC con uso educativo.

ESTRATEGIAS DE ATENCION INTERDISCIPLINARIA
E INTERINSTITUCIONAL AL INDIVIDUO Y LA
FAMILIA

En el marco legal colombiano, se han establecido politicas
puablicas que establecen diversos enfoques contextualizados
para atender los distintos casos de victimas de desplazamiento
forzado interno: (a) diferenciado, (b) étnico, (c) indigena, (d) de
accion sin dafio, (e) de género, (f) psicosocial, (g) de orientaciones
sexuales e identidades de género, (h) de interseccionalidad, (i)
territorial, (j) de prevencion y proteccion, (k) de participaciéon
(Alcaldia Mayor de Bogotéd y Alta Consejeria de Paz, Victimas y
reconciliacion, 2022).

Laaplicacion de esaamplia gama de enfoques con protocolos
diferenciados para atender los mdltiples casos de desplazados
plantea el problema de tener el personal capacitado para brindar
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la atencion, proteccion y acompafiamiento necesario de forma
eficiente, y esto ha forzado al Estado y a las entidades territoriales
certificadas al limite de sus propias capacidades no solo para
atender los casos emergentes en cada desplazamiento sino,
también, para mantener el sistema de proteccion funcionando
permanentemente para garantizar que estas personas puedan
sobreponerse efectivamente a su sufrimiento y logren reencauzar
sus vidas en nuevos territorios.

En este sentido, se ha encontrado que muchos desplazados
viven en condiciones socio-econémicas deplorables: con trabajos
en la economia informal sin ninguna seguridad, en barrios
marginales con pocos o ningtn servicio publico funcional, sin
viviendas propias, obligados a desertar de sus estudios regulares
o no continuarlos para poder trabajar en lo que se les presente y
obtener lo basico para alimentarse, vestirse y comprar medicinas.
Estas afectaciones impiden que la educacion inclusiva pueda
beneficiar a todos los nifios, adolescentes y jovenes desplazados,
pues muchos de ellos no seran inscritos en las instituciones
educativas porque tienen que trabajar o ayudar en la crianza de
sus hermanos o en los oficios domésticos, pues no es suficiente la
ayuda gubernamental (Marifio, 2021).

En la misma complejidad de afectaciones, esta el drama de
los trastornos mentales que acarrea toda la poblacién desplazada,
para la cual los enfoques y protocolos de atencién no estan a
la altura de sus necesidades porque el personal especialista
existente (psicologos, psiquiatras, terapeutas, orientadores,
psicopedagogos) es insuficiente para atender la gran cantidad y
gravedad de casos que se presentan y que requieren procesos
de largo plazo para superarlos. Asimismo, la vinculacién
interdisciplinaria para que el proceso de atencién en la salud
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mental y fisica acompafie de forma coherente a los procesos
pedagogico-didacticos aplicados en las instituciones educativas
no se cumple eficientemente y genera mds presiones al sistema
de seguridad social y al sistema educativo (Marifio, 2021).

Es cierto que el Estado colombiano ha creado todo un
gran engranaje legal en el cual se ha establecido como abordar
a los desplazados en toda su diversidad y dimensiones porque
se ha comprendido que, entre otras diversidades humanas,
el pueblo Rrom (gitano romani), las comunidades negras,
afrodescendientes, raizales y palenqueras, los pueblos indigenas,
lainfanciaylaadolescencia,lasmujeresembarazadas, las personas
discapacitadas y los adultos mayores exigen procesos especiales
de atencién que respecten sus caracteristicas y necesidades de
forma prioritaria para que se cumpla la reparacién integral. No
obstante, los recursos existentes, la permanencia y consistencia
de estos procesos y las actitudes poco receptivas de cierta parte
de la poblacién no desplazada dificultan la aplicaciéon (Marifio,
2021).

En concreto, los procesos de acompanamiento personal,
familiar y comunitario para restablecer en las victimas su
integridad y sentido en sus vidas, fortalecer la identidad,
reconstruir la dignidad y el tejido social, reducir el sufrimiento
sentimental y emocional por tantas pérdidas y carencias,
reparar los derechos vulnerados, fortalecer y reorientar sus
economias personales o familiares y propiciar la formacién o
recuperacion de lazos familiares, de amistad y comunidad son
retos muy arduos y complicados que necesitan de la integracion,
complementariedad, responsabilidad y compromiso del Estado,
los funcionarios, los profesionales, las élites gobernantes y
econdmicas y la sociedad en general para que la educacion
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inclusiva que se desarrolla en los centros educativos trascienda
maés alla de los espacios escolares.

ESTRATEGIAS PARA LA PROSECUCION
EDUCATIVA

Para propiciar el logro de la prosecuciéon educativa
o trayectoria educativa a lo largo de la vida, la UNICEF, y la
Corporacién de Educacién, CORPOEDUCACION (2019), citados
por MEN, et al. (2021) consideran que se deben identificar y
atender tres grupos de factores que afectan el cumplimiento de
este componente:

A. Factores asociados al proceso de aprendizaje de
nifias, nifios, adolescentes, jovenes y personas adultas,
como la baja motivacién por aprender, la insatisfaccion
de intereses y necesidades, la excesiva memorizacion
y la poca comprension de las actividades, entre otros.
B. Factores asociados a la historia del recorrido de los
estudiantes por el sistema educativo, como el ingreso
tardio al sistema, la repitencia escolar, intervenciéon
o deteccién temprana, la paternidad y maternidad
temprana, entre otros. C. Factores asociados a su
contexto social e institucional como las distancias
con las instituciones educativas, el desplazamiento
forzoso, la falta de acompafamiento familiar, el
ingreso temprano al sistema laboral, y la percepcion
negativa frente al proceso educativo por parte de
tamilias y estudiantes, entre otros. (p. 17)
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Desde ese punto de vista, garantizar la educacién inclusiva
permanente durante toda la vida de los seres humanos exige
que se apliquen politicas publicas expresadas en programas y
estrategias que controlen y resuelvan las condiciones personales,
sociales y econémicas que dificultan y, en muchos casos,
obstaculizan el ejercicio pleno del derecho a la educacion, y
que en ultima instancia impiden la movilidad social positiva y
el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo humano
integral.

En este sentido, se hace referencia a la necesidad de que
exista un sistema de apoyo y asistencia multidisciplinario,
interdisciplinario e interinstitucional que vaya maés alla de las
acciones internas de los centros educativos de los distintos niveles
establecidos a nivel nacional. Si bien la prosecucién educativa se
va propiciando y fortaleciendo en la medida en que la educaciéon
inclusiva es aplicada de forma coherente, consistente y eficiente
en el sistema educativo y las instituciones educativas que dirige,
también se demanda priorizar la garantia de los derechos
econémicos, de salud fisica y mental, de la libertad, identidad e
integridad de las personas desplazadas que deben ser reparadas.

En este reto, el sistema educativo ha estado cumpliendo
sus responsabilidades con méritos reconocidos, pero mientras
el conflicto y la violencia armada no sean resueltos desde lo
ideologico, politico y econémico, continuaran las hordas de
desplazados desde territorios estratégicos y prioritarios por los
intereses poderosos y contradictorios de las variables causantes
de este problema complejo que sigue vigente pese a los intentos
de pacificacion, reconciliacién y reparacién nacional.
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APORTES SOBRE LA APLICACIQN DE ESTRATEGIAS
PRACTICAS PARA LA INCLUSION EDUCATIVA CON
ENFASIS EN LOS DESPLAZADOS

Al haber revisado y analizado las estrategias mas recientes
implementadas para propiciar la inclusion educativa de los
nifios, adolescentes y jovenes victimas del desplazamiento
forzado interno, y al ser docente participe de este proceso, se
pueden proponer otras estrategias, tales como:

1. Organizar una coordinacién de bienestar familiar y
estudiantil en cada instituciéon educativa o en la sede principal del
centro educativorural para que especialistas en psicologia, trabajo
social, medicina y trabajo social puedan atender directamente las
necesidadesensalud mental,saludfisica,situaciénsocioeconémica
(empleo, bonos de asistencia econdémica, vivienda, formacién
laboral, entre otros). Esta coordinacién debe estar integrada
con las organizaciones y organismos del Estado tanto a nivel
nacional como departamental, municipal y local para que se
tenga un control permanente y eficiente de la atencién integral
hacia los desplazados con colaboracién directa de fundaciones
privadas y otras organizaciones no gubernamentales a fin de
lograr el fortalecimiento socioeconémico y de la salud de las
madres, padres o representantes de los estudiantes desplazados
para que estos sean garantes de la inscripcion, participacion,
permanencia, calidad del desempefio académico y prosecucion
educativa de sus representados.

2. El personal docente de aula y el personal directivo
(rectores) deben ser preparados de forma permanente en
estrategias y procedimientos para atender situaciones ordinarias
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y extraordinarias que se puedan presentar en la atencioén de las
necesidades de ayuda psicolégica, sentimental, emocional, de
adaptacion e integracion social, de relaciones humanas tanto
para los estudiantes desplazados como a sus madres, padres y
representantes que han sido objeto de esta tragedia nacional.
Este proceso de preparacion debe realizarse antes de iniciar
los periodos académicos, y requiere el acompafiamiento, la
supervision y la retroalimentacién continua en la medida que
sea oportuno, y deberia estar articulado con la coordinacién de
bienestar familiar y estudiantil de cada institucién educativa.

3. Los recursos digitales que son aportados en el Programa
Computadores para Educar tanto para las instituciones
educativas como para los estudiantes deben ser actualizados,
recibir el mantenimiento eficiente o la sustitucién, segtin sea el
caso, y se tiene que garantizar el funcionamiento correcto de la
conexioén de internet de manera que la brecha digital que afecta
negativamente a las poblaciones mas vulnerables, entre ellas a
los nifios, adolescentes y jovenes desplazados, pueda reducirse
significativamente, y que exista confianza en la honestidad y
efectividad de la labor del Estado con respecto a la aplicacion de
una educacion inclusiva exitosa. La existencia de estos recursos,
medios y servicios digitales propician y estimulan la asistencia a
clases, la permanencia en el sistema educativo, la participaciéon
activa y creativa en diversas actividades regulares y eventos
especiales, el mejoramiento del desempefio académico y la
prosecucion educativa.

4. Organizar y ofrecer otras modalidades educativas para
los estudiantes desplazados que quieren proseguir sus estudios
en la educacién media y universitaria, pero que tienen que
trabajar para poder cubrir sus necesidades vitales. La modalidad
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de formacion para el trabajo con acreditaciéon de las précticas
laborales puede facilitar la prosecuciéon educativa, la capacitacion
en oficios técnicos y artisticos, y la formacion universitaria que se
les relacione. De esta manera, se propiciaria la integracién entre
teoria y praxis, y una prosecucion educativa que entienda las
necesidades materiales y de supervivencia que deben satisfacer
todos los seres humanos, especialmente aquellos que han sido los
grandes perdedores de las estructuras distopicas de la historia
colombiana que siguen causando el desplazamiento forzado
interno.

Realmente, las estrategias en materia de educacion inclusiva
y atenciéon multidisciplinaria e interdisciplinaria para atender
a nifios, adolescentes y jovenes desplazados en Colombia solo
pueden dar respuestas a las victimas sobrevivientes de este
problema, pero no pueden resolver el problema estructural del
conflicto y la violencia armada existente en este pais que es el
caldo de cultivo y la fuente de origen del desplazamiento forzado.
Esta realidad se ha profundizado en su gravedad con el poder,
la riqueza e influencia del crimen organizado del narcotrafico y
sus aliados de las élites politicas y empresariales. Vale, entonces,
alzar la voz de la advertencia y la denuncia de las profundas
y complejas consecuencias de mantener la continuidad de este
conflicto sin llegar a acuerdos de paz definitiva porque la falta
de resarcimiento, reivindicaciéon y reconocimiento hacia esta
poblacién vulnerable solo puede estimular el rencor generacional,
el resentimiento estructural y la anarquia popular que socavaran
la legitimidad y la gobernabilidad de la fragil democracia.
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CONCLUSIONES

1. El sistema educativo de la Republica de Colombia
estd sustentado en un enfoque de educacién inclusiva que
reconoce, desde lo legal, lo tedrico y lo curricular, los derechos
educativos de las nifias, nifios, adolescentes y jovenes victimas de
desplazamiento forzado interno que han visto interrumpido su
proceso de formacién educativa integral. Esto implica que se han
dado garantias para su cumplimiento en forma de estrategias,
metas e indicadores oficiales de logro establecidos en los planes
decenales y quinquenales de los gobiernos nacionales que han
estado en la nacion desde la década de los afios 1990.

2. La educacion inclusiva plantea que la formacién integral
de calidad debe ser un derecho para todos los ciudadanos sin
ningtn tipo de discriminacién. Por ende, se deben aplicar
transformaciones en los procesos de inscripciéon escolar,
curriculo, ensefianza, aprendizaje, evaluaciéon, acuerdos de
convivencia y atencioén a lo socio-afectivo-emocional para que
las personas que hayan sufrido discriminacién, marginacién e
incomprensién por sus caracteristicas y condiciones de diversa
indole sean aceptadas, integradas, motivadas y apoyadas para
que se fortalezcan como seres humanos valiosos, reconocidos y
resilientes, con proyectos de vida que les den sentido y direccién
a sus talentos y potencialidades.

3. La educacién inclusiva es mucho mdas que garantizar
el cupo para la inscripcion del desplazado en una instituciéon
educativa. Ella estd formada por varios componentes que indican
quelainclusién es un proceso permanente en el cual los educandos
se convierten en protagonistas del proceso de formacién, alolargo
del cual despliegan sus talentos y potencialidades en las areas
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que se correspondan con sus estilos y caracteristicas particulares
durante toda la vida. Esos componentes abarcan el acceso o
ingreso como estudiante regular, la permanencia en el sistema
educativo, la participacion activa en las diversas actividades
institucionales, la obtenciéon de apoyo y atencién integral y
multidisciplinaria a nivel personal y familiar, la demostracion
de un desempefio académico satisfactorio y la prosecucion
educativa.

4.Enlosultimoscincoafos(2019-2024),el Estadocolombiano,
organizaciones no gubernamentales e investigadores educativos
han propuesto, aplicado o analizado diversas estrategias para
fortalecer la educacion inclusiva para los desplazados en los
niveles de educacién bésica primaria, media y secundaria. En
estas estrategias, se percibe que el Estado, el gobierno nacional
y los gobiernos departamentales y municipales tienen que
integrarse mediante un sistemainformativoactualizado querinda
cuentas y estadisticas del proceso de desplazamiento forzado
interno, comunicarse estas informaciones y prestar el servicio de
atencion transitoria y permanente que corresponda en lugares
estratégicos. En este sentido, los servicios educativos deben
formar parte de esa atencién igualitaria, justa y democrética, la
cual se debe materializar en transformaciones en las practicas
administrativas, gerenciales, curriculares y docentes para ofrecer
procesos de ensefianza, evaluacidn, trato personal, relaciones
interpersonales, apoyo y asistencia personal y familiar que se
conviertan en comunes y embleméticas en cada institucion
educativa que, a la vez, deben estar integradas con las de otros
niveles y modalidades educativas para facilitar la prosecucion
escolar.
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5. Pese a las buenas intenciones y los s6lidos fundamentos
de caracter democratico y humanista que se aprecian en la
educaciéninclusiva propiciada por el Estado colombiano, todavia
hace falta mucho por hacer. La atencién multidisciplinaria,
interdisciplinaria y transdisciplinaria para estudiantes y familias
desplazadasno se harealizado de manera eficiente y permanente,
lo cual ha dificultado la permanencia, participacion activa, logro
de desempenos académicos satisfactorios, convivencia positiva
y prosecucion educativa en gran parte de los estudiantes
desplazados. En consecuencia, pasan a engrosar los grupos de
excluidos que pueblan las crecientes barriadas pobres de las
ciudades colombianas que los han recibido sin mejorar su calidad
de vida ni encontrar justicia, reparaciéon ni reconocimiento.
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Este estudio tiene como finalidad explorar el impacto de las estrategias
eco-pedagodgicas en el desarrollo de la inteligencia naturalista en nifios
con Trastorno del Espectro Autista (TEA). La pregunta central se basa en
la premisa: ;Cémo pueden estas estrategias promover un mayor interés
y conciencia sobre el medio ambiente en este grupo de estudiantes? Se
utilizé un disefio de investigacion cualitativa con un enfoque participativo.
La muestra estuvo compuesta por 12 estudiantes con TEA, seleccionados
intencionalmente de la Escuela Normal Superior La Hacienda. Se emplearon
diversas técnicas de recolecciéon de datos, incluyendo talleres exploratorios,
observaciéon participante y un diario de campo, para documentar el
desemperio y las interacciones de los estudiantes durante las actividades.
Los hallazgos indican que las estrategias eco-pedagégicas implementadas
lograron un aumento significativo en el interés de los estudiantes por el
cuidado del medio ambiente. Se observ6 una mejora en la comunicacién y la
interaccidén social, asi como un desarrollo notable de habilidades relacionadas
con la inteligencia naturalista, como la clasificacién de elementos naturales
y la sensibilizacién hacia la flora y fauna local. Los resultados sugieren que
la integracion de estrategias eco-pedagogicas en la educacion de nifios con
TEA no solo promueve su desarrollo cognitivo y emocional, sino que también
contribuye a la formacién de hédbitos de consumo sostenibles. Se recomienda
la implementaciéon continua de estas estrategias en entornos educativos
para maximizar su efectividad y fomentar un compromiso duradero con la
proteccion del medio ambiente.

Palabras clave: Inteligencia naturalista, Espectro Autista, Eco-pedagogia,
Educacion inclusiva.

Este trabajo fue desarrollado en colaboracién con el equipo de la cohorte del Programa
de Formaciéon Complementaria ENSH 2024. Alonso Blanco Valentina Isabel, Castro
Hernandez Ladys Vanesa, Catafio Buelvas Milena Andrea, Gémez Cabeza Genis

Tatiana, Jiménez Herndndez Luz Angela.
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INTRODUCCION

En el ambito del desarrollo del mundo debe existir la
capacidad de resolver problemas, la posibilidad de planear,
incluso de pensar de manera abstracta, para comprender ideas
complejas y asi aprender de la experiencia, por esto las teorias
sobre la inteligencia humana son de gran relevancia, Howard
Gardner (1994) invita a realizar un andlisis sobre el modelo de las
inteligencias multiples, destacando de esta manera la inteligencia
naturalista como una de las ocho inteligencias fundamentales.
Esta forma de inteligencia se refiere a la habilidad de un
individuo para reconocer, categorizar y emplear elementos del
entorno natural, incluyendo flora, fauna y otros componentes
del ecosistema. La inteligencia naturalista segin Gardner
(1999) también abarca la capacidad para observar patrones en
la naturaleza, formular hipétesis, y participar activamente en la
conservacion del medio ambiente.

La inteligencia Naturalista, propuesta por Howard Gardner
en su teoria de las inteligencias multiples, se define como la
capacidad para identificar, clasificar y utilizar caracteristicas del
entorno natural. Gardner (1983) argumenta que esta inteligencia
permite a los individuos entender y relacionarse eficazmente
con el mundo natural, incluyendo la flora, fauna y fenémenos
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ambientales. Este tipo de inteligencia se manifiesta en habilidades
para reconocer y categorizar especies biolégicas, comprender
patrones ecolégicos, y aplicar este conocimiento en contextos
précticos. Gardner (1993) destaca que la inteligencia naturalista es
crucial para profesiones relacionadas con la biologia, la ecologia
y la agricultura, donde el entendimiento del entorno natural es
fundamental para el éxito y la innovacion.

Investigaciones recientes han ampliado esta definicién al
considerar Sternberg, (2005) que la inteligencia naturalista no
solo como una habilidad de clasificacion y observacién, sino
también como una competencia para desarrollar una relaciéon
ética y sostenible con el medio ambiente. La capacidad para
aplicar el conocimiento naturalista en la resoluciéon de problemas
ambientales y en la promocion de précticas sostenibles evidencia
la relevancia de esta inteligencia en el contexto actual de desafios
ecoldgicos. Por tanto, la inteligencia naturalista no solo se refiere a
la percepcién y clasificacién de elementos naturales, sino también
a la capacidad para utilizar este conocimiento en la protecciéon y
gestion de los recursos naturales.

De ahi la importancia de desarrollar la inteligencia
naturalista, que radica su contribuciéon a la formacién de
ciudadanos conscientes y responsables con el planeta, un
aspecto crucial en un contexto de crisis ambiental global. Segtn
diversos estudios, como lo expresa Louv, (2008) y Sobel, (2004)
que resalta el fomentar que esta inteligencia desde una edad
temprana no solo incrementa el conocimiento ecolégico, sino que
también promueve valores como el respeto y la sostenibilidad.
Sin embargo, la investigacion educativa ha revelado que la
inteligencia naturalista tiende a estar menos desarrollada en
ciertos grupos de estudiantes, particularmente en aquellos con
Trastorno del Espectro Autista (TEA).
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En primer lugar, es importante destacar que los nifios
con TEA suelen enfrentar desafios significativos en areas como
la socializacién, la comunicacién y la expresiéon emocional.
Estos desafios, como lo resalta Grandin, (2006), pueden influir
negativamente en su capacidad para interactuar con el entorno
natural de manera intuitiva y significativa. Este hallazgo, en
consecuencia, generd una considerable preocupacién tanto
entre los educadores como entre los investigadores. De hecho,
La Escuela Normal Superior La Hacienda (ENSH) la cual es
una institucién educativa formadora de formadores, localizada
en el vértice nororiental del departamento del Atlantico,
especificamente en la ciudad capital de Barranquilla, Colombia.
Cuenta con una extensién de 14,5 Hectareas de terreno, las cuales
fueron declaradas como una reserva ecolégica segun el acuerdo
011 del 30 de julio de 1999 del Concejo de Barranquilla, siendo
esta area protegida el escenario para el desarrollo del Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) denominado “hacia una Pedagogia
Ecologica”.

Esto permite el reconocimiento de la importancia de
esta inteligencia en el desarrollo integral de los estudiantes, el
estudio se propuso identificar las fortalezas y debilidades de los
estudiantes en relacion con su conexién con el entorno natural y
su comprension sobre la necesidad de cuidar el medio ambiente.
A través de la implementacion de talleres exploratorios y
estrategias eco-pedagodgicas, se buscé no solo promover el
desarrollo de la inteligencia naturalista, sino también fomentar
un compromiso activo con la conservacion de la reserva ecolégica
en la que se encuentra la escuela. Las actividades disefiadas
permiten orientar al despertar del interés de los estudiantes por
la flora y fauna local.
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Los resultados obtenidos revelan un notable avance
en la sensibilidad de los estudiantes hacia el cuidado del
medio ambiente y su capacidad para aplicar conceptos de las
ciencias naturales. Ademads, se observd un fortalecimiento de
la interaccién social, la comunicacion asertiva y la expresiéon
emocional a través del trabajo colaborativo y el intercambio de
ideas con compafieros y maestras en formacién. Con base en
estos hallazgos, se elaborardn estrategias eco-pedagogicas las
cuales serdn implementadas, destinada a padres y docentes para
que puedan recrearlas y continuar promoviendo el desarrollo
de la inteligencia naturalista en sus hijos y estudiantes, tanto
en el contexto escolar como familiar. Ademas, se plantean
recomendaciones para que los educadores y padres participen
activamente en actividades que fortalezcan las habilidades de
los estudiantes, asegurando asi la sostenibilidad y el impacto
positivo de este enfoque educativo en el futuro. Este trabajo no
solo contribuye al desarrollo personal de los estudiantes con
TEA, sino que también aboga por un cambio en la relacién entre
los seres humanos y la naturaleza.

VOCES DE LOS PILARES ACADEMICOS

La novedad de la teoria de las inteligencias multiples
de Howard Gardner radica en la identificaciéon de ocho tipos
de inteligencia que se desarrollan de manera diversa en cada
individuo. Esta teoria subraya la importancia de que cada
persona reconozca sus fortalezas y debilidades para lograr un
avance significativo en sus capacidades. En este contexto, la
inteligencia naturalista, que se define como la habilidad para
clasificar y comprender elementos del medio ambiente, es crucial.
Sin embargo, muchos estudiantes, especialmente aquellos con
trastorno del espectro autista (TEA), presentan un desarrollo
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limitado de esta inteligencia, lo que resalta la necesidad de
estrategias pedagogicas que promuevan una conciencia
ambiental.

El estudio revela que, a pesar de los esfuerzos en el ambito
escolar y familiar, la sensibilidad hacia la conservacion de la
naturaleza en estudiantes con TEA no ha sido suficientemente
estimulada. Por lo tanto, el presente proyecto busca implementar
estrategias eco pedagogicas que despierten su interés por el
entorno natural, mediante actividades como salidas de campo,
clasificacién de especies, y campaifias de reciclaje. La viabilidad
del proyecto se apoya en la presencia de 12 estudiantes
diagnosticados con TEA y el compromiso de sus familias, lo que
permite un trabajo de campo efectivo.

El impacto educativo de este proyecto es significativo,
ya que no solo se enfoca en mejorar la conciencia ambiental
de los estudiantes con TEA, sino que también puede potenciar
su rendimiento académico en ciencias naturales y fomentar
relaciones interpersonales saludables. Al trabajar en grupo, se
espera que los estudiantes desarrollen habilidades comunicativas
y emocionales, promoviendo un sentido de pertenencia y
responsabilidad hacia su entorno. En tultima instancia, el
proyecto tiene el potencial de influir en la comunidad educativa
en su conjunto, generando un cambio en los habitos que afectan
el desarrollo sostenible y sirviendo como modelo para otras
instituciones que buscan la inclusién de estudiantes con TEA.

Algunos aportes importantes que permitieron profundizar
fueron, la investigacion de Martin (2014) sobre la inteligencia
naturalista resalta la necesidad de ensefiar a los nifios a amar
la naturaleza, enfocandose en biologia. Utilizando un enfoque
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cuantitativo y la técnica “C y R” “Comprensién y Reflexion”, es
una estrategia educativa disefiada para fomentar un aprendizaje
profundo y critico en los estudiantes. Su enfoque se basa en dos
componentes clave:

Comprension: Este primer paso implica que los
estudiantes lean, escuchen o exploren un contenido
especifico. Se les anima a identificar ideas principales,
conceptos relevantes y detalles importantes. La
comprension se facilita a través de preguntas guiadas
y discusiones en grupo, permitiendo a los alumnos
captar la esencia del material.

Reflexion: Una vez que los estudiantes han
comprendido el contenido, el siguiente paso es la
reflexion. Aqui, se les invita a pensar criticamente
sobre lo que han aprendido, relacionandolo con sus
experiencias previas y contextos personales. Esta
etapa promueve el analisis, la evaluacién y la conexion
de ideas, lo que ayuda a los estudiantes a internalizar
el conocimiento y aplicarlo en situaciones practicas.

Al integrar la técnica “C y R” en el aula, se busca no
solo mejorar la comprensiéon de los contenidos, sino también
desarrollar habilidades criticas y de resolucion de problemas,
favoreciendo un aprendizaje activo y significativo. Esta técnica
se adapta a diversas disciplinas y niveles educativos, siendo una
herramienta valiosa para promover el pensamiento critico en
los estudiantes. De esta manera se demostré que los estudiantes
aprenden mejor mediante proyectos précticos. Esto sugiere que
fomentar la inteligencia naturalista es crucial, lo que se alinea con
el objetivo del proyecto de promoverla en estudiantes con TEA.
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Lo propuesto por Domenech (2021) analiz6 la integracion
de la inteligencia naturalista en el curriculo de Educacion
Ambiental, descubriendo que este enfoque mejora el aprendizaje
y la inteligencia emocional. Las actividades practicas con la
naturaleza fueron fundamentales para desarrollar habilidades
pro ambientales. Estos hallazgos proporcionan bases tedricas
y metodoldgicas para el proyecto en la ENSH, orientando las
estrategias pedagogicas necesarias. Por otra parte, Marcos
(2015), en Barcelona, disefi¢ una propuesta de intervencion para
desarrollar la inteligencia naturalista en nifios de educacion
infantil, destacando los riesgos del uso excesivo de tecnologia.
Su enfoque practico y de contacto con la naturaleza sirve como
guia para estructurar actividades para estudiantes con TEA en
un entorno ecolégico.

Aportes nacionales como la investigacion de Zabala
(2017) se centro en disefiar estrategias didacticas para nifios con
necesidades educativas especiales, subrayando la inclusién y
el desarrollo de la inteligencia naturalista. Este estudio aporta
estrategias précticas que pueden implementarse para fomentar
el respeto por la naturaleza en estudiantes con TEA. También
Maturana y Lombo (2019) analizaron un programa pedagogico
que fortaleci6 la inteligencia naturalista en estudiantes de
cuarto de primaria, encontrando una correlacién positiva
con el pensamiento critico. Esto ofrece informaciéon valiosa
para el marco tedrico del proyecto en la ENSH, subrayando
la importancia de fortalecer esta inteligencia. La propuesta de
Ramirez (2017) en Sibaté se enfoc6 en la apropiacién del territorio
y el cuidado del medio ambiente. Este enfoque practico puede
servir para promover la inteligencia naturalista y sensibilizar a
los estudiantes con TEA sobre su entorno.
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Un aporte local fue el estudio de Castilla y Miranda (2019)
sobre el proyecto PRAE evidenci6 la falta de sensibilizacion
ambiental en escuelas. Este hallazgo resalta la necesidad de
estrategias pedagogicas que concienticen a los estudiantes
con TEA sobre el cuidado del medio ambiente. Lo que resalta
lo propuesto por Olmos (2022) sobre la educacién ambiental
en el Instituto Ariano subray6 el interés de los estudiantes en
la conservacién, pero también la falta de accién. Esto sefala la
importancia de implementar estrategias efectivas que fomenten
el reciclaje y el consumo responsable. Por dltimo, el proyecto
“Integra-t” del Colegio San José (2023) se centra en la mejora del
ambiente escolar a través de acciones colectivas. Sus enfoques
y ejes tematicos proporcionan un marco atil para estructurar
tareas que fortalezcan la conciencia ambiental y la inteligencia
naturalista en estudiantes con TEA de la ENSH.

PILARES INVESTIGATIVOS

Teniendo en cuenta todos los aportes se pueden abordar
tres conceptos clave en este proyecto: inteligencia naturalista,
estrategias eco-pedagogicas y trastorno del espectro autista.

Introducida por Howard Gardner en 1995, la inteligencia
naturalista se refiere a la capacidad de relacionarse con el medio
ambiente y entender las diversas especies de flora y fauna. Las
personas con esta inteligencia son capaces de distinguir, clasificar
y manipular elementos naturales. Se caracterizan por:

* Deseo de comprender el funcionamiento de los objetos.

* Preocupacioén por el medio ambiente.
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* Habilidad para clasificar flora y fauna.
* Exploracién de nuevas especies.

* Uso de herramientas de observacion (microscopios,
prismaéticos).

* Interés en carreras cientificas como biologia o zoologia.

Segun Prieto Sdnchez (2002), esta inteligencia permite detectar y
categorizar aspectos de la naturaleza, como especies y fenémenos
climéticos.

La eco-pedagogia se relaciona con la educacién ambiental.
Gadotti destaca su papel en la formaciéon de actitudes de
valoracién hacia el medio ambiente. En el Foro Global de Rio
(1992), se subray6 la importancia de la eco-pedagogia para el
desarrollo sostenible. Segin Zimmerman, la eco-pedagogia
implica ensefiar sobre los habitats de los seres vivos, integrando
temas ambientales en el aula. Las estrategias eco-pedagogicas
incluyen salidas de campo, visitas a parques ecolégicos y
actividades de cultivo, disefiadas para promover la reflexiéon y el
compromiso con la conservacién del entorno natural.

Segan el Manual Diagnostico y Estadistico DSM-5 (2016),
el trastorno del espectro autista (TEA) es un grupo de trastornos
neurolégicos que afectan la interaccién, comunicacion,
aprendizaje y comportamiento de las personas. Los sintomas
suelen aparecer en los primeros dos afios de vida e incluyen:

* Dificultades para comunicarse e interactuar.

* Intereses limitados y comportamientos repetitivos.
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* Afectacion en el desempefio escolar y social.

El término “espectro” abarca la variabilidad en la severidad
y tipo de sintomas. El diagnoéstico incluye criterios como déficits
en la comunicacién y patrones conductuales repetitivos. Se
clasifica en niveles de severidad, que indican el grado de apoyo
necesario. El DSM-5 unifica categorias previas como el sindrome
de Asperger bajo el TEA, enfatizando la dimensionalidad del
trastorno y la dificultad de establecer limites precisos entre
subgrupos.

El estudio se centra en la promocion de la inteligencia
naturalista en estudiantes con trastorno del espectro autista (TEA)
en la Escuela Normal Superior La Hacienda, una institucion
publica y reserva ecoldgica en Barranquilla. Esta escuela, con mas
de 110 afios de historia, se dedica a la formacion de educadores y
ha asumido un fuerte compromiso con la inclusién, atendiendo a
un ntmero creciente de estudiantes con diversas discapacidades.

Entre las problemaéticas mas destacadas se encuentran la
escasa sensibilidad y compromiso hacia el cuidado del medio
ambiente en estudiantes con TEA, evidenciado en investigaciones
previas que muestran un bajo desarrollo de su inteligencia
naturalista. Ademads, las dificultades en la comunicacién y la
socializacién inherentes a este trastorno limitan su capacidad
para interactuar con el entorno y sus companeros.

El desarrollo de la inteligencia naturalista es crucial, ya que
permite a los estudiantes establecer conexiones con la naturaleza,
mejorar su concentracién y fomentar habilidades sociales. Se
proponen actividades al aire libre, como caminatas, observacion
de flora y fauna, y clasificacion de elementos naturales, que
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buscan no solo despertar su curiosidad, sino también facilitar su
inclusion y mejorar su bienestar emocional. La pregunta central
del estudio es: ;como promover eficazmente el desarrollo de
la inteligencia naturalista en estos estudiantes? Esto plantea la
necesidad de estrategias educativas adaptadas que respondan a
las caracteristicas tnicas de cada estudiante.

APRENDIZAJE LUDICO Y NATURISTA

Estos conceptos son fundamentales para la investigacion,
ya que proporcionan el marco tedrico para explorar la relacion
entre la inteligencia naturalista y las estrategias eco-pedagogicas
en nifios con TEA. Esta investigacion en sus preliminares que
inicia en el afio 2021 en la Escuela Normal Superior La Hacienda
resalta que los estudiantes con TEA tienen una inteligencia
naturalista poco desarrollada. Para incentivar, se proponen
estrategias eco-pedagogicas que fomentan su desarrollo integral.

Promover la inteligencia naturalista ayuda a los nifios a
ser mas reflexivos, comprensivos y sensibles ante fenémenos
naturales y la preservacion del medio ambiente. A través de
la observacién y la exploracion sensorial, los nifios descubren
su entorno natural, lo que contribuye a formar una conciencia
ambiental. La Escuela, como reserva natural, ofrece un contexto
ideal para implementar estas estrategias.

Los beneficios incluyen la oportunidad de observar y
cuidar plantas y animales, aprendiendo sobre ciclos vitales y
fomentando la curiosidad por el funcionamiento de la naturaleza.
La terapia horticola por otra parte, segin Karthikeyan (2018),
ayuda a los nifios a crear vinculos emocionales con la naturaleza,
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favoreciendo su empatia y socializaciéon. La implicacién de los
padres es crucial, ya que su participacién puede potenciar el
aprendizaje de sus hijos. Establecer conexiones con la naturaleza
contribuye al desarrollo de habilidades comunicativas, cognitivas
y sensoriales, despertando en los nifios el deseo de explorar su
entorno. La terapia horticola demuestra beneficios enla reduccion
del estrés y la mejora de relaciones sociales y la conexién con la
naturaleza permite a los nifios regular sus emociones, mejorar su
rendimiento académico y fortalecer sus habilidades motrices y
afectivas.

Los beneficios especificos de promover la inteligencia
naturalista en nifios con TEA incluyen:

1. Cuidado e interaccién con plantas y animales.
2. Aprendizaje sobre ciclos vitales.
3. Comprension del funcionamiento de sistemas naturales.

4. Reconocimiento de relaciones entre elementos del entorno.

Orientaciones Didéacticas para Promover el Desarrollo de la
Inteligencia Naturalista en el Ambito Escolar

La eco-pedagogia, que combina los conceptos de habitat y
educacion, enfatiza la importancia de desarrollar los sentidos en
los estudiantes para fomentar una conciencia ambiental. Segtn
Marcel Zimmerman (2013), la educacién debe ser didactica y
ladica, integrando experiencias que permitan un aprendizaje
significativo.
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Eljuego es esencial para el desarrollo cognitivo y emocional
de los nifos, proporcionando experiencias espontineas que
estimulan la curiosidad. La educacién ambiental debe integrarse
en todas las asignaturas, promoviendo actividades en entornos
naturales como paseos y salidas ecolégicas.

Es fundamental planificar estas actividades para
mejorar la integracion social y ofrecer experiencias educativas
irremplazables en el &mbito ecolégico. Al aprender de manera
ladica, los estudiantes pueden alcanzar su autorrealizacion y
desarrollar una comprension holistica del medio ambiente.

METODO

LA RUTA

El sendero metodolégico del proyecto, incluyé el
paradigma, tipo de investigacion, enfoque, poblacién y muestra,
delimitacion, y técnicas e instrumentos para la obtencion de
informaciéon. Donde la investigaciéon se estructuro bajo el
paradigma hermenéutico, que reconoce mdltiples realidades
y enfatiza la interacciéon entre sujeto y objeto, influenciada por
los valores del investigador. La funcién final es comprender la
conducta de los participantes mediante la interpretacion de los
significados que ellos otorgan a sus acciones. En este contexto,
el paradigma histdrico-hermenéutico es clave para observar y
entender el comportamiento de estudiantes con trastorno del
espectro autista (TEA) en relacion a la naturaleza. Se buscé
identificar fortalezas y debilidades, disefio de propuestas
pedagoégicas, y valoracion de logros en el desarrollo de la
inteligencia naturalista. El trabajo se bas6 de manera cualitativa,
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basado en la recoleccién de datos no estandarizados. A través de
una muestra pequefia, se buscé profundizar en las motivaciones
y criterios de decisiéon de los participantes. La investigacion
cualitativa se caracteriza por su enfoque en propiedades y
cualidades de los fenémenos, con métodos como entrevistas y
observaciones. Los resultados se interpretaron en su contexto y
no se representaron cuantitativamente.

De esta manera el enfoque etnografico permiti6 describir e
interpretar el comportamiento de grupos humanos. Busco captar
significados en el contexto donde se producen las acciones, a
través de la participacion directa del investigador. Se realizaron
observaciones y entrevistas semiestructuradas, considerando las
caracteristicas del grupo estudiado. El alcance es descriptivo,
especificando el comportamiento y sensibilidad de los
estudiantes con TEA respecto al cuidado del medio ambiente.
Se valor6 su expresion oral y compromiso con la conservacion,
asi como su interaccion social y creatividad en el contexto de
actividades relacionadas con la naturaleza. Donde se utilizaron
varias técnicas, incluyendo un taller exploratorio, observacién
participante y un diario de campo. El taller exploratorio busco
identificar habilidades y actitudes en relacién con la inteligencia
naturalista. La observacion participante permitié una inmersién
en el contexto social, mientras que el diario de campo registra
observaciones y reflexiones del investigador durante el proceso.
Para la poblaciéon esta se compuso por 12 estudiantes con TEA en
la Escuela Normal Superior La Hacienda.

Lamuestra se seleccion6 intencionalmente y estuvo formada
por 5 estudiantes que participardn en las actividades disefiadas
para promover su desarrollo en inteligencia naturalista. Se llevé
a cabo en la Escuela Normal Superior La Hacienda, que cuenta
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con un enfoque inclusivo y una reserva ecoldgica. Se centrd
en estudiantes con TEA de entre 9 y 14 afios, explorando su
sensibilidad hacia la proteccién del medio ambiente y disefiando
estrategias pedagodgicas adecuadas entre febrero de 2023 y junio
de 2024.

Las técnicas de recolecciéon de datos permitieron recopilar,
organizar y presentar datos, ayudando a responder preguntas,
probar hipétesis y evaluar resultados. En este documento se
evidencia la implementacion de las siguientes técnicas:

Taller Exploratorio: facilité6 el desarrollo de habilidades y
destrezas, permitiendo a los estudiantes con TEA explorar sus
capacidades en un entorno préctico. Se centré en identificar
fortalezas y debilidades en relacién con la inteligencia naturalista.
El taller incluy6 actividades como:

o Salida de campo para valorar impresiones sobre el medio
ambiente.

o Siembra de una planta para detectar sensibilidad hacia el
cuidado ambiental.

© Proyecciéon de un documental seguido de una actividad
pictdrica sobre la protecciéon del medio ambiente.

o Elaboracién deuntrabajomanual conmaterialesreutilizables.
Las actividades fueron validadas por expertos, asegurando
su pertinencia con los objetivos de la investigacion.

Observacion Participante: Esta técnica implicé la
observacion continua y sistematica del grupo estudiado,
integrandose en su contexto. Permiti6 entender tanto las précticas
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como los significados que tienen para los participantes. Durante

el proyecto, se usé una guia de observacién validada que permitio

registrar el desempefio de cada estudiante en las actividades eco
A

pedagogicas, clasificando los logros en “logrado”, “no logrado”
o “en desarrollo”.

Trabajo de Campo: Consistié en la recoleccién de datos
en entornos reales, proporcionando una visiéon auténtica de
las condiciones del estudio. En esta investigacion, se centr6 en
la aplicaciéon de estrategias eco pedagogicas disefiadas para
fomentar la inteligencia naturalista en estudiantes con TEA.

DiariodeCampo:seregistraronlasobservaciones,reflexiones
y detalles sobre el desarrollo de la investigacion. Incluye notas,
dibujos y fotografias, y es crucial para comprender el contexto
social y cultural. El diario ayudé a documentar el desempefio de
los estudiantes durante las estrategias implementadas, revelando
aspectos humanos y sociales del proceso de investigacion.

CONTEXTO

Las extensiones de la ENSH son terrenos de conservacion
ecoldgica de flora y fauna que han sido considerados durante
mas de 20 afios como un pulmon para la ciudad. Dentro de esta
urbe reconocida como Distrito Especial, Industrial y Portuario
de Colombia, la institucién educativa se encuentra ubicada en
el suroccidente de la ciudad en la carrera 35#72-35, Google s.f.,
(2023). Un espacio de cuidado ambiental que se halla rodeado
por una amplia zona de desarrollo urbano, limitando al sureste,
oeste y sur por espacios predominantemente residenciales, al
norte y noreste por centros académicos y espacios comerciales.
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La Figura muestra la imagen satelital de los terrenos de la escuela
y sus alrededores, donde se evidencia la preservacion de la zona
boscosa dentro del espacio urbano.

Imagen satelital de la reserva ecolégica de la Escuela
Normal Superior La Hacienda y sus alrededores.
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Nota. Adaptado de [Reserva ambiental de La Hacienda], de Google, sf.,
https:/ /maps.app.goo.gl/6hspSrmclvkH2UqUA. Todos los derechos
reservados para 2023 por Google. Adaptado con permiso del autor.

APLICACION

Con el objetivo de abordar esta brecha, la presente
investigacion se centr6 en disefiar estrategias pedagogicas
que promuevan el desarrollo de la inteligencia naturalista en
estudiantescon TEA. Inicialmente, se realiz6 un taller exploratorio
para evaluar la sensibilidad de estos estudiantes hacia el cuidado
del medio ambiente, en particular de una reserva ecolégica
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cercana. Este primer acercamiento permitio a los investigadores
recoger valiosa informacion sobre las actitudes y percepciones de
los estudiantes, que sirvi6 de base para el disefio de 16 estrategias
eco-pedagogicas especificas.

Las estrategias a desarrollar incluyeron actividades como la
observacion directa de especies animales y vegetales presenten
en el contexto, la realizacion de proyectos de jardineria y la
participacion por medio de campafias de conservaciéon ambiental,
seran fundamental en la obtencién de informacién necesaria para
la investigacion. Estas actividades permitiran a los estudiantes
no solo la adquisicién de conocimientos sobre la biodiversidad
y la importancia de preservar los ecosistemas, sino que también
permitira desarrollar habilidades para generar mejoras en el drea
socioemocional. Esta interacciéon con el entorno natural segin
Kuo, Barnes, & Jordan (2019), facilitara la socializacion entre los
estudiantes, promoviendo la cooperaciéon y el intercambio de
ideas, lo cual es fundamental en el desarrollo de competencias
comunicativas en nifios con TEA.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados identificaron que la inteligencia naturalista
era una de las menos cultivadas entre los estudiantes con TEA. A
pesar de los numerosos beneficios potenciales de las actividades
eco-pedagodgicas para nifios con Trastorno del Espectro
Autista (TEA), la implementacién efectiva de estas précticas
puede enfrentar diversas problematicas. Se observaron varias
problematicas significativas en el desarrollo de la inteligencia
naturalista en estudiantes con Trastorno del Espectro Autista
(TEA), tales como: Desafios en la adaptaciéon de actividades,
Formacién especializada de educadores, Limitacion de recursos
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y Entornos adaptados. Estas problemaéticas destacan la necesidad
de enfoques educativos bien planificados y recursos adecuados
para mejorar el desarrollo de la inteligencia naturalista en
estudiantes con TEA. La implementaciéon de estrategias
pedagogicas especificas y la capacitacion especializada para
educadores son esenciales para superar estos desafios y fomentar
un compromiso mas profundo con la sostenibilidad entre todos
los estudiantes.

En primer lugar, la adaptacion de estas actividades para
satisfacer las necesidades especificas de los nifios con TEA puede
ser un desafio significativo. Estos nifios a menudo requieren
estructuras de rutina y entornos altamente predecibles, lo que
puede entrar en conflicto con la naturaleza variable y a menudo
impredecible de las actividades al aire libre.

Ademas, lafaltadeformacionespecializada paraeducadores
en estrategias de inclusién en actividades eco-pedagogicas puede
limitar la efectividad de estas intervenciones. La capacitacion
insuficiente puede resultar en una implementaciéon inadecuada
que no aborda adecuadamente las barreras sensoriales y
comunicativas que enfrentan estos estudiantes. Por ultimo,
el acceso a recursos y entornos naturales adaptados puede ser
limitado, especialmente en &reas urbanas o en escuelas con
presupuestos restringidos, lo que puede dificultar la aplicacion
de actividades eco-pedagogicas efectivas para nifios con
TEA. Estos desafios subrayan la necesidad de enfoques bien
planificados y recursos adecuados para maximizar los beneficios
de las actividades eco-pedagodgicas en esta poblacion.
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Los resultados del estudio evidenciaron que los estudiantes
con TEA involucrados en estas actividades demostraron un
notable aumento en su interés y compromiso con la protecciéon
de la naturaleza. Ademas, se observé un impacto positivo en su
capacidad para expresar emociones y para interactuar de manera
mas efectiva con sus compafieros y maestras en formacion.
Estos hallazgos subrayan la efectividad de las estrategias
ecopedagoégicas implementadas, sugiriendo que su aplicaciéon
podria ser beneficiosa en diversos contextos educativos, no
solo para estudiantes con TEA, sino también para la poblaciéon
estudiantil en general.

Lainteligencianaturalista,segtinlateoriadeGardner,implica
la capacidad para reconocer, clasificar y utilizar el conocimiento
sobre el entorno natural, siendo crucial para la conservacion y
la gestion ambiental. Aunque esencial para enfrentar desafios
ecologicos, esta inteligencia a menudo esta menos desarrollada
en estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA). La
investigacion busco abordar esta brecha mediante el disefio de
estrategias pedagogicas eco-pedagodgicas, que han demostrado
ser efectivas para aumentar el interés de los estudiantes con TEA
en la proteccion del medio ambiente y mejorar sus habilidades
socioemocionales. Estos hallazgos destacan la importancia de
adaptar las practicas educativas para fomentar la inteligencia
naturalista en todos los estudiantes y promover un compromiso
mas profundo con la sostenibilidad.

Todos estos datos permiten resaltar la importancia del
estudio de este tipo de inteligencia en el contexto particular
estudiado, segtn Salvia & Cilenti, (2020) nos exhorta a observar
que el modelo de eco-pedagogia, nos permite por medio de estas
actividades no solo a educar sobre el medio ambiente, sino que
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también promuevan habilidades importantes para el aprendizaje
y la adaptacion. Y se logré destacar algunos beneficios de las
Actividades Eco-Pedagodgicas en Nifios con TEA. Los cuales se
destacard de la siguiente manera:

CONCIENCIA AMBIENTAL Y EL CONOCIMIENTO
SENSORIAL

La conciencia ambiental segtin Padilla (2021) “es la actitud,
la accion y el saber sobre los efectos de la actividad humana
en favor o en contra del equilibrio medioambiental” (pag. 3).
Durante la época de pandemia se ha percibido un incremento
de acciones encaminadas a la conciencia ambiental en los
estudiantes y comunidad debido a la presencia de rios cristalinos,
mares con presencia de biodiversidad, ciudades invadidas por
especies salvajes y silvestres, atmoésfera limpia y descenso en
los indices de contaminacién de suelos, aguas y aire. Por otra
parte, Naranjo (2018). “El sistema de influencias pedagoégicas
encaminadas a formar las vias del conocimiento sensorial y
perfeccionan las sensaciones, percepciones y representaciones
de los educandos, es un sistema encaminado a la formacion de
procedimientos generalizados para examinar las cualidades
de los objetos que se perciben” (pag. 1). Las actividades eco-
pedagodgicas permitieran a los nifios con TEA interactuar con su
entorno de maneras que pueden ser especialmente beneficiosas
para su desarrollo sensorial. Groninger, (2018) nos resalta que el
contacto con la naturaleza y las experiencias al aire libre pueden
ayudar a mejorar la percepcién sensorial y reducir la hiper o
hiposensibilidad a estimulos ambientales. De esta manera el
contacto con entornos naturales ha demostrado tener efectos
calmantes y puede mejorar la atencién y el comportamiento en
nifios con TEA.
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HABILIDADES SOCIALES Y DE COMUNICACION

Al hablar de habilidades sociales nos referimos a cualquier
destreza relacionadas con la conducta social en sus diversas
manifestaciones, de esta manera estas habilidades segtiin Garcia
(2017) son las conductas necesarias para interactuar y relacionarse
con los iguales y con los adultos de forma efectiva y mutuamente
satisfactoria. Si se realiza una cohesién con las habilidades
comunicativas las cuales segin Upegui (2009) hace referencia a
la competencia que tiene una persona para expresar sus ideas,
sentimientos, necesidades, suefios y deseos por medio del
lenguaje oral y escrito. Asimismo, Upegui (2009) “la capacidad
para comprender los mensajes que recibe a través de estos
cédigos. Esta propuesta didéctica esta orientada especificamente
hacia el desarrollo de las siguientes habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, leer y escribir” (pag. 193).

Al participar en actividades eco-pedagoégicas en un
entorno grupal proporciona oportunidades para mejorar las
habilidades sociales y de comunicacién. Las actividades al aire
libre y los proyectos de grupo permiten a los nifios con TEA
practicar la comunicacién y la colaboracién en un contexto
menos estructurado que el aula tradicional. Murray et al., (2014).
Nos resalta que estos entornos ofrecen oportunidades para la
interaccion social en un marco menos estresante y mas centrado
en el aprendizaje practico
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DESARROLLO DE HABILIDADES CRITICAS Y
RESOLUCION DE PROBLEMAS

El desarrollo de habilidades criticas y de resolucion de
problemas es esencial en la educacion actual, dado el contexto
complejo y cambiante en el que viven los estudiantes. Estas
habilidades les permiten analizar informacién, abordar desafios
de manera creativa y encontrar soluciones efectivas. Para
fomentar estas competencias, es crucial transformar las practicas
pedagogicas, incorporando metodologias activas que estimulen
la reflexiéon y la colaboraciéon. Al hacerlo, se prepara a los
estudiantes no solo para el éxito académico, sino también para
ser ciudadanos informados y responsables, capaces de contribuir
positivamente a la sociedad.

Las habilidades criticas segtin Zarate (2019):

...con base cognitiva (psicolingtiistica) pueden
ayudar a los lectores a focalizar sus lecturas, a generar
sus propios puntos de vista frente al texto; en cambio,
las que se sustentan en la literacidad critica ayudan a
cuestionar el texto en vez de asumirlo pasivamente;
a desarrollar interpretaciones alternativas y
contextualizadas” (pag. 8).

Por otra parte, Bados (2014) ratifica que la resoluciéon
de problemas es “Un proceso cognitivo-afectivo-conductual
mediante el cual una persona intenta identificar o descubrir una
solucion o respuesta de afrontamiento eficaz para un problema
particular” (pag. 2).
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Por esto las actividades relacionadas con el medio ambiente
suelen involucrar la resolucion de problemas y el pensamiento
critico, Happe & Frith, (2006). “lo que puede ser especialmente
beneficioso para los nifios con TEA, quienes a menudo tienen
fortalezas en areas de pensamiento 16gico y atencion al detalle”
(pag. 25). Al involucrarse en proyectos ecolégicos, estos nifios
pueden aplicar sus habilidades en un contexto practico, lo que
no solo fomenta el aprendizaje significativo sino también el
desarrollo de competencias en resoluciéon de problemas y toma
de decisiones.

AUMENTO DEL COMPROMISO Y LA
PARTICIPACION ACTIVA

El aumento del compromiso en actividades educativas
esta intimamente relacionado con la participacion activa de los
estudiantes. Cuando se les brinda la oportunidad de involucrarse
de manera activa en su aprendizaje, se fomenta no solo su
motivacion, sino también su sentido de pertenencia al proceso
educativo. Estrategias como el trabajo en equipo, el aprendizaje
basado en proyectos y la retroalimentacion constante permiten
que los estudiantes se sientan escuchados y valorados, lo que a
su vez incrementa su compromiso.

Ademas, al participar activamente, los estudiantes pueden
relacionar el contenido consusintereses y experiencias personales,
lo que hace que el aprendizaje sea mas significativo y relevante.
Esta conexién entre compromiso y participacion activa no solo
mejora el rendimiento académico, sino que también potencia
habilidades sociales y emocionales, preparando a los alumnos
para enfrentar desafios en su vida diaria. En este contexto, crear
un ambiente educativo que promueva la participacion activa es
esencial para lograr un aprendizaje integral y efectivo.
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Las actividades al aire libre y las experiencias précticas
relacionadas con el medio ambiente pueden ser altamente
motivadoras para los nifios con TEA. Groninger, (2018).
“La variedad de estimulos y la estructura dindamica de estas
actividades pueden mantener el interés y la participacion activa,
ayudando a reducir comportamientos desafiantes y mejorar
la motivacion hacia el aprendizaje” (pag. 34). Ademads, Sobel,
(2004) nos enfatiza que el sentido de logro que proviene de
completar proyectos ambientales puede aumentar la autoestima
y la autoeficacia de estos nifios.

A la luz de estos resultados, de esta manera la integraciéon
de actividades eco-pedagogicas en la educacion de nifios con
Trastorno del Espectro Autista ofrece multiples beneficios
que van mas alla de la educaciéon ambiental general. Desde la
mejora de la conciencia sensorial hasta el fomento de habilidades
sociales y de comunicacién, estas actividades proporcionan un
entorno enriquecedor y adaptado a las necesidades especificas
de los nifios con TEA. La combinacién de aprendizaje préctico
en contextos naturales con estrategias pedagogicas adaptativas
puede facilitar un desarrollo mas holistico y efectivo para estos
estudiantes.

Las actividades eco-pedagogicas, que integran la educaciéon
ambiental en el curriculo escolar, pueden ofrecer una variedad
de beneficios a los estudiantes. Estas actividades no solo
fomentan una conciencia ecolégica y habilidades criticas en la
poblacién general, sino que también pueden tener un impacto
positivo particular en nifios con Trastorno del Espectro Autista
(TEA). Al integrar actividades eco-pedagogicas en la educacion
de nifios con TEA puede ser una estrategia efectiva para mejorar
su desarrollo y bienestar.

<
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Este proyecto se fundamenta en la teoria de las inteligencias
maltiples de Howard Gardner, que revolucion6 el concepto
de inteligencia y propuso ocho capacidades distintas para el
aprendizaje. Una de ellas es lainteligencia naturalista, crucial para
la relacion positiva con la naturaleza, pero poco desarrollada en
estudiantes con TEA en la Escuela Normal Superior La Hacienda.
Este trabajo busca promover dicha inteligencia para contribuir al
desarrollo integral de estos estudiantes.

Se realiz6 un taller exploratorio para evaluar su relacion
con el entorno natural y la comprensién del cuidado ambiental.
Basandose en esta informacién, se implementaron estrategias
eco pedagogicas, como salidas de campo, siembra de plantas y
actividades de reciclaje. Se registr6 el desempefio en un diario de
campo.

Los resultados evidencian una mayor sensibilidad hacia
el cuidado del medio ambiente y la preservacion de la flora y
fauna. La observacion participante mostré que los estudiantes
comprendieron conceptos de ciencias naturales y se involucraron
activamente en las estrategias, fortaleciendo su comunicacién,
empatia y trabajo en equipo. Se destaco la importancia de incluir
la practica ambiental en la educacién, beneficiando tanto a
estudiantes con TEA como a sus compafieros.

Asimismo, se hace referencia a la inteligencia ecolégica
de Goleman, que enfatiza la capacidad de adaptarse al nicho
ecolégico y reconocer las conexiones entre la actividad humana y
los sistemas naturales. Se concluye que es esencial promover esta
inteligencia desde los primeros grados escolares, transformando
la relaciéon del ser humano con la naturaleza y fomentando
habitos de consumo sostenibles.
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Los objetivos del proyecto se cumplieron plenamente
al identificar las fortalezas y debilidades en el desarrollo de la
inteligencia naturalista de los estudiantes con TEA en la Escuela
Normal Superior La Hacienda. Se disefiaron e implementaron
estrategias eco-pedagogicas que promovieron avances
significativos en el interés de los nifios por el cuidado del medio
ambiente. Noseencontrarondebilidadesnotorias,evidencidndose
un compromiso con la preservaciéon del entorno escolar como
reserva ecoldgica. Las estrategias facilitaron la interaccién social,
la comunicacién asertiva y la expresion emocional, promoviendo
un ambiente de colaboracién y creatividad.

Se elaborara una cartilla para padres y docentes con las
estrategias eco-pedagogicas realizadas, para que puedan ser
replicadas y asi seguir fomentando la inteligencia naturalista en
los estudiantes con TEA, tanto en el &mbito escolar como familiar.

RECOMENDACIONES

DOCENTES

Retomar y recrear las estrategias eco-pedagogicas del
proyecto:

Descripcién: Es fundamental que los docentes revisen
y adapten las estrategias que se implementaron
durante el proyecto. Esto implica no solo repetir
las actividades, sino también ajustarlas segun las
necesidades y caracteristicas especificas de cada
grupo de estudiantes.
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Justificacion: La personalizacién de las actividades
permitequetodoslosestudiantes,independientemente
de sus habilidades o discapacidades, se beneficien
del aprendizaje activo y significativo. Al recrear
estas estrategias, los docentes pueden fomentar un
ambiente inclusivo que promueva la curiosidad y el
interés por el entorno natural.

Incorporar la educacién ambiental en el curriculo:

Descripcion: Integrar temas de educacion ambiental
en las asignaturas regulares, utilizando enfoques
interdisciplinarios que conecten la ciencia, la ética y
la préactica.

Justificacién: Esto no solo ayuda a desarrollar la
inteligencia naturalista, sino que también sensibiliza
a los estudiantes sobre la importancia de cuidar el
medio ambiente. Al hacerlo, se fomenta un sentido de
responsabilidad y compromiso hacia la conservaciéon
desde una edad temprana.

Fomentar la colaboraciéon entre docentes y familias:

Descripcion: Establecer canales de comunicacion
y colaboracion con las familias para que puedan
participar activamente en las actividades eco-
pedagoégicas. Esto puede incluir talleres, salidas de
campo y proyectos comunitarios.



Justificacién: La participacion familiar refuerza el
aprendizaje en casa y crea un entorno de apoyo que es
crucial para el desarrollo de los estudiantes con TEA.
Ademas, al involucrar a las familias, se promueve una
cultura de cuidado ambiental que se extiende mas alla
del aula.

RECOMENDACIONES PARA MAESTROS EN
FORMACION

Continuar la investigacién mediante el disefio de nuevas
estrategias eco-pedagogicas:

Descripcién: Los maestros en formaciéon deben ser
alentados a investigar y desarrollar nuevas estrategias
que se adapten a diferentes contextos y necesidades
educativas. Esto puedeincluir la creacion de materiales
didacticos, actividades précticas y proyectos de
investigacion.

Justificacion: La innovacion en la educaciéon es
clave para abordar las diversas necesidades de los
estudiantes. Al fomentar lainvestigacion, se promueve
un enfoque reflexivo y critico que puede llevar a la
mejora continua de las practicas educativas.

Investigar el desarrollo de la inteligencia naturalista en
nifios con otras discapacidades:
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Descripciéon: Ampliar el enfoque de investigacion para
incluir a ninos con diferentes tipos de discapacidades,
explorando cémo se puede desarrollar la inteligencia
naturalista en estos contextos.

Justificacién: Esto no solo enriquecerd el campo de la
educacion inclusiva, sino que también proporcionara
un marco mas amplio para entender como diferentes
estrategias pueden ser efectivas para diversos grupos
de estudiantes. La diversidad en la investigacion
puede llevar a mejores practicas y a una mayor
inclusion en el aula.

PADRES DE ESTUDIANTES CON TEA

Participar activamente en las actividades académicas y

extracurriculares:
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Descripcion: Los padres deben involucrarse en
las actividades escolares de sus hijos, asistiendo a
eventos, talleres y actividades extracurriculares que
promuevan la educacién ambiental. Esto puede incluir
salidas de campo, proyectos de reciclaje y actividades
de jardineria.

Justificaciéon: La participacion activa de los padres
no solo refuerza el aprendizaje de los nifios, sino
que también les muestra que el cuidado del medio
ambiente es una prioridad familiar. Ademas, esta
interacciéon puede ayudar a los padres a comprender
mejor las necesidades de sus hijos y a establecer un
vinculo més fuerte con ellos.



Realizar actividades eco-ladicas con sus hijos:

Descripcion: Fomentar la realizacion de actividades
recreativas que tengan un enfoque ecolégico, como
paseos por la naturaleza, clasificaciéon de hojas o flores,
o proyectos de reciclaje en casa. Estas actividades
pueden ser tanto educativas como divertidas.

Justificacion: Las actividades eco-ladicas ayudan a
los nifios a desarrollar su inteligencia naturalista de
manera préctica y divertida. Al interactuar con el
entorno natural, los nifios pueden aprender sobre la
biodiversidad, la conservaciéon y la importancia de
cuidar el planeta, todo mientras disfrutan de tiempo
de calidad con sus padres.

Fomentar la sensibilidad hacia la naturaleza y la
conservacion:

Descripcion: Los padres pueden educar a sus
hijos sobre la importancia de la conservacién del
medio ambiente, utilizando recursos como libros,
documentales y actividades practicas que promuevan
la conciencia ecoldgica.

Justificacion: Al cultivar una sensibilidad hacia la
naturaleza, los padres ayudan a sus hijos a desarrollar
un sentido de responsabilidad y conexién con el
entorno. Esto puede ser especialmente beneficioso
para los nifios con TEA, ya que les proporciona un
marco para entender su lugar en el mundo y como sus
acciones pueden impactar el medio ambiente.
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Crear un entorno familiar que valore la sostenibilidad:

Descripcion: Implementar practicas sostenibles en el
hogar, como el reciclaje, el uso de productos ecolégicos
y la reduccién del consumo de recursos. Involucrar
a los nifios en estas practicas puede ser una forma
efectiva de ensefarles sobre la sostenibilidad.

Justificacién: Un hogar que valora la sostenibilidad
proporciona un modelo a seguir para los nifios. Al ver
a sus padres practicar habitos sostenibles, los nifios
son mas propensos a adoptar estos comportamientos
en su vida diaria, lo que refuerza su aprendizaje y
compromiso con el medio ambiente.

Establecer rutinas que incluyan la exploracién del entorno
natural:

Descripcion: Incorporar paseos regulares al aire libre
en la rutina familiar, como visitas a parques, reservas
naturales o jardines comunitarios. Estas salidas
pueden ser una oportunidad para observar y aprender
sobre la flora y fauna local.

Justificacion: ~ Las  rutinas  predecibles  son
especialmente importantes para los nifios con TEA, ya
que les brindan un sentido de seguridad. Al mismo
tiempo, estas actividades al aire libre les permiten
explorar y conectarse con la naturaleza, lo que puede
ser beneficioso para su desarrollo emocional y social.
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Pese a la escasez de estudios sobre la educacién para victimas
de violencia en Colombia, este estudio propone una estrategia
pedagoégica inclusiva y transformadora que, abordando las
necesidades educativas de jéovenes y adultos victimas del conflicto
armado, con un enfoque cualitativo basado en el paradigma
interpretativo y el método fenomenolégico-hermenéutico,
identificando las dificultades que enfrentan las personas en
extraedad escolar, afectadas por fenémenos sociales como el
desplazamiento forzado, la destrucciéon de la infraestructura
educativa e inequidades en el acceso y permanencia en el
sistema educativo, que les impiden terminar su bachillerato,
especialmente en dareas rurales y suburbanas, a través de
entrevistas en profundidad a 12 informantes clave. Es necesario
que el Estado y la sociedad trabajen juntos para ofrecer una
educaciéon adecuada a esta poblacién, mediante modalidades
flexibles que incluyan apoyo emocional y cultural, capacitando a
los docentes para abordar las particularidades de estudiantes de
contextos violentos y de desplazamiento.
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INTRODUCCION

La educacién es considerada un derecho esencial desde
1948, cuando la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU)
incluy6 el articulo 26 en la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos, que establece que todas las personas tienen el derecho
a acceder a la educacion, elemento esencial para el desarrollo
de su personalidad, el fortalecimiento del respeto hacia los
derechos y libertades fundamentales y para fomentar la paz y la
comprension entre diferentes naciones y culturas (ONU, 1948).

Sin embargo, en su informe de 2011 sobre el seguimiento
de la Educacién para Todos, la UNESCO advirtié que los paises
en conflicto armado enfrentarian en el futuro serias dificultades
para cumplir con estos objetivos (UNESCO, 2011). En 2015, la
comunidad internacional reafirmé su compromiso al adoptar
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), especificamente el
ODS 4, el cual se centra en el aseguramiento de una educacién
inclusiva, equitativa y de calidad para todos, con especial
atencion a las poblaciones més vulnerables (ONU, 2015).

En Colombia, el conflicto armado que ha impactado al
pais desde mediados del siglo XX ha derivado en marcadas
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desigualdades en el ambito educativo (Zuluaga, 2022), que se
reflejan en la alta tasa de desercién escolar, el desplazamiento
forzado de comunidades vulnerables y las dificultades de
esta poblacion para acceder a la educacién formal (Corte
Constitucional, 2011).

A pesar de esfuerzos del gobierno nacional para crear la
educacion para adultos (decreto 3011/97) y los Ciclos Lectivos
Especiales Integrados (CLEI), asi como para implementar
legislaciones dirigidas a mejorar la educaciéon para el trabajo
y el desarrollo humano, atn existen brechas significativas que
impiden que millones de jovenes y adultos, sobre todo aquellos
que se encuentran en situaciéon de extraedad escolar, accedan y
completen su educacién basica y media (Ministerio de Educacion
Nacional, 2014a).

El estudio se enmarcé en el complejo contexto descrito
estableciendo la misién de responder a la necesidad de entender
y atender las necesidades educativas de jovenes y adultos que
han sido victimas del conflicto armado en Colombia que no
lograron completar su bachillerato en la edad correspondiente,
por lo que, utilizando un enfoque cualitativo fundamentado en el
paradigma interpretativo y aplicando el método fenomenolégico-
hermenéutico, esta investigacion buscé desarrollar un marco
teérico que facilitara el disefio de estrategias pedagogicas
inclusivas y transformadoras para esta poblacion (Zuluaga,

2022).

El conflicto armado en Colombia ha tenido un efecto
devastador en el ambito educativo, especialmente para las
comunidades més vulnerables. De acuerdo con el noveno informe
de seguimiento a la Ley de Victimas y Restitucién de Tierras,
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en 2022, el pais registr6 mas de nueve millones de victimas del
conflicto, de las cuales el 89% (mas de ocho millones) fueron
desplazadas forzosamente (Unidad de Victimas del Gobierno
de Colombia, 2022). Este desplazamiento ha incrementado de
manera significativa la desercién escolar y la exclusion educativa,
particularmente en areas rurales y suburbanas donde la oferta
educativa es escasa (UNICEF, 2020). Ademas, factores como
la violencia, la pobreza y la falta de infraestructura educativa
agravan esta situaciéon, perpetuando las desigualdades y
limitando las oportunidades de desarrollo tanto personal como
comunitario (Zuluaga, 2022).

En este escenario, las propuestas educativas flexibles, como
los Ciclos Lectivos Especiales Integrados (CLEI), han intentado
atender las necesidades de las poblaciones que se encuentran en
extraedad escolar (Ministerio de Educacion Nacional, 2014a). Sin
embargo, estos modelos enfrentan desafios en suimplementacion
y alcance, lo que deja a muchas personas excluidas del sistema
educativo formal. Esta investigacion se orienté a aportar en el
cierre de esta brecha, sugiriendo estrategias pedagodgicas que se
adapten a las necesidades particulares de los jévenes y adultos
que han sido victimas del conflicto armado, integrando un
enfoque inclusivo que reconozca las caracteristicas culturales,
sociales y emocionales de esta poblaciéon (Ordofiez, Ordofiez y
Buchelis, 2022).

Pese a existir estudios que abordan las necesidades
educativas de la poblacién joven y adulta en extraedad escolar,
son pocas las investigaciones relacionadas con la educacién de las
victimas de la violencia en Colombia, por ello el presente estudio
privilegio las investigaciones desarrolladas por Correa y Serna
(2022), que afirman que la extraedad escolar es una manifestaciéon

<

103



OO OOOC

de inequidades histéricas en Colombia, exacerbadas por la falta
deatencién diferenciada enaulasregulares; de Ordofiez, Ordofiez
y Buchelis (2022), que aducen que los altos niveles de abandono
escolar reflejan la insuficiencia de las politicas publicas para
garantizar la continuidad educativa; de Freire (1970), que plantea
que la educaciéon debe empoderar alos individuos, fomentando la
critica y la accién colectiva para superar las estructuras opresoras,
por lo que el disefio de estrategias pedagdgicas inclusivas debe
considerar las experiencias traumaticas y las aspiraciones de
los estudiantes; asi como el informe del Comité Internacional
de la Cruz Roja - CICR (2022) que revela que la violencia es un
obstaculo estructural para la inclusién educativa.

Como antecedentes se consider6 la Ley 1448 de 2011, que
establece que el conflicto armado colombiano genera desarraigo
y exclusion social que afectan a poblaciones victimas con derecho
a la reparacion integral y la educacion para la superacion de sus
vulnerabilidades; el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4,
que propone garantizar la educacién inclusiva y de calidad para
todos (ONU, 2015); el estudio de la UNESCO (2017), que subraya
que la educacion para jovenes y adultos debe ser pertinente y
transformadora, adaptdndose a contextos de desigualdad y
conflicto; el estudio del Ministerio de Educaciéon Nacional
(2014a) que indica que la resoluciéon de problemas educativos
debe abordar las desigualdades entre areas rurales y urbanas;
y la propuesta educativa de Nieva y Mendoza (2019), en que
sefiala que la ensefianza basada en un aprendizaje desarrollador
transforma la forma de aprender los estudiantes, dotandolos de
conceptos y posibilidades que les permite superar barreras y
satisfacer sus necesidades generando cambios positivos para la
aprehension del conocimiento (p. 5).
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La relevancia de esta investigacion radic6 en su capacidad
para influir en las politicas puablicas y en la practica educativa,
fomentando la inclusién y la equidad en la educacién para las
poblaciones mas desfavorecidas (UNICEF, 2020). Al centrarse
en las necesidades educativas de los jévenes y adultos que han
sido victimas del conflicto armado, este estudio buscé asegurar
el acceso y permanencia en el sistema educativo, contribuyendo
al desarrollo personal y comunitario, fortaleciendo la resiliencia
y apoyando la reconstruccién social en un pais que ha sido
golpeado por la violencia (Ministerio de Educacién Nacional,
2014b); y promover la inclusiéon educativa de las victimas del
conflicto armado, en cumplimiento de la Ley 2294 de 2023 (Plan
de Desarrollo Nacional 2023-2027), que representa un avance
significativo en el compromiso del Estado colombiano con la
garantia de los derechos fundamentales a las victimas de la
violencia (Congreso de la Republica de Colombia, 2023).

A partir del paradigma interpretativo, con enfoque
cualitativo, mediante el método de la teoria fundamentada de
datos, la investigaciéon se orientdé a proponer una estrategia
pedagégica inclusiva y transformadora que, abordando las
necesidades educativas de los jovenes y adultos victimas del
conflicto armado en Colombia, facilite su reincorporacién al
sistema educativo garantizdndoles una educacién bésica y
media pertinente y de calidad; para lo cual se identificaron las
necesidades educativas y barreras de acceso y permanencia
en el sistema educativo que enfrenta la poblaciéon objetivo;
se analizaron las percepciones y experiencias de estudiantes,
docentes y directivos sobre los desafios y oportunidades en la
educacion para personas en extraedad escolar; se establecieron
recomendaciones para implementar politicas y programas que
fomenten la inclusién y equidad educativa de las victimas del
conflicto armado, y se propuso el disefio de una propuesta
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pedagogica que responda a las necesidades y expectativas de
esta poblacion, promoviendo la inclusién, la equidad y la calidad
educativa.

METODO

El estudio se fundament6 en el enfoque cualitativo desde
el paradigma interpretativo que, segiin Walker (2022), estudia
los significados de las acciones humanas y la vida en sociedad
(p. 22), siendo la comprension es el concepto fundamental que
otorga significado a este paradigma (p. 24). El tipo de estudio
explicativo permitié profundizar en las causas y consecuencias
de las problematicas educativas que enfrentan las personas en
situacion de extraedad escolar, a raiz de la violencia generada
por el conflicto armado en Colombia (Zuluaga, 2022). El
método fenomenolégico-hermenéutico resulté particularmente
adecuado para investigar las experiencias y puntos de vista
de los informantes clave, facilitando la interpretaciéon de las
necesidades educativas especificas de esta poblacion (Fuster,
2019). La investigacién se llevo a cabo teniendo en cuenta las
particularidades culturales y sociales de los contextos de las
comunidades afrodescendientes, indigenas y sin afiliacién étnica
intervenidas, garantizando un enfoque inclusivo y relevante
(Maturana, 2017).

La poblacién objeto de esta investigacion estd compuesta
por 120 estudiantes en situaciéon de extraedad escolar de tres
municipios especificos de Colombia, como Jamundi, Uribia e
Ibagué. Estas personas han sido afectadas por el desplazamiento
forzado, la violencia armada y otras secuelas del conflicto interno
(Ley 1448, 2011). De este grupo, se seleccion6 una muestra
intencional de 12 informantes clave, distribuidos de manera
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equitativa entre los grupos de estudiantes de los municipios
focalizados. Los criterios para la seleccién incluyeron diversidad
étnica, género, edad y nivel educativo alcanzado (Creswell,
2014).

Para la recolecciéon de datos se utilizaron tres técnicas
cualitativas principales, desarrolladas con respeto y sensibilidad,
teniendo en cuenta el historial de vulnerabilidad de los
participantes (Hammersley & Atkinson, 2007).

* Observacion participante: De acuerdo con Sanjuédn (2019),
esta técnica de recoleccion de datos permite entender
fenémenos socioculturales a través de la observacion del
contexto natural en el que ocurren, con la participaciéon
activa del investigador en la vida diaria de los sujetos,
estableciendo relaciones directas con ellos (p. 16),

* Entrevistas en profundidad: Estas entrevistas individuales
y semiestructuradas se centraron en explorar la vida,
experiencias, ideas, valores y estructura simbélica de los
informantes entrevistados (Sierra, 2019, p. 327), formulando
preguntas para abordar tanto las vivencias relacionadas
con la violencia como sus repercusiones educativas.
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Cuadro 1

Cuestionario temdtico desarrollado en

profundidad

las entrevistas en

[ No. | TEMAS PREGUNTAS |
1 . Pregunta 1: ;Como ha impactado el desplazamiento forzado y la violencia
’ Lienm el mmiie en tu capacidad de continuar o acceder al sistema educativo?
armado en la - -
2 trayectoria educativa Pregunta 2: ;Qué emociones (‘) barreras personales han surgido a raiz de tu
experiencia en contextos de violencia y cémo han afectado tu aprendizaje?
3 Pregunta 3: ;De qué manera piensas que las condiciones econémicas de tu
’ Retos entorno influyen en tus decisiones relacionadas con la educaci6n?
socioeconémicos y - - -
" culturales Pregunta 4: ;Como percibes la relevancia cultural de los contenidos
educativos frente a tu identidad étnica, comunitaria o regional?
5 Pregunta 5: ;Qué aspectos de los programas educativos actuales consideras
que no se ajustan a tus necesidades como estudiante en extraedad escolar?
Desigualdades en la — -
e adheon Pregunta 6: ;Como crees que los docentes y las instituciones educativas
6. podrian atender mejor las experiencias traumaticas vividas por sus
estudiantes?
" Pregunta 7: ;Qué impacto crees que tienen tus experiencias de estrés,
Obstaculos ansiedad, miedo o depresién en tu motivacién y rendimiento académico?
8 psicosociales Pregunta 8: ;Qué tipo de apoyo psicosocial consideras mas necesario para
superar las barreras emocionales relacionadas con el aprendizaje?
Pregunta 9: ;Como piensas que los programas educativos para personas
9. Relevancia de un e 8 q p .
en extraedad escolar podrian integrar tus raices de manera mas efectiva?
enfoque inclusivo y - -
10. pertinente Pregunta 10: ;Qué estrategias educativas crees que podrian fomentar un
sentido de seguridad y pertenencia en tu proceso de aprendizaje?
M Pregunta 11: ;Qué habilidades crees que son necesarias en los educadores
" Funcién de los para que puedan apoyarte de manera efectiva en tu proceso educativo?
educadores y la Pregunta 12: ;Coémo piensas que la comunidad puede contribuir al
12.  comunidad fortalecimiento de la educacion en contextos afectados por el conflicto

armado?

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Para entender el impacto del conflicto armado en la

educacion colombiana y el estado de las estrategias educativas
para personas en extraedad escolar, se llevé a cabo una revision
documental, proceso que fue clave para esta investigacion
cualitativa, ya que facilit6 el marco conceptual necesario
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para analizar el fendmeno pues, segiin Meza, Rubio, Mesa, y
Blandoén (2020), esta técnica fomenta una perspectiva critica,
identifica vacios de conocimiento y genera nuevas preguntas
que enriquecen el disefio de la investigacion (p. 155-156).

Los datos se analizaron mediante la Teoria Fundamentada
de Datos utilizando el Método de Comparacion Constante
(Strauss y Corbin, 1998), con el apoyo de software especializados
(como Atlas.ti o NVivo) para asegurar la organizaciéon y
sistematizacion de la informacién cualitativa (Viramontes, 2024),
incluyendo el desarrollo de:

* Codificacion Abierta: para identificar los conceptos y
categorias iniciales a partir de los datos recolectados.

* Codificacién Axial: Para establecer conexiones entre las
categorias para desarrollar un marco conceptual.

* Codificacion Selectiva: Para refinar las categorias
principales y sintetizar los hallazgos en teorias emergentes.

Dado que la investigacion se centr6 en una poblacion
vulnerable, se implementaron medidas éticas estrictas
como:

* Consentimiento informado: Los participantes recibieron
informaciéon clara sobre los objetivos del estudio, la
naturaleza voluntaria de su participaciéon y el manejo
confidencial de sus datos (Creswell, 2014).
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* Anonimato y confidencialidad: Se protegi6é la identidad
de los informantes clave utilizando cédigos y omitiendo
informacién identificable (Sierra, 2019).

RESULTADOS

La investigacion cualitativa, llevada a cabo desde un
enfoque interpretativo y utilizando el método fenomenolégico
hermenéutico, permitié6 una profunda indagacién sobre las
necesidades educativas de jovenes y adultos en extraedad
escolar que han sido victimas del conflicto armado en Colombia,
facilitando la interpretaciéon de sus experiencias y significados
relacionados con la educacion, lo que condujo a la formulacién
de una propuesta tedrica para una estrategia pedagodgica
transformadora (Fuster, 2019), cuyos hallazgos mas relevantes
organizados segtn las categorias analizadas, fueron:

Efecto del conflicto armado en la trayectoria educativa: Los
testimonios de los informantes clave mostraron que la violencia,
el desplazamiento forzado y la inseguridad impactaron de
manera directa su capacidad para acceder y mantenerse en el
sistema educativo. Algunos de ellos compartieron experiencias
de desplazamientos multiples que interrumpieron sus
estudios de forma recurrente (Zuluaga, 2022). Asimismo, se
identificaron obstdculos emocionales como el miedo, el estrés
y la desmotivacién, vinculados al contexto de violencia, que
contribuyeron a perpetuar el rezago educativo (Bermuadez, 2019).

Retos socioeconémicos y culturales: La pobreza extrema
fue unarealidad comun entre los participantes, quienes indicaron
que la necesidad de asegurar su subsistencia econdémica
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prevalecia sobre la educacion (Creswell, 2014). Los estudiantes
de comunidades afrodescendientes e indigenas sefialaron la falta
de relevancia cultural en los planes de estudio, lo que perpettia
la exclusion y el desinterés. Ademads, las mujeres enfrentaron
mayores dificultades debido a la carga de responsabilidades
domésticas y las limitaciones culturales impuestas por sus
comunidades (Yepes y Giraldo, 2023).

Percepcion de la educacion como herramienta de
transformacién: A pesar de las dificultades, los informantes
clave expresaron una perspectiva positiva sobre la educacion
como camino para superar situaciones de vulnerabilidad.
Reconocieron el aprendizaje como una herramienta para
reconstruir sus proyectos de vida, aumentar sus ingresos y apoyar
el desarrollo de sus comunidades (Freire, 1970). Esta aspiracién
fue particularmente intensa entre los jovenes indigenas, quienes
manifestaron su deseo de integrar conocimientos tradicionales
con la educacién formal (Bravo, Granda y Narvéez, 2022).

Desigualdades en la oferta educativa: Los modelos
educativos flexibles disehados para personas en extraedad
escolar no logran satisfacer plenamente las necesidades de este
grupo poblacional. Los informantes sefialaron que los programas
estdn insuficientemente adaptados, con horarios y metodologias
disefiadas para menores que no toman en cuenta sus realidades
laborales y familiares (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2017).
Asimismo, se destaco la carencia de docentes capacitados en
enfoques inclusivos y en la atencion a estudiantes que han vivido
experiencias traumaticas (Senior, Valle, Botero, y Narvéez, 2024).
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Importancia de un enfoque inclusivo y pertinente: Los
hallazgos resaltaron la necesidad de desarrollar estrategias
pedagogicas inclusivas que reconozcan la diversidad cultural y
las caracteristicas especificas de las victimas del conflicto armado
(UNESCO, 2015). En este contexto, se consideré prioritaria
la implementacién de programas bilingiies e interculturales,
especialmente para comunidades indigenas, asi como la creacion
de espacios seguros que fomenten la expresiéon emocional, la
reconstruccion de la autoestima y la generaciéon de proyectos
de vida vinculados al apoyo de la comunidad y la vocacién
econémica regional (Oses, Cabeza, Flérez y Botero, 2022).

Papel de los educadores y la comunidad: Los educadores
se identificaron como actores fundamentales en el proceso
de resiliencia educativa. Los testimonios subrayaron la
importancia de que los docentes sean capacitados en habilidades
socioemocionales y metodologias participativas (Santamaria
y Aguilar, 2021). Ademads, los informantes apreciaron la
colaboraciéon de lideres comunitarios en la promocién de
la educaciéon como una prioridad en sus contextos locales
(Ministerio de Educacién Nacional, 2022).

Impacto del desplazamiento forzado en la identidad:
Ademas de interrumpir el proceso educativo, el desplazamiento
forzado también impacté significativamente la formaciéon de
la identidad de los estudiantes. La mayoria de los informantes
manifestaron sentirse desvinculados de sus raices culturales y
sociales, lo que complicé su adaptaciéon a los nuevos entornos
educativos (Reinoso, Martinezy Redondo,2020). Estadesconexion
resalta la necesidad de implementar programas educativos que
refuercen la identidad cultural al mismo tiempo que promueven
la inclusién social (Senior, Valle, Botero, y Narvéez, 2024).
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Obstaculos psicosociales: La investigacion evidencio
altos niveles de temor, estrés, ansiedad y depresion entre los
participantes. Estas condiciones, relacionadas con sus vivencias
de violencia y desplazamiento, obstaculizan tanto el aprendizaje
como la motivacion (Sanchez, Castafio, Sierra, Moratto, Buitrago
y Torres, 2019). Se destac6 la necesidad urgente de incorporar
elementos de apoyo psicosocial en los programas educativos

destinados a esta poblacion (Ministerio de Educacién Nacional,
2017).

Relevancia de la participacion activa de los estudiantes:
Los participantes manifestaron la importancia de involucrarse
activamente en el disefio e implementacion de las estrategias
pedagodgicas adecuadas para ellos y sus comunidades. Esto no
solamente asegura que las soluciones aborden sus necesidades
reales, sino que también promueve un sentido de pertenencia y
compromiso con el proceso educativo (Freire, 1970).

Reconstruccion del tejido social: La educacion fue
reconocida como una herramienta clave para reconstruir el tejido
social en las comunidades impactadas por el conflicto armado.
Los programas educativos deben hacer énfasis en promover
valores de convivencia, tolerancia y cooperacién, impulsando el
desarrollo de una ciudadania activa y comprometida con la paz
(Santamaria y Aguilar, 2021).

Limitaciones de la investigacion y recomendaciones:
Aunque los hallazgos proporcionan una visién detallada de las
necesidades educativas de las victimas del conflicto armado, la
investigacion se centrd en solo tres municipios. Investigaciones
futuras podrian ampliar el alcance geogréfico e incluir una
muestra mds diversa para lograr resultados méas generalizables.
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Asimismo, se sugiere llevar a cabo estudios longitudinales para
evaluar el impacto de las estrategias pedagogicas implementadas
(Creswell, 2014).

Recomendaciones para una politica y estrategia educativa
transformadora e inclusiva: A partir delos hallazgos, se proponen
las siguientes recomendaciones:

* Desarrollar curriculos culturalmente relevantes (UNESCO,
2015).

* Asegurar la formacion continua de los docentes en métodos
inclusivos (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2017).

* Fomentar la creacion de alianzas entre instituciones para
fortalecer el apoyo psicosocial (Ministerio de Educaciéon
Nacional, 2022).

* Ajustar horarios y metodologias a las necesidades especificas
de los estudiantes en extraedad escolar (Senior, Valle,
Botero, y Narvaez, 2024).

DISCUSION

La investigacion permiti6 una comprensién profunda
de las necesidades educativas de jovenes y adultos que han
sido victimas del conflicto armado en Colombia. El enfoque
interpretativo resulté fundamental para abordar la complejidad
de las experiencias de los informantes clave, seleccionados de
una poblaciéon diversa afectada por situaciones de violencia,
desplazamiento forzado y desigualdad educativa (Walker, 2022).
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La eleccion de la teoria fundamentada en datos y el método de
comparacion constante proporcioné una base sélida para generar
interpretaciones que emergieron del anélisis de los testimonios,
ofreciendo una perspectiva auténtica y arraigada en las vivencias
de los participantes (De la Espriella y Gémez, 2020).

Impacto del conflicto armado en la educacion: El
conflicto armado ha generado obstaculos significativos que
dificultan tanto el acceso como la permanencia en el sistema
educativo colombiano. Entre estos obstdculos se encuentran
el desplazamiento forzado, la destrucciéon de infraestructuras
educativas, el reclutamiento forzado y el impacto psicosocial
en los estudiantes y sus comunidades. Segin el Comité
Internacional de la Cruz Roja - CICR (2022), las repercusiones del
conflicto armado en Colombia no sélo se manifiestan en pérdidas
humanas y materiales, sino también en el debilitamiento de
sistemas esenciales como la educacion, crucial para el desarrollo
sostenible de las comunidades.

Perspectivas desde la diversidad cultural: La participaciéon
de informantes clave de comunidades afrodescendientes,
indigenas y sin afiliacién étnica de tres lugares diferentes del
pais, ofrecié una vision integral de las necesidades educativas
de la poblaciéon victima del conflicto armado en general. Las
particularidades culturales y sociales de estas comunidades
afectan directamente sus procesos de aprendizaje (Maturana,
2017; Zuluaga, 2022). Por ejemplo, las comunidades indigenas
enfatizaron la relevancia de incluir elementos de sus tradiciones y
lenguas enlos modelos educativos, mientras que las comunidades
afrodescendientes resaltaron la necesidad de estrategias que
reconozcan y aborden las desigualdades histéricas (Yepes y
Giraldo, 2023).
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Educacion inclusiva y relevante: El analisis de los datos
recopilados revela que Los modelos educativos actuales,
aunque estan destinados a personas en extraedad, no siempre
se ajustan adecuadamente a las realidades de las victimas del
conflicto. La Resolucién 2200 (2018) subraya la necesidad de
abordar la vulnerabilidad de estas poblaciones, adaptando los
enfoques existentes a sus necesidades particulares. Esto implica
el desarrollo de curriculos flexibles, la capacitaciéon de docentes
en contextos de conflicto y postconflicto, asi como la inclusién de
enfoques de educacion para la paz (UNESCO, 2015).

Relacién delasnecesidades psicosociales conlaeducacion:
Es muy importante atender las necesidades psicosociales de los
estudiantes. Las experiencias traumaticas que han vivido las
personas afectadas por el conflicto armado impactan su capacidad
para aprender y participar activamente en el sistema educativo.
Integrar el apoyo emocional y estrategias de salud mental en
los programas educativos es esencial para asegurar el éxito de
cualquier iniciativa pedagoégica dirigida a estas comunidades
(Sanchez, Castafo, Sierra, Moratto, Buitrago y Torres, 2019).

Papel del Estado y las politicas pablicas: A pesar de los
esfuerzos realizados por el Ministerio de Educaciéon Nacional
(MEN) y las normativas legales, como la Ley 1448 (2011) y el
decreto 3011 (1997), atin existen brechas significativas en la
aplicacién de estrategias efectivas que aseguren una educacion
de calidad para las victimas del conflicto armado, motivo por el
cual el compromiso del Estado debe ir més alla del simple disefio
de politicas publicas orientadas a paliar esta problematica,
enfocdndose en su implementacion efectiva, garantizando
recursos adecuados y evaluaciones continuas que se ajusten a las
necesidades cambiantes de la poblacion (Ministerio de Educacion
Nacional, 2017).
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Propuesta de estrategias pedagoégicas: Por consiguiente, se
sugiere una estrategia pedagogica fundamentada en los pilares
de inclusion, calidad y sostenibilidad. La inclusién implica
reconocer y valorar la diversidad cultural, lingtiistica y social de
los estudiantes. La calidad debe asegurarse a través del desarrollo
de programas que fomenten competencias pertinentes para la
vida, el trabajo y el desarrollo humano integral. La sostenibilidad
exige la implementacion de mecanismos de financiamiento y
seguimiento que garanticen la continuidad de las iniciativas
(Freire, 1970; Oses, Cabeza, Flérez y Botero, 2022).

Implicaciones para el disefio curricular: El curriculo
necesita ser modificado para abordar las necesidades particulares
de las victimas del conflicto armado. Esto implica incluir
contenidos que se relacionen con la educacién para la paz, la
memoria histérica y el empoderamiento comunitario (Zuluaga,
2022). Es esencial aplicar metodologias activas y participativas
que promuevan un aprendizaje significativo, desarrollador y
transformador que contribuyan a la reconstruccién del tejido
social (Santamaria y Aguilar, 2021).

La funcion de los educadores: Los docentes tienen un
papel fundamental en la ejecucién de estas estrategias. Es vital
proporcionarles capacitacion especializada que les permita
entender las realidades de los estudiantes impactados por el
conflicto y desarrollar las habilidades necesarias para abordarlas.
Esto abarca formacién en pedagogia diferencial, resolucion de
conflictos y apoyo psicosocial (Senior, Valle, Botero, y Narvaez,
2024).
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Aportes al desarrollo sostenible: La investigacion se alinea
con el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, que promueve una
educacion inclusiva y equitativa para todos. Al atender las
necesidades educativas de las victimas del conflicto armado, se
favorece el desarrollo social y econémico de sus comunidades y
regiones, lo que ayuda a disminuir las desigualdades y a fomentar
la paz (UNESCO, 2015).

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Vulnerabilidad educativa de la poblacién en extraedad
escolar: Los jovenes y adultos victimas del conflicto armado en
Colombia enfrentan mdultiples barreras sociales, emocionales
y econdémicas que impactan significativamente su acceso y
permanencia en el sistema educativo. El desplazamiento forzado,
la violencia y la pérdida de sus hogares son factores clave que
interrumpen sus trayectorias educativas, generando un contexto
de exclusiéon y marginalidad que perpettia su vulnerabilidad.

Impacto del conflicto armado en la interrupcién educativa:
El conflicto armado, que persiste desde mediados del siglo XX
hasta el presente, ha tenido un efecto devastador en la educacién
de miles de jovenes y adultos en Colombia. Este fenémeno
ha generado un ciclo de pobreza, exclusiéon y desarraigo que
obstaculiza el desarrollo educativo y profesional de las victimas,
afectando su capacidad para reintegrarse al sistema educativo
formal.

Necesidad de un enfoque inclusivo ajustado a las
realidades locales: Las estrategias pedagoégicas implementadas
hasta hoy no han conseguido integrar efectivamente a esta

>
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poblacién al sistema educativo, obstaculizadas por la falta de
relevancia cultural y la rigidez de los programas educativos. Es
necesario adoptar un enfoque educativo que tenga en cuenta
las caracteristicas especificas de las comunidades, como las
afrodescendientes e indigenas, asi como las particularidades del
contexto de violencia y desplazamiento.

Importancia de la flexibilidad educativa: En imperativo
reforzar las estrategias educativas flexibles que faciliten a los
jovenes y adultos afectados por la violencia la posibilidad de
retomar sus estudios en condiciones adaptadas a su situacion.
Modalidades como los Ciclos Lectivos Especiales Integrados
(CLEI), la educacion para el trabajo y el desarrollo humano y
otras formas de educacién para adultos han demostrado ser
opciones viables, pero necesitan una mayor personalizacién y
ajuste a las realidades de esta poblacion.

Rol de las instituciones educativas y los educadores: Los
docentes y directivos de las instituciones educativas que acogen a
esta poblacion juegan un papel fundamental en la reconstruccién
de la confianza y el apoyo emocional de los estudiantes. La
capacitaciéon de los educadores en dreas como el manejo del
trauma, las adaptaciones curriculares y la educacién inclusiva
es trascendental para garantizar que los jovenes y adultos
victimas del conflicto armado tengan una experiencia educativa
significativa.

Necesidad de una politica educativa integral para las
victimas del conflicto: A pesar de los avances legislativos, como
el Decreto 3011 de 1997 y la Ley 1448 de 2011, la puesta en marcha
de una politica educativa integral para las victimas del conflicto
armado sigue siendo insuficiente. Es fundamental adoptar un

<
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enfoque més coordinado y transversal entre las instituciones
gubernamentales, las ONG vy la sociedad civil para abordar las
necesidades educativas de esta poblacion, asegurando su acceso
a una educacién de calidad.

Impacto de la violencia en la salud emocional de los
estudiantes: La exposicion a experiencias traumaéticas ha
provocado altos niveles de estrés, miedo, ansiedad y depresion,
endelosjovenesy adultos afectados por la violencia, impactando
directamente su capacidad para concentrarse, aprender y
adaptarse al entorno educativo. Se sugiere la implementacién de
programas de apoyo psicosocial que acomparien a los estudiantes
en su proceso educativo.

Papel delafamiliayla comunidad en el proceso educativo:
Los programas educativos para personas jovenes y adultas que
han sido victimas del conflicto armado, deben extenderse més alla
del aula, incluyendo a las familias en el proceso de aprendizaje,
proporciondndoles herramientas para apoyar a los estudiantes
en su trayectoria educativa.

Inequidades en el acceso y permanencia en la educacion:
A pesar de los esfuerzos por aumentar la cobertura, las brechas de
desigualdad persisten, agravadas por la falta de infraestructura
educativa adecuada, la escasez de recursos pedagogicos y la
dispersion geogréafica de las comunidades, afectando a las
poblaciones rurales y suburbanas, en particular las impactadas
por el conflicto armado, que contintian siendo las més excluidas
del sistema educativo colombiano.
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Recomendaciones para una estrategia pedagogica
inclusiva: Se sugiere el desarrollo de una estrategia pedagogica
que incluya modalidades flexibles y adaptadas, permitiendo a
los estudiantes en extraedad escolar continuar su educacién en
un entorno que les brinde apoyo emocional, inclusién cultural y
relevancia. Es fundamental garantizar la capacitaciéon continua
de los docentes para que puedan abordar las particularidades
de los estudiantes que provienen de contextos de violencia y
desplazamiento.

Necesidad de wun enfoque interinstitucional y
multisectorial: Para desarrollar una estrategia pedagodgica
efectiva para los jovenes y adultos que han sido victimas
del conflicto armado, es necesario adoptar un enfoque
interinstitucional que combine politicas ptblicas en educacion,
salud mental, seguridad y desarrollo social. Solo mediante la
colaboracion entre el Estado, las ONGs, las comunidades y las
organizaciones internacionales se podrd asegurar el acceso a una
educacion integral y transformadora en nuestro pais.

Educacion orientada a la paz y la reconciliacion: Ademas
de un derecho, la educacién debe considerarse una herramienta
fundamental para la construccién de la paz y la reconciliacion
en Colombia. Asegurar que los jovenes y adultos que han
sido victimas del conflicto accedan a una educacion relevante,
inclusiva y de calidad es crucial para superar las secuelas de la
violencia y promover una cultura de paz en las generaciones
venideras. En este sentido, la educacion representa una puerta
hacia la resiliencia y la reconstruccién social.
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El texto pretende reflexionar a partir de las injusticas
social presentes en la sociedad y la escuela como apéndice de
la misma. El documento se apoya en la perspectiva tedrica la
justicia social de la fil6sofa Norteamericana Nancy Fraser quién
no le basta con la construcciéon de principios deontolégicos
sino la transformacion de la praxis de las formas de injusticia
que sufren los grupos considerados subordinados en nuestras
sociedad contemporaneas por discursos y précticas construidas
por los grupos dominantes. El texto aborda las diagnostico de
las injusticias, los factores de exclusién social e intenta emplear
la propuesta de la autora para reflexionar sobre las injusticias en
la escuela.
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INTRODUCCION

Las taltimas cinco décadas a nivel internacional han sido los
escenarios de las movilizaciones sociales en pro de los derechos,
las libertades y la igualdad social. Colombia no ha sido ajena
a estas formas de lucha que histéricamente que han enfrentado
los grupos indigenas, los afros, las mujeres, las colectividades
LGTBQ+, los campesinos, los grupos raciales, los inmigrantes,
las poblaciones en circunstancias de pobreza y los desplazados
del conflicto armado; experimentado formas de menosprecio
y humillacién a causa de los patrones enraizados en las
estructuras econémicas y culturales de la sociedad transmitidas
histéricamente de generacion en generacién, consecuencia
de las elites totalitarias politizadas que han impuesto visiones
“politicamente correctas de ver la vida” durante mas de 200 afios
en las esferas de poder' , conduciendo a formas de irrespeto, actos
de discriminacién, estereotipos, desigualdad socioeconémica,
violencia, asesinato de lideres sociales y de jovenes en las
protestas sociales en el estallido social del 2021°.

1 El gobierno electo para el 2022-2026 en Colombia representa una apuesta alternativa entorno a
la vida, la ecologia, las energias limpias, los territorios, la produccion de tierras improductivas,
el fortalecimiento del campo, la inclusion de los grupos raciales y étnicos y la defensa de los
derechos humanos.

2 Sobre este ultimo aspecto ver el texto de (Guevara Caicedo N. , 2021). La politica amigo-enemigo
y la estrategia del discurso en el paro nacional en https://www .las2orillas.co/la-politica-amigo-
enemigo-y-la-estrategia-del-discurso-en-el-paro-nacional /
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Aunque, la carta constitucional del 91 y las diferentes leyes
y decretos tienen la intencién de promover, defender y garantizar
el derecho a la vida, y los avances en materia de la defensa de los
derechos de los nifios, las mujeres, las poblaciones vulnerables,
las comunidades negras e indigenas han permito acciones
afirmativas y mayor participacién de los grupos excluidos y
discriminados histéricamente. No obstante, se contintia con
formas de explotacién, acciones, practicas y discursos que
promueven el racismo, la xenofobia, el sexismo, los estereotipos,
el irrespeto y el desprestigio de las comunidades, lesionando asi,
la dignidad, autorrespeto, la autoconcepto de quienes la padecen,
incluso conducen a atentar con la propia vida. Y Por supuesto,
las escuelas no son foraneas a estos fenémenos.

Como wuna forma de contribuir a entender estos
acontecimientos en las escuelas, el texto toma como marco
de referencia las reflexiones de Nancy Fraser, la filésofa
norteamericana quien apuesta por pensar la justicia social desde
la misma praxis, pues no basta con la formulacién tedrica sin
la concrecién en la realidad social. Para cumplir tal objetivo, el
escrito, esta estd dividido en cinco partes: la primera.

Esta investigacion se realiz6 un estudio sobre las
perspectivas tedricas Fraser; el analisis y la interpretaciéon que
se presenta en este trabajo se desarrollaron a partir de tres textos
fuentes y referencias de especialistas sobre la autora. En segunda
parte, es un acercamiento a hechos de injusticia que viven las
escuelas en Colombia; en tercera parte, se plantea en que consiste
la justicia social solo posible siempre y cuando se aborden las
tres dimensiones: la econémica, la cultural y la politica, por ello
se llama justicia tridimensional amparada desde el principio de
paridad participativa como normativo y garante ontolégico de la
justicia social.
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Enla cuarta parte, se detallada los factores de subordinaciéon
en las diferentes dimensiones presentes en las sociedades
contemporaneas. Y por dltima parte, a manera de conclusion,
se plantean algunos propuestas para hacer posible escuelas de
justas desde la redistribucién, el reconocimiento y la participacion
politica.

METODOLOGIA

Teniendo en cuenta que la investigacién cualitativa, que
pretende “comprender einterpretarlarealidad més queanalizarla
y explicarla”, la investigaciéon documental es la estrategia que
mejor responde a dicho propodsito. De acuerdo con Goémez
(2011), cuando el investigador examina una fuente, lo que busca
es “entender y darle sentido a lo que dice un autor determinado,
mostrando los aspectos originales de su planteamiento”. Lo
que se propone, en este caso, es “establecer un dialogo con el
autor pero sin pretender desde alli construir por ejemplo marcos
tedricos, o explicaciones puntuales de una situacion, sino permitir
que sea la realidad misma la que se exprese, con légica y con
argumentos, construyendo asi nuevos conocimientos” (Gémez,
2011. Pag. 229).

Cabe sefalar, siguiendo a Goémez (2011, p. 230), que el
caracter cualitativo de esta investigaciéon no lo da el hecho de
ser documental. Es mas bien, la forma como el investigador se
propone abordar los datos construidos para estudiar el tema
central de su interés. La adopcién de la perspectiva cualitativa no
busca esquivar cualquier tipo de manejo de datos o similares, sino
qué el interés aqui es mas de tipo interpretativo y comprensivo
orientado a captar de manera profunda lo que dicen los textos.
Ademas que la “légica de la construccion del conocimiento se
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orienta justamente hacia lo interpretativo-comprensivo”. De
acuerdo con Vargas, (1992, p. 26):

La investigacion documental tiene un cardcter
particular de doénde le viene su consideracion
interpretativa. Intenta leer y otorgar sentido a
unos documentos que fueron escritos con una
intencién distinta a esta dentro de la cual se intenta
comprenderlos. Procura sistematizar y dar a conocer
un conocimiento producido con anterioridad al que
se intenta construir ahora. En otras palabras, parte de
propuestas y resultados sisteméticos, alcanzados en
procesos de conocimiento previos a la investigacion
que ahora intenta leerlos y comprenderlos.

Podria decirse, de acuerdo a lo expresado, que la
investigacion documental es “una investigacion reconstructiva”,
en tanto a partir de nuevas preguntas se reconstruye “un
conocimiento que ha producido unos resultados y un saber
previos y en esta medida modifica los fenémenos objeto de
reflexion” (Vargas, 1992, p 26, citado por Gémez, 2011, p. 231).
A pesar de que no hay una amplia literatura sobre investigacion
documental, se pueden diferenciar distintos tipos dentro de
ésta, tales como: los estados del arte, los marcos tedricos, las
bibliografias, los estados de conocimiento, entre otros. Con
base en los anteriores planteamientos, en esta investigacion el
interés consiste en construir unos referentes tedricos, a partir del
analisis y la interpretacion de las propuestas teérica de Nancy
Fraser , que sirva de sustento para proponer unas implicaciones
pedagoégicas para pensar la formacion a partir de la justicia social
en la escuela.
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En esta investigaciéon se realiz6 un estudio sobre las
perspectivas tedricas Fraser. El andlisis y la interpretacion que
se presenta en este trabajo se desarrollaron a partir de tres textos
fuentes. De la Norteamérica Nancy Fraser se abordaron dos
obras especificamente, ;De la distribuciéon al reconocimiento?
Dilemas en torno a la justicia en una época “postsocialista” en
Lusticia Interrupa (1997) y las escalas de la Justicia, 2008. Y un libro
en conjunto, producto del debate entre los dos autores en el 2003,
denominado ;Redistribucién o reconocimiento? Libro que versa
sobre la idea de justicia.

Se consultaron, ademas, otras fuentes secundarias. Pensar
la Justicia Social Hoy. Nancy Fraser y el reconstruccion del concepto
de justicia en la era global 2014 de Franklin Ibafiez Blancas, esta
obra también esta considerada como la primera obra en espafiol
dedicada a la obra de Nancy Fraser, editado por la Universidad
Gregoriana. También se retomaron, entre el nimero de articulo
que aparecen en la red especialmente: Murillo & Hernandez
Castilla (2014) Liderando Escuelas para la justicia Social; La
investigaciones de Soler Martin, Martinez Pineda, & Pefia
Rodriguez (2018). Educacion para la Justicia Social.

El objetivo de abordar los textos anteriores consistio
comprender el papel la influencia de Nancy Fraser en las
reflexiones acerca de la justicia social en la Escuela en América
latina. La teoria de esta autora es mas coherente con las
problematicas actuales de injusticas como es el caso dela exclusion
social por el género, el sexo, la raza, la etnia, por la condicion de
inmigrante tan evidente en nuestros tiempos actuales.
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Comprender los significados de los paradigmas de justicia,
redistribucién, reconocimiento y representaciéon implic6 regresar
a las fuentes primarias de su discusién en los afios 90s donde
Fraser considera que las teorias de justicia del momento no son
suficientes para dar respuesta a la problematica social. Tampoco
el comunismo, el socialismo ni el liberalismo, ni la creacién de
un Estado de Bienestar con afirmaciones positivas que suplen
las carencias econémicas compensan la falta de estima y respeto
social.

DISCUSION
LAS INJUSTICIAS EN LA ESCUELA

Hablar de justicia social en la escuela, es hablar de la
sociedad misma, puesto que esta guarda una estrecha relacion
con la escuela, y esta a su vez, es un reflejo de todo lo que se vive
en la sociedad.

La escuela y la sociedad viven en constante relacion, se
nutren entre si, La Ley general de Educacion hace alusién a esta
relacion cuando afirma que: “la Educacién cumple una funcién
social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de
la familia y de la sociedad” (art 1) y esta misma funcién es la que
dinamiza las practicas al interior de la escuela; como promesas
de futuros posibles de mejor bienestar, que una vez generado
los cambios a de requerir otras necesidades y ha de responderse
también a otros intereses.

La Ley general de Educacion en sus fines nos permiten
visualizar un perfil de estudiante con grandes caracteristicas
que estdn lejos de permitir las injusticias sociales con las que
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convivimos en la cotidianidad, una persona con pleno desarrollo
de su personalidad dentro de un proceso de formacién integral
(Art 5) no permitiria tantas situaciones como las que vivimos de
desigualdad, discriminacion, por el contario, estaria trabajando
por que todos los participantes de su ntcleo social gocen de las
mismas posibilidades a fin de lograr el verdadero desarrollo

humano que se requiere para alcanzar estdndares altos de calidad
de vida.

Sin embargo, vivimos a escala en las aulas, las mismas
situaciones de injusticia que vivimos como sociedad, no hay
semana que en los noticieros nacionales, lldmense RCN, Caracol,
Noticias uno, etc., dejen de informar la muerte de lideres sociales,
sindicales, ambientalistas, que se dejen de emitir noticias acerca
de la discriminacién de algtn sector de la sociedad por otro, el
olvido al que han sido sometidos regiones del pais por diversas
causas, la xenofobia, los atentados de grupos al margen de la ley,
entre otras muchas situaciones que son faciles de constatar en los
medios de comunicacién y periédicos.

Como muestra de las situaciones anteriores en la Escuela,
podemos destacar algunas noticias de los periddicos mas
destacados a nivel nacional:

“Las noticias de toda suerte de violencias en colegios
y escuelas no dan tregua. Hace poco, en un colegio de
Envigado (Antioquia), un grupo de jovenes regaron
alcohol en la cabeza de un compafierito y le prendieron
fuego. Por fortuna, otro estudiante apagé a tiempo la
llama capilar” (El Espectador, 2022)
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En estos dias de violencia de parte del Clan del Golfo en
80 municipios, se registran abaleos en frente de colegios, como
ocurri6 el pasado viernes en Cereté (Cérdoba)” (El Espectador,
2022)

Un estudiante de 17 afios fue asesinado en la puerta del
colegio publico al que asistia en Bogota, a comienzos
de mayo. Mientras jugaba con sus compafieros, un
joven de 14 afios fue agredido con un palo y terminé
en el hospital en Villamaria (Caldas), a finales de abril
pasado. (Periodico el Tiempo, 2022)

Apenas algunos ejemplos de un corto periodo de tiempo.
Llamadosalamesuraylaprudencia, y promesasdeinvestigaciones
son las respuestas usuales de las autoridades frente a estos graves
hechos de todos los dias de violencia evidente”

El diario radio nacional de Colombia, en su publicacién del
jueves 4 de noviembre del afio anterior ptblico:

Segun la Cepal, en Colombia el 32 % de los estudiantes
reportan haber sido victimas de bullying; y de acuerdo con
la ONG Bull ying Sin Fronteras, entre el 1 de octubre de
2017 y el primero de marzo de 2020 y el primero de marzo
de 2021, en el pais hubo 8.981 casos graves de bullying

De esta situacion son claras muestras resultados como los
del Banco Mundial, que sefialan a Colombia como la nacién
con mayor desigualdad de la OCDE y la segunda de América
Latina, asi como el informe del Departamento Administrativo
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Nacional de Estadistica (Dane) sobre la pobreza, en el que se
evidencia que el pais alcanz6 un indice del 42,5%, es decir, cerca
de 21 millones de colombianos en esta condiciéon. Sumando
a ello, segtin el informe publicado recientemente por el Foro
Econémico Mundial, institucién que organiza el Foro de Davos,
las desigualdades sociales son uno de los principales riesgos que
afronta la humanidad en el corto plazo

Y como estas podriamos citar una infinidad de situaciones
donde se evidencia en las aulas de clase, la realidad que vivimos
como pais, la intolerancia, la falta de respeto por el otro y la
dificultad de gestionar las emociones adecuadamente, sin hacer
dafio a los demas.

Como se puede constatar en los parrafos anteriores la
injusticia escolar tiene estrecha relacion con las situaciones que
se viven como sociedad, ademas de las que se viven al interior
de la misma educacién, como la desigualdad que existe, entre
la educacion publica y la educacion privada, la educacion de
los pobres (incluso en instituciones privadas) y la educacién de
los ricos, que (Connell, 2006) manifiesta en su libro “Escuela y
Justicia Social”.

Por otra parte, de manera particular, en un ejercicio
de investigacion con estudiantes de segundo semestre del
programa de formacién complementaria de la Escuela Normal
Superior Farallones de Cali, se tom6 como lugar de observacion
los espacios donde los estudiantes de grados sexto, séptimo y
octavo hacen su descanso. Se observo situaciones de agresividad
en sus relaciones cotidianas y juegos. Los maestros en formacion
interactuaron y dialogaron con los estudiantes de bachillerato
sobre ese tipo de actitudes. Lograron identificar que los nifios
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expresaban y reclamaban mayor igualdad de oportunidades
con respecto a los espacios que brinda el colegio (que son pocos
en palabras de ellos mismo), reconocen la poca aceptacion de la
diversidad y las situaciones de injusticia que viven entre ellos
entre los mismos pares, y tratos injustos de parte de algunos
docentes.

Lo expresado en estas primeras paginas permite reconocer
que las injusticias en la escuela, son situaciones del dia a dia,
que hay preocupacion en todos los demds estamentos sociales,
por lo que sucede al interior de las aulas, a tal punto que incluso
en los planes de desarrollo del gobierno y concretamente en los
planes decenales de educacién se han dedicado reflexiones y
retos que tienen en cuenta la inclusion, la paz y demés aspectos
que convergen para alcanzar la justicia escolar y porque no la
justicia social, tal como se nombra en el desafio séptimo del plan
nacional decenal 2016 - 2026. En el que se plantea: “Construir una
sociedad en paz sobre una base de equidad, inclusién, respeto a
la ética y equidad de género” para:

Impulsar la formacién ética en todos los niveles y
modalidades educativas, de manera que se fortalezca
la convivencia sana, el trabajo en equipo y la
interaccion conlos demads, basados en el respeto mutuo
y en el cumplimiento de las normas, promoviendo
la responsabilidad individual en el marco de una
sociedad respetuosa con las diferencias (Plan Nacional

de Educacion, 2001).

Lo que pone de manifiesto la conciencia que se tiene en
la sociedad de la relacion de la escuela con la misma cultura
ciudadana, y la necesidad de trabajar desde esta para alcanzar
posibles futuros no lejanos con mayor justicia social.

>
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Relacién que es reconocida también por organizaciones
internacionales como la UNESCO desde donde se han realizado
en varias ocasiones solicitudes para atender de manera eficaz y
eficiente la desigualdad social y escolar; siendo muy conscientes
que no todo depende de la educacion tal como lo mencionan en
el informe del 2021 “Los futuros de la educacién. Aprender a
convertirse”: (La Unesco, 2021)

No debemos caer en la ilusién de pensar que la
educacion puede resolver todos los problemas
del mundo. Gran parte del discurso internacional
alimenta esta ilusién, lo que se traduce rapidamente
en desilusion e incredulidad. La educaciéon puede
hacer mucho, pero no todo. Centrarse Gnicamente
en lo que puede hacer la educacion supondré ya una
enorme aportacion.

Las tales razones expuestas por los organismos
internacionales, los hechos mencionados en los peridédicos y las
situaciones vividas en las aulas, consideramos que es necesario
repensar los espacios de la escuela en busca de una mejor justicia
social donde exista mejor distribucién de los bienes materiales, el
respeto a la diferencia sexual, el reconocimiento a la diversidad
cultural, y una mayor participacién de miembros que conforman
la comunidad educativa. Tal es el motivo de proponer a Fraser
para guiar el camino de la justicia social. Vale aclarar que no es la
Unica, pero es un referente inevitable al hablar de justicia.
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SOOI

FRASER Y SU TEORIA DE LA JUSTICIA
TRIDIMENSIONAL

Para Fraser (2008) las ultimas décadas del siglo XX
y las presentes del siglo XXI se caracterizan por el auge
de la globalizacién, la economia global, los movimientos
transnacionales, internacionales, la pobreza, el calentamiento
global, asi mismo, la manifestacién de movimientos sociales - los
grupos minoritarios, los grupos étnicos, la comunidad LGTBI, los
movimiento feministas - que exigen formas de reconocimiento
desde la diferencia, es decir, una justicia de corte cultural y de
respeto méas que de distribucién equitativa de los bienes de corte
econdmica. Esta altima concepcion redistributiva es el supuesto
dejusticia undnime del imaginario hegemonico determinante en
la balanza moral, compartido por los paises del primer mundo,
los socialistas y los tercermundistas. La solucién a las injusticias
sociales se resuelve con una distribucién equitativa.

Para los movimientos sociales la distribucién no basta, lo
que se necesita es reconocer la diferencia, “el resultado es que se
levante la sospecha de que el ideal convencional de imparcialidad
puede ser incoherente, ya que lo se discute en la actualidad no
son simplemente reivindicaciones en conflicto, sino ontologias
en conflicto, que suponen criterios conflictivos en la valoracion
de las reivindicaciones” (Fraser, 2008, p. 18). Esto es, los
movimientos sociales buscan reconocimiento a la diferencia, a la
identidad, totalmente diferente a una compensacion econémica.
Para este caso, la justicia no es una cuestion de distribucion es
un asunto de reconocimiento. Situacién que supera el supuesto
hegemonico de la reparticion econémica. En otras palabras
puede decirse, parafraseando a Fraser que, de nada vale tener la
materialidad necesaria para vivir sino se comparte con los con
los coterraneos la forma de ser y el deseo de ser diferente.
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En este sentido, Fraser (2008) propone, una Justicia
Tridimensional que aborda tres dimensiones, la redistributiva, la
del reconocimiento y la dimensién politica. Esta tiltima necesaria
y fundamental para pensar las dos primeras. Parafraseando
a Fraser, el reconocimiento sin participacion no es posible, la
redistribucién sin participacién tampoco, ni la participacion
politica es viable sin las condiciones bésicas de estas dos. Es
asi que, para la autora, una justicia tridimensional conduce a
pensar en una Justicia Democratica, donde la participacién es
la condicién sine qua non, para tener derecho a las otras dos
dimensiones (Fraser, 2008).

Lajusticia para Fraser es pensada como principio de paridad
participativa es decir, “la justicia requiere acuerdos sociales que
permitan a todos participar como pares en la vida social. Superar
la injusticia significa desmantelar los obstaculos institucionales
que impiden a algunos participar a la par con otros, como socio
con pleno derecho en la interaccion social” (Fraser, 2008, p. 39).

Dicho de otro modo, la justicia vista de esta manera,
permitiria evaluar los acuerdos sociales, si y sélo si, todos los
actores sociales puedan participar en la vida social, llamense
grupos minoritarios, mujeres, indigenas, los afrodescendientes,
los grupos tradicionales y otros actores sociales que aparecen en
las sociedades pluralistas. Por otra parte, superar barreras, Fraser
hace referencia a las de corte econémico, cultural y politico que
niegan la paridad en la sociedad.

Hablar de obstaculos econdémicos es identificar “los
acuerdos sociales que se institucionalizan, la privacién, la
explotacion, las disparidades deriqueza, ingresos, tiempo de ocio,
que niegan a algunas personas los medios y las oportunidades
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de interactuar como iguales” (Fraser citada por Ibanez, p. 33), los
obstaculos culturales “cuando las jerarquias institucionalizadas
niegan a algunos la posicion, el respeto o el estatus adecuado
de modo que no son vistos como pares” (Ibafez, 2015, pags. 35-
36) llamense obstaculos politicos a las reglas, las normas o leyes
instauradas por un pais para que determinados grupos sociales
participen del poder. Entonces, puede afirmarse para que se dé
una paridad participativa se requiere dos cosas, La inclusiéon
de todos los actores sociales y superacién de los obstaculos que
entorpecen el buen desarrollo de la vida buena de las personas en
comunidades, sin las cuales no puede haber un trato entre iguales.
En palabras de Fraser “Este enfoque puede hacer explicitas tanto
las condiciones de fondo injustas que distorsionan la adopcién
de decisiones supuestamente injustas democraticas como
los procedimientos no democraticos que generan resultados
sustancialmente no equitativos” (Fraser, 2008, p. 63).

Esnecesariorecalcar quelajusticia tridimensional propuesta
por Fraser (2008) identifica varias injusticias de acuerdo a las
dimensiones. Primero, la dimensién econémica busca superar los
obstaculos relacionados con la explotacion, la marginacion o la
privacion de los bienes materiales, como es el caso, de los pobres,
los campesinos, las mujeres, los nifios, afrodescendientes y los
indigenas quienes son las personas més afectadas en la sociedad.
La mala distribucién de las riquezas se constituye en injusticias
de corte distributivas. Segundo la dimensién de reconocimiento
o simbolica estd relacionada con la negacién o menosprecio de la
identidad, especialmente a las mujeres, a los grupos minoritarios
O por ser negro.
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Elrechazo es causa de la imposicion histérica de una cultura
dominante que niega la posibilidad a la diferencia. Trayendo
como consecuencia el sexismo, la xenofobia, la discriminaciény el
irrespeto. Reconocer a un hombre negro por solo por habilidades
artisticas y no por su capacidades intelectuales es menospreciarlo
e irrespetarlo, tal como ocurre con la mujer al catalogada menor
o inferior al hombre, o sucede también con los grupos indigenas
al desvalorar sus tradiciones y lenguas. De esta manera, la
dimensién cultural demanda un trato igualitario independiente
a su condicién biolégica o proveniencia cultural. Sila persona es
tratada igual en ley pero no se le reconoce su identidad se incurre
a lo que Fraser denomina un Reconocimiento Fallido.

Y por ultimo la dimensién politica. Para la autora, es la
dimensién mas importante que sustenta las dos anteriores. Bajo
el principio de paridad se pretende evaluar en esta dimensién
el escenario adecuado para las reivindicaciones, establecer los
criterios de pertenencia social y los procedimientos para resolver
el conflicto, es decir, construir, los limites paralo politico, lasreglas
para toma de decisiones, para una participacién igualitaria de los
diferentes sectores sociales frente a las reivindicaciones (Fraser,
2008, p. 39-43). Sin embargo, Fraser sefiala que la dimension
politica de paridad se enfrenta a dos tipos de injusticia cuando es
negada la participacién. La primera, “la representacion fallida”
ordinaria que consiste en negar la posibilidad a los individuos de
participar como igual en un Estado, surge en la constitucion de
las leyes internas que instituyen los criterios de participacion. Por
ejemplo el ganador de las elecciones se lleva el mayor ntimero de
curules de representacion.

147



OO OOOC

Algo similar sucede en la Colombia (articulo 263 de
la constitucion nacional y reformado el 1 de julio de 2003) la
distribucién de puestos en la rama legislativa es proporcional
al lugar ubicado en el sufragio, el ganador toma el 50% de
las curules de camara y senado. En este sentido, los grupos
minoritarios y étnicos que no cumplan con el umbral exigido
no podran participar en el escenario politico. A esta situaciéon en
el marco politico, de exclusion en la participacion, es lo que se
denomina una representacion fallida-ordinaria (Fraser p. 43-44).

Por otro lado, la dimensién politica (Fraser, 2008) afronta un
tipo de injusticia llamada “Injustica de desenmarque” producto
de la negacion a algunos miembros de la comunidad politica a
no pertenecer a la misma comunidad y a no tener el “derecho
a tener derechos” (expresion de Arendt citada por Fraser,
2008). Por ejemplo, en algunos paises a la comunidad GLTBI
por su condicién sexual, se le niega la posibilidad de participar
o reclamar ciertos derechos que los hacen iguales a los demas
civiles.

Por otro lado, podemos inferir segin lo planteado por
Fraser, que las personas que pertenecen a grupos insurgentes
que quieran participar de procesos democréticos en el marco
del proceso de paz colombiano, un sector del poder niegan su
posible participacién en politica y formar partido politico, puesto
que, los constituyen una amenaza para la democracia (Palacios
Hernandez, 2015) en este sentido, se niega rotundamente a tener
el derecho a la representacion y la participacion democratica. Es
asi que, este grupo insurgente estaran por fuera del Estado, seran
consideradas interlocutores invalidos para ejercer la politica.
En palabras de Fraser, esta situacion incurre a una injusticia de
desenmarque.
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RESULTADOS

LA INJUSTICIA MULTIDIMENSIONAL EN LAS
SOCIEDADES PLURALISTAS

En las siguientes lineas se abordard el cuadro de injusticias
planteadas por Nancy Fraser®, Su centro de reflexion es la justicia
social como categoria esencial de la filosofia politica, surgida en
su preocupacion tedrica y practica por resolver los problemas
de injusticia en las sociedades democréticas, en especialmente la
norteamericana como el epicentro de su activismo politico.

Sin embargo, esta autora plantea su propuesta tedrica més
alla de los limites del estado nacional, pues las luchas de los
movimientos sociales frente a las injusticias desbordan los propios
territorios. Las reflexiones de la autora intentan de enmendar las
formas multimodales de la injusticia que sufren los individuos,
las colectividades y los grupos minoritarios que luchan por una
mejor redistribuciéon de la riqueza, por el reconocimiento de su
identidad y su por participaciéon en condicién de igualdad en lo
politico (Fraser, 2008; Grueso, 2021)

Para abordar el cuadro de injusticias nos apoyaremos en
la matriz construida por Franklin Ibafiez en el 2015 inspirada
en la obra de Nancy Fraser para comprender las injusticias
sociales. El autor retoma cuatro factores de injusticia social de
Fraser ( (Fraser, 1997; Fraser & Honneth, 2006) la clase social, el
género, la raza y la etnia, pero la reformula y presenta nuevas

*Filosofa politica y activista norteamericana, construye su andamiaje tedrico del estructuralismo
francés, el feminismo, los ideales de la Escuela e Frankfort y el pensamiento de John Rawls.
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categorias de exclusion: Por racializaciéon (negros, mulatos,
mestizos, indigenas y otros), Por la nacién, o pueblo o etnia
(indigenas andinos -quechuas, aymaras) mapuches, grupos
amazonicos) Por residencia (Migrantes, especialmente los
ilegales y documentados) Por La Faja Etaria (ancianos y jovenes)
y por altimo, por capacidades Fisicas y mentales. Estos factores
de exclusién social son modos de diferenciacion arraigado en
las estructuras econdmicas, culturales y politicas de la sociedad
(Fraser, 1997 y 2008). Superarlas significa, la estructuracion
profunda de las relaciones de produccién, reestructuracién de
las relaciones de reconocimiento social (Fraser, 1997, p. 45), y la
reestructuracion del imaginario politico (Fraser, 2008).

Las diferentes personas organizadas en factores, por
Fraser e Ibanez, padecen tres tipos de injusticias u obstaculos
relacionadas con la dimensién econémica, la dimension cultural
y la dimension politica. La dimension econémica hace referencia
a una distribucién injusta de la riqueza, categorizando a las
personas en clases o estratos sociales de acuerdo a su capacidad
econdmica. Las personas que padecen injusticias de tipo cultural
o de reconocimiento se refieren a situaciones de menosprecio o
humillacion. Estas personas exigen respeto por sus diferencias. A
este grupo la conforman los grupos minoritarios que hacen parte
de nuestra sociedad pluralista. Por Gltimo, las personas que son
excluidas de la participaciéon politica, que son casi todos en su
gran mayoria los grupos que conforman los factores de exclusion.

A este tipo de injusticia Fraser (2008) la denomina participacion
fallida.

Ahora, describiremos solo los primeros cuatro factores de
exclusion y su relacion con las distintas formas de injusticias.
En primer lugar, la clase social integrado por los obreros,
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los campesinos y pobres se caracterizan por que no tienen
propiedades ni educacién y por tanto, se convierten en piezas
laboralesintercambiables y malremuneradas. Desdela dimension
del reconocimiento o estatus cultural, estas personas padecen
injusticias relacionadas a la falta de respeto, por lo regular son
estigmatizadas a causa bajo nivel cultural o estigmatizacion por
la condicién econémica o por el estrato donde viven. Del lado
de las injusticias politicas, estas personas son excluidas de las
decisiones publicas y son presas féciles del clientelismo (Ibafiez,
2014, p.89-90).

En segundo lugar, el género, las mujeres desde el problema
de la distribucién, ellas a causa de los patrones culturales
establecidos socialmente, son relegadas a trabajos domésticos
no reconocidos y mal remunerados. Las mujeres también en el
trabajo formal son objetos de bajos salarios. (Ibafiez, 2014 y 2016).
Una buena ilustracién de lo anterior son las secretarias y las
mujeres que deciden quedarse en el hogar educando a los hijos
y ejerciendo las labores domésticas. Trabajos mal pagos por su
condicion de ser mujer. Por el lado del reconocimiento, a causa
del androcentrismo, idea de superioridad masculina, no son
reconocidas para ocupar cargo altos de mayor jerarquia. Sobre
este punto, ; Cuantas mujeres son gerentes de multinacionales, de
empresas nacionales o rectoras de universidades, o presidentes?
Si existen el nimero es contado, culturalmente prima las ideas
de incapacidad femenina para ejercer determinados roles.

Otras de las causas del mal reconocimiento es el sexismo
cultural incorporado en los comportamientos, actitudes y
précticas sociales. La desvalorizacion por su condicién anatémica
las convierte en objeto de burla. Y en el mundo laboral son
explotadas y acosadas. Por la parte de la participacion politica,
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la mujeres son excluidas de la toma de decisiones en la esfera
pablica y dentro del hogar se les desconoce sus totalmente
sus derechos (Ibafiez, 2014, p. 190-192). Sobre este aspecto vale
preguntarse, jsi las mujeres estan en condicién de paridad, en
numeros igual que los hombres para tomar decisiones, en el
senado del gobierno colombiano?

En tercer lugar, la racionalizacién, supone la existencia
de razas, resultado de los diferentes procesos histéricos donde
una cultura dominante subvalorada a las otras en especial por
la condicién biolégica. Al respecto dice Ibafiez, el desarrollo del
colonialismo europeo como fuente del racismo moderno, ubica
a los peldafios mas bajos a los grupos humanos del Africa y las
poblaciones indigenas.

Por ende, los afrodescendiente y los pueblos indigenas
sufren discriminaciéon por esta condicién racial, impuestas
histéricamente por el hombre blanco europeo (Ibafiez, 2014,
p. 192,193). En el plano econémico, son grupos desposeidos
de bienes como la tierra y la educaciéon. En el mundo laboral,
los afrodescendientes y los indigenas son explotados, mal
remunerados y de poco estatus social, como trabajos en el servicio
domeéstico, recolectores de basuras, agentes de seguridad, trabajo
de construccién, etc. Por el lado de las injusticias culturales,
a causa del eurocentrismo y racismo cultural. Las tradiciones
afrodescendientes eindigenas son subvaloradas*ynoreconocidas

“Un ejemplo de esto, la vicepresidenta de Colombia la abogada Francia Marquez. Primera mujer
campesina, desplazada y negra que llego al poder politico ha sido objeto de actitudes y ataques
de discriminacién, clasista y racista de parte de politicos, artistas y comunicadores pertenecientes
a las clases altas, y al grupo politico que ha estado en el poder politico durante décadas. Sobre
este aspecto se puede leer el articulo de Nolver Guevara publicado en las Dos Orillas el 17 de
mayo del 2022 en https://www las2orillas.co/el-mr-hyde-colombiano-versus-francia-marquez/
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como productos culturales elaborados. Regularme se dan tratos
denigrantes, menosprecio a la cultura® y tradiciones, exploracion
laboral y acoso racial.

Desde el lado de las injusticias politicas, estd la
postergacion de los derechos a la participacion como par en las
decisiones publicas (Ibafiez, 2014, p. 193-194) sobre este aspecto
de racializaciéon podemos preguntarnos ;jCudntas personas
afrodescendientes e indigenas estdn empleadas en el grupo
AVAL, una de las alianza alianzas banqueras de Colombia,
coémo asesores, cajeros o gerentes? ;Cuantos afrodescendiente
e indigenas estan en una condicién de paridad, en el senado y
la cdmara del gobierno colombiano, en el momento de tomar
decisiones publicas? ;Es posible un presidente indigena o negro
en Colombia?

Si las respuestas son negativas, o el nimero de integrantes
que participan en estas instituciones es minima en comparacion
del hombre blanco. Puede afirmarse que las injusticias en las
diferentes esferas de justicias, planteadas por Fraser, es una
situacion palpable y evidente del trato diferenciado, que se da a
ciertas personas por ser indigena o ser afrodescendiente. Aunque
existan reparaciones afirmativas de corte econémico de parte
del Estado mediante becas para alcanzar estudios superiores,
vivienda o trabajo, falta mucho tiempo para que se superen las
injusticas culturales y politicas.

En cuartolugar, segtinla condicién migratoria. Lamigracion
se convierte en una amenaza particular para la identidad y
la seguridad (Ibanez, 2014) por tal motivo en condicion de
emigrante sufren situaciones de racismo, xenofobia. Asi mismo
se les trata con hostilidad, desprecio y son estigmatizadas por

<

153



SOOI

su procedencia de origen, como ocurre con los musulmanes.
Este grupo de personas, vista desde la dimensién econémica son
empleados en trabajos marginales de bajo salario y expuestos a
trabajar sin beneficios sociales niseguridad social. Desde el estatus
cultural, se les criminaliza e estigmatiza, llamandoles mentiroso,
criminales, traficantes de drogas, causantes de la violencia y la
criminalidad, en otras palabras causantes del problema social.
Y desde la dimensién politica, padecen de acuerdo al pais,
procedimientos rigurosos de ingresos y residencia. Sumado a
las anteriores injusticias los inmigrantes son objeto de violencia
fisica y psicolégica por su procedencia (Ibafez, 2014, p. 195-198).

Las personas categorizadas en factores de exclusiéon pueden
padecer multiples injusticias, pues estas son acumulativas, se
combinan y se cruzan (Fraser, 1997; Ibafiez, 2015), esto significa
que una persona o un grupo social puede adquirir maltiples
injusticias. Por ejemplo, ser mujer implica cargar un peso social
bajo unos estereotipos culturares que la excluyen de la sociedad.
Ahora bien, si esa mujer es negra y a su vez es pobre, padeceria
otros tipos de injusticia. O en otros casos ;qué implicaria ser
lesbiana u homosexual y pertenecer a otro u otros factores de
exclusién, como la discapacidad o la migraciéon? Por ende, las
combinaciones pueden ser multiples, al igual que las injusticias.

En suma, organizar las formas de injusticias por factores
de subordinacién social en las distintas dimensiones permite
comprender las relaciones injustas que viven los grupos sociales.
Asi que desde la dimensiéon econdémica, la clase social, las
mujeres, los grupos racializados, la condicién de inmigrante,
o franja etaria, son sujetos de explotacion laboral, marginacion
econémica y en privacion de bienes. Desde la dimension cultural
estos mismos grupos unos mas que otros sometidos a tratos de
irrespeto, subvaloracién, desprestigio, falta de reconocimiento,
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estereotipos y trivializacion. Y desde la dimension politica,
estos grupos quedan al margen de las decisiones politicas y
representativas por no ser considerados actores validos. El
namero en participacion en las esferas de poder es minimo en
comparacion de las elites dominantes.

CONCLUSIONES
ESCUELAS JUSTAS

En consonancia con la propuesta de tridimensional, en este
apartado se contemplard algunos elementos para concretizar la
justicia social en la escuela.

Paralafilésofa, lajusticiadebeestar orientadabajoel precepto
de la paridad participativa, es decir, superar los obstaculos de
corte econémico, los patrones culturales y los procedimientos y
reglas que impiden participacion algunas personas en pie de la
igualdad en la sociedad. Esta requiere cumplir dos condiciones,
la objetivas y la subjetivas. Las primeras garantizar los recursos
econdmicos para otorgar independencia y voz a las personas
excluidas de los acuerdos sociales a causa de la explotacion,
privaciéon de bienes o marginacién. Y la segunda condicién es
erradicar los patrones institucionalizados de valor cultural que
desprecian, subestima, menosprecia y estereotipan a las personas
y a los colectivos subordinados (Fraser, 2006, 2008), impuestos
por el imperialismo cultural, econémico y politico presentes en
el conocimiento, en el saber, en las relaciones sociales negando
las epistemes, obstaculizado la forma de comunicar y negado el
desarrollo de las capacidades (Sousa, 2018, Fraser, 1997, Arias
Lopez & Ortiz Caiia, 2019).
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En correlaciéon con los planteamientos de Fraser® Murillo
& Hernandez Castilla, 2014, proponen construir escuelas en,
desde y para la justicia social, para alcanzarlo se requiere, desde
la redistribucién: Objetivos centrados en conseguir el maximo
desarrollo integral de los estudiantes (cognitivo, afectivo y
psicomotor); desarrollo de valores y actitudes que fomenten
la inclusién; apoyo diferencial a aquellos que tengan mayores
dificultades (familiares, econémicas, culturales, lingtiistica etc.);
hacer de la diversidad un hecho.

Desde el reconocimiento: curriculos multiculturales que
aporten a cambiar las formas de representacion fallidas, fomentar
el pensamiento critico, el razonamiento ético y denunciar las
arbitrariedades que fomenten cualquier forma de discriminacion;
central la cultura escolar en la solidaridad, reconocer los aportes
lingtiisticos, culturales y experiencias de las familias. Y Desde la
participacion politica, la escuela debe convertirse en un espacio
de deliberacién y disertacion donde todos los miembros son
responsables en la construcciéon de los procesos y decisiones
internas como externas: deliberaciéon sobre los curriculos, las
metodologias, las formas de evaluaciéon. Asi mismo, involucrar
la escuela con el contexto, el barrio y la comunidad (pag. 19-23).

Por otra parte, la investigaciones de Soler Martin, Martinez
Pineda, & Pefia Rodriguez (2018), permitié plantear seis
principios orientadores para escuelas justas que construyan
justicia social: Defender, garantizar y promocionar el derecho a

®Fraser no tienen documentos especificos enfocados en la educacion, sin embargo, su propuesta
de la justicia ha propiciado centenares de reflexiones en la educacion en relacién con la justicia
social, tal como lo indica el motor de biisqueda Google al introducir los términos “Nancy Fraser y
Justicia social en las escuelas” arrogando 465.000 resultados a la fecha de consulta el 25 de agosto
del 2022
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la educacion; formar sujeto de derecho; Eliminar todas las formas
de discriminacién, formar para una participacion autentica;
comprender la justicia social como accién multidimensional,
multidisciplinaria y multiestamentaria y formar maestros y
actores sociales comprometedores con la justicia social.

El primero hace referencia a garantizar la educacion tal
como es postulada en la constitucion: una estado plurietnico y
multicultural garante de las libertades, los derechos colectivos
y el reconcomiendo a la diversidad por encima de postulados
de corte eficientitas y de calidad propuestos por la econémica
medibles en pruebas estandarizadas que descuidan la defensa
dela vida y la diversidad. El segundo principio, pretende dotar a
los estudiantes de procedimiento y mecanismo constitucionales
para defender los derechos; dotarlos de capacidades analiticas
y argumentativas para que participen en la toma de decisiones
cotidianas; y formarlos en saberes y conocimiento en procesos y
logros juridicos, éticos, politicos y comunitarios de las diversas
luchas histéricas por la conquista de los derechos.

El tercer principio, hace alusién a asumir enfoques
criticos de ensefianza diferentes a enfoques homogenenizantes
eurocéntricos que subvaloran otras historias excluidas que
contribuyeron a la creacion de las naciones no presentes en el
curriculo oficial, por ejemplo historia de las poblaciones negras,
indigenas, de las mujeres, los comunidades campesinas. Con el
fin de acercarse a la comprensién los procesos sociales de los
diferentes grupos y comunidades que compone las sociedades
plurietnicas (pag. 80-84).
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El cuarto principio, para los autores, lograr un participaciéon
no fallida en la escuela implica crear capacidades para hacerlo,
tener en cuenta los ritmos, los contextos de los estudiantes
ademas de general espacios para el debate, la deliberacion,
ensefiar mantener informados, desarrollar el pensamiento
critico: potencializar la duda, el andlisis, fundamentar el dialogo
en argumentos, asi mismo que aprendan que todos tienen
voz, etc. Quinto principio, Comprender la justicia social como
accion multidimensional, multidisciplinaria y multiestamental
significa, colocar la escuela y el proyecto al servicio de la justicia
social, es decir, la ensefianza de la justicia no puede volverse una
formalidad de contenidos para transmitir, examinar y asimilar,
situacion mas lejana de la realidad.

Ni tampoco en el marco de horarios y normas para docentes
y estudiantes, estas estaran al servicio del desarrollo, crecimiento
y bienestar de integrar de los nifios y nifias, jovenes y maestros;
también requiere un proyecto institucional compartido que
articule saberes, disciplinas (multidisciplinario) diferentes
actores y campos de saber y diferentes responsabilidades
contextualizadas (multiestamentaria), y por supuesto, los
tiempos, espacios, regularidades, los roles, las responsabilidades
no pueden ser autoritarias , sancionatorias y mecénicas o rutinas
alejadas de propésitos formativos, la justicias social necesita
acciones pedagoégicas intencionadas con el fin de buscar escuelas
justas (pag. 84-87).

El ultimo principio propuesto por los autores; formar
maestros y actores sociales comprometedores con lajusticia social,
implica concientizar a los maestros, directivas y administrativos
desde una perspectiva ética, politica y pedagégica como los
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agentes responsables de los cambios sociales como actores
politicos donde prima las necesidades, situaciones, saberes de
los estudiantes y emplea para la construccion de los proyectos.

Soler, Martinez y Pefia con la formulacién de los principios
propuestos en la investigacion de la educacién para la justicia
social, pretenden que las escuelas se conviertan en espacios
vivos donde los docentes, directivas y administrativos se
conviertan actores responsables de las transformaciones sociales,
y para lograrlo necesita transformar las practicas institucionales
y pedagobgicas en acciones no autoritarias, ni verticales sino
horizontales donde la prime la voz, el saber y los contextos de
los estudiantes concretizados en curriculos multiculturales, en
el proyecto institucional, en la eliminacién de horarios y normas
fijas que constrifien el desarrollo de los nifios y nifias y maestros;
en la generacién de espacios democraticos de disenso, conceso,
acuerdos y consensos donde el estudiante desarrolle capacidades
para el dialogo, la escucha, el pensamiento critico para dudar,
criticas y razonar bajo fundamentos, donde este informado de
los derechos, dotado de herramientas constitucionales para
una participaciéon no fallida, donde la justicia no se convierta
en el cumplimiento de contenidos y propésitos rutinarios
desconectados de las realidades del contexto de los estudiantes.
En suma, unos principios que pretender construir escuelas en,
desde y para la justicia social.

Murillo & Herndndez, y los autores mencionados en los
ultimos pérrafos coincidenenunacultura dejusticiasocial necesita
maestros responsables de la transformacién y consientes de las
injusticias, un proyecto institucional y curriculos multiculturales,
pensar en las debilidades, fortalezas, ritmos, contexto y diversos
procesos de los estudiantes con el fin de ayudarles a desarrollar
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capacidades cognitivas, afectivas, emocionales, econémicas que
les permitan tener voz, participar en los deliberaciones al pie de
laigualdad. En palabras de Perinés & Hidalgo (2018) las escuelas
que luchan por lajusticia social son Escuelas Equitativas, Escuelas
democraticas y Escuelas criticas.

En suma, las investigaciones anteriores muestran que es
posible desde las escuelas apostar a las condiciones objetivas y
subjetivas planteadas por Frase al inicio de este apartado para
fomentarlaparidad participativa. Trabajar parareducirlasbrechas
econdmicas y dotar a los estudiantes de bienes, capacidades que
les permitan participar en sociedad disminuyendo la exclusién y
la marginacion al cual son sometidos por falta de recursos.

Asi mismo, construyendo curriculos multituculturales y
el proyecto institucional teniendo como factor la participaciéon
activa, la voz, las necesidades, los saberes y conocimientos de
los estudiantes y su contexto de los grupos minoritarios, las
comunidades étnicas, las negritudes, comunidad LGTBQ+,
las mujeres, los inmigrantes, los campesinos. Con el fin de
comprender que una sociedad pluricultural existen diversas
concepciones de bien contrario a tnicas verdades introducidas
por grupos cultural y econémicamente dominantes que han
negado la participaciéon de los grupos y los individuos al pie de
la igualdad en el transcurso de la historia colombiana.
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Este estudio realiza una revision documental sobre el aprendizaje
de las matematicas en contextos rurales y de posconflicto
en Colombia, explorando la influencia de las emociones en
el desempefio académico de los estudiantes. Se analizan 18
articulos publicados entre 2021 y 2024, enfocados en la educacion
matematica, el impacto emocional y las estrategias pedagogicas
en zonas afectadas por el conflicto armado. Los resultados
evidencian como las emociones positivas, como la motivaciéon y la
curiosidad, favorecen el aprendizaje, mientras que las emociones
negativas, como la ansiedad y el miedo, lo obstaculizan. Ademas,
se identifican los retos especificos del contexto rural, como la falta
de conectividad y la necesidad de enfoques pedagogicos criticos
y contextualizados. La investigacion sugiere la importancia
de integrar la educacién para la paz y de emplear estrategias
innovadoras, como el uso de recursos digitales y actividades
ladicas, para mejorar la ensefianza de las matematicas en
estos contextos. Con ello, el estudio contribuye al campo de la
educacion matematica al sugerir el uso de enfoques adaptados a
las realidades emocionales y sociales de los estudiantes en areas
rurales y de posconflicto.

<
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INTRODUCCION

Colombia es un pais que ha sufrido violencia debido a
conflictos armados internos, siendo afectadas diferentes zonas
del pais, flagelando a sus habitantes a lo largo de la historia,
desde muertes, desapariciones, desplazamientos forzados,
perjudicando a muchos incluso en su salud mental. En estas
zonas ubicadas en departamentos como: el Cauca, Cérdoba,
Antioquia, Casanare, Chocd, entre otros; especialmente las
rurales, dificilmente los nifios y adolescentes tienen el deseo de
estudiar y muchos desertan del sistema escolar durante el proceso,
ahora bien los estudiantes suelen mostrar una mayor apatia a las
matematicas en relacion a otras areas, lo que resulta un mayor
reto el fomentar el aprendizaje de esta drea, Ramirez y Olmos
(2020) advierten sobre la falta de afinidad de los estudiantes
hacia las matematicas, lo que subraya la necesidad de estrategias
que despierten su interés y motivacién en su aprendizaje.
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Dada la existencia e incidencia de las emociones en el
proceso de aprendizaje de las matemadticas en entornos rurales
y de postconflicto colombiano, es pertinente hacer una revisiéon
documental, la cual se desarrollard como avance de tesis
doctoral, teniendo en cuenta los constructos fundamentales de
la misma, los cudles son: emociones, aprendizaje, ensefanza,
matematicas, pensamiento numérico variacional, ruralidad,
postconflicto o entornos de paz. Asi los resultados de esta
investigacion documental permiten un abordaje estratégico a
la situacién problema, permitiendo identificar los avances pero
también aspectos faltantes por investigar. También contribuye a
la comunidad cientifica en presentar una aproximacién al estado
del arte atil para investigaciones conexas.

Dicha revision documental se centra en un aspecto crucial
del desarrollo educativo en Colombia: el aprendizaje de las
matematicas en contextos rurales marcados por la violencia
y el conflicto armado, buscando comprender desde las
investigaciones recientes en ;como las emociones influyen en la
relacion de los estudiantes con esta disciplina?, especialmente en
zonas que buscan reconstruirse y alcanzar la paz. Otro propésito
destacable de esta investigacion es encontrar tendencias, desafios
y estrategias innovadoras en contextos similares.

Constituyendo asi, un aporte significativo al campo de la
educacién matematica, al ofrecer una visién actualizada de las
investigaciones sobre las emociones en el aprendizaje de las
matematicas en contextos rurales y de postconflicto, favoreciendo
de este modo a la generacion de nuevo conocimiento. Ademas,
los resultados de esta investigaciéon pueden ser de gran utilidad
para investigadores, docentes y disefiadores de politicas
educativas interesados en mejorar la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas en contextos desafiantes.
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EMOCIONES, SU PODER Y LA INTELIGENCIA
EMOCIONAL

¢Qué son las emociones?, el comun de las personas tiende
a definir a las emociones como reacciones internas a estimulos
externos donde el sistema nervioso central juega un papel
determinante, sin embargo, la definicion de este concepto es
mucho més complejo y con aspectos atun abiertos a debate,
Smith (2019) escribe “Afortunadamente, existe consenso en lo
que respecta a definir una emocioén” (p.18). Segin Bisquerra
(2001), citado por Lozano (2004), las emociones son el producto
resultante de factores biologicos, cognitivos y sociales.

Cuando se da la connotacién a la palabra emociones como
algo que se le atribuye un poder, es decir al expresar “El poder
de las Emociones” segiin Toscano et al.,, (2023) no se puede
perder de vista las estadisticas recientes sobre el aumento de
las enfermedades mentales post-covid, entre las cuales estan:
la depresion, la ansiedad, el insomnio, el estrés postraumatico,
entre otras. También cabe resaltar las consecuencias de tales
enfermedades, comenzando por mermar la calidad de vida de
quienes las manejan o padecen, hasta llevar a muchos a una
muerte temprana.

En contraparte la inteligencia emocional ayuda a los
individuos a gozar de ambientes relacionales mds saludables,
armoniosos y en paz y ha permitido especialmente a muchas
personas poder manejar todo el estrés de la actual post pandemia
Covid-19. Aterrizando esta idea general al contexto educativo y
teniendo en cuenta las premisas socioeducativas de Vigotsky,
definitivamente las emociones tienen un poder muy altamente
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significativo en el aprendizaje de los individuos y en particular
con mas impacto en los estudiantes adolescentes.

EMOCIONES POSITIVAS Y NEGATIVAS

Siguiendo las lineas anteriores se pueden agrupar las
emociones en dos conglomerados: las positivas y las negativas,
solo quiza haya entre ellas algunas neutrales donde dependiendo
del contexto una emocién neutral realmente es negativa o en
otros casos positiva, sin embargo, por ser casuistico vale la
pena considerar inicialmente las definitivamente positivas y
las definitivamente negativas. Se puede afirmar sin error que
en los entornos del aprendizaje matematico como emociones
positivas pueden ser: la Alegria, pues proporciona un ambiente
de aprendizaje agradable, ameno y receptivo; la Gratitud, ya que
promueve un sentido de pertenencia y aprecio hacia el saber y
sus mediadores; el Entusiasmo, pues evidencia y promueve el
interés por el aprendizaje; la Esperanza pues se transforma en
una fortaleza mental ante las adversidades académicas, ligada
a la actitud de perseverancia donde el optimismo es siempre su
mejor cara; La Serenidad, contribuye a la buena concentracion
a la capacidad de anélisis y reflexiéon y proporciona ambientes
de buen manejo del estrés; el Amor ya que se aprende
definitivamente mejor algo que se ama, permite que la pasiéon
direccione la energia requerida para aprender; la Inspiracién,
permite retroalimentarse junto con la creatividad, la solucion de
problemas y el pensamiento critico; la Diversion contribuye a
que el aprendizaje sea mas atractivo, pues propicia el disfrute de
las actividades educativas.

Ahora bien emociones negativas en el aprendizaje
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pueden ser: la Ansiedad, pues afecta la concentraciéon y la
memoria lo cual genera un ciclo negativo de bajo rendimiento
y consecuentemente mds ansiedad; la Frustracién ya que reduce
la perseverancia y la valentia para la resolucién de problemas;
el Miedo, particularmente al fracaso pues ello contribuye a la
procrastinacion de tareas, reduciendo la préctica y autoconfianza;
la Inseguridad puesto que provoca baja participacion en clase;
la Desesperanza; el Enojo; entre otras incluyendo todos los
opuestos a las emociones positivas mencionadas arriba. Todas
estas emociones tienen una incidencia importante en los procesos
cognitivos, la apropiacion efectiva de los aprendizajes y por ende
en el rendimiento académico.

EDUCACION MATEMATICA Y SU PROCESO DE
ENSENANZA - APRENDIZAJE

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas
segin Alsina y Domingo (2010) citado por Villamizar et al.,
(2012), es un conglomerado diverso de actividades y ambientes
que buscan un cambio en el estudiante, el cual es mediado por el
docente, luego entonces a dicho proceso se vinculan basicamente
dos factores fundamentales como son el estudiante y el objeto
de aprendizaje entre los cuales el docente es el mediador. Existe
un gran cimulo de estrategias pedagogicas y didacticas que un
docente puede aplicar y que han sido objeto de investigacion,
las cuales pueden ayudar a esta mediacion, pero vale la pena
mencionar que el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia
también ha definido un Manual de Funciones el cual establece
un conjunto de actividades fundamentales que un docente de
aula debe realizar en su préctica docente, dichas funciones
segtin el MEN son suficientes para el adecuado desarrollo de las
actividades matematicas en el aula.
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Villamizar et al., (2012) después de considerar diversos
autores en su discusion pedagodgica, hacen una conclusiéon
reflexiva sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, diciendo:

“La enseflanza y aprendizaje de las matematicas son un
proceso intencionado de apropiacion del conocimiento
matematico, que se inicia con la reflexion, comprension,
construccioén y evaluacién de las acciones didacticas que
propician la adquisicion y el desarrollo de habilidades y
actitudes para un adecuado desempefio matematico en la
sociedad” (p. 7)

De lo anterior se deduce que la gran ventaja del proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas es principalmente
su fin dltimo, el cual es promover un cambio en el individuo
que incluye nuevas y/o mejores habilidades, actitudes, saberes,
sin embargo también es ventajoso el mismo proceso el cual
es reflexivo, comprensivo y constructivo inicialmente en el
docente y durante la puesta en practica en el estudiante, pues
justamente se relacionan estrechamente con las principales
competencias definidas por el MEN (2006) en las distintas areas
del conocimiento, por ejemplo en Lengua Castellana una de las
competencias es “comprension e interpretacion textual”(p. 29).
Es decir, la reflexion, la comprension, la construcciéon son parte
de unos subprocesos que son dtiles en las distintas areas del
conocimiento, tal como lo dice el MEN (2006):

En todas las dreas curriculares pueden considerarse
procesos semejantes y en cada una de esas dreas estos
procesos tienen peculiaridades distintas y deben superar
obstaculos diferentes que dependen de la naturaleza de los
saberes propios de la respectiva disciplina (p. 49)
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Por tanto, la ensefianza y aprendizaje de las matematicas
desarrolla en el estudiante subprocesos que se traducen en
ventajas actitudinales y de habilidades dispuestas también para
otras areas y escenarios.

:EN QUE CONSISTE EL PENSAMIENTO NUMERICO -
VARIACIONAL?

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) en sus
lineamientos curriculares establece cinco tipos de pensamiento
matematico: Numérico, Espacial, Métrico o de Medida, Aleatorio
o Probabilistico, y Variacional. No obstante, las pruebas externas
ICFES, agrupan estos pensamientos en tres componentes:
numérico-variacional, geométrico-métrico y aleatorio. Esta
reorganizacion no busca segmentar las matematicas en
areas separadas, sino ofrecer una clasificacion que facilite la
descripcion de los ejes teméticos propuestos en los estandares de
competencia.

Seguin Barrera (2021) el pensamiento numérico-variacional
se refiere a dos aspectos interrelacionados de la competencia
matemdtica que son fundamentales para la comprension y
resolucién de problemas en contextos diversos.

El pensamiento numérico abarca la comprensién del uso y
significado de los nameros, asi como las operaciones, relaciones
y técnicas de cdlculo y estimacion. Implica la capacidad de
manipular ntimeros y entender su aplicaciéon en situaciones
cotidianas.
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El pensamiento variacional se centra en la relacion entre el
cambio numérico en diferentes contextos. Incluye la modelacién
y representacion de estos cambios en distintos sistemas o
registros simbolicos, que pueden ser verbales, iconicos, gréaficos o
algebraicos. Es esencial para entender fenémenos que involucran
variaciones, como en situaciones de crecimiento, decrecimiento
O patrones.

POSCONFLICTO Y RURALIDAD

Ahora bien, es necesario comprender a qué se hace
referencia cuando se habla de posconflicto y ruralidad en esta
revision documental.

Seguin la Real Academia Espafiola (2023), el posconflicto
se define como el “tiempo que sigue al establecimiento de un
acuerdo de paz”

El término posconflicto hace referencia a una nueva fase
que comienza tras la firma de un acuerdo de paz. Esta etapa no
implica el fin definitivo del conflicto, sino el inicio de un proceso
orientado a alcanzar una paz auténtica, duradera y estable

(Calderon, J. 2016).

Por otra parte, la ruralidad se refiere al conjunto de
caracteristicas, relaciones y dindmicas que se desarrollan en
los espacios geograficos menos densamente poblados y que
se caracterizan por una mayor vinculacién con actividades
primarias como la agricultura y la ganaderia (DNP, 2014).
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Colombia es mas rural de lo que se cree, ya que, el 94,4% del
territorio colombiano se encuentra en condiciones de ruralidad,
sin embargo la mayoria de la poblacion habita en las zonas
urbanas. La mayor parte del territorio ha sido impactado por
la penetraciéon de criminalidad organizada, el desplazamiento
forzado, el despojo de tierras, y la lucha por el control de
territorios entre actores armados y el Estado (PNUD, 2019).

METODO

La presente revision documental se disefié con el objetivo
de examinar el papel de las emociones en el aprendizaje de
las matemaéticas en contextos rurales afectados por el conflicto
armado; se establecieron criterios de inclusién y/o exclusion
para guiar la seleccion de estudios, esto para asegurar la
calidad en la seleccion y el anélisis de literatura relevante. Los
estudios incluidos debian cumplir con los siguientes requisitos:
Sus fechas de publicaciéon debian estar comprendidas entre los
afios 2021 y 2024; estar publicados en revistas académicas de
acceso abierto o por suscripcion, preferiblemente indexadas o en
bases de datos internacionales como Scopus, ERIC entre otros
de gran reconocimiento cientifico; enfocados en la ensefianza
de las matemadticas y el pensamiento numérico-variacional en
contextos rurales o de conflicto con un énfasis particular en
Colombia o en regiones comparables; que incorporan el analisis
de las emociones en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas.

La btsqueda de estudios se realiz6 en bases de datos
académicas reconocidas, tales como Scopus, ERIC y Google
Scholar entre otros y se examinaron articulos de estudios
cualitativos, cuantitativos o mixtos que presentaban anélisis
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empiricos o revisiones tedricas exhaustivas. Utilizando
combinaciones de palabras relacionadas a los constructos de la
tesis de investigacion mencionada, para obtener los estudios mas
relevantes, tales como: “educacién matematica, postconflicto”;
“emociones, aprendizaje y numérico variacional”; “pedagogia,
ruralidad, matematicas”; “mathematics education, rural areas”.
Estas basquedas se llevaron a cabo en espafiol e inglés, con el fin
de abarcar estudios de &mbito internacional que pudieran ofrecer
perspectivas comparativas utiles para el caso colombiano. Los
estudios se seleccionaron de acuerdo con su relevancia para los
temas de esta investigacién y su enfoque en el contexto rural.

Ahora bien, los estudios seleccionados fueron clasificados
en categorias tematicas para facilitar su andlisis, identificando
tres areas principales de interés:

1. Educacion matematica en contextos de postconflicto:
Investigaciones que se centran en las dificultades y retos de
aprendizaje matematicos en zonas que estdn en bisqueda de paz
duradera.

2. Emociones y su impacto en el aprendizaje matematico
especificamente en el pensamiento numérico-variacional:
Estudios que analizan cémo las emociones afectan la motivacion,
comprensién y rendimiento de los estudiantes en matematicas
particularmente en el pensamiento numérico variacional.

3. Estrategias pedagogicas en zonas rurales que facilitan
el aprendizaje de las matematicas: Trabajos que exploran
metodologias o enfoques innovadores para mejorar el aprendizaje
de las matematicas en contextos rurales.

174



Finalmente, se realiz6 una sintesis comparativa de
los estudios seleccionados, identificando las tendencias
predominantes en la literatura, asi como los vacios existentes
en el conocimiento. Se prestd especial atenciéon a estudios que
ofrecian propuestas metodolégicas innovadoras y enfoques
pedagogicos que pueden ser aplicados en el contexto rural
colombiano. Asimismo, se sefialaron los desafios identificados
en las investigaciones previas y las dreas que requieren mayor
exploracién futura.

RESULTADOS

Se tomaron en cuenta un total de 18 articulos que cumplieron
con los criterios de inclusiéon previamente establecidos. Estos
estudios, publicados entre 2021 y 2024, abordan tres areas
tematicas clave: la educacién matematica en contextos de
posconflicto, el impacto de las emociones en el aprendizaje
matemadtico, y las estrategias pedagodgicas aplicadas en zonas
rurales. Los estudios analizados ofrecen un panorama integral
sobre la influencia del entorno sociocultural y emocional en el
aprendizaje de las matematicas, particularmente en zonas rurales
afectadas por el conflicto armado en Colombia. A través de esta
sintesis, se identificaron tanto los avances recientes en el campo,
como los vacios existentes en el conocimiento, subrayando la
importancia de un enfoque mas adaptado a la realidad emocional
y social de los estudiantes en estos contextos, tal como se puede
apreciar a continuacion:

La educacién matematica en Colombia se enfrenta a
importantes desafios, que segin Valero (2021), estdn vinculados
a una vision que no refleja la realidad de los estudiantes. Esta
vision es impulsada por instituciones que asocian el éxito en
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matemadticas con el éxito social y econémico, lo que hace urgente
la basqueda de nuevas formas de ensefiar matematicas, mas
inclusivas y conectadas con la realidad de los estudiantes.

En este contexto, Carrillo y Pulido (2024) proponen que la
educacion matemaética critica puede jugar un papel fundamental
al empoderar a los estudiantes, brindandoles herramientas para
analizar y transformar su entorno, particularmente en las zonas
de posconflicto. Esto permite que los estudiantes adopten una
postura mas critica sobre lo que sucede en el pais, especialmente
en areas marcadas por la violencia. Gémez Diaz et al. (2024)
afiaden que el impacto del conflicto afecta de manera diferente a
los docentes en estas zonas.

En areas donde la violencia ha aumentado, los maestros
tienden a reducir los contenidos educativos por miedo a
represalias de los actores armados. Sin embargo, en regiones
donde el conflicto ha disminuido, los docentes se sienten mas
seguros para adoptar una postura critica y activa, influyendo
positivamente en sus comunidades y contribuyendo al desarrollo
local.

Buitrago y Buitrago (2024) destacan que el posconflicto
trae consigo una serie de limitaciones y desafios para el entorno
educativo, en los que la educacién a través del curriculo juega
un papel crucial. En este sentido, Palacios y Rodriguez (2023)
sugieren la integracion de la educacién para la paz en todas
las areas, incluidas las matematicas, utilizando problemas que
reflejen situaciones reales del conflicto. Este enfoque no solo
desarrolla habilidades matematicas, sino que también fomenta
un pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.
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Ademas de los desafios sociales, las emociones juegan un
papel clave en el aprendizaje matemaético. Barrera (2021) sefiala
que emociones como la ansiedad y la preocupacién pueden
afectar la capacidad de los estudiantes para resolver problemas
matematicos, lo que impacta directamente en el desarrollo
del pensamiento numérico-variacional. Toledo y Vera (2022)
subrayanlaimportanciadelamotivaciény el contextosocioescolar
en la formacién de ideas matematicas, argumentando que los
estudiantes con una inteligencia emocional positiva abordan los
problemas matematicos con mayor confianza. Orozco-Carvajal
(2023) anade que la inseguridad y la ansiedad pueden llevar
a los estudiantes a no completar tareas o a desorganizar sus
pensamientos, lo que resalta la necesidad de crear un ambiente
de aprendizaje que estimule la curiosidad y la confianza en los
estudiantes.

En este sentido, Santoyo et al. (2024) argumentan que las
emociones, ya sean positivas o negativas, juegan un papel crucial
en el proceso de aprendizaje. Las emociones positivas, como la
alegria y el interés, favorecen el aprendizaje, mientras que las
negativas lo obstaculizan. Ademads, el entorno cultural y familiar
también influye en el desarrollo emocional de los estudiantes, lo
que resalta la importancia de tener en cuenta estas variables al
disenar estrategias educativas que promuevan el interés por las
matematicas.

En cuanto a la educaciéon rural en Colombia, Plazas Motta
(2023) afirma que aunque se han implementado modelos
pedagogicos que buscan vincular las matematicas con las
realidades locales, como Escuela Nueva, Telesecundaria y
los Proyectos Pedagodgicos Productivos, estos necesitan ser
actualizados para adaptarse a las nuevas tecnologias y realidades
sociales. Cardenas (2023) sugiere que los docentes rurales deben
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buscar estrategias pedagogicas que hagan la ensefianza de las
matematicas y otras disciplinas mas significativas, utilizando
el contexto y las experiencias de los estudiantes como punto de
partida.

Leones y Bonilla (2024) refuerzan esta idea, sefialando que
el uso de estrategias ladicas en el aula puede mejorar la actitud
de los estudiantes hacia las matematicas y hacer el aprendizaje
mas dindmico y contextualizado. Por su parte, Saballet Lara et
al. (2022) proponen la implementacién de actividades a través de
redes sociales, lo que aumenta la participacién y la motivaciéon de
los estudiantes por aprender matematicas, sin embargo, la falta
de conectividad en algunas zonas rurales limita la aplicacion
de estas estrategias, sin embargo, es aplicable en aquellas zonas
donde cuentan con internet en el colegio proporcionados por el
Ministerio de las TIC.

Morales et al. (2022) también enfatizan la necesidad de
mejorar la infraestructura en las zonas rurales donde el acceso a
plataformas educativas es limitado para garantizar una educacion
de calidad. Esta limitacion se debe a la falta de conectividad, lo
que constituye un obstaculo considerable para la implementaciéon
de recursos educativos en linea y, por ende, para la calidad de la
educacion en estas regiones por lo que se requiere el apoyo del
Estado y las entidades territoriales para garantizar el bienestar
académico de estas comunidades.

Carrete-Marin y Domingo-Pefiafiel (2023) destacan que es
crucial desarrollar competencias digitales en los docentes rurales
y utilizar Recursos Educativos Abiertos (REA) y el aprendizaje
blended (BL) para reducir desigualdades y facilitar el acceso a
materiales educativos gratuitos de calidad. Khaizaar y Hidayat
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(2022) sugieren que los programas de doble lenguaje pueden
mejorar el aprendizaje de las matematicas en estos contextos.

Ahora bien, el uso de juegos en el aula como herramienta
activa y creativa en el proceso de aprendizaje permite fomentar
el compromiso de los estudiantes, mejora la actitud hacia la
materia, y promueve el trabajo en equipo y el respeto a las reglas
(Sanchez & Lopez, 2021), esta estrategia se puede adaptar a las
necesidades de los estudiantes y por ende mejorar el desempefio
en el area.

Finalmente, Rahmadi y Lavicza (2021) subrayan que la
ensefianza de las matemadticas debe hacerse mas atractiva para
los estudiantes mediante el uso de microjuegos en entornos de
aprendizaje fisicos o digitales. Esto no solo aumenta el interés de
los estudiantes, sino que también contribuye a crear entornos de
aprendizaje mas agradables y efectivos.

Por todo lo anterior se puede decir que la educaciéon
matematica en Colombia enfrenta desafios sociales, emocionales
y tecnolégicos, que pueden ser abordados mediante enfoques
mas inclusivos, criticos y adaptados a las realidades locales
y emocionales de los estudiantes, especialmente en las zonas
rurales y de posconflicto.

DISCUSION

Los resultados de esta revision documental subrayan
que el aprendizaje de las matemaéticas en contextos rurales y
de posconflicto en Colombia enfrenta desafios importantes,
tanto a nivel social como emocional y tecnolégico. La vision
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actual de la educaciéon matematica, como senala Valero (2021),
no refleja adecuadamente la realidad de los estudiantes en
estas zonas, lo que sugiere la necesidad de adoptar enfoques
mas inclusivos y criticos, tal como proponen Carrillo y Pulido
(2024). Los hallazgos respaldan la hipotesis de que la ensefianza
de las matematicas debe ser contextualizada, especialmente en
areas afectadas por la violencia, donde las emociones, como
la ansiedad y la preocupaciéon, juegan un papel crucial en el
desempefio académico (Barrera, 2021; Orozco-Carvajal, 2023).
En este sentido, el estudio confirma que las emociones influyen
directamente en la capacidad de los estudiantes para abordar el
pensamiento matematico de manera efectiva, lo que refuerza la
importancia de generar entornos de aprendizaje emocionalmente
positivos.

Los hallazgos coinciden con estudios previos que destacan
la influencia de las emociones en el aprendizaje, como sefialan
Toledo y Vera (2022), quienes afirman que la motivacion y
el contexto socioescolar son determinantes para el desarrollo
de ideas matemadticas. Asimismo, la revisién confirma las
observaciones de Gémez Diaz et al. (2024) respecto al impacto
diferencial del conflicto en los docentes de zonas rurales, donde
las condiciones de seguridad afectan tanto la postura critica
de los maestros como su influencia en las comunidades. Sin
embargo, a diferencia de estudios anteriores que se enfocan en
aspectos puramente académicos, este trabajo integra una visiéon
mas amplia que incluye las emociones y el entorno sociocultural
como factores clave en el proceso educativo.

Desde una perspectiva practica, estos resultados sugieren
que las estrategias educativas en contextos rurales y de
posconflicto deben ser repensadas, incorporando elementos como
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la inteligencia emocional y el uso de tecnologias que faciliten el
acceso a recursos pedagogicos, como proponen Carrete-Marin
y Domingo-Pefafiel (2023). La adopcion de enfoques ladicos,
como el uso de juegos y redes sociales (Sanchez & Lopez, 2021;
Saballet Lara et al., 2022), se muestra como una herramienta eficaz
para mejorar la motivaciéon y el desempefio en matematicas,
aunque su implementacion puede estar limitada por la falta de
infraestructura tecnolégica en algunas regiones. En términos
tedricos, este estudio aporta a la comprensiéon de cémo las
emociones y el contexto sociopolitico influyen en el aprendizaje de
las matematicas, proponiendo un marco conceptual méas amplio
que involucra factores emocionales, sociales y tecnolégicos.

Una de las limitaciones de esta revision documental es que
se basa en estudios previos realizados en contextos especificos,
lo que puede limitar la generalizaciéon de los hallazgos a otras
areas rurales o de posconflicto con caracteristicas diferentes.
Ademas, la falta de datos empiricos directos limita la capacidad
de profundizar en aspectos particulares, como el impacto
preciso de cada emocién en el desempefio matematico. Otra
limitacién es la escasez de estudios actualizados que examinen
de manera integral el uso de tecnologias en entornos rurales con
infraestructura limitada, lo cual sigue siendo un reto en zonas
rurales colombianas.

Es necesario realizar estudios empiricos que profundicen
en el impacto de las emociones especificas, como la ansiedad o
el miedo, en el aprendizaje matematico en contextos rurales y de
posconflicto. Ademas, investigaciones futuras podrian explorar
como mejorar la infraestructura tecnoldgica en estas dreas y
evaluar el impacto de estrategias pedagodgicas innovadoras,
como el uso de recursos educativos abiertos y programas de
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doble lenguaje, en la ensefianza de matematicas. También seria
pertinente investigar como la educacion matematica puede
contribuir a la reconstruccion social en comunidades afectadas
por el conflicto armado, integrando la ensefianza de la paz en el
curriculo.

CONCLUSIONES

La revision documental realizada destaca la necesidad de
desarrollar enfoques educativos en matematicas que reflejen
las realidades socioculturales y emocionales de los estudiantes
en zonas rurales y de posconflicto en Colombia. Por lo que es
fundamental incorporar en el curriculo temas de educacion
para la paz y habilidades criticas, ya que no solo enriquecen el
aprendizaje, sino que también promueven una postura activa y
empoderada en los estudiantes; permitiendo a los educandos
comprender mejor el contenido académico, asi como también
a enfrentar y transformar los retos sociales y comunitarios que
afectan su vida cotidiana.

Del mismo modo, se destaca el impacto que las emociones
tienen en los estudiantes pues estas influyen directamente en
el rendimiento académico y en la disposicion que tienen hacia
las matematicas. Las emociones positivas, como la alegria y el
entusiasmo, favorecen el aprendizaje de las matematicas, creando
un ambiente de clase productivo y motivador. En contraste, las
emociones negativas como la ansiedad y la frustracion, limitan
el desarrollo de habilidades matematicas, haciendo mas dificil
para los estudiantes resolver problemas y generar soluciones
creativas.
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Por lo anterior, los docentes enfrentan un gran reto pues
deben buscar e idear estrategias para hacer de las matematicas
un drea mas atractiva, creando un clima emocionalmente seguro
que favorece el bienestar de los estudiantes. La atencién a la
inteligencia emocional de los estudiantes y docentes se presenta
como un paso fundamental para mejorar tanto el rendimiento
académico como la experiencia general del aprendizaje.

La educacién matematica en Colombia no puede continuar
basandose tinicamente en enfoques tradicionales y abstractos que
no se conecten con las realidades de los estudiantes, la ensennanza
de las matematicas debe fomentar en los estudiantes el anélisis
y el abordaje de los retos que enfrentan en sus comunidades de
manera critica. Reconociendo que no se trata solo de ensefiar
conceptos y procedimientos, sino de aceptar que las emociones
son un motor clave en el proceso cognitivo.

Las emociones, por lo tanto, deben ser consideradas no
s6lo como un factor que influye en el rendimiento académico,
sino como un componente esencial del proceso de ensefianza y
aprendizaje. En este sentido, los docentes deben estar capacitados
no solo en didactica matematica, sino también en como gestionar
las emociones en el aula.

Ahora bien, las investigaciones destacan la efectividad
de metodologias como el aprendizaje ladico, los proyectos
pedagogicos productivosy laintegracion derecursos tecnolégicos
como las redes sociales y los microjuegos, estas estrategias,
cuando se implementan adecuadamente, pueden hacer que
las matematicas se vuelvan més dinamicas y conectadas con el
contexto de los estudiantes. Sin embargo, el acceso desigual a la
tecnologia y la conectividad en zonas rurales limita la aplicacion
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de estas estrategias de manera efectiva, subrayando la necesidad
de fortalecer la infraestructura educativa y tecnolégica en dichas
areas, para garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a
los mismos recursos y oportunidades de aprendizaje.

La formaciéon en competencias digitales para docentes
rurales es otro aspecto crucial, a través de la capacitacion en
el uso de Recursos Educativos Abiertos (REA) y modelos de
aprendizaje combinados (blended learning), se puede reducir
las desigualdades educativas existentes entre la zonas rurales y
urbanas, mejorando la calidad de la ensefianza y haciendo que
los contenidos sean mas accesibles y personalizados para los
estudiantes. Estas herramientas permiten a los docentes adaptar
el aprendizaje a las necesidades especificas de cada estudiante, lo
que resulta en una ensefianza mas inclusiva y relevante.

A pesar delosavances en este &mbito, seidentifican vaciosen
la investigacion, especialmente en lo que respecta a la influencia
de las emociones negativas en el aprendizaje matematico en
contextos de conflicto y la efectividad de programas educativos
enfocados en la educacién para la paz. Es necesario profundizar
en el disefio de curriculos mas sensibles al contexto, que no
solo se adapten a las necesidades académicas, sino que también
consideren las emociones y socioculturales que afectan a los
estudiantes en estas regiones. Ademads, se debe explorar més a
fondo el uso de tecnologias accesibles que apoyen el desarrollo
de habilidades matemaéticas en zonas rurales.

En resumen, la educacion matematica en contextos rurales
y de posconflicto en Colombia requiere enfoques criticos,
inclusivos y emocionalmente adaptados que consideren las
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realidades locales. Es fundamental que los programas educativos
proporcionen herramientas efectivas que favorezcan tanto el
desarrollo académico como el bienestar social de los estudiantes,
prepardndolos para enfrentar los retos que presenta su entorno y
contribuyendo al desarrollo de sus comunidades.
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La investigacion se centra en explorar el uso de la pedagogia
visual en la ensefianza de las ciencias sociales en contextos de
violencia y migracién. Su objetivo es analizar como las imagenes
puedenayudaralosestudiantesasuperarlasbarrerasemocionales
y cognitivas derivadas de la violencia y el desplazamiento,
facilitando su comprension de temas complejos como el
conflicto armado y la migracion. La metodologia adoptada fue
cualitativa, con un disefio fenomenolégico, utilizando técnicas
como observacién participativa, entrevistas semi-estructuradas
y grupos focales. La muestra estuvo compuesta por 120
estudiantes de secundaria, tanto colombianos como migrantes
venezolanos, ubicados en Arauca, una regién afectada por el
conflicto armado. El marco tedrico se apoya en investigaciones
que destacan la efectividad de las imagenes como herramienta
pedagodgica, argumentando que las representaciones visuales
permiten a los estudiantes distanciarse emocionalmente de los
temas dificiles y reflexionar de manera maés critica. También se
considera la pedagogia visual como una estrategia inclusiva
que facilita la participacion activa de los estudiantes migrantes,
superando barreras lingiiisticas y culturales. Los resultados de
la investigacion muestran que el uso de imagenes contribuy6
a una mayor comprension académica y emocional, mejorando
la participaciéon y reduciendo las barreras emocionales y
lingtiisticas, especialmente para los estudiantes migrantes.
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INTRODUCCION

La ensefianza de las ciencias sociales en contextos
marcados por la violencia y el conflicto armado presenta desafios
particulares que requieren de enfoques pedagdgicos innovadores
y sensibles a la realidad de los estudiantes.

En zonas de conflicto como Arauca, los estudiantes
enfrentan barreras emocionales y cognitivas derivadas de la
violencia, lo que obstaculiza su acceso a una educacién de calidad
y su capacidad para procesar contenidos complejos relacionados
con la historia y la politica del pais (Gonzélez & Martinez, 2023).

La incorporacién de métodos pedagogicos que promuevan
la comprension critica de los contenidos y favorezcan la
participacion activa de los estudiantes se ha convertido en una
necesidad urgente, especialmente en areas afectadas por la
presencia de grupos armados ilegales.

Una delas estrategias mas efectivas en este contexto es el uso
de la imagen como recurso pedagogico. Investigaciones recientes
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han demostrado que las imdagenes, al ser representaciones
visuales, permiten a los estudiantes conectar emocionalmente
con los contenidos, lo que facilita una comprension mas profunda
y participativa de los temas tratados en las clases de ciencias
sociales (Mitchell, 2020).

Seguin Diaz y Garcia (2023), la pedagogia visual ofrece un
espacio seguro para que los estudiantes reflexionen sobre temas
complejos como la violencia y el desplazamiento, reduciendo la
carga emocional asociada a estos contenidos y favoreciendo un
aprendizaje significativo.

Por otro lado, en el ambito educativo colombiano, el acceso
a la educacién para los estudiantes migrantes, especialmente
aquellos provenientes de Venezuela, plantea un reto adicional
en términos de inclusién y adaptacion pedagogica.

Escobar y Delgado (2020) subrayan que la migraciéon
venezolana ha intensificado las barreras sociales y emocionales
para los estudiantes, lo que dificulta su integracién en el sistema
educativo colombiano.

La educacion en contextos de alta vulnerabilidad, por lo
tanto, debe ser flexible, adaptandose a las necesidades especificas
de los estudiantes para promover un aprendizaje inclusivo que
no solo aborde los contenidos académicos, sino que también
tome en cuenta el bienestar emocional y social de los jévenes.

En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo
explorar el uso de la imagen como herramienta pedagégica en la
enseflanza de las ciencias sociales, especificamente en una regiéon
afectada por el conflicto armado y la migracién venezolana.
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A través de un enfoque -cualitativo y un disefio
fenomenolégico, este estudio pretende analizar cémo las
imagenes facilitan la comprensién de los contenidos de ciencias
sociales y como contribuyen a superar las barreras emocionales
y cognitivas impuestas por el contexto de violencia.

De esta forma, se busca aportar a la discusiéon sobre
el potencial de la pedagogia visual en contextos educativos
marcados por la violencia, promoviendo una educacién mas
inclusiva, participativa y reflexiva (Van Manen, 2021).

LA PEDAGOGIA VISUAL COMO ESTRATEGIA
INCLUSIVA EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES EN CONTEXTOS DE VIOLENCIA'Y
MIGRACION

La educacién en contextos de violencia y conflicto armado,
como aquellos que enfrenta Colombia en diversas regiones,
plantea retos significativos tanto para los estudiantes como para
los docentes.

Estos desafios se incrementan al tratarse de la ensenanza de
las ciencias sociales, que requiere la comprension de fenémenos
complejos y abstractos, tales como la violencia, el desplazamiento
forzado y la historia de los conflictos armados.

En este contexto, las estrategias pedagoégicas deben
adaptarse a las realidades emocionales y cognitivas de los
estudiantes, favoreciendo un aprendizaje inclusivo y reflexivo,
que les permita procesar estos temas dificiles (Gonzalez &
Martinez, 2023).
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Seguin recientes estudios de Torres y Guzman (2023),
estas estrategias deben ser también flexibles y conscientes del
trauma, tomando en cuenta las vivencias de los estudiantes,
especialmente aquellos que han sido victimas de violencia directa
o desplazamiento forzado.

La violencia generada por los grupos armados ilegales
afecta profundamente las dindmicas educativas en muchas
zonas del pais. Como sefalan Gonzalez y Martinez (2023),
los estudiantes en &reas de conflicto experimentan barreras
emocionales y cognitivas significativas, tales como el miedo
y la inseguridad, que interrumpen su acceso a la educacién y
dificultan la concentracién en los contenidos académicos.

Martinez y Castro (2024) también resaltan que la continua
exposicion a la violencia genera un clima de ansiedad, lo
que merma la capacidad de los estudiantes para participar
activamente en el proceso educativo.

Esta situacion es especialmente grave para aquellos que,
ademads de enfrentar la violencia, deben lidiar con condiciones
socioecondmicas precarias, lo que subraya la urgente necesidad
deestrategias pedagogicas sensibles a estos contextos vulnerables.

El estudio de las ciencias sociales, en contextos de conflicto,
no solo implica una comprension tedrica de la historia y las
estructuras politicas, sino también una invitacién a reflexionar
sobre las experiencias vividas por los estudiantes, muchas veces
marcadas por el desplazamiento y la violencia.
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Los docentes, en este entorno, tienen la dificil tarea de
tratar temas sensibles de manera accesible y significativa. En este
sentido, Paredes y Hernandez (2022) sostienen que los docentes
deben ser conscientes del contexto emocional de los estudiantes,
ya que los temas de historia y politica, cuando se tratan sin el
adecuado cuidado emocional, pueden resultar demasiado
abstractos y dificiles de procesar para los estudiantes afectados
por el trauma.

Una de las metodologias mas eficaces en contextos
educativos de conflicto es la pedagogia visual, que utiliza
imagenes como herramienta para facilitar la comprensién de
contenidos complejos.

Mitchell (2020) destaca que las imagenes son una forma de
comunicaciéon universal que permite representar visualmente
fenémenos complejos, facilitando la conexién emocional de los
estudiantes con los contenidos.

Esta estrategia es particularmente util en la ensefianza
de las ciencias sociales, dado que ofrece una representacion
accesible de temas como el conflicto armado, la violencia y el
desplazamiento.

Segun Diaz y Garcia (2023), el uso de iméagenes en el aula
permite a los estudiantes distanciarse emocionalmente de los
contenidos dolorosos, facilitando su anélisis y reflexion critica.
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Ademas, Hernandez y Soto (2024) argumentan que las
imagenes promueven la participacién activa de los estudiantes
en el aula, ya que proporcionan un espacio seguro para procesar
emociones sin revivir directamente el trauma.

Van Manen (2021) también subraya que la pedagogia
visual ofrece un espacio de reflexiéon critica, favoreciendo un
aprendizaje participativo. Las imagenes no solo ayudan a la
comprension cognitiva, sino que proporcionan un entorno donde
los estudiantes pueden procesar las emociones relacionadas con
temas dificiles, como la violencia y la migracién.

De esta manera, se contribuye a una participacion maés
activa y reflexiva en las lecciones, promoviendo una experiencia
educativa mas inclusiva. A este respecto, Rodriguez y Pérez
(2024) afiaden que, para los estudiantes migrantes, las imagenes
facilitan la integracion emocional, al representar sus vivencias
de manera comprensible, reduciendo barreras culturales y
lingtiisticas que dificultan su participacion.

En el caso de los estudiantes migrantes, como los
venezolanos en Colombia, las barreras educativas se multiplican
debido a la necesidad de adaptarse a un sistema educativo
distinto y enfrentar posibles prejuicios o estigmatizacion.

Segun Escobar y Delgado (2020), los estudiantes migrantes
enfrentan dificultades no solo emocionales, sino también
lingtiisticas y culturales, lo que complica su integracion en el
sistema educativo colombiano.
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La pedagogia visual puede desempefar un papel crucial
en este sentido, ya que no depende del dominio del idioma y
permite a los estudiantes comprender los contenidos mediante
representaciones visuales.

Este enfoque es respaldado por Canagarajah (2020), quien
sostiene que las imagenes como recurso pedagogico favorecen
la inclusion de estudiantes en contextos marginalizados,
permitiéndoles acceder a los contenidos sin necesidad de dominar
un idioma o de ajustarse a estructuras académicas tradicionales.

Aunque los beneficios de la pedagogia visual son evidentes,
muchos docentes atin enfrentan dificultades para integrarla
en su practica cotidiana. La falta de formacién especifica en el
uso de imédgenes como herramienta pedagodgica es una de las
principales barreras para su implementacion efectiva (Gutiérrez
& Diaz, 2021).

Por ello, es esencial que los docentes reciban capacitacion
adecuada para aprovechar todo el potencial de las imagenes en el
aula. Hernandez (2022) sefiala que una ensefianza fundamentada
en lareflexion critica y la interpretacién de significados es esencial
para promover una educacion transformadora y accesible,
especialmente en contextos de alta vulnerabilidad.

Los estudios més recientes sobre pedagogia visual amplian
la comprension de como las imdgenes pueden contribuir a la
formacion critica de los estudiantes. Segtiin Mitchell (2020), las
imagenes no solo representan visualmente la realidad, sino
que también invitan a los estudiantes a cuestionar y reflexionar
sobre esa realidad, estimulando una comprensioén critica de los
fenémenos sociales y politicos.
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Este enfoque es respaldado por Van Manen (2021),
quien argumenta que la pedagogia visual fomenta una mayor
conciencia social y empatia, permitiendo que los estudiantes se
conecten emocionalmente con los contenidos. Este enfoque es
particularmente relevante en contextos de conflicto, donde las
situaciones traumaticas dificultan la plena participacion de los
estudiantes en el proceso educativo.

METODOLOGIA

El enfoque metodolégico adoptado en esta investigacion
responde a la necesidad de explorar, desde una perspectiva
cualitativa, los efectos de la pedagogia visual en la ensefianza de
las ciencias sociales en contextos marcados por la violencia y la
migracion.

Dado el caracter complejo y emocional de los fenémenos
que se abordan (violencia, desplazamiento y conflicto armado),
se optd por un disefio fenomenolégico que permitiera capturar
las experiencias subjetivas de los estudiantes y docentes
involucrados, asi como las dindmicas de aprendizaje generadas
por el uso de imagenes en las clases de ciencias sociales.

El objetivo principal fue analizar cémo la pedagogia visual
contribuye a superar las barreras emocionales y cognitivas de los
estudiantes en contextos de alta vulnerabilidad, y cémo facilita
su integracion social y académica, especialmente en un entorno
caracterizado por la presencia de grupos armados ilegales y
migrantes venezolanos.
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El contexto emocional de los participantes, especialmente
en situaciones tan intensas como las que enfrentan los estudiantes
de zonas afectadas por el conflicto armado y la migracién, es
esencial en este tipo de investigaciones.

Seguin Varela y Martinez (2021), los métodos cualitativos
como el disefio fenomenolégico permiten acceder a las
experiencias profundas de los participantes, proporcionando
una vision rica y matizada de cémo los estudiantes procesan
los contenidos de ciencias sociales y como las imégenes pueden
influir en su percepcién y comprension de su realidad.

La muestra de este estudio estuvo compuesta por 120
estudiantes de secundaria, con edades entre los 13 y los 17 afios,
que asistian a un Instituto ubicado en una regién afectada por el
conflicto armado en Colombia, especificamente en el municipio
de Tame, Arauca, y que incluia tanto estudiantes colombianos
como migrantes venezolanos.

La seleccion de la muestra se basé en la participacion
en clases de ciencias sociales, en las cuales se implement6 la
pedagogia visual como estrategia para mejorar la comprensién de
los contenidos relacionados con el conflicto armado, la migracion
y los derechos humanos. Los participantes fueron seleccionados
siguiendo un criterio de accesibilidad y disponibilidad para las
actividades de recoleccion de datos.

La recoleccién de datos se llevé a cabo a través de tres
técnicas principales: observacion participativa, entrevistas semi-
estructuradas y grupos focales.
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En la observacién participativa, se registré6 cémo los
estudiantes interactuaban con las imagenes y cémo estas influian
en su comprension de los contenidos, particularmente en lo que
respecta a temas como el desplazamiento forzado y la violencia
politica.

Este tipo de observaciéon es fundamental, como sefialan
Hernandez y Lopez (2022), para capturar las interacciones
espontaneas que surgen en el aula, las cuales revelan mucho sobre
la manera en que los estudiantes se apropian de los contenidos
y como las imagenes pueden facilitar un proceso de aprendizaje
mas inclusivo y emocionalmente seguro.

Las entrevistas semi-estructuradas fueron realizadas a 15
docentes de ciencias sociales y 20 estudiantes seleccionados de
la muestra, con el fin de explorar las percepciones y opiniones
de ambos grupos sobre el uso de imagenes como estrategia
pedagogica.

La metodologia semi-estructurada permitié6 un enfoque
flexible, adecuado para explorar las experiencias personales de
los participantes. Cardenas y Ramirez (2020) destacan que este
tipo de entrevistas facilita un espacio en el que los participantes
pueden compartir de manera mds profunda sus vivencias y
reflexiones, algo particularmente importante cuando se trata
de fenémenos tan complejos como el conflicto armado y la
migracién, que tienen un fuerte componente emocional.

Ademas, se llevaron a cabo grupos focales con un total de
40 estudiantes, con el objetivo de explorar en mayor profundidad
sus experiencias al interactuar con las imégenes en el aula.
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Los grupos focales son esenciales, segtin Escobar y
Delgado (2020), para identificar cémo los estudiantes procesan
sus experiencias dentro del aula, ya que permiten capturar una
visién mas amplia sobre el impacto de las estrategias pedagogicas
en la integraciéon y aprendizaje, especialmente en un contexto
tan diverso y multicultural como el que viven los estudiantes
migrantes venezolanos.

El anélisis de los datos se realiz6 mediante un analisis
tematico. A partir de las observaciones y entrevistas, se
identificaron patrones recurrentes en las respuestas de los
participantes, tales como las emociones generadas por las
imagenes, la percepcion de inclusiéon o exclusion, y el grado en
que las imagenes facilitaban la comprension de los contenidos.

Este tipo de andlisis es especialmente adecuado para
estudios fenomenoldgicos, ya que permite extraer significados
comunes y contrastar las percepciones de los participantes frente
a un fenémeno especifico (Lopez et al., 2022).

En cuanto a los aspectos emocionales y cognitivos, los
resultados indicaron que el uso de imagenes como herramienta
pedagodgica no solo favorecié la comprension académica, sino
que también permiti6 a los estudiantes procesar de manera mas
efectiva los temas complejos relacionados con el conflicto armado
y la migracion, al proporcionar un espacio visualmente accesible
para reflexionar sobre estos temas.

Un 70% de los estudiantes indicaron que las imagenes les
ayudaron a superar las barreras emocionales derivadas de la
violencia y el desplazamiento, al permitirles distanciarse de las
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experiencias traumaticas y abordarlas desde una perspectiva mas
objetiva y reflexiva. Este hallazgo coincide con las conclusiones
de Mitchell (2020), quien sefala que las imégenes tienen la
capacidad de activar procesos de reflexién critica sin la presion
emocional de revivir los eventos representados.

Por otro lado, un 65% de los estudiantes reporté una mayor
participacion en clase, especialmente en actividades grupales y
discusiones sobre los temas de ciencias sociales.

Este incremento en la participacion se atribuye a que las
imédgenes ayudaron a crear un ambiente de aprendizaje mas
inclusivo y accesible, donde los estudiantes podian compartir
sus experiencias personales relacionadas con el conflicto y la
migracion sin sentirse excluidos.

Tal como indica Canagarajah (2020), el uso de recursos
visuales facilita la inclusién de estudiantes en situaciones
marginales, ya que ofrece una forma de expresién que va mas
alla de las barreras lingtiisticas y culturales.

En cuanto al contexto migratorio, los estudiantes migrantes
venezolanos mostraron una mayor conexién con los contenidos
relacionados con su experiencia personal de desplazamiento
cuando se utilizaron imégenes que reflejaban su realidad,
como fotografias de migrantes, mapas y representaciones de la
violencia.

Este enfoque visual facilit6 la inclusion de los estudiantes
en las discusiones académicas y promovié un sentido de
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pertenencia dentro del aula, un hallazgo que se alinea con los
estudios de Restrepo-Pineda et al. (2025), quienes sugieren
que las practicas pedagogicas inclusivas deben reconocer las
identidades culturales de los estudiantes migrantes para facilitar
su integracion.

Elanélisisdelosdatostambiénreveld quelapedagogia visual
contribuy¢ a disminuir las barreras lingtiisticas, especialmente en
los casos de estudiantes venezolanos que, aunque compartian el
mismo idioma con sus compafieros colombianos, experimentaron
dificultades debido a las diferencias en los acentos y modismos.

Un 45% de los estudiantes migrantes mencionaron
que, aunque las imagenes no resolvian todas las dificultades
lingtiisticas, ayudaban a contextualizar los términos y conceptos,
favoreciendo la comprension mutua.

Este hallazgo respalda lo sefialado por Diaz y Garcia
(2023), quienes afirman que el uso de imagenes puede ser una
herramienta poderosa para superar las barreras comunicativas
en aulas multiculturales y multilingties.

Finalmente, la integracion de las imdagenes en el aula
también permiti6 abordar de manera efectiva las barreras
emocionales derivadas del contexto de violencia, proporcionando
a los estudiantes un espacio seguro para reflexionar sobre temas
dificiles sin sentir la presion directa de revivir sus experiencias
traumaticas.
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Como lo sefiala Van Manen (2021), la pedagogia visual
ofrece una oportunidad tnica para que los estudiantes se
conecten emocionalmente con los contenidos, lo que facilita un
aprendizaje mas reflexivo y participativo.

DISCUSION Y ANALISIS

El enfoque metodolégico de esta investigacion responde
a la necesidad de explorar, desde una mirada cualitativa, los
efectos de la pedagogia visual en la ensefianza de las ciencias
sociales en contextos profundamente marcados por la violencia
y la migracién.

Este tipo de enfoque es particularmente relevante debido a
la naturaleza compleja y emocional de los fenémenos estudiados,
como la violencia, el desplazamiento forzado y el conflicto
armado.

Porlo tanto, se opt6 por un disefio fenomenolégico, que tiene
la capacidad de capturar las experiencias personales y subjetivas
de los estudiantes y docentes, permitiendo asi entender cémo el
uso de imagenes en las clases de ciencias sociales transforma las
dindmicas de aprendizaje.

Como sostiene Ramirez (2021), los métodos cualitativos,
especialmente los fenomenoldgicos, son ideales para abordar
contextos donde la subjetividad juega un papel crucial,
pues permiten descubrir los significados profundos que los
participantes atribuyen a las experiencias vividas.
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El objetivo de este estudio fue analizar cémo la pedagogia
visual puede contribuir a superar las barreras emocionales y
cognitivas que enfrentan los estudiantes en contextos de alta
vulnerabilidad, facilitando su integracién tanto social como
académica.

Esto resulta especialmente relevante en un entorno como
el de Arauca, una regién afectada por la violencia de grupos
armados ilegales y por la presencia de migrantes venezolanos,
que enfrentan multiples desafios.

Segtiin Gonzalez y Paredes (2022), las imdgenes no solo
son un recurso visual, sino una puerta para permitir que los
estudiantes se conecten con los contenidos de manera emocional
y reflexiva, sin revivir el sufrimiento o el trauma directo, pero
promoviendo un entendimiento méas humano de los temas
complejos.

Para el andlisis, se trabaj6 con unamuestra de 120 estudiantes
de secundaria, entre 13 y 17 afios, en un Instituto ubicado en el
municipio de Tame, Arauca.

La muestra incluy6 tanto estudiantes colombianos como
migrantes venezolanos. La seleccién se bas6 en la participacion
en clases de ciencias sociales, las cuales incorporaron la
pedagogia visual como estrategia pedagodgica. Como explican
Alvarez y Ruiz (2020), este tipo de enfoque metodolégico
permite no solo capturar datos cuantitativos, sino también las
experiencias personales y las percepciones de los estudiantes
frente a la ensefianza de temas tan delicados como la violencia
y la migracion.
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La estrategia de incluir tanto estudiantes nacionales como
migrantes refleja la diversidad cultural y lingtiistica de las clases,
un factor esencial al implementar pedagogias inclusivas.

En cuanto alas técnicas de recoleccién de datos, se utilizaron
tres estrategias principales: observacion participativa, entrevistas
semi-estructuradas y grupos focales.

La observaciéon participativa permitié registrar cémo
los estudiantes interactuaban con las imagenes y como estas
influfan en su comprensiéon de los temas de ciencias sociales,
especialmente en lo que respecta al desplazamiento forzado y
la violencia politica. Fernandez y Martinez (2023) sostienen que
la observacién participativa es una herramienta poderosa para
comprender las dindmicas espontaneas del aula, proporcionando
una visién mds rica y auténtica de como las imagenes facilitan el
proceso de aprendizaje.

Las entrevistas semi-estructuradas, realizadas a 15 docentes
y 20 estudiantes, permitieron explorar las percepciones de los
participantes sobre como las imagenes facilitaban la comprensiéon
de temas complejos y ayudaban a superar barreras emocionales.

Esta metodologia flexible es esencial para comprender
la subjetividad de los participantes y sus emociones frente a
contenidos tan dificiles de abordar. Como apunta Ramirez (2021),
las entrevistas semi-estructuradas permiten que los participantes
se expresen en sus propios términos, lo que resulta en una vision
mas genuina de sus experiencias.
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Asimismo, los grupos focales, realizados con un total de
40 estudiantes, fueron clave para profundizar en cémo el uso
de imagenes ayudaba a los estudiantes a superar las barreras
sociales, lingtiisticas y culturales, especialmente en el caso de los
estudiantes migrantes.

Torres y Gonzalez (2024) subrayan que los grupos focales
proporcionan una oportunidad tnica para que los estudiantes
discutan abiertamente sus experiencias, lo que resulta en una
mejor comprension de como las estrategias pedagogicas impactan
la integracion social y educativa en contextos migratorios.

El anélisis de los datos se llev6 a cabo mediante un enfoque
de analisis tematico, que permitié identificar patrones recurrentes
en las respuestas de los participantes. Los resultados mostraron
que, en términos emocionales y cognitivos, el uso de imagenes
no solo favorecié la comprensiéon académica, sino que también
permitio a los estudiantes procesar los temas complejos de forma
maés efectiva.

Un 70% de los estudiantes reporté que las imagenes les
ayudaron a superar las barreras emocionales derivadas de la
violencia y el desplazamiento, permitiéndoles distanciarse de las
experiencias traumaticas y abordarlas de manera reflexiva.

Este hallazgo coincide con las observaciones de Santos
(2022), quien afirma que las imégenes actiian como un mediador
emocional que facilita la reflexién sin provocar una sobrecarga
emocional en los estudiantes.
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Por otro lado, un 65% de los estudiantes reporté6 un
aumento significativo en su participacién en clase, especialmente
en actividades grupales y discusiones. Este aumento en la
participacion se atribuy6 a que las imégenes crearon un ambiente
de aprendizaje inclusivo, donde los estudiantes pudieron
compartir sus experiencias relacionadas con la violencia y la
migracion sin sentirse excluidos.

Pérez y Lopez (2023) destacan que las imagenes no solo
facilitan la comprensién, sino que también permiten que los
estudiantes se conecten emocionalmente con los contenidos, lo
que a su vez fomenta una mayor participacién activa en el aula.

En cuanto al contexto migratorio, los estudiantes migrantes
venezolanos mostraron una mayor conexién con los contenidos
cuandoseutilizaronimagenes quereflejaban surealidad personal,
como fotografias de migrantes y mapas que representaban sus
vivencias de desplazamiento.

Valdés y Mufioz (2020) afirman que este enfoque visual
no solo facilita la comprensiéon académica, sino que también
promueve la integraciéon cultural, ya que permite que los
estudiantes migrantes se vean reflejados en el contenido, lo que
les proporciona un sentido de pertenencia dentro del aula.

El analisis de los datos también indic6 que la pedagogia
visual contribuy6areducirlasbarreraslingtiisticas, especialmente
entre los estudiantes venezolanos. Aunque compartian el mismo
idioma con sus compaferos colombianos, las diferencias en
acentos y modismos presentaban obstaculos de comprension.
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Un 45% de los estudiantes migrantes mencionaron
que, aunque las imagenes no resolvian todas las dificultades
lingiiisticas, ayudaban a contextualizar los términos y conceptos,
favoreciendo la comprension mutua. Este hallazgo respalda lo
indicado por Garcia y Delgado (2022), quienes sugieren que las
imagenes son un recurso pedagdgico efectivo para superar las
barreras lingtiisticas y culturales en aulas multiculturales.

La integracion de las imagenes en el aula también
proporcioné un espacio seguro para que los estudiantes
procesaran las emociones derivadas del contexto de violencia,
permitiendo reflexionar sobre temas dificiles sin la presion de
revivir sus experiencias traumaticas.

Como sefiala Van Manen (2021), la pedagogia visual no
solo facilita el aprendizaje cognitivo, sino que también ofrece
un medio para que los estudiantes se conecten emocionalmente
con los contenidos, promoviendo un aprendizaje maés reflexivo y
participativo.

CONCLUSIONES

El uso de la pedagogia visual en el aula ha demostrado
ser una herramienta poderosa para facilitar la comprensiéon
de temas complejos como la violencia, el conflicto armado y la
migraciéon, que a menudo son emocionalmente abrumadores
para los estudiantes.

En la investigacion realizada, se observé que el 70% de los
estudiantes indicaron que las imédgenes les ayudaron a superar las
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barreras emocionales derivadas de su contexto, permitiéndoles
distanciarse de las experiencias traumaéticas y abordar los temas
de manera mas reflexiva.

Esta capacidad de las imdgenes para activar procesos
de reflexion critica sin revivir el sufrimiento coincide con lo
planteado por Mitchell (2020), quien resalta que las iméagenes
no solo representan la realidad, sino que también facilitan el
procesamiento cognitivo de estos contenidos sin la presiéon
emocional de revivir los eventos.

Esta caracteristica es especialmente importante en contextos
de alta vulnerabilidad, donde los estudiantes necesitan formas de
aprendizaje que les permitan procesar el contenido sin sentirse
sobrecargados.

Otro hallazgo clave de la investigacion fue el impacto
positivo de la pedagogia visual en la inclusion de los estudiantes
migrantes venezolanos. Estos estudiantes mostraron una mayor
conexion con los contenidos académicos cuando se utilizaron
imagenes que reflejaban su propia realidad de desplazamiento,
como fotografias de migrantes, mapas y representaciones de la
violencia.

Este enfoque visual no solo ayudé a reducir las barreras
lingtiisticas, sino que también facilité su participacion activa en
las discusiones, promoviendo un sentido de pertenencia dentro
del aula.
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Esto se alinea con los estudios de Escobar y Delgado
(2020), quienes afirman que el uso de imagenes en contextos
multiculturales no solo mejora la comprensiéon, sino que
también facilita la integraciéon de los estudiantes al reconocer sus
identidades culturales.

La pedagogia visual, en este caso, actia como un puente
entre las experiencias personales de los estudiantes y los
contenidos académicos, promoviendo un aprendizaje mas
significativo.

El uso de imdgenes también tuvo un impacto significativo
en el aumento de la participacion de los estudiantes. Un 65% de
los participantes reporté una mayor implicacién en actividades
grupales y discusiones, especialmente sobre temas delicados
como el conflicto armado y la migraciéon.

Las imagenes, al ser un recurso accesible, permitieron que
los estudiantes se expresaran y comprendieran los contenidos
sin las limitaciones de las barreras lingtiisticas o culturales.

Segun Canagarajah (2020), las imégenes actian como
una herramienta inclusiva que fomenta la participacién activa,
ya que los estudiantes, independientemente de su origen, se
sienten representados en el contenido académico. Este fenémeno
subraya la importancia de los recursos visuales en el aula para
romper las barreras tradicionales que limitan la interaccién y la
comprension.
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Ademas, eluso deimdagenes contribuy6areducirlasbarreras
lingtiisticas que, en muchos casos, dificultan el aprendizaje de
los estudiantes migrantes. Un 45% de los estudiantes migrantes
mencionaron que, aunque las imdgenes no resolvian todas las
dificultades lingtiisticas, ayudaban a contextualizar los términos
y conceptos de manera que facilitaran su comprension.

Este hallazgo apoya lo argumentado por Diaz y Garcia
(2023), quienes destacan el potencial de las imédgenes como
herramientas pedagogicas inclusivas en aulas multiculturales y
multilingties.

Las iméagenes, al no depender de la lengua escrita o hablada,
permiten que los estudiantes accedan a los contenidos de una
manera mas directa y visual, favoreciendo la comprensién mutua
entre los estudiantes de diferentes origenes lingtiisticos.

Uno de los beneficios més destacables del uso de imagenes
en contextos educativos de violencia es su capacidad para crear
espacios seguros para el procesamiento emocional.

Las imégenes permitieron a los estudiantes conectar
emocionalmente con los contenidos, pero sin la presién de revivir
sus experiencias traumaticas. Este espacio de reflexion critica no
solo facilita el aprendizaje académico, sino que también ayuda a
los estudiantes a procesar sus emociones de manera saludable.

Segin Van Manen (2021), la pedagogia visual ofrece
una oportunidad tnica para que los estudiantes se involucren
activamente con los contenidos, mientras gestionan de manera
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reflexiva los temas dificiles sin sentirse emocionalmente
desbordados. Este enfoque, por lo tanto, no solo promueve
un aprendizaje mas inclusivo, sino también mas humano y
respetuoso de las emociones de los estudiantes.

La investigacion refuerza la idea de que la pedagogia
visual no solo facilita la comprensién académica de fenémenos
complejos como la violencia y la migracion, sino que también
juegaun papel crucial enlainclusion de los estudiantes migrantes,
la reduccion de barreras emocionales y lingtiisticas, y el fomento
de una participacién activa y reflexiva.

Estos resultados no solo se alinean con la literatura existente,
sino que también muestran como la pedagogia visual puede
transformar el aula en un espacio inclusivo y emocionalmente
seguro para los estudiantes, especialmente en contextos de alta
vulnerabilidad.

Por tanto, la integraciéon de iméagenes en el aula debe ser
vista como una estrategia pedagogica clave para promover no
solo el aprendizaje, sino también la sanacién y la participacion
plena de los estudiantes en su proceso educativo.
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En contextos vulnerables, la educacién en valores es un
desafio. Este articulo tiene como propdsito analizar la relacion
familia - escuela en procesos de formaciéon en valores, desde
la perspectiva docente de zonas vulnerables de Barranquilla,
Colombia. A través de una metodologia cualitativa con enfoque
fenomenolégico, por medio de entrevistas semiestructuradas a 5
docentes, complementado con anélisis documental. Obteniendo
como resultado una brecha existente entre el trabajo escolar
y familiar, en torno a la educacién en valores. Los docentes
aun en condiciones adversas permaneces como una figura de
modelacién ética, a través de trabajos de mediacién emocional
y generador de estrategias de autorregulaciéon. Por tanto, es
importante fortalecer la integracion familia - escuela generando
proyectos institucionales para superar barreras estructurales
y culturales, fomentando la corresponsabilidad parental para
lograr formativamente una convivencia escolar basada en
valores.
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INTRODUCCION

La formacién en valores es una dimension esencial en el
proceso educativo de las escuelas primarias, especialmente
en contexto de vulnerabilidad por los constantes desafios que
enfrentan, ante factores que marcan una gran influencia sobre
todo en la convivencia escolar, como la desigualdad social, los
entornos familiares enmarcados por la fragmentacién y los bajos
refrentes éticos. Instituciones de la Localidad Norte Centro
Historico de Barranquilla, Colombia, inmersas en contextos que
denotan un alto grado de vulnerabilidad, bajo pobreza extrema
y precariedad, entornos en donde la desestructuracion familiares
comun, carencias de recursos, no solo econémicos, también
emocionales y formativos.

Segun el Banco Mundial (2023), el 39% de los hogares
colombianos viven en condiciones de pobreza, y el 12% en
pobreza extrema. Esta situacién tiene una gran e indiscutible
incidencia en los procesos de socializacién de las estudiantes,
reflejadas en ausencias afectivas y en problemas al momento de
interiorizar normas y limites, factores que resultan primordiales
para la convivencia escolar. Esto hace un llamado a una
educacion en valores que trabaje desde la transversalidad y no
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como complemento curricular, teniendo en cuenta relaciones
interpersonales y esfuerzos que desde la practica pedagogica se
hacen dentro del contexto escolar.

Como lo afirma Pérez, J. (2022), “la convivencia escolar
en el marco de la educacién de la ética, moral y valores, debe
entenderse desde una “formacion ética como eje transversal en
el curriculo” (p. 57). Esto teniendo en cuenta que debe implicar
a todos los actores educativos y que no sea solo la escuela la que
asuma la complejidad de este trabajo que ademaés de transmitir
conocimiento sea responsable de la formacién ética y moral de los
educandos. Porque histéricamente y en especial en este contexto,
la familia ha delegado esta tarea a la escuela. Diversos estudios
coinciden en sefialar que la formacién en valores debe ser un
ejercicio compartido entre familia y escuela, en tanto agentes
socializadores fundamentales del ser humano (Epstein, 2018).

Es decisivo en este escenario, la relacion entre la escuela
y la familia. Muchos estudios anotan que, si no hay un vinculo
positivo en cuanto a la relaciéon familiar, puede generar una
inconsistencia entre lo que la escuela pretende y lo que se pone
en practica en la familia, por tanto, es evidente una debilidad
en los procesos de formacion ética. Por ejemplo, Silva, D. et. al
(2021) senala que “la vulnerabilidad del nifio es influenciada por
los eslabones familiares débiles y por la violencia doméstica, los
cuales obstaculizan su desarrollo integral” (pag. 15).

Por tanto, a lo que estan expuestos los nifios en este
ambiente imposibilita o debilita la verdadera interiorizaciéon de
valores desde el ambiente familiar, por lo que ejerce entonces un
impacto en el desenvolvimiento de los estudiantes en la escuela
no solo en aspectos académicos sino convivenciales. Aunque la
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escuela mantiene un compromiso muy importante con formar
en valores, sobre todo en estos espacios vulnerables, su funcién
puede verse influenciada negativamente por factores tanto
culturales como estructurales, con aspectos que son comunes en
muchos de los hogares de los estudiantes de estas instituciones,
como violencia intrafamiliar, falta de trabajos estables, la usencia
parental entre otros.

Todos estos factores acompafiados por la ausencia o
acompafiamiento generan una interrupcion significativa que
repercute en la capacidad trasmisora de la familia de valores
como el respeto y la responsabilidad, que en si no permite una
cohesion escolar y se refleja directamente en la convivencia. La
evidencia muestra que cuando hay una participacién activa de
las familias, la convivencia escolar y el bienestar es mas eficiente
y formativo para los estudiantes y que ademas la escuela debe
ser promotora de espacios de corresponsabilidad y estrategias
que involucres los hogares, Parra, J. et al. (2024).

Esto a través A través de la implementacion de estrategias
que le den un significado diferente al otorgado a la convivencia
con cardcter sancionador y que trascienda al respeto y al cuidado
de las relaciones interpersonales. Tal como lo sefiala Galeano
(2022), la nocién de convivencia escolar, no solo se refiere a
normas coercitivas, es mas una construccion que desde lo
colectivo incentiva valores democréaticos y el reconocimiento del
otro. Por tanto, la formacién en valores debe buscar la criticidad
y la transformacién, reconociendo la diversidad de las familias
especialmente de entornos vulnerables, tal como lo proponen
Barela, J. (2022) y Oronoz, S. (2022), quienes enfatizan la necesidad
de una colaboracion real y efectiva entre la escuela y la familia.
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En este sentido el docente juega un papel importante,
siendo un mediador moral, teniendo en cuenta que su papel se
ha transformado y va mas alla de un acompafiante pedagoégico.
Los docentes entonces, asumen un papel afectivo, ante la
debilidad tan marcada de ausencia familiar, a través del cultivo
de habilidades emocionales, la ensefianza de estrategias de
autorregulaciony la trasmision de valores a través de sus précticas
diarias, convirtiéndose en una funcion, Vergara, S. (2023). En este
escenario, es un reto diario al que se enfrentan muchos docentes
de zonas vulnerables, que en ocasiones se torna como una carga
simbolica teniendo en cuenta que, a pesar de ser el un agente
fundamental, debe contar con el apoyo de las familias, pero que
en muchas ocasiones acttia solo, como un regenerador del tejido
ético y moral que viene del hogar y que muchas veces no es el
adecuado. A través de la generacion de buenos climas escolares,
propicios para que los estudiantes puedan desarrollar aspectos
socioemocionales éticos y morales.

Teniendo en cuenta la complejidad de articular familia-
escuela en contextos vulnerables y bajo la necesidad de lograr
una verdadera comprensiéon desde las voces de quienes dia a
dia cumplen el papel de educadores, se plantean los siguientes
objetivos. Orientados a comprender la dindmica, tensiones,
sentidos y estrategias que configuran esta integracién en cuanto
a la formacion en valores y convivencia escolar.

General. Comprender como se configura la integraciéon
familia-escuela en la formacién en valores desde las vivencias
de docentes de instituciones publicas ubicadas en contextos de
vulnerabilidad en Barranquilla.
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Especificos. (1) Identificar las tensiones entre el discurso
normativo y las condiciones reales de participacion familiar;
(2) describir las estrategias adaptativas y de cuidado que
implementan los docentes para fortalecer el vinculo familia-
escuela; (3) interpretar los sentidos atribuidos por los docentes a
dichaintegraciénenrelaciénconlaconvivenciaylosaprendizajes;
(4) analizar laincidencia dela fragilidad del respaldo institucional
en las practicas docentes y en el vinculo con las familias; (5)
triangular los hallazgos con el analisis documental reciente.

REVISION CRITICA DE LITERATURA

En los procesos escolares, es importante lograr una
comprension profunda y analitica de la formacién en valores,
buscando una integralidad entre lo moral, las dimensiones
psicosociales y la pedagogia critica. Esta es una dimension
relevante sobre todos los escenarios escolares sumergidos en la
vulnerabilidad social, como los que se analizan en este estudio,
teniendo en cuenta que los docentes en este contexto se enfrentan
a diario a retos y desafios, tanto pedagégicos como comunitarios,
éticos y afectivos. Por tanto, se tiene en cuenta teorias que
permiten un marco interpretativo que facilitan el anélisis de las
percepciones, de docentes en cuanto a la formacién en valores,
en entornos en doénde la articulaciéon y comunicacién con las
familias se ve muy marcada por tensiones que no permiten una
eficaz integracion.

Para lograr una comprension de los procesos educativos y
como se dan las interacciones de valores cobra gran importancia
La teoria sociocultural de Lev Vygotsky, teniendo en cuenta que
considera que estos se dan entre la interaccién social y cultural.
Vygotsky sostiene que “toda funcién en el desarrollo cultural del
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nifio aparece dos veces: primero en el plano social y después en el
plano individual” (Vygotsky, 1979, p. 84). En el plano educativo,
de manera automatica las normas y las formas de convivencia
no son interiorizadas de manera automdtica, sino que es
importante el proceso de mediacién en lo cual, lo social tiene un
papel primordial (familia, comunidad, cultura) y lo individual
(el estudiante). Pero que, ademads, el lenguaje y las herramientas
simbodlicas (culturales) son esenciales en ese transito. Enmarca
entonces la necesidad que la formacién en valores no sea dada en
las escuelas como simples contenidos, sino que se tenga en cuenta
el contexto de los estudiantes, vivencias y aspecto dialégico. A
través de la puesta en escenas de experiencias de mediacion en
que los estudiantes vean la necesidad de asumir como propios
cada valor y haya una reconstruccién desde la necesidad.

En este sentido, la teoria del desarrollo moral de Kohlberg
también se convierte en una referencia ante la experiencia de
contextos escolares sometidos a condiciones sociales adversas,
brindando una profundidad en la mirada a experiencias de
como los sujetos construyen juicios éticos a lo largo de etapas
progresivas. Teniendo en cuenta que los educadores no solo
tienen el papel de transmitir normas, sino que ayudan a estimular
niveles altos y complejos de razonamiento, Kohlberg, L. (1989).
Teniendo en cuenta que a pesar de los recursos limitados con que
se cuentas en estos entornos, la existencia de retos y motivaciones
supera cualquier adversidad hay una btisqueda constante de la
interiorizacion critica de valores.

Desde el desarrollo psicosocial, Erikson, E. (1978), hace un
aporte importante, ddndole relevancia al reconocimiento y a la
validacién que necesitan los nifios durante la etapa escolar, el cual
es poco o nulo en los entornos escolares de zonas vulnerables por
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tanto, los docentes a causa de esta fragilidad, tratan de construir
identidad, en busca suplir las carencias socioemocionales que
afectan directamente las competencias emocionales y éticas
de los educandos y que se ven reflejadas en las relaciones
interpersonales y por ende en la convivencia escolar.

Orientando el enfoque hacia una pedagogia del didlogo y la
practica de la ética tenemos el pensamiento de Freire, P. (1969),
contemplando la necesidad que la escuela plantee espacios
de interaccién entre docentes, padres y estudiantes para que
trabajen justos en la construccion de sentidos, en donde el valor
de las voces de las familias adquiera relevancia y que conlleve al
dialogo, a la reflexiéon en busca de una transformacién.

De esta manera, este estudio busca todas estas interacciones
tedricas en articulacion con las percepciones de los docentes
de instituciones de zonas vulnerables teniendo en cuenta las
tenciones que surgen desde sus narraciones y de aquellas
limitaciones y debilidades de las estructuras familiares, pero
ante todo de como aquellos docentes a pesar de estas situaciones
tratan de movilizar niveles morales, Kohlberg, L. (1981),
sostener la identidad y el afecto, Erikson, E. (1978) y promover
una educacion participativa y transformadora, Freire, P. (1969),
todo ello en un contexto de escasos recursos sociales. Por tanto,
estas teorias permiten contemplar, no solo como se transmiten
los valores sino aquellas dificultades que se presentan en la
trasmision, asimilaciéon y puesta en escena, desde las voces de
docentes, que, desde su practica diaria, los ensefias en entornos
de escuelas vulnerables.

Para esta investigacion, el sustento teérico se articula
alrededor de tres grandes nucleos:
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EDUCACION EN VALORES Y LA INTEGRACION
FAMILIA-ESCUELA

Hay muchas percepciones acerca del concepto relacionado
con “educacién en valores”. En Latinoamérica, se ha visualizado
como un eje estratégico y no solo como la trasmisién de normas
morales. Se han realizado trabajos en busca de lograr una
integralidad que aborde tanto lo cognitivo, emocional, social y
ético. Por ejemplo, Fernandez, M. et al. (2024), destacan que la
ensefianza de valores en América Latina estd marcada por una
gran fragilidad debido la poca participacién familiar y de las
comunidades, que en desconocimiento de su papel trasmisor,
debilitan esta integracion.

En un contexto colombiano, Mufioz, J. y Gonzalo, H. (2023)
quien se ha esmerado por generar de estrategias pedagogicas para
lograr una integracién efectiva familia - escuela considerando
como exitosas aquellas relaciones que posibilitan el didlogo,
corresponsabilidad y flexibilidad contextual. De esta forma
esa integracién debe convertirse en una cultura en los centros
educativos, basada en el reconocimiento mutuo del papel
imperante que cumple cada ntcleo logrando reconocer como
espacios genuinos y legitimos, a la comunicacién para la co-
construccion educativa.

En el contexto de Barranquilla, las condiciones sociales y
culturales marca una gran condicién en cuanto a la integracion
familia escuela para la educacién en valores. Diaz, Y. y Martinez,
N. (2022) destaca que en esta ciudad se evidencian tres elementos
necesarios para mejorar la convivencia escolar: responsabilidad,
autonomia y respeto. Ademas, los actores educativos deben hacer
un trabajo articulado con la comunidad. Morales, Y. et al. (2024)
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también destacan que uno de los papeles de los hogares, esta la
transmision de valores y el moldean las relaciones sociales, como
el respeto y la comunicacién, y que alrededor de este trabajo
se debe hacer un tejido basado en la colaboracion establecida
entre familia - escuela- comunidad y no es solo exclusivo y
responsabilidad de los docentes ni de las instituciones educativas.

Estas evidencias, demuestran que en el trabajo de
promocion valores la colaboracién entre docentes, familias debe
ademas involucrar las condiciones de vida, cultura, tensiones,
teniendo en cuenta que es una praxis compleja que requiere la
movilizacién y que se trabaje la confianza y la corresponsabilidad
e ir més alla de los discursos oficiales.

ROL DEL DOCENTE COMO MEDIADOR MORAL'Y
EMOCIONAL

Con respecto a estudios que hacen énfasis en contextos
vulnerables, enfatizan en que el trabajo docente va mas a alla
de la transicién de conocimiento y trasciende lo pedagoégico, por
su intervencion y modelaciéon de lo moral afectivo y relacional.
Segun Vecina, C. et al. (2024), “los docentes se ven obligados a
adaptar su practica pedagogica al contexto emocional y familiar
del estudiante, lo cual incluye una labor afectiva que no siempre
es reconocida por las politicas educativas” (p. 12). . Por tanto, en
este contexto el docente debe articular sus practicas cotidianas,
Este rol de “con los valores institucionales, las realidades de las
familias, comunitaria y culturales, por medio de la adaptacion
de estrategias pedagogicas a las condiciones socioemocionales
de los estudiantes.
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TENSIONES, OBSTACULOS Y SIGNIFICADOS
EMERGENTES EN CONTEXTOS VULNERABLES

En contextos en donde hay desigualdad, pobreza,
precariedad, desempleo, y desproteccion social, la escuela se
convierte en un espacio que brinda contencién y proyecciéon
ante la adversidad, ademas de patrones de referencias éticos, sin
embargo, esta tarea no se realiza en un espacio ideal sino dentro
de crisis sociales, culturales, familiares que enfrentan a diario
estudiantes y familias.

Encontramos muchas barreras en cuanto a la integracion
familia - escuela en los contextos de alta vulnerabilidad social,
que van mas alla de las simples barreras econémicas, empezando
por poco interés de los padres, las brechas culturales, falta de
comunicacion asertiva, ademads inconsistencias entre lo que la
escuela pretende formar o ensefiar con lo que se practica en el
hogar. Como lo advierten Vecina, C. et al. (2024), los contextos
de elevada vulnerabilidad “dificultan el desarrollo de una accién
eficaz y obligan a generar respuestas innovadoras desde la
practica docente” (p. 60), incluyendo alianzas no formales con
las familias, adaptacién curricular y estrategias de contencion. Se
denota una confrontacién entre los significados que los docentes
le dana su praxis educativa y lasrealidades pragmaéticas enlas que
se encuentran sumergidos los estudiantes. Esta praxis educativa
trasciende a la flexibilidad curricular y trata de crear espacios
de confianza y refuerzo afectivo, que en ocasiones repercute es
desgaste por la falta de respaldo familiar e institucional.

La vulnerabilidad impacta directamente el vinculo
pedagodgico, son muchas las situaciones que afectan el desempefio
escolar. Escomtnapreciar enestosentornosestudiantesconsignos
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de violencia intrafamiliar, negligencia, inseguridad alimentaria
o abandono emocional. Estas situaciones afectan su capacidad
de atencion, autorregulacion, empatia y compromiso escolar.
Como lo muestra la narrativa el docente se convierte entonces
en una figura de sostén emocional, referente ético y vinculo que
genera confianza. Por tal razon, se trata de percibir més alla e
interpretar el sentido emergente en las practicas docentes. Por
tanto, a través de este articulo, se pretende recuperar las voces,
reconocer sus tensiones y visualizar sus estrategias pedagogicas
implementadas para seguir educando en medio de las brechas.

ESTRATEGIAS DE INTEGRACION
FAMILIA-ESCUELA EN COLOMBIA

Desde las politicas nacionales Colombia, hace sus esfuerzos
por incentivar la integraciéon familia-escuela, a través de la
estrategia llamada “Alianza Familia-Escuela”, en busca del
fortalecimiento de esta relaciéon. Como lo indica el Ministerio de
Educacién, buscando el reconocimiento mutuo para construir
una relacién colaborativa, desde una relaciéon horizontal a partir
de actividades implementadas por la escuela. MEN (2022). Estas
fuentes respaldan la corresponsabilidad en la que no solo basta el
deseo del docente, sino que debe estar bajo el apoyo institucional,
promoviendo de esta forma la corresponsabilidad.

Estas técnicas de integracion, deben ir enmarcadas en
promover la participacion activa de las familias en la toma
de decisiones escolares, destacando su rol protagénico en la
formacion moral e integral de sus hijos, marcando para ellos un
lugar fundamental MEN. (2022), y de esta manera haciendo un
cambio estructural e inclusivo.
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Esto teniendo en cuenta que cuando es posible implementar
canales de comunicacién con las familias hay un empoderamiento
y se evidencia mejoras en la convivencia y un mejor desarrollo
socioemocional en los estudiantes. Por esto, debe haber una
coordinacion efectiva entre el esfuerzo de los docentes, las
instituciones, lo normativo y cultural para crear espacios
fortalecidos en las comunidades educativas.

ENFOQUE Y METODO

Teniendo en cuenta la importancia de analizar las
percepciones de los docentes y los desafios que dia a dia
enfrentan en sus practicas pedagodgicas, este trabajo se analiza
desde un paradigma cualitativo. Teniendo en cuenta el papel
de los docentes en estos ambientes vulnerables, que trasciende,
convirtiéndose en figuras, que no solo tiene en cuenta y trabajar
lo cognitivo de sus estudiantes sino también su formacion
emocional y moral. Como lo sefiala Wang, Y. y Ganassin, S.
(2024), “los docentes apoyan a los estudiantes y a sus familias
mediando conflictos familiares, supliendo necesidades béasicas
como la emocionalidad y proporcionando contencién en
situaciones adversas” (p. 3). Por eso a través de este trabajo se
busca comprender la relacién existente entre familia y escuela
a partir de las voces de actores tan importantes como lo son los
docentes de educacion de bésica primaria.

Este articulo se fundamenta en un método interpretativo-
fenomenolégico, a través de entrevistas semiestructuradas
aplicadas a 5 docentes de primaria de instituciones educativas
puablicas ubicadas en barrios de alta vulnerabilidad del
Distrito de Barranquilla, estructuras familiares fragmentadas y
condiciones socioeconémicas precarias, con al menos tres afios
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de experiencia en el sector publico, seleccionados en funcién
de su experiencia, compromiso institucional y disposicion
para reflexionar criticamente sobre su rol formativo; los cudles
firmaron un consentimiento informado de autorizacién para ser
grabados, también a través de analisis documental de fuentes
pedagodgicas y normativas actuales. El analisis documental
incluyé normativa del MEN (2020-2025) sobre convivencia
y vinculo familia-escuela; articulos arbitrados (2021-2025)
disponibles en bases de acceso abierto (Scielo/Redalyc/DOI)
relativos a integracion familia-escuela, afectividad pedagoégica
y contextos de vulnerabilidad; Cuyo proposito es develar los
sentidos que los docentes atribuyen a la educacién en valores
y su relacién con las familias en estos espacios marcados por
vulnerabilidad social, en busca de estrategias para fortalecer una
convivencia armoénica y que den respuestas positivas, en cuanto
al desarrollo emocional de los estudiantes que genere en estos
centros educativos una experiencia integral y un aprendizaje
ético. En este sentido, como afirman Robinson, C., & Williams, H.
(2024), el Anélisis Fenomenolégico Interpretativo (IPA) “resulta
ser una metodologia adecuada para la investigacion educativa, al
permitir introducir de manera coherente las experiencias vividas
de los actores en contextos escolares” (p. 941).

En coherencia con el enfoque cualitativo se privilegia la
vivencia docente en instituciones ptublicas de Barranquilla,
triangulando entrevistas con analisis documental reciente. Con
especial atencion a las estrategias adaptativas, a la afectividad
como criterio profesional y a los efectos de la fragilidad del
respaldo institucional.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Este apartado presenta el camino analitico y los hallazgos.
Con enfoque cualitativo de inspiracion fenomenolégica,
se analizaron entrevistas semiestructuradas a docentes vy
documentos (normativa y literatura reciente). El proceso
incluy6 lectura holistica, codificacién inicial, agrupamiento en
temas, construccion de categorias y triangulaciéon con fuentes
documentales. Para resguardar la ética, los resultados no
identifican participantes: la evidencia se ofrece en parafrasis.
La presentacion se organiza en cuatro ejes: brecha discurso-
realidad; estrategias adaptativas; afectividad y cuidado;
resistencia pedagoégica ante la limitada presencia institucional,
destacando en cada uno la interpretacién y sus implicaciones
para la préctica.

BRECHA ENTRE EL DISCURSO NORMATIVO Y LA
REALIDAD VIVIDA

Los docentes, de manera reiterada dentro de sus
experiencias manifiestan la sensacién contante de desvinculacién
institucional en el proceso educativo. Teniendo en cuenta que no
hay un vinculo constante con el nticleo familiar el cual se torna
distante en aspectos emocionales y simbolicos. Habiendo una
disparidad con lo establecido en las normas colombianas sobre la
participacion del nticleo familiar en el desarrollo y fomento de la
convivencia: la Ley 1620 de 2013 reconoce la corresponsabilidad
de la familia, la instituciéon educativa, la sociedad y el Estado en
la formacién ciudadana y el fomento de la convivencia escolar
(art. 5) y el Decreto 1965 de 2013 reglamenta que los manuales
de convivencia deben incluir la participacién de la familia como
actor clave en el proceso de convivencia escolar (art. 29). En la
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préctica emergen barreras estructurales, simbdlicas y afectivas:
jornadas laborales rotativas, ingresos inestables, dificultades
comunicativas por lenguaje técnico y wuna desconfianza
acumulada cuando el contacto institucional se activa solo ante
conflictos. La evidencia sugiere que la brecha no se reduce con mas
convocatorias, sino con disefio situado de tiempos, lenguajes y
acuerdos alcanzables (formato breve, mensajes claros y ventanas
horarias flexibles).

ESTRATEGIAS ADAPTATIVAS DOCENTES

Desde una lectura fenomenolégica, la imagen del docente
emerge desde su papel como mediador moral, emocional y ético.
El docente asume su papel mas alla de la simple ensefianza de
contenidos, asumiendo el acompafiamiento afectivo, regulacion
de conflictos, las funciones educativas se extienden maés alla de
la ensefianza de contenidos, la formacién en normas bésicas de
convivencia y el sostenimiento del vinculo entre escuela y hogar.
Convirtiéndose entonces la préctica pedagogica en un espacio
de reconstruccion simbdlica frente a las realidades familiares
de escuelas sumergidas en ambientes de alta vulnerabilidad
social, las cuales estdn marcadas por la pobreza, desigualdad,
precariedad, violencia y desestructuracion.

En muchas ocasiones. A pesar de ello, el docente
comprometido con su practica pedagdgica genera estrategias
adaptadas a la realidad con el deseo de lograr una integracion
entre familia escuela. Demostrando de esta manera su capacidad
creativa al responder a las limitaciones estructurales, revelando
su compromiso no solo laboral sino ético y afectivo, que busca
siempre lograr la integralidad en sus educandos.
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Asumiendo el rol de mediadoresy siendo un puente efectivo
entre la escuela y hogar a través de la generacion de espacios que
trasciende lo académico por medio de la flexibilidad curricular;
(ritmos ajustados y micro metas semanales para no interrumpir
trayectorias), siendo base de un refuerzo afectivo, con la practica
de la escucha activa, el reconocimiento individualizado de cada
caso especial no solo de estudiantes sino de padres ademas de
la implementacion, contacto individualizado y breve con las
familias (una meta, un apoyo, una fecha de revision) de proyectos
de aula centrados en la formacién ética y convivencial, que
toman situaciones del barrio como disparadores de reflexion.
En este sentido, su trabajo es transformado ante las condiciones
adversas al reconocer las particularidades y adaptar sus practicas
reafirmando su cardcter humano, relacional y trasformador
desde su papel educativo.

AFECTIVIDAD Y CUIDADO PEDAGOGICO

Asimismo, se destaca la afectividad como recurso
pedagoégico central. La afectividad en contextos vulnerables
adquiere mucha relevancia dando respuesta por parte de los
docentes a tantas carencias emocionales detectadas en los
estudiantes. Convirtiéndose en una dimensién que en ocasiones
es invisibilizada por las politicas ptblicas, pero que a su vez le
dan sentido a la educacién desde su resistencia y reconstruccion
ya que el maestro desde sus esfuerzos y humanidad establece
no solo relaciones pedagogicas sino de confianza, contencion
mediante intervenciones breves que previenen el escalamiento
de conflictos,, reconocimiento que fomenta un clima emocional
favoreciendo de esta forma el aprendizaje, la convivencia,
autorregulaciéon y deseo de superacion.



RESISTENCIA PEDAGOGICA ANTE LA FRAGILIDAD
DEL RESPALDO INSTITUCIONAL

A través del andlisis documental se puede reforzar esta
tension teniendo en cuenta que se marca una contradiccién entre
lo que dicen las politicas educativas y lo que realmente sucede
en la cotidianidad en las instituciones educativas. Politicas como
la Estrategia de Alianza Familia-Escuela y los lineamientos de
convivenciadel MEN sefialancomontcleo primarioy responsable
a la familia, pero no tienen en cuenta aspecto importantes que se
convierten en barreras para lograr una participacion coherente.
Jornadas laborales extensas, inseguridad econémica, dificultades
comunicativas, practicas culturales, son solo algunos de los
factores que, en familias provenientes de espacios vulnerables
podemos encontrar y que limitan la articulacion efectiva entre
familia y escuela. Factores que definen la participacion parental
y por ende la corresponsabilidad se enfrenta como un ideal mas
que en una practica sostenida. De esta manera, la integracion
familia-escuela mas alla de comprenderse como el cumplimiento
de orientaciones ministeriales, hay que analizar los contextos,
las relaciones, experiencias que marcan estas relaciones de los
actores escolares.

Por ultimo, el docente ante la fragilidad del respaldo
institucional genera una resistencia pedagégica, ya que las
politicas tienden a no ser sensibles a contextos vulnerables,
pero aun asi el docente reinventa su practica cotidiana dando
respuestas a las necesidades de estos entornos vulnerables
trascendiendo lo normativo y generando espacios donde
prevalece la esperanza y la dignidad. Buscando apoyo en el
trabajo colaborativo entre colegas (co-planificacién, intercambio
de materiales y apoyo emocional entre pares), permitiendo
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compartir estrategias (ajustes de horarios, canales y formatos
que se mantienen cuando muestran efecto). y ademas el
fortalecimiento de la identidad docente. Desde esta perspectiva,
la resistir se traduce en la capacidad de mantener vivo el sentido
profundo de educar, incluso en condiciones adversas. Es ante
esto que la escuela se transforma en un espacio de esperanza
que nace desde la vocaciéon docente que posibilita dia a dia la
transformaciéon social develando que la educacién tiene un
potencial emancipador.

DISCUSION

Los hallazgos de esta investigacion llevan a una
comprensiéon de como la relacién familia - escuela en espacios
vulnerables atraviesa una tension estructural que generan un
condicionamiento para su efectivo y pleno desarrollo. Aunque
desde las politicas educativas se den unos planteamientos en
busca de una corresponsabilidad de la familia en los trabajos
educativos y de formacién, lo hace sin considerar aspectos
sociales, econémicos y culturales que generan obstaculos para
que esta participacion se de forma idénea y que pueda trascender
en los principios y practicas escolares. En esta linea, Mufioz, J., et
al. (2022) sostienen que las politicas se limitan a la prescripcion,
pero que en su finalidad no tienen en cuenta las desigualdades
que viven las familias sobre todos en espacios de carencias y
deficiencia. Po lo cual este vinculo no puede gestionarse solo
desde el planteamiento de normas sino iniciar con la comprensiéon
de los contextos en el que se materializa la verdadera educacion.

En esta realidad, los docentes demuestran una capacidad
que les permite profundizar en su labor, haciendo una lectura
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mas humana de la realidad y la cotidianidad escolar y emergen
entonces como mediadores entre las politicas y la practica en
el contexto, resignificindola y dandole un sentido frente a
fragilidad que se presente por parte de las instituciones. Como
plantea Morin, E. (2020), quien alude a la complejidad como
el acto de reconocer la incertidumbre y la contradiccién en la
experiencia humana. Los maestros, asumen esa complejidad, en
busca de una transformacioén a través de la puesta en escena de
la creatividad, afecto y la ética profesional.

Esta investigacion coincide con lo encontrado por Molina,
C. (2023) quien sustenta que las escuelas de Colombia tienen
que permanecer ante ambientes de precariedad. Al igual
que los planteamientos de este andlisis, este trabajo también
demuestra como el docente de forma adaptativa a través de la
implementacion de estrategias centra su trabajo no solo en lo
académico, también en promover valores éticos y convivenciales
a través de un trabajo colaborativo, flexibilizando y adaptando
el curriculo a necesidades especificas y convirtiéndose en un ser
que escucha y permite un contacto especial con los estudiantes y
las familias trascendiendo sus funciones en busca de mejoras y
humanizacion en el sistema educativo.

La afectividad, aparece en este marco no solo como aspecto
emocional, sino como un componente pedagogico y ético
fundamental. De acuerdo con Luligo, J., etal. (2024). En contextos
vulnerables, en gran medida, la convivencia escolar depende de
las capacidades del docente para establecer vinculos afectivos
de empatia, dialogo y cuidado con sus estudiantes. Desde la
experiencia de analisis, la afectividad reconstruye el sentido
educativo convirtiéndose en una herramienta que, a través de
la escucha, el acompafamiento, y el reconocimiento, humaniza.
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coincidiendo también con Gémez, A. y Diosa, ]J. (2023), quienes
plantean en su trabajo “la ética del cuidado”, como el docente
desde su labor siempre busca humanizar sobre todo en tiempo de
crisis, proyectando fortalecer desde la escuela el tejido emocional.

Finalmente, la resistencia pedagogica, que consiste en como
el docente a través de su trabajo colaborativo, ético, compartido
y a través de su reflexiéon profesional sostienen su practica
déndole sentido y esperanza al fortalecimiento institucional. Este
fenémeno coincide con lo descrito por Fardella, C., et al. (2023),
quien argumenta que son los docentes, quienes a pesar de lo
adverso buscan siempre integrar a todos los actores educativos
para promover transformacion.

Demostrando desde una mirada fenomenolégica como
la docencia es una practica que genera esperanza y que desde
sus convicciones éticas buscar fortalecer en sus estudiantes
competencias civicas, sociales y emocionales para que ofrezcan a
la sociedad alternativas de cambio.

REFLEXIONES FINALES

La evidencia sugiere que la integraciéon familia-escuela,
sufre de tensiones y que existe una brecha entre el discurso
normativo y larealidad de las vidas de las familias que se reflejan
en su compromiso con las escuelas. En esta situacion, la docencia
surge con un papel mediador, dando un sentido pedagoégico y
ético reinterpretando la realidad y generando estrategias que se
adapten y mantengan viva las escuelas.
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La afectividad, deja de ser un accesorio convirtiéndose
en un criterio para los docentes que, desde el cuidado, el
reconocimiento y la confianza orientan sus compromisos en el
aula en relacion con los hogares. Y la resistencia pedagogica
observada no opera como confrontacién, sino como persistencia
creativa y colaborativa: redes docentes, ética del cuidado y
pedagogia de la cooperacion sostienen la esperanza y habilitan
transformaciones reales.

Finalmente, las politicas faltas de sintonia o de cercania
deben buscar que la integraciéon familia-escuela goce de
proyectos ético politicos sensibles a la realidad de contextos que
reafirme que educar es un trabajo compartido y colaborativo con
claridad y propésitos compartidos. Este estudio confirma que la
integracion familia-escuela no se resuelve con méds normativas,
sino con cercania intencionada, Si algo queda claro es que,
cuando la escuela y las familias se encuentran desde la confianza
y la responsabilidad compartida, la experiencia escolar recupera
sentido y horizonte
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El curriculo, componte del sistema educativo, cumple funciones
y establece relaciones de diverso tipo. El propésito del estudio
fue examinar la relacién entre curriculo e interculturalidad
critica, a fin de identificar categorias de anélisis que orientaran la
construccion de una pedagogia decolonial. Se aplicé un método
cualitativo de revision documental con cardcter analitico, a
partir de fuentes en castellano publicadas entre 2015 y 2024
en bases de datos académicas. Los resultados mostraron que,
si bien la normativa nacional reconoci6 la diversidad cultural,
en la practica escolar persistieron narrativas hegemonicas
eurocentricas. Asimismo, se constaté que la interculturalidad fue
asumida de manera funcional en la politica educativa, mientras
que las experiencias comunitarias evidenciaron su potencial
transformador desde una perspectiva critica. Se concluyé que
el curriculo colombiano requiere avanzar hacia un enfoque
decolonial que supere la retérica inclusiva y promueva la justicia
social mediante el reconocimiento de la pluralidad de saberes.
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INTRODUCCION

El curriculo escolar en América Latina ha operado
histéricamente como un dispositivo de reproduccién del orden
colonial. Mas alla de la transmisiéon de contenidos, constituy6
un régimen epistémico que defini6 qué conocimientos eran
legitimos y cuales debian permanecer al margen.

De esta forma, consolid6 una jerarquia en la que lo europeo
se erigi6 como medida universal. Relego los saberes de pueblos
originarios y comunidades afrodescendientes a la categoria de
folclor o anécdota sin reconocimiento de su valor epistémico ni
de su potencial transformador.

El curriculo, en este sentido, no fue un instrumento neutro:
ademas de enseflar matematicas, ciencias o literatura, se convirtioé
en una herramienta politica que establecié qué historias debian
ser contadas, qué memorias podian circular y qué lenguas eran
aceptadas en la construccion de ciudadania.

La colonialidad curricular tuvo expresiones diversas en
los paises latinoamericanos, pero en todos los casos implic
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exclusiéon y homogeneizaciéon cultural. En el caso colombiano,
este fendmeno adquirié matices especificos debido a la amplia
diversidad étnica y lingtiistica reconocida en la Constitucion de
1991.

Aunque la Carta Politica y normas posteriores abrieron
espacio a la educaciéon intercultural (Ley 115, Decreto 1860) y a la
educacion propia (Decreto 804), el curriculo continué orientado
por narrativas excluyentes, racistas y europeas. En consecuencia,
emergié una contradiccion: el reconocimiento juridico de la
diversidad contrasté con practicas escolares que mantuvieron
invisibilizados los saberes comunitarios y territoriales.

Investigacionesrecientesrefuerzan esta tension. Durénet. al.
(2023) evidenciaron como las politicas curriculares se mantienen
atadas a la implementacion, disefio y evaluacién, a partir de,
competencias globales. De esta manera, han evidenciado que los
contenidos no fueron vinculantes con los aportes culturales y
lingtiisticos de comunidades indigenas y afrodescendientes.

Arias y Garcia (2014) muestra como los lineamientos
curriculares mantienen un sesgo tecnocratico, con un énfasis en
la eficiencia y la estandarizacién, mientras que Perir6 y Merma
(2012) senalan que la interculturalidad, en la practica, suele
reducirse a un componente accesorio en los proyectos educativos
institucionales, sin incidencia estructural en las pedagogias.

Este escenario exige repensar el curriculo como un espacio
politico y cultural de disputa. Por lo tanto, resulté fundamental
deconstruir el sentido de la matriz curricular como un simple
documento técnico. En él se constituye un terreno donde sejuegan
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relaciones de poder, se negocianidentidades y se define la validez
de los saberes. Por esta razon, la categoria de interculturalidad
criticase vuelveindispensable para problematizarlaslimitaciones
del curriculo tradicional y plantear alternativas pedagogicas
decoloniales que respondan a las realidades colombianas y
latinoamericanas.

La presente disertacion permitié evidenciar algunos
beneficios para el desarrollo de un modelo educativo mas
apropiado para la realidad social, politica y econémica de
Colombia. En primerlugar, aporté alainterpretacion del curriculo
como una zona atravesada por la colonialidad. En segundo
lugar, ofreci6 materiales tedricos desde los cuales cuestionar las
préacticas educativas con cargas homogeneizadoras y, de esta
manera, darle paso a paradigmas que realmente sean inclusivos.

Tercero, gener6 ventajas para el debate sobre la necesidad
de un diseno de politicas publicas que superen los enfoques
funcionales de la interculturalidad. Finalmente, a través de ella se
evidenci6 la necesidad de impulsar normativas que reconozcan
la pluralidad cultural y lingtiistica de los pueblos que habitan la
nacioén colombiana.

Desde el plano pedagogico, la investigacion proporcioné
herramientas de reflexién, encaminadas a la comunidad
educativa, al demostrar que la pedagogia decolonial se puede
constituir como parte de una practica viable. Debido a lo
anterior, el estudio visibiliz6 las experiencias situadas y las
diversas maneras de sistematizacion que se desarrollaron en
diversos territorios y con diversidad de actores, todo vinculados
al entorno escolar.
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De igual manera, en el &mbito académico la investigacion
contribuy6 en la consolidacién de un estado del arte actualizado
sobre curriculo e interculturalidad; al situar los debates, aportes
y cuestionamientos en un periodo temporal reciente (2019-
2025). A través de esta sintesis se pudieron identificar algunos
vacios conceptuales y, de esta manera, abrir nuevas lineas
de investigacion orientadas a evaluar tanto el impacto de las
experiencias interculturales situadas como los aportes de la
pedagogia decolonial en la transformaciéon educativa de los
pueblos del Sur Global.

Para finalizar, la investigacion constituyé una propuesta
para la academia colombiana, al exponer que el curriculo no
solo organiza contenidos escolares, sino que define sentidos
civicos, sociales y politicos. Por lo tanto, se avanzé en el debate
de la necesidad de un curriculo intercultural critico y decolonial
como requisito para la construcciéon de una educacion diversa,
equitativa y democratica.

COLONIALIDAD DEL PODER Y CURRICULO

La nocién de colonialidad del poder (Quijano, 2000) se
centra en evidenciar la manera en que los centros de poder
econdmico y politico perpetraron un sistema hegemonico sobre
los pueblos del Sur Global. Por lo anterior, este concepto resultd
central para comprender el curriculo latinoamericano. Desde
esta perspectiva, la escuela no s6lo reprodujo conocimientos, sino
que también legitimé estructuras jerarquicas en las que Europa
se constituy6 como referencia universal del saber.
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Esta colonialidad se manifest6 en la organizacién de los
contenidos, en las metodologias empleadas y en la definicion
de lo que debia considerarse como “conocimiento valido”.
El curriculo, en consecuencia, funcion6 como un aparato de
normalizaciéon cultural (Fuguet Smith, 2020), en el que las
epistemologias propias fueron marginadas.

Dussel y Southwell (2010) definieron el curriculo como
“un documento publico que expresa acuerdos sociales sobre lo
que debe transmitirse a las nuevas generaciones en el espacio
escolar” (p. 4). Bajo esta logica, se hace evidente que no es
neutro ni aséptico: responde a intereses histéricos, politicos y
culturales. Desde la justicia social, Fraser (2020) advierte que los
procesos educativos estan atravesados por relaciones de poder
y que, en contextos coloniales, tienden a reforzar desigualdades
estructurales. De esta manera, el curriculo en América Latina
y en Colombia se convirtié en un dispositivo de regulacion
cultural, donde la hegemonia eurocéntrica dicté los marcos de
legitimidad del conocimiento.

INTERCULTURALIDAD CRITICA

La interculturalidad se entendi6é de multiples maneras. Su
version funcional, fue adoptada por los gobiernos colombianos
del siglo XX; en ella se limit6 a reconocer la diversidad cultural
como un elemento complementario de la politica publica,
sin alterar las estructuras de poder ni el canon epistémico del
curriculo. Esta forma instrumental se convirtié en un ornamento
sin incidencia real en las practicas educativas (Walsh, 2009).
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Frente a esta instrumentalizacién epistémica, Walsh (2004)
propuso el concepto de interculturalidad critica, como un
proyecto activo para “construir espacios de encuentro entre seres
y saberes, sentidos y practicas distintas” (p. 45). Esta no consisti6
enreemplazar un canon por otro, sino en abrir horizontes de vida,
conocimiento y convivencia construidos desde las memorias y
resistencias de los pueblos. A través de la interculturalidad critica
se confront6 la dominacién histérica y el racismo estructural que
atraviesan las escuelas. A través de ella se reconocié que el saber
también habita en précticas comunitarias, en memorias orales y
en espiritualidades que han sido sisteméticamente silenciadas.

En este marco, la interculturalidad critica no buscé que las
epistemologias indigenas, afrodescendientes o populares fueran
incorporadas como un apéndice en el curriculo tradicional. Se
tratd6 de cuestionar el fundamento mismo de ese curriculo,
develando sus sesgos coloniales y abriendo espacio a un didlogo
horizontal entre saberes.

PEDAGOGIA DECOLONIAL

La pedagogia decolonial constituy6 el horizonte practico
de la articulacién entre curriculo y la préactica educativa situada.
Inspirada en Freire (1997), esta perspectiva asumié que la
educacion es un proceso politico en el que se disputa el sentido
del conocimiento, del sujeto y de la sociedad. Para Fuguet
Smith (2011), el curriculo debi6 ser visto como “un espacio de
emancipaciéon” (p. 467), donde las comunidades participaron
activamente en la definicion de los contenidos y metodologias.



Por su parte, Castro (2015) plante6 la necesidad de
descolonizar el curriculo desmontando los supuestos que
determinaron, durante siglos, qué se ensefia, como se ensefia y
con qué proposito. Desde esta 6ptica, la pedagogia decolonial
mas que modificar contenidos, buscé transformar las relaciones
pedagogicas, el rol docente y la finalidad social de la escuela.

Los referentes tedricos presentes en esta investigacion
permitieron comprender el curriculo como dispositivo politico,
la interculturalidad critica como proyecto de confrontacién
epistémicaylapedagogia decolonial como praxis transformadora.

MARCO NORMATIVO COLOMBIANO

El marco normativo colombiano ofrece un terreno fértil para
comprender la tensién entre los discursos de reconocimiento
cultural y la persistencia de un curriculo estandarizado. La
Constitucion de 1991 reconocié explicitamente la diversidad
étnica y cultural de la nacién en los articulos 7, 8,9, 10 y 72.

Dichas disposiciones adquirieron gran fuerza por la
diversa jurisprudencia proferida por la Corte Constitucional
“como fuente principal de desarrollo de los derechos de las
comunidades [étnicas]” (CC, T-372/21, 2021), para la proteccion
y garantias de los derechos de los indigenas, de las comunidades
negras, raizales y Rom. (Simbafia, 2024, p. 21)

De esta manera, se establecieron los pilares enla formulaciéon
de la educacion intercultural, asi como el respeto a las lenguas y
tradiciones de los pueblos originarios.
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De igual manera, La Ley General de Educacién (115 de
1994) desarroll6 este ideario, en la mediado que incorporé los
principios de flexibilidad y autonomia escolar. En el articulo
55 abri6 espacio a la etnoeducacion, orientada a los pueblos
indigenas y afrodescendientes, con el fin de preservar sus
identidades culturales y lingtiisticas.

Por su parte, el Decreto 1860 de 1994 reglamenté el curriculo,
dado que estableci6 los proyectos educativos institucionales (PEI)
en un marco de autonomia, lo que permitié que las instituciones
adaptaran su organizacién curricular a cada contexto. Aunque,
en la practica, los PEI han estado condicionados a las politicas
mayoritarias y de esta manera han limitado el didlogo situado.

Mas adelante, en el afno1995, se reglamenté Decreto 804, a
través del cual se da una gestion normativa para la educaciéon
en los grupos étnicos, reconociendo la necesidad de planes de
estudio propios y pertinentes culturalmente.

La Educacion para grupos étnicos hace parte del servicio
publico educativo y se sustenta en un compromiso de elaboracién
colectiva, donde los distintos miembros de la comunidad en
general, intercambian saberes y vivencias con miras a mantener,
recrear y desarrollar un proyecto global de vida de acuerdo con
su cultura, su lengua, sus tradiciones y sus fueros propios y
autoéctonos. (Presidencia de la Reptublica de Colombia, p. 1)

Sin embargo, Perir6 y Merma (2012) advierten que su
implementacién ha sido parcial y que, en muchos casos, la
etnoeducacion se limita a proyectos aislados sin incidencia
estructural.

>



En el afio 2003, el MEN promulgé los Estandares bésicos
de competencias del MEN, con ellos se reforz6 una perspectiva
tecnocrética. Para Arias y Garcia (2015) este enfoque responder a
“una posicion instrumental de la educacion, la cual se constituye
como una institucion simbolica a merced de la reproduccion
econoémica” (parr, 12). A través de ellos se privilegio la medicion
de los resultados a partir de pruebas estandarizas. Si bien, la
forma discursiva con la que se presenté incluy6 respeto por la
diversidad, en la practica, las competencias se orientaron en la
reproduccién de saberes homogéneos limitado la incorporacién
de saberes propios.

A partir del recorrido normativo se mostré las formas
distantes que se han dado entre el reconocimiento juridico y la
aplicacion. De esta manera, se evidencio la reproduccién de una
colonialidad curricular desde el campo legal colombiano. En
otras palabras, la educaciéon colombiana, aunque avanzoé en el
marco legal al promover la diversidad, continué atrapada bajo
el influjo de estructuras politicas que siguieron subordinando las
epistemologias comunitarias al canon eurocéntrico y a las l6gicas
del mercado capitalista.

METODO

La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo,
pues buscé comprender las tensiones, posibilidades y horizontes
que emergieron de la relacion entre curriculo e interculturalidad
critica en el contexto colombiano. El propésito no fue cuantificar
datos ni establecer generalizaciones estadisticas, sino analizar los
significados y aportes de la produccion académica reciente para
identificar tendencias, convergencias y vacios.
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En este sentido, el estudio se inscribi6é dentro del paradigma
interpretativo, que privilegié la comprension de los fenémenos
educativos como construcciones sociales atravesadas por
dimensiones historicas, culturales y politicas (Ramos, 2015).

El tipo de investigacion correspondié a una revisiéon
documental analitica, en la medida que se organizé con la
finalidad de explorar articulos de investigacion publicados en
fuentes confiables y con prestigio académico. A partir de este
disefio se logré identificar, ordenar y cotejar la informaciéon que
fue presentada ante la comunidad cientifica sin necesidad de
recurrir a informantes claves.

Es asi que el nivel de andlisis se defini6 como exploratorio-
descriptivo, en la medida que se orient6 a identificar categorias
conceptuales. De igual manera, los aportes de los autores
seleccionados buscaron ser descriptivos, sin caer en la pretension
de establecer correlaciones causales.

Por su parte, el procedimiento metodolégico fue
bibliogréafico. Como sefialan Hernandez-Sampieri, Ferndndez y
Baptista (2014), con el fin de garantizar el valor de todo estudio
documental resulté indispensable tener claridad en los criterios
de btisqueda y seleccién. Por lo anterior, se aplicé un proceso
de manera sistematica en tres fases: identificaciéon de referentes,
sistematizacion de informacion y codificacién de categorias.

La basqueda se realiz6 en bases de datos de acceso abierto
como SciELO, Redalyc, Dialnet, ResearchGate y repositorios
institucionales. Para ello, se emple6 la combinacién de palabras
clave (curriculo, interculturalidad critica, pedagogia decolonial,
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colonialidad curricular y educacién intercultural en Colombia)
con el fin de limitar los hallazgos a un rango trabajable.

El rastreo inicial arrojé cuarenta y dos documentos, de los
cuales se seleccionaron dieciséis que cumplian con los criterios
de inclusién: estar publicados en castellano, entre 2019 y 2025,
contar con respaldo académico verificable y abordar de manera
directa la relacion entre curriculo, interculturalidad y pedagogia
decolonial en el contexto colombiano. Se excluyeron los textos
de carécter divulgativo o de opinién, los duplicados y aquellos
que no se centraban en el ambito escolar. El corpus definitivo
constituy¢ la base del andlisis.

La sistematizacion de la informacién se realiz6 mediante
fichas de lectura que incluyeron la referencia bibliogréfica
completa, un resumen de los aportes centrales, citas textuales
relevantes y observaciones criticas. Como lo advierte Cisterna
(2005), las fichas permiten mantener la coherencia del andlisis
documental y garantizan la trazabilidad del proceso. A partir de
este insumo se efectué la codificacién cualitativa, tomando como
referencia lo planteado por Miles, Huberman y Saldafia (2014),
quienes destacan que esta técnica posibilita identificar patrones
y construir significados a partir de la informacion.

Con base en estas estrategias, los documentos fueron
organizados en torno a cuatro categorias de andlisis: curriculo
colonial, interculturalidad critica, pedagogia decolonial y
curriculo como territorio politico. La siguiente matriz sintetiza
los dieciséis textos seleccionados y su clasificacion categorial:
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Cuadro 1. Curriculo colonial en Colombia
AUTOR(ES) ANO TITULO FUENTE CATEGORIA

Renteria- 2021 Comunidades negras y saberes | Rev. Colombiana de | Territorio politico
Jiménez, C. ancestrales Educacion

Valencia, J. 2023 Politica educativa e Redalyc Territorio politico
A A. interculturalidad lingiiistica
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CATEGORIAS DE ANALISIS

A partir delosreferentes teéricos, estainvestigacion delimito
cuatro categorias principales para el andlisis de la relacién entre
curriculo e interculturalidad en el contexto colombiano:

Categorias de andlisis 1. Curriculo colonial:
entendido como dispositivo
de imposicion epistémica que
legitima jerarquias culturales
Pedagogia Decolonial y excluye saberes subalternos.

Transforma las relaciones de poder en el
aula para la justicia social

2. Interculturalidad
Promuevs o dilogo horzoniel de CI‘lt}C.a: asumida como proyecto
saberes yconfrontala politico que confronta la
instrumentalizacién . . .,
instrumentalizacion de la
Curriculo como Territorio diversidad Y PromueVe un
Politico dialogo horizontal de saberes.

Disputa narrativas, memorias e
identidades en la escuela

3. Pedagogia decolonial:
Legitimiza jerarquias culturales y excluye Concebida como préCtica
s educativa orientada a la
justicia social, que transforma
las relaciones de poder en el
aula.

Curriculo Colonial

Imagen 1

Categoria de andlisis. Elaboracion propia.

4. Curriculo como territorio politico: categoria que visibiliza
la escuela como espacio donde se disputan narrativas, memorias
e identidades, trascendiendo la visién técnica y estandarizada.
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Estas categorias funcionaron como lentes interpretativos
para examinar la literatura seleccionada y permitieron organizar
los resultados en torno a ejes conceptuales coherentes con el
objetivo del estudio.

Los resultados organizados en torno a las cuatro categorias
(curriculo colonial, interculturalidad critica, pedagogia
decolonial y curriculo como territorio politico) permitieron
interpretar como la literatura académica reciente dialoga con
las tensiones historicas y normativas del contexto colombiano.
Esta seccion se centra en confrontar los aportes tedricos con los
hallazgos documentales, destacando los puntos de coincidencia,
divergencia y vacios que atun persisten en el campo de estudio.

RESULTADOS Y ANALISIS

El anélisis documental permitié reconocer que el curriculo
colombiano ha estado marcado por tensiones profundas entre
la colonialidad persistente y las propuestas de transformacion
critica. La revisién mostré que los cuatro ejes de anélisis (curriculo
colonial, interculturalidad critica, pedagogia decolonial vy
curriculo como territorio politico) no operaron de manera
aislada, sino que se entrelazaron en un debate que evidenci6
tanto continuidades como rupturas en la manera de concebir la
educacion.

En relaciéon con el curriculo colonial, los estudios senialaron
que, a pesar de las reformas normativas, la estructura curricular
sigui6 reproduciendo jerarquias epistémicas. Rocha (2023)
document6 cémo la modernidad y la colonialidad se articularon
en el disefio curricular, introduciendo ademés un sesgo de género
que reforz6 desigualdades sociales.

>
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De manera complementaria, Renteria-Jiménez (2021)
mostré que los saberes afrocolombianos continuaron siendo
invisibilizados o reducidos a expresiones folcldricas, lo que
confirma que la normatividad inclusiva no se tradujo en practicas
pedagoégicas efectivas. En esta misma linea, se identificé que los
lineamientos del MEN, aun cuando incorporaron discursos de
inclusion, privilegiaron estandares internacionales, lo que limit6
la incorporaciéon de epistemologias locales. Estos hallazgos
reflejaron que el curriculo funcioné como un campo de disputa
donde la colonialidad mantuvo una posicién dominante.

La categoria de interculturalidad critica permitié observar
experiencias orientadas a superar el cardcter meramente funcional
de la diversidad en el sistema escolar. Oses-Gil et al. (2022)
plantearon la educacion intercultural critica como alternativa en
contextos de posconflicto, mostrando que el didlogo de saberes
fue clave para la reconstruccion de memorias colectivas. Rivera
(2022), por su parte, propuso un enfoque decolonial al curriculo
bilingtie, lo que cuestioné la hegemonia del castellano y
reivindico las lenguas originarias como elementos constitutivos
de ciudadania.

Calderon  Rojas  (2022)  revis6  investigaciones
latinoamericanas y evidencié que la expansiéon del discurso
intercultural no siempre se acompané de cambios estructurales,
mientras que Matarranz y Aguado (2025) demostraron que
la equidad educativa solo es posible si la interculturalidad se
convierte en eje transversal del curriculo. En conjunto, estos
estudios confirmaron que la interculturalidad critica debia
asumirse como proyecto politico y pedagodgico, capaz de
reconfigurar la escuela mas alla de reconocimientos superficiales.
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Cuadro 2. Interculturalidad critica en la literatura revisada

AUTOR ANO APORTE PRINCIPAL IMPLICACION EN COLOMBIA

En cuanto a la pedagogia decolonial, los textos coincidieron
en que la transformacién del curriculo no podia limitarse a la
modificacién de contenidos, sino que exigia nuevas formas
de relaciéon pedagogica. Epia Silva y Arcos (2024) analizaron
experiencias en comunidades étnicas colombianas donde la
pedagogia y la didactica decolonial se consolidaron como
herramientas para la paz intercultural.

Padilla (2024) profundizé en la epistemologia decolonial
como fundamento de practicas criticas en el aula, mientras que
Montafiez (2023) sistematiz6 experiencias que evidenciaron la
consolidacién de un campo académico en expansion dentro de
Colombia. A su vez, Castiblanco (2025) defendié la nocién de
“caminar la ensefianza”, resaltando el vinculo entre practica
docente, territorio y dimensién politica de la educacion. Estos
aportes confirmaron que la pedagogia decolonial, lejos de ser un
marco tedrico abstracto, se encuentra en desarrollo en diversas
instituciones y comunidades del pais.
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Cuadro 3. Pedagogia decolonial en Colombia segiin la
literatura reciente

AUTOR ANO APORTE PRINCIPAL IMPLICACION EN COLOMBIA

La categoria de curriculo como territorio politico revel6 que
la escuela es un espacio en el que se negocian sentidos, memorias
e identidades. Nufiez-Rios (2025) sostuvo que la construcciéon
de un curriculo intercultural en la educacioén superior requiere
una apertura a epistemologias multiples, mientras que Valencia
(2023) mostr6 que las decisiones sobre la matriz curricular
respondieron a intereses clasistas y a la regulacion de las lenguas
como mecanismo de control.

Garcia-Ramirez ~ (2021) plante6 que pensar la
interculturalidad exigia construir narrativas pedagogicas
capaces de cuestionar las versiones oficiales de la historia, y
Renteria-Jiménez (2021) confirm¢ esta idea al documentar cémo
las comunidades afrocolombianas han usado la escuela como
espacio de resistencia cultural. De este modo, se evidencié que
el curriculo no puede concebirse como un instrumento técnico,
sino como un territorio politico donde se definen proyectos de
sociedad.

0000000000000 00000 000
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Cuadro 4. Curriculo como territorio politico

AUTOR ANO APORTE PRINCIPAL IMPLICACION EN COLOMBIA

Nufiez-Rios 2025 Curriculo intercultural Requiere apertura a epistemologias
multiperspectivo. diversas.

Valencia 2023 Politica educativa e interculturalidad El curriculo refleja relaciones de
lingtiistica. poder en el lenguaje.

Garcia-Ramirez | 2021 Narrativas otras para pensar la Propone relatos pedagogicos
interculturalidad. alternativos.

Renteria- 2021 Comunidades negras y saberes Muestra al curriculo como espacio

Jiménez ancestrales. de resistencia.

El andlisis conjunto de estas categorias mostré que el
curriculo colombiano no puede comprenderse tnicamente
desde su dimensién pedagogica, sino que debe situarse en un
marco histérico y politico atravesado por la colonialidad del
poder. Los resultados evidenciaron, por un lado, la permanencia
de estructuras coloniales que legitiman jerarquias culturales
y epistémicas, y por otro, la emergencia de propuestas de
interculturalidad critica y pedagogia decolonial que abrieron
horizontes de transformacion.

Asi, la escuela se configuré simultdneamente como espacio
de reproduccién y de resistencia, confirmando que el curriculo
constituye un territorio en disputa donde se define el lugar de la
diversidad en la construccion de ciudadania y nacion.

CONCLUSIONES

El estudio documental permiti6 comprender que el
curriculo colombiano continué atravesado por dindmicas de
colonialidad que, a pesar de los avances normativos, limitaron
el reconocimiento efectivo de la diversidad cultural. Aunque la



Constitucion de 1991, la Ley 115 de 1994 y el Decreto 804 de 1995
proclamaron el respeto por las diferencias étnicas y lingtisticas,
los resultados mostraron que las précticas escolares mantuvieron
una orientacién tecnocrética y centralista.

Los textos revisados coincidieron en sefialar que el curriculo,
mas que un dispositivo neutral de organizacion pedagogica,
se constituy6 en un campo de poder donde se definieron qué
saberes eran legitimos y cuales debian permanecer al margen.

Las investigaciones de Rocha (2023) y Renteria-Jiménez
(2021) evidenciaron que los saberes afrocolombianos e indigenas
fueron reducidos a expresiones marginales, sin incidencia real en
la construccion de ciudadania. Este hallazgo es vital en la medida
que confirmo que el curriculo funcioné como un instrumento con
el fin de mantener las jerarquias epistémicas. Es decir, los saberes
eurocéntricos se mantuvieron como tnicos referentes.

En contraste, los aportes de Oses-Gil et al. (2022) y
Rivera (2022) demostraron que existen experiencias educativas
intercultales capaces de abrir posibilidades de transformacién al
situar tanto las lenguas nativas como las memorias histéricas de
las comunidades al proceso de formacion educativo.

La categoria de pedagogia decolonial permitié concluir que
los cambios necesarios no se limitan a los contenidos curriculares,
sino que implican una transformacién profunda de las practicas
pedagogicas y del rol docente. Estudios como los de Epia Silva
y Arcos (2024), Padilla (2024), Montafiez (2023) y Castiblanco
(2025) mostraron que ya existen experiencias en Colombia donde
la pedagogia se concibié como una préactica situada, capaz de
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dialogar con saberes ancestrales y de reconfigurar las relaciones
en el aula. Estos trabajos reforzaron la idea de que la pedagogia
decolonial no constituye un discurso abstracto, sino una praxis
en marcha, estrechamente vinculada a la construccion de paz y
justicia social.

Otro aspecto central fue la comprension del curriculo
como territorio politico. Los estudios de Nufez-Rios (2025),
Valencia (2023), Garcia-Ramirez (2021) y Renteria-Jiménez (2021)
evidenciaron que la escuela es mas que un ente institucional o
un espacio simbdlico. Que tiene una incidencia en las disputas
histéricas de las comunidades en la medida que en ella se
conflictian las narrativas, las identidades culturales y los
proyectos de futuro. Al ser Colombia un pais marcado por el
conflicto, result6 relevante evidencia que el curriculo mas alla
de ser un mecanismo de homogenizacion también puede ser un
espacio de resistencia de las comunidades marginadas.

En conjunto, el andlisis de los dieciséis documentos
revisados permitié afirmar que el curriculo colombiano se
encuentra en una encrucijada. Si se mantiene subordinado a las
exigencias internacionales y a la légica tecnocratica, continuara
reproduciendo la colonialidad y la exclusion cultural. Si, en
cambio, logra articularse con la interculturalidad critica y la
pedagogia decolonial, podra constituirse en un espacio de justicia
social, reconocimiento de saberes diversos y construcciéon de paz.

La relevancia académica y social de esta conclusion radico
en que mostr6 que las transformaciones curriculares no dependen
Unicamente de ajustes técnicos o normativos, sino de una
voluntad politica que reconozca a la escuela como un territorio
en disputa. Es a través de espacios deliberativos y participativos
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que se pueden negociar saberes, lenguas y memorias en funcion
de un proyecto educativo incluyente y democratico. El impulso
a las politicas publicas se da a través de un didlogo vinculante
entre Estado, comunidades y academia.
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El articulo permite examinar la eficacia de las intervenciones de
orientacion escolar en estudiantes rurales con trastorno mixto
ansioso-depresivo (TMAD) mediante una revisién sistematica.
Se seleccionaron 25 documentos publicados entre 2022 y 2024,
utilizando el método PRISMA. Este método incluye criterios
de inclusién como estudios empiricos sobre intervenciones de
orientacion escolar en estudiantes rurales con TMAD, y criterios
de exclusién como estudios no empiricos. Se identifican patrones
en las intervenciones, destacando la teoria cognitivo-conductual
como un marco efectivo. Los criterios de discusion se agrupan en
categorias como “Teoria Cognitivo-Conductual”, “Rendimiento
Académico”, “TMAD” y “Orientaciéon Escolar”. Se enfatiza la
importancia de la adaptacion de las intervenciones, el desarrollo
emocional y académico, la evaluacion de trastornos emocionales
y la relevancia de la orientacién escolar. Proporcionando una
base solida para discutir los hallazgos y conclusiones del estudio,
ofreciendo una vision integral para abordar el TMAD en entornos
rurales mediante la orientacion escolar.

o %

276



Estrategias para Estudiantes Rurales con Trastorno
Mixto Ansioso Depresivo

Francisco David Pineda Loaiza
franciscopinedaloaiza@gmail.com
https:/ /orcid.org/0000-0002-5262-0442

INTRODUCCION

El trastorno mixto ansioso-depresivo (TMAD) ha sido
identificado como un desafio significativo en el ambito
educativo, particularmente en entornos rurales donde los
recursos y el acceso a servicios de salud mental son limitados.
Este trastorno, que se caracteriza por la coexistencia de sintomas
de ansiedad y depresiéon, ha demostrado tener un impacto
considerable en el bienestar emocional y el rendimiento
académico de los estudiantes Bittencourt et al. (2019) resalta que
estos factores pueden influir significativamente en el desempefo
de los estudiantes. Investigaciones previas han destacado la
complejidad de la sintomatologia ansioso-depresiva del TMAD,
que incluye preocupacioén constante, sensaciéon de desesperanza,
fatiga cronica y dificultad para concentrarse Alonso et al. (2018)
respaldado por Garcia et al. (2021). Segtn Jones y Smith (2017),
“estos sintomas no solo afectan la participaciéon activa de los
estudiantes en el proceso educativo, sino que también influyen
negativamente en su rendimiento”.

La orientaciéon escolar se ha reconocido como una
herramienta esencial para abordar las necesidades de los
estudiantes afectados por el TMAD. Maés alla de proporcionar
apoyo académico, la orientacion escolar se centra en promover
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el bienestar emocional y social de los estudiantes, ofreciendo
un espacio seguro para expresar preocupaciones y recibir el
apoyo necesario para superar los desafios Brunal (2022). Para
comprender y abordar estas complejidades, se utilizar4 la teoria
cognitivo-conductual como marco tedrico, que ha demostrado
ser efectivo para analizar y tratar los procesos cognitivos,
emocionales y conductuales involucrados en el TMAD Beck et
al. (2006) resaltando el trabajo de uno de sus exponentes Aarén
Beck.

Esta perspectiva permite no solo comprender la funciéon
pedagogica y social de los orientadores escolares, sino también
identificar estrategias efectivas para mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes diagnosticados con TMAD. Se
espera que esta revision documental contribuya a la pertinencia
y relevancia de los estudios sobre la orientaciéon escolar y el
TMAD, ofreciendo insights précticos y teéricos que enriquezcan
las practicas educativas en contextos rurales y promuevan el
bienestar de los estudiantes en situaciéon de vulnerabilidad.
Estos entornos suelen carecer de recursos educativos y de salud
mental adecuados, lo que dificulta la identificacién y el manejo
de problemas como el trastorno mixto ansioso-depresivo. Los
orientadores enfrentan dificultades para acceder a la formacion
especializaday para establecer unared deapoyointerdisciplinaria
encomunidades rurales dispersas. Ademas, la estigmatizaciéon de
los problemas de salud mental puede dificultar la comunicaciéon
abierta y busqueda de atencién de los alumnos.

El objetivo de estarevisién sistematica es analizar y sintetizar
la evidencia disponible sobre la eficacia de las intervenciones de
orientacién escolar en el manejo del trastorno mixto ansioso-
depresivo (TMAD) en estudiantes de entornos educativos
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rurales. Se busca identificar y evaluar estudios previos que hayan
investigado los efectos de las intervenciones de orientacion
escolar en el bienestar emocional, el rendimiento académico
y el desarrollo personal de los estudiantes diagnosticados con
TMAD.

El articulo pretende proporcionar una visién integral de
las estrategias de orientacion escolar utilizadas, los resultados
obtenidos y las implicaciones para la practica educativa en
contextos rurales. Los estudios incluidos en esta revision
sistemadtica proporcionan un panorama integral de las tendencias
investigativas en torno a la implementaciéon de servicios de
orientaciéon escolar basado en la teoria cognitivo-conductual
desde las representaciones sociales y las narrativas biograficas
de los docentes orientadores.

METODO

Se utilizo el tipo de investigacion de revision sistematica de
enfoque cualitativo, el énfasis esta en la sintesis de la evidencia
cualitativa de manera objetiva y transparente para responder la
pregunta de investigacion especifica. Los pasos tenidos en cuenta
segin el método PRISMA fueron la pregunta de investigacion
desarrollada con base a la introduccion previa, centrandose en la
eficacia de las intervenciones de orientacion escolar en el manejo
del trastorno mixto ansioso-depresivo (TMAD) en estudiantes de
entornos educativos rurales. La pregunta formulada fue: “;Cual
es la eficacia de las intervenciones de orientacién escolar en el
manejo del trastorno mixto ansioso-depresivo sobre estudiantes
de escuelas rurales?”.
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Se incluyeron estudios que evaluaron intervenciones de
orientacion escolar para estudiantes rurales, centrandose en el
manejo del TMAD y en intervenciones cognitivo-conductuales
en entornos educativos similares. Se excluyeron estudios que
no cumplian con estos criterios o no estaban disponibles en
inglés o espafiol. La btusqueda se realizé en diversas bases de
datos y bibliotecas digitales, utilizando términos relacionados
con TMAD, orientacién escolar, estudiantes rurales, teoria
cognitivo-conductual y rendimiento académico, seguida de una
evaluacion exhaustiva de los textos completos de los estudios

potencialmente relevantes.

Figura 1. Diagrama de flujo PRISMA
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Se establecieron procedimientos claros para la selecciéon de
estudios empiricos, incluyendo la revision de titulos y resimenes
durante la basqueda inicial, seguida de una evaluacién completa
de los textos completos de los estudios potencialmente elegibles,
entre articulos cientificos y tesis doctorales realizados sobre
temas relacionados durante los afios 2022-2024. Esto incluy6 la
seleccion de 25 documentos, compuestos por 14 tesis doctorales
y 11 articulos cientificos de autores nacionales, latinoamericanos
y europeos Higgins y Green (2011). En cuanto a las caracteristicas
de los documentos seleccionados, se observé lo siguiente: 10
pertenecen al drea de Ciencias de la Salud (40%), 7 al &rea de
Psicologia (28%) y 8 son de cardcter multidisciplinario (32%). Del
total de investigaciones revisadas, el 70% son de origen europeo,
mientras que el 30% son de origen latinoamericano y nacional.
En relacién con la profesion de los autores, en su gran mayoria
son psiquiatras y psicélogos.

Para recopilar informacién relevante de cada estudio
incluido, se disend un formulario estandarizado de extracciéon de
datos Booth et al. (2012). Se extrajeron datos sobre caracteristicas
del estudio, resultados medidos y hallazgos principales. Luego,
serealiz6 una sintesis sistemaética de los resultados de los estudios
incluidos, identificando patrones, tendencias y discrepancias en
los hallazgos. Se clasificaron las intervenciones de orientacion
escolar segtin su eficacia en el manejo del TMAD en estudiantes de
escuelas rurales, y se exploraron posibles factores moderadores
de esta eficacia.
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Tabla1

Articulos Cientificos y tesis doctorales tenidos
revision sistemdtica

en cuenta para esta

Articulo o Tesis Doctoral y afio

Autor

1.Adaptacion de la terapia cognitivo-conductual remota para la depresion
infantil: un estudio de caso (2023).

Karen Suérez y Edgar Landa-
Ramirez

2.Eficacia de las terapias contextuales (AC y ACT) y cognitivo-conductual
(TCC) en formato grupal como intervencién transdiagnéstica en los
trastornos emoconales (2023).

Rocio Coto Lesmes

3.Eficacia del programa transdiagnostico Aprende a Manejar tus Emociones
(AMTE) aplicado a través de internet para el tratamiento cognitivo-
conductual de los trastornos emocionales en adolescentes ( 2022).

Victoria Espinosa

4. Teoria de redes y trastornos emocionales: un modelo explicativo para la
evaluacion y diagnostic o (2022).

Francisco J. Jurado Gonzélez

5.Propuesta basada en el modelo cognitivo conductual para la autoeficacia
en estudiantes de una institucion educativa nacional de Trujillo (2022).

Roxana Lurdes Mendoza
Llerena

6. Principios Basicos de Psicoterapia ( 2023).

Rocio Torres Hermosillo y
Leticia Lappin Pereira

7. Estrategias no farmacoldgicas en el tratamiento de la ansiedad (2024).

Auxiliadora Rodriguez Tejada
y Maria Elisa Torres Tejera

8.Neuroeducacion y funciones ejecutivas. Evaluacion y estrategias
educativas frente a la regulaciéon emocional en el aula (2022).

Blanca Elena Betegon

9.Atencion plena en estudiantes de educacion secundaria: impacto en los
problemas de los adolescentes, la concentracion, flexibilidad cognitiva y
rendimiento académico (2022).

Alberto Mercader Rovira

10.Rendimiento académico en alumnos de Educacién Primaria y
Secundaria: efecto de los estilos de atribucién, emociones y Bull ying
(2022).

Ana Isabel Obregon Cuesta

11.Variables que influyen en el rendimiento académico en educacién
primaria: tradicion e innovacion (2021).

Alberto Quilez Robres

12 Estrategias de evaluacién por competencias utilizadas por los docentes
en entornos virtuales de aprendizaje en la universidad abierta para adultos
(2022).

Jovanny Maria Rodriguez
Cabral

13.Un aprendizaje con éxito: el desarrollo emocional en la adolescencia y el
papel de la familia con la complicidad de la escuela (2022).

Corvasce Catalda

14.Alcohol y estrés en la adolescencia como factores de vulnerabilidad en
los trastornos de ansiedad: papel del sistema endocannabinoide (2023).

Laura Sanchez-Marin

15.Usos problematicos de internet en la infancia y adolescencia (2022).

Raquel Lozano Blasco
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16.Eficacia del programa transdiagnostico Stper Skills for Life en nifios
con problemas externalizados (2022 ).

Mirian Rodriguez-Menchén

17.Competencias emocionales y bienestar Subjetivo en adultos emergentes
(2022).

Ana Maria Jiménez Ballester

18.Deteccion de depresion en atencién primaria con el Cuestionario de
salud del paciente -9(PHQ-9): Una revision sistematica (2022).

M? Victoria Taillefer Aguanell

19.Aplicaciones moviles para evaluaciéon e intervencién en trastornos
emocionales: una revision sistematica (2022).

Lorenzo Rodriguez-Riesco y
Cristina Senin-Calderén

20. Trastornos depresivos (2022).

Elisse Neff

21. Propiedades psicométricas del Inventario de Depresién de Beck-II
(BDI-II) en poblacién universitaria colombiana (2023).

Natalia Maldonado-Avendafio
y Rubi Castro

22. Generalizacién de los efectos de alineamiento y clasificacién en
educacion secundaria: evaluacion de la eficacia de una actividad para la
promocion de la competencia emprendedora (2023).

Sara Martinez-Gregorio y
Amparo Oliver

23. Programa de bolsillo anti-acoso escolar: disefio desde un equipo de
orientacion educativa (2023).

Pérez Daza, Miguel Angel;
Cordoba Alcaide, Francisco;
Ortega Ruiz, Rosario; Benitez
Sillero, Juan de Dios

24. Revision Sistematica sobre las Representaciones Sociales de la
Orientacién Escolar desde las Narrativas Biograficas. Caso Colombiano
(2023).

Olga Patricia Bonilla y Jhonier
Moreno Bedoya

25. La influencia del clima escolar en el aprendizaje (2023 )

Giselle Mardones Soto

RESULTADOS

Durante el proceso de revision de la literatura, a través de la
identificacion y anélisis de los temas recurrentes en los estudios
incluidos en la revisiéon sistematica, utilizando el enfoque
inductivo o bottom-up, se analizaron los datos de manera
abierta y sin prejuicios, identificando patrones emergentes y
organizando la informacién en categorias y subcategorias segtin
las similitudes y diferencias observadas en los datos; ademas
se reflejaron las propiedades caracteristicas especificas que
definieron cada categoria o subcategoria identificada durante el

proceso de anélisis.
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Tabla 2 Categorias, subcategorias y propiedades

Procesos Cognitivos Intencionalidad
Teoria Cognitivo-Conductual Comportamiento Epoché
Emoriones
Creencias
Experiencia de Aprendizaje Intersubjetividad
Rendimiento Académico Dificultades Percibidas Mundo Vivido
Estrategias de Aprendizaje Horizonte de Significacidn
Motivacion
Experiencia de Orientacion Conciencia Temporal
Orientacion Escolar Percepcitn de Recursos Transcendencia
Interaccion con el Orientador Noema
Percepcidn de Apovo Social Noesis
Trastormo Mixto Ansioso- Experiencia de Sintomas Flujo de la Conciencia
Depresivo Percepritn de la Enfermedad Acto de la Conciencia
Afrontamiento de la Ansiedad Reduccién Eidética

Las categorias emergentes “teoria cognitivo-conductual”,
“rendimiento escolar”, “trastorno mixto ansioso-depresivo” y
“Orientacion Escolar” surgieron durante el proceso de revision
de la literatura, principalmente a través de la identificacion y
analisis de los temas recurrentes en los estudios incluidos en la
revision sistematica. Estas categorias se originaron de la siguiente
manera:

La teoria cognitivo-conductual es un enfoque destacado
en la literatura para el tratamiento del trastorno mixto ansioso-
depresivo en contextos escolares, con 7 estudios mencionando
su uso. Esta teoria se centra en la relaciéon entre pensamientos,
emociones y comportamientos, y ha sido ampliamente utilizada
en intervenciones psicologicas para abordar trastornos de
ansiedad y depresion en adolescentes Kendall y Hedtke (2006).
Los pioneros de la terapia cognitivo-conductual, como Albert
Ellis y Aarén Beck, han enfatizado la importancia de entender
los pensamientos automaticos y las creencias subyacentes en
la experiencia consciente de los individuos Ellis (1962) y Beck
(1976).
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Tabla 3 Terapia Cognitivo-Conductual

Articulo o Tesis Doctoral Autor y fecha Apaorte
Adaptacion de la terapia cognitive- Karen Sudrez  Destaca los retos que supone adaptar una intervencion basada en
conductual remota para la depresion v Edgar evidencia probada en la prictica clinica de forma presencial, para
infantil: un estudio de caso Landa- su aplicacidn en internet.

Kamirez

(2023}
Eficacia de las terapias contextuales (AC  Rocio Coto  En esta tesis se analiza la diferente conceptualizacion y abordaje de
v ACT} v cognitivo-conductual (TCC)en  Lesmes los problemas emocionales desde el modelo transdiagnéstico
formato  grupal como intervencion - (2023) cognitivo-conductual {TD-TCC) frente al contextual (AC v ACT).
transdiagndstica en  los  trastornos
emocionales
Eficacia del programa transdiagnéstico
Aprende a Mangjar tus Emociones El estudio evalia la eficacia del programa en linea "Aprende a
(AMTE) aplicado a través de internet Manejar tus Emociones” (AMTE) en adolescentes para tratar
para el tratamiento cognitive-conductual  Victoria trastornos emocionales. Ademads, investiga la relacion entre los
de los trastornos emocionales en  Espinosa miedos al coronavirus v la gravedad de los sintomas de ansiedad y
adolescentes (2022) depresion, evaluando el protocolo UP-A de forma remota.

En la tesis doctoral se plantearon objetivos sobre la aplicacién de la
leoria  de redes v trastornos  Francisco |, metodologia de redes en trastornos emocionales para comprender
emocionales: un modelo explicativo para Jurado fendmenos relacionados. Se realizaron tres estudios independientes
la evaluacion v diagnastico Gonzdlez pero interrelacionados para alcanzar estos objetivos.

(2022}
Propuesta basada en el modelo cognitive  Roxana La investigacion disefié una propuesta basada en el modelo
conductual para la autoeficacia en  Lurdes cognitivo-conductual para mejorar la autoeficacia en estudiantes de
estudiantes de una institucién educativa  Mendoza una Institucion Educativa Macional de Trujillo. Utilizando un
nacional de Trujillo Llerena enfoque  descriptive  propositivo, se desarrollé una  solucion
(2022) especifica a una problemitica educativa.
Principios Basicos de Psicoterapia Rocio Torres

Hermosillo v
Leticia Lappin
Pereira

El articulo destaca la eficacia y relevancia de la psicoterapia,
resaltando su variedad de modelos y formatos, asi como la
importancia de la relacion terapéutica v la confidencialidad en la

(2023) investigacion psicoterapéutica.
Estrategias no farmacologicas en el Auxiliadora El articule revisa estrategias no farmacolégicas para tratar la
tratamiento de la ansiedad Rodriguer ansiedad, como entrevista motivacional, psicoeducacion, terapias
l'ejada v cognitivo-conductuales v mindfulness, destacando su importancia
Maria  Elisa  en monoterapia o combinadas con tratamientos farmacolagicos, v
l'orres  Tejera  la necesidad de un enfoque biopsicosocial para su implementacién
(2024) en atencicn primaria.

s La relacion entre el trastorno mixto ansioso-depresivo y
el rendimiento escolar fue un tema recurrente en varios estudios
investigativos, evidenciandose este patrén en 6 estudios incluidos
en la revisién. Se observé que los sintomas ansiosos y depresivos
pueden tener un impacto significativo en el rendimiento
académico de los estudiantes, lo que destacé la importancia de
investigar intervenciones que aborden este aspecto Ginsburg et

al. (2011).
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Tabla 4. Rendimiento académico.

Articulo o Tesis Doctoral Autor y Aporte
fecha
. X . La tesis investica el impacto de la ansiedad en el
Neuroeducacion vy funciones  Blanca . o P . N
. . L ) rendimiento  académico, proponiendo una metodologia
gjecutivas. Evaluacién y estrategias  Elena ) . ) ) -
. T neurceducativa para reducir la ansiedad v mejorar el
educativas frente a la mgu]aaén Beu:gl‘)n N N
. desempefio escolar. Destaca la necesidad de actualizar la
emocional en el aula (2022) . L
formacidn docente con neuroeducacion
] . La tesis investiga la relacién entre atencién plena, trastornos
Atencion plena en estudiantes de . & . © atenclon piena,
. A Alberto emocionales y rendimiento académico en adolescentes a
educacién secundaria: impacto en - .
Mercader través de un programa escolar. Se destaca que la atencién
los problemas de los adolescentes, . i N R
. e Rovira plena y problemas familiares influyen en la depresicn y el
la  concentracion,  flexibilidad L . N L
. T N (2022) rendimiento  académico, con mejoras  en  flexibilidad
cognitiva y rendimiento académico L . .
cognitiva post-intervencién.
La tesis doctoral examina como las atribuciones de
Rendimiento académico en alumnos  Ana  [sabel  éxito/fracaso, emociones en exdmenes v acoso escolar
de Educacién Primaria y  Obregin afectan el rendimiento de 562 estudiantes.  Valida
Secundaria: efecto de los estilos de  Cuesta cuestionarios sobre atribuciones académicas v emociones en
atribucion, emociones y Bull ying (2022) exdmenes, ofreciendo  herramientas  para  desarrollar
iniciativas que prevengan el abandono escolar
La tesis doctoral investiga como variables como funciones
Variables que influyen en el Alberto gjecutivas, motivacion v emociones afectan el rendimiento
rendimiento académico en  Quilez académico en estudiantes de Primaria Los resultados
educacién primaria: tradicion e Robres(2021 brindan una comprension mads profunda y sugieren la
innovacion ] necesidad de intervenciones educativas adaptadas para
promover un aprendizaje significativo
. . La tesis busca mejorar la evaluacién por competencias en
Estrategias de evaluacién por Jovanny ) -
S - ’ entornos virtuales de aprendizaje en la UAPA de la
competencias  utilizadas por los  Maria - L . . )
. Republica Dominicana, analizando aspectos  tedricos v
docentes en entornos virtuales de  Rodriguez . . . . R
o o - o aplicando cuestionarios a estudiantes y facilitadores. Los
aprendizaje  en la  universidad Cabral(2022 . .
. resultados resaltan la necesidad de mejorar los procesos de
abierta para adultos 1 .
evaluacion
La tesis destaca la relevancia de la intervencion familiar en el
Un aprendizaje  con  éxito: el Corvasce desarrollo integral de los estudiantes, resaltando la
desarrollo  emocional  en  la Cata]c{a influencia de la familia v el entorno escolar en el desarrollo
adolescencia y el papel de la familia (2022) de habilidades. Se identifican niveles medios de fragilidad

con la complicidad de la escuela

en los estudiantes v se enfatiza la importancia del apove
emocional de los padres

Trastorno mixto ansioso depresivo: Surgié de manera
natural al identificar un patrén en 8 estudios investigativos que
se centraban en la coexistencia de sintomas ansiosos y depresivos
en estudiantes de entornos rurales. Esta categoria se bas6 en la
literatura existente sobre los sintomas, diagndstico y tratamiento
de trastornos de ansiedad y depresion en adolescentes (American

Psychiatric Association, 2013).
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Tabla 5. Trastorno mixto ansioso depresivo.

Articulo o Tesis Doctoral Autor y fecha

Alcohol v estrés en la
adolescencia como
factores de vulnerabilidad
en los  trastornos  de
ansiedad: papel del
sistema endocannabinoide

Aporte

Laura
Sanchez-Marin
(2023)

Esta tesis doctoral identifica los efectos a largo plazo del estrés temprano v el
consumo de alcohol en la adolescencia en el comportamiento ansioso v sistemnas
de sefializacion en circuitos cerebrales relacionados con comportamientos
adictivos y emocionales. Sus hallazgos son clave para mejorar la prevencicn,
diagnastico y tratamiento de trastornos psiquidtricos en adultos.

Usns  problematicos  de
internet en la infancia y
adolescencia

Raquel Lozano
Blasco (2023)

La tesis doctoral examina el impacto del uso de redes sociales desde la infancia
hasta la adolescencia en Europa, abordando también la adiccién a Internet en
menores y el fentmeno del ciberacoso. Se basa en cuatro estudios que emplean
anilisis de redes sociales v meta-anilisis para comprender los riesgos del uso
problematico de Internet en jovenes.

Esta tesis evalta la efectividad del programa Super Skills for Life (S5L) en nifios
espanoles de 8 a 12 afos, mostrando una reduccidn significativa en problemas

Eficacia  del programa Mirian t lizad it lizad 4 I 4 trol. Pad
transdiagnestica.  Super  Rodriguez- externalizados e internalizados comparado con el grupo de control. Padres v

. B X . X nifios expresaron alta satisfaccion con el programa, sugiriendo su eficacia para
Skills for Life en nifios con  Menchdn j ; : B

) mejorar el bienestar emocional ¥ prevenir problemas futuros.
problemas externalizados (2022
La tesis doctoral evalia el impacto de la inteligencia emocional en el bienestar y
Competencias _ salud mental de adultos emergentes, destacando su influencia positiva en el
A N Ana Maria . . L .

emocionales v bienestar Jiménez bienestar subjetivo y negativa en los problemas de salud mental. Se resalta la

Subjetive en  adultos

emergentes

Ballester(2022)

importancia de la inteligencia emocional y la felicidad para el bienestar v la salud
mental, sefialando dreas para futuras investigaciones, como la diversificacion de
muestras y el uso de metodologia mixta.

Deteccion de depresién en
atencién primaria con el
Cuestionario de salud del
paciente -9{PHQ-9): Una
revisidn sistemdtica

[t Victoria
Taillefer
Aguanell
(2022)

El articulo revisa la efectividad del cuestionario PHQ-9 para detectar depresidn
en atencién primaria. Basado en 42 estudios, demostrd validez en adultos, con
alta precisian y sensibilidad (87% v 88% respectivamente en su version espafiola).
Su uso podria mejorar la deteccion temprana v el manejo de la depresion,
reduciendo las consecuencias del infradiagnéstico v mejorando la atencién al
paciente.

Aplicaciones moviles para
evaluacion e intervencion
en trastornos emocionales:
una revision sistematica

Lorenzo
Rodriguez-
Riesco v
Cristina Senin-
Calderdn
(2022)

El articulo propone la perspectiva transdiagnostica para abordar trastornos
emocionales durante la pandemia. Destaca el potencial de las aplicaciones
miviles en salud mental, pero sefiala la escasez de estudios sobre su eficacia. La
revision sistematica ofrece una visién general de las aplicaciones disponibles v su
adaptabilidad, utilizando una metodologia rigurosa con criterios claros de
inclusion v exclusion.

Trastornos depresivos

Elisse Meff

(2022)

El articulo aborda la prevalencia y diagnostico de la depresicn, especialmente en
Francia, donde es un problema de salud piblica con altas tasas de suicidio.
Destaca la dificultad para identificarla en atencién primaria, donde los sintomas
somiticos pueden enmascarar los tipicos. Se discute la epidemiologia, sintomas,
desafios del diagnéstico y tratamiento integral, incluvendo psicoterapia,
medicamentos y derivaciones especializadas.

Propiedades
psicométricas del
Inventario de Depresion
de Beck-Il (BDI-I) en
poblacién  universitaria
colombiana

Matalia
Maldonado-
Avendafio ¥
Rubi
Castro(2023)

El articulo aborda la alta prevalencia y diagnostico de la depresion en Francia,
resaltando la dificultad de su identificacion en atencion primaria debido a
sintomas somaticos, Se discuten la epidemiologia, sintomas, desafios del
diagnastico y tratamiento integral, incluyendo psicoterapia, medicamentos y
derivaciones especializadas.
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rientacion Escolar: Surgio al identificar una tendencia en 4
estudios que investigaban el papel de los servicios de orientacion
escolar en el manejo del trastorno mixto ansioso-depresivo y el
apoyo al rendimiento escolar en entornos educativos rurales.
Se evidencié que la resolutividad del empleo de TCC aplicadas
por orientadores escolares en las instituciones educativas ha
favorecido la disminucién del TMAD y mejorado el rendimiento
académico Baggerly y Osborn (2006).

Tabla 6. Orientacion escolar.

Articulo o Tesis Doctoral Autor y fecha Aporte
Generalizacion de los efectos Los aportes clave del articulo incluyen la evaluacién de una
de alineamiento v clasificacion Sara Martinez- actividad de exposicitn al emprendimiento en adolescentes,
en  educacién  secundaria: Gresori : - utilizando un disefio cuasi-experimental con grupo control.
. N regorio ¥ . L S i
evaluacion de la eficacia de I\m'baro Oliver Se identificaron efectos ocultos como la clasificacién y
una  actividad para la (2073) alineamiento, con hallazgos significativos en actitudes hacia
promocion de la competencia el emprendimiento y discusién sobre implicaciones en

emprendedora orientacion vocacional,

El articulo describe un programa anti-acoso escolar
Pérez Daza, activado por un Equipo de Orientacién Educativa (EQE) v
Miguel J\ngcl; su efectividad en reducir el acoso escolar, analizando su

Programa de bolsillo  anti-
acoso escolar: disefio desde un

Cérdoba  Alcaide,
Francisco; Ortr_-ga

implementacion en 5 centros escolares puiblicos con 88
escolares de 5° curso de Educacidon Primaria. Se utilizo el

equipo de orientacion  Ruiz, Rosario;  cuestionario EBIPQ) para medir los efectos del programa,
educativa Benitez  Sillero, observindose un descenso significative de escolares
Juan de Dios implicados en acoso escolar. Se discute la idoneidad v
(2023) potencial educativo del programa y la importancia de la
actuacion desde el EOE. ]

El articulo ofrece una revision sistemdtica sobre la
e e implementacion  de  servicios de  orientacién  escolar,

Revision Sistematica sobre las s ’ B i
Olga Patricia centrandose en las representaciones sociales v narrativas

Representaciones Sociales de
la Orientacién Escolar desde
las  Narrativas  Biograficas.
Caso Colombiano

Bonilla v Jhonier
Moreno  Bedova
(2023)

biogrificas de los docentes orientadores. Esto ayuda a
comprender la relacion entre estas representaciones y las
practicas de orientacién escolar, contribuyendo a una mejor
comprension de la funcién pedagdgica v social de los
orientadores escolares.

La influencia del clima escolar
en el aprendizaje

Giselle Mardones
Sotof2023)

El principal aporte del articulo es la presentacion de un
programa de prevencion del acoso escolar implementado
por un Equipo de Orientacién Educativa (EOE), el cual ha
demostrado ser efectivo en la reduccion de la incidencia del
acoso escolar. Ademas, se discuten las lecciones aprendidas
durante su implementacion, lo que sugiere su idoneidad y
potencial educativo, asi como el valor de la intervencidn
desde los EOE. Orientacién Escolar




Las investigaciones revisadas proporcionan informacion
detallada sobre el disefio de las investigaciones, respaldadas
por referencias bibliogréficas. Segtun la clasificacion de Ato,
Lopez y Benavente (2013), se observ6 que cuatro investigaciones
fueron de tipo instrumental (16%), mientras que 21 fueron de
tipo empirico (84%). Dentro de las investigaciones empiricas, se
identificaron disefios comparativos-correlacionales, descriptivos-
comparativos y descriptivos-comparativos-correlacionales en 2
estudios. Se encontré que en 8 estudios el disefio fue correlacional
simple (32%), en 7 estudios fue de grupos naturales (28%), en 5
estudios fue predictivo transversal (20%), y en otros 5 estudios fue
selectivo probabilistico transversal (20%). Los estudios también
informaron sobre variables sociodemograficas y psicologicas
asociadas, destacando diferencias de género, tipo de colegio,
edades y grado de instruccion.

DISCUSION

La discusion de este articulo cientifico se centra en analizar
las implicaciones para la practica y la investigaciéon futuras en
el campo de la orientacién escolar y la salud mental en entornos
educativos rurales, considerando una amplia gama de estudios
cientificos y tesis doctorales. Esto permite una comprension mas
completa de las experiencias y percepciones en estos contextos
educativos especificos. Los trabajos relacionados analizaron a
profundidad las categorias emergentes, buscando comprender
como se experimentan y perciben los diferentes fendémenos
desde la perspectiva de los estudiantes, profesionales y familias.
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Se analiz6 como los autores examinaron los enfoques
basadosenlateoriacognitivo-conductual, suadecuadautilizacion
para abordar trastornos emocionales en contextos escolares; se
discuti6 la coexistencia de sintomas ansiosos y depresivos en
estudiantes de entornos rurales y el como los autores analizaron
diversos factores relacionados con el rendimiento académico,
como la experiencia de aprendizaje, las dificultades percibidas,
las estrategias de aprendizaje y la motivacién. Por dltimo, Se
examind la experiencia de orientacion escolar, la percepciéon
de recursos, la interaccion con el orientador y la percepcion de
apoyo social.

LA TEORIA COGNITIVO-CONDUCTUAL

Presente como categoria en esta revision sistematica
presenta aspectos relacionados en siete estudios reflejados
en la tabla 3, relacionados con la psicoterapia, el tratamiento
de trastornos emocionales y el desarrollo de intervenciones
terapéuticas. A través de la cita de cada autor y su respectiva
investigacion, se puedenidentificar caracteristicas similares, tipos
de investigacion, enfoques, estrategias y distancias en relacion
con la adaptaciéon de la terapia cognitivo-conductual (TCC) y
otros enfoques terapéuticos. Estos estudios han explorado el uso
de la terapia cognitivo-conductual (TCC) en diversos contextos
y formatos, destacando su eficacia para abordar trastornos
emocionales. Suarez (2023) resalta los retos de adaptar la TCC
probada presencialmente a unformato enlinea parael tratamiento
de la depresion infantil. Por su parte, Espinosa (2022) evalta la
eficacia de un programa en linea de TCC trans-diagnoéstica para
adolescentes, incluyendo la relacién entre miedos al COVID-19y
sintomas emocionales.
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Desde una perspectiva mas teérica, Coto (2023) compara la
conceptualizacion de los problemas emocionales desde la TCC
tradicional frente a enfoques contextuales como la terapia de
aceptaciéon y compromiso. Mientras tanto, Jurado (2022) propone
un modelo explicativo novedoso basado en la teoria de redes
para evaluar y diagnosticar trastornos emocionales.

Otros autores, como Mendoza (2022), se han enfocado
en aplicar la TCC para mejorar aspectos especificos, como la
autoeficacia en estudiantes. Asimismo, Rodriguez y Torres
(2024) revisan estrategias no farmacolégicas, incluyendo la TCC,
para el tratamiento de la ansiedad, destacando su importancia
en la atenciéon primaria. Por su parte, Torres y Lappin (2023)
destacan la eficacia de la psicoterapia en trastornos mentales.
En conjunto, estos estudios subrayan la continua relevancia y
evolucion de la terapia cognitivo-conductual en el campo de la
salud mental, ofreciendo nuevas perspectivas y enfoques para
mejorar la atencién y el tratamiento de los trastornos emocionales
en diferentes grupos de poblacién.

RENDIMIENTO ACADEMICO

En esta categoria, seis estudios han arrojado luz sobre
factores clave que influyen en el desemperio estudiantil. Desde
la perspectiva de la neuroeducacién, Betegén (2022) destaca
la importancia de abordar la ansiedad en el contexto escolar
mediante enfoques neuroeducativos, lo que puede mejorar
significativamente el rendimiento académico. Mercader (2022),
por su parte, explora la atenciéon plena como un factor relevante en
la relacion entre trastornos emocionales, rendimiento académico
y flexibilidad cognitiva en adolescentes. Esta conexién resalta
la necesidad de considerar aspectos emocionales en el contexto
educativo para potenciar el éxito académico.

<
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Obregon (2022) demuestra como las atribuciones de éxito/
fracaso, las emociones en examenes y el acoso escolar pueden
impactar el rendimiento académico, subrayando la importancia
de implementar estrategias que prevengan el abandono escolar
y promuevan un entorno educativo favorable. Quilez (2021)
profundiza en como variables como las funciones ejecutivas, la
motivaciény lasemocionesinfluyenen el rendimiento académico,
sugiriendo la necesidad de adaptar las intervenciones educativas
para fomentar un aprendizaje significativo y sostenible en
estudiantes de primaria y secundaria.

Rodriguez (2022) aborda la evaluacién por competencias
en entornos virtuales como un aspecto crucial para mejorar los
procesos de evaluacién y garantizar un aprendizaje efectivo en
la educacion superior para adultos. Finalmente, Catalda (2022)
resalta la relevancia de la intervencién familiar en el desarrollo
emocional y académico de los adolescentes, subrayando la
importancia del apoyo emocional de los padres en el éxito
académico de los jovenes y la necesidad de fortalecer los lazos
familiares para potenciar el rendimiento académico. En conjunto,
estas investigaciones ofrecen una visién integral de los factores
que influyen en el éxito educativo, desde la neuroeducacion
hasta la atencion plena, las emociones, las funciones ejecutivas
y el apoyo familiar, contribuyendo al proceso de aprendizaje y
desarrollo académico.

TRASTORNO MIXTO ANSIOSO DEPRESIVO

La categoria cuenta con ocho estudios donde los autores
analizan la salud mental y el bienestar emocional en diversos
grupos poblacionales, desde la infancia hasta la poblacion
universitaria. Se destaca la importancia de la evaluacion

>
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y el diagnéstico de trastornos emocionales, con énfasis en
herramientas validadas y deteccién temprana, tanto en contextos
de atencién primaria como en entornos universitarios (American
Psychiatric Association, 2013). Sanchez-Marin (2023) identifica
como el estrés tempranoy el consumo dealcohol enlaadolescencia
afectan el comportamiento ansioso en la adultez, lo que subraya
la importancia de la prevencién desde etapas tempranas. En
una linea similar, Lozano (2022) examina el impacto de las redes
sociales y el ciberacoso desde la infancia hasta la adolescencia,
destacando cémo estos factores pueden contribuir al desarrollo
de trastornos emocionales.

Desde una perspectiva de intervenciéon, Rodriguez-
Menchoén (2022) evalta la efectividad del programa Super Skills
for Life (SSL) en la reducciéon de problemas emocionales en
nifios, subrayando la necesidad de intervenciones tempranas
para prevenir futuros trastornos. Jiménez (2022), por su parte,
resalta como la inteligencia emocional y la felicidad en adultos
emergentes actian como factores protectores, lo cual es crucial
para el bienestar y la salud mental. En cuanto a la evaluacion
y diagnostico, Taillefer (2022) demuestra la efectividad del
cuestionario PHQ-9 para detectar la depresion en atencion
primaria, mejorando la deteccion temprana del trastorno
mixto ansioso-depresivo. Neff (2022) aborda las dificultades
en la identificaciéon de la depresion en Francia, especialmente
en atencion primaria, donde los sintomas somaticos pueden
enmascarar los sintomas tipicos de la depresion.

Rodriguez-Riesco y Senin-Calderén (2022) presentan una
innovadora propuesta transdiagnoéstica utilizando aplicaciones
moviles durante la pandemia, subrayando el potencial de la
tecnologia para abordar trastornos emocionales. Maldonado-

<
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Avendafio y Castro (2023) evaltian las propiedades psicométricas
del Inventario de Depresiéon de Beck-II (BDI-II) en poblacion
universitaria colombiana, destacando su utilidad para Ila
deteccién y seguimiento de sintomas depresivos. Estos estudios
ofrecen una perspectiva multifacética del trastorno mixto ansioso-
depresivo, proporcionando un marco robusto para detectar de
forma adecuada estos problemas de salud mental en las regiones.

ORIENTACION ESCOLAR

Esta categoria presente en cuatro estudios los autores
se centran en temas relacionados con la orientacién escolar,
abordando aspectos como el acoso escolar, las representaciones
sociales, el clima escolar y la promocién de competencias
emprendedoras en adolescentes. Uso de evidencia empirica:
Cada articulo se basa en evidencia empirica para respaldar sus
hallazgos y conclusiones. Utilizan diferentes metodologias,
como disefios cuasi-experimentales, revisiones sistematicas y
analisis cualitativos, para examinar los fenémenos relacionados
con la orientacion escolar. Propuestas de intervencion: Todos los
autores proponen intervenciones especificas para abordar los
problemas identificados en el ambito escolar, como programas
anti-acoso escolar, actividades de exposiciéon al emprendimiento
y programas de prevencion del acoso escolar implementados por
Equipos de Orientacién Educativa (EOE).

Martinez-Gregorio y Oliver (2023) evaluaron la eficacia de
una actividad de exposicion al emprendimiento en adolescentes,
destacando efectos positivos en la clasificacion y el alineamiento
vocacional. Este estudio subraya la relevancia de fomentar la
competencia emprendedora en los jévenes y sus implicaciones
en la orientacién vocacional. Pérez et al. (2023) desarrollaron
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un programa anti-acoso escolar activado por un Equipo de
Orientacion Educativa (EOE), demostrando su efectividad
en la reduccion del acoso escolar. Implementado con éxito en
centros escolares publicos, este programa evidencié un descenso
significativo en los casos de acoso, destacando la importancia de
la intervencion temprana y la prevencion en el entorno escolar.

Bonilla y Moreno (2023) realizaron una revision sistemética
sobre las representaciones sociales de la orientaciéon escolar
a partir de narrativas biograficas en el contexto colombiano.
Este estudio contribuye a comprender la relacion entre las
representaciones sociales de los docentes orientadores y sus
précticas, enriqueciendo lacomprensiéon de la funcién pedagogica
y social de la orientacion escolar. Mardones (2023) present6 un
programa de prevencién del acoso escolar implementado por un
EOE, destacando su efectividad en la reducciéon de la incidencia
del acoso. Este enfoque resalta la importancia del clima escolar
en el aprendizaje y el bienestar de los estudiantes, subrayando
la relevancia de la intervencion desde los equipos de orientacion
educativa.

CONCLUSION

Este estudio representa un avance significativo en la
comprensién y abordaje del trastorno mixto ansioso-depresivo
(TMAD) en entornos educativos rurales. La revision sistemética
destaca la eficacia de la teoria cognitivo-conductual (TCC) como
una estrategia prometedora para mejorar el bienestar emocional
y el rendimiento académico de los estudiantes rurales afectados
por TMAD Hoffmanetal. (2012). La reeducacién del pensamiento
en entornos escolares, como mencionado por Korman (2020),
se revela como fundamental para fortalecer el desempefio
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académico y corregir pensamientos erréneos cumpliendo el
objetivo trazado en esta revision. Ademas, la atencién a las
necesidades individuales de los estudiantes con TMAD a través
de estrategias de intervenciéon adecuadas, como subrayado por
Hofmann et al. (2012), es crucial para su desarrollo y bienestar.

Esta revision resalta la necesidad imperante de promover
un ambiente educativo seguro y propicio para el aprendizaje,
como mencionado por Moher et al. (2009), con el fin de
garantizar un entorno favorable para el crecimiento académico

emocional de los estudiantes rurales con TMAD. La
adaptabilidad y personalizacion de la TCC la convierten en un
recurso invaluable, especialmente en areas con acceso limitado
a servicios de salud mental. Asimismo, se resalta la diversidad
de enfoques terapéuticos discutidos, desde la adaptacion de la
TCC a entornos virtuales hasta la importancia de la intervencion
familiar y el clima escolar.

Estos hallazgos subrayan la urgencia de implementar
estrategias basadas en evidencia y adaptadas a las necesidades
especificas de cada estudiante rural con TMAD, promoviendo
una colaboracién estrecha entre profesionales de la salud
mental, educadores y familias fortaleciendo la alianza familia
escuela propuesta por el Ministerio de Educaciéon Nacional. Este
estudio contribuye al desarrollo de intervenciones efectivas y
personalizadas para abordar el TMAD en entornos educativos
rurales, enfatizando la importancia de la TCC y la colaboracién
interdisciplinaria en la promocién del bienestar académico
y emocional de los estudiantes. Esta revision sistematica, al
destacar la necesidad de enfoques holisticos y adaptados a
contextos especificos, sienta las bases para futuras investigaciones
y préacticas que puedan abordar de manera mas efectiva las
complejas necesidades de los estudiantes.
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En los entornos rurales de Colombia, donde la presencia
del Estado es limitada o nula, la orientacién escolar adquiere
una importancia fundamental. En estas zonas, el orientador
escolar se convierte en un agente clave para facilitar la accion
educativa y promover el desarrollo integral de los estudiantes.
Brindar servicios de consulta y acompafiamiento a estudiantes y
familias, y aplicar modelos educativos flexibles que respondan a
las realidades locales. Ademas, el orientador escolar rural tiene
el desafio de contribuir a cerrar las brechas educativas entre las
zonas rurales y urbanas, garantizando una educacion de calidad
y equitativa para todos.
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La educacion en el contexto indigena colombiano, denominada
como etnoeducacién, afronta el reto de coadyuvar a la
preservacion del arraigo cultural y el fortalecimiento identitario
de estos resguardos y comunidades. En este estudio destaca el
arraigo cultural como enfoque pedagodgico para el fomento de la
cultura, saberes y tradiciones ancestrales en contextos educativos
indigenas. En la investigacion se revisan sistematicamente 18
estudios primarios recuperados en distintas bases de datos,
organizados utilizando el método prisma. De la revisiéon
emergieron tres categorfas principales que fueron sujetos
de anélisis: arraigo cultural e identidad indigena, educacién
propia y etnoeducacién, y relaciéon biocultural y educacion. Los
resultados sefialan que la educacién para el contexto indigena
ademas de propiciar la formacién académica, debe contribuir al
fortalecimiento de la identidad cultural, sus saberes y el respeto
por la naturaleza. Asimismo, la etnoeducacion y la incorporaciéon
de conocimientos bioculturales en el curriculo fortalecen la
cohesién social y la continuidad de las tradiciones de los pueblos
indigenas; por tanto, el arraigo cultural actia como un impulsor
de identidad y sostenibilidad.
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INTRODUCCION

El arraigo cultural indigena es el vinculo profundo de una
comunidad con su territorio, tradiciones, lengua, alimentos,
artesanfas y su forma particular de habitar el mundo. Va mas
alla de la identificacion étnica, pues implica la vivencia activa de
una herencia cultural transmitida de generacion en generacion,
especialmente mediante la oralidad, la practica cotidiana y la
cosmogonia. Garcés (2024) lo define como un proceso identitario
basado en el reconocimiento del territorio como fuente de
subsistencia material y espiritual, el fortalecimiento de la lengua
materna y los saberes tradicionales. En Colombia, este arraigo
se protege a través de figuras como los resguardos indigenas,
que garantizan la pervivencia cultural y legal de los pueblos
originarios
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En este contexto, la educacién cobra un papel esencial. La
UNESCO (2005) establece que una educaciéon propia de calidad
para los pueblos indigenas debe ser participativa, comunitaria,
culturalmente pertinente y desarrollada en didlogo con los
saberes tradicionales. La escuela puede, entonces, convertirse
en un escenario clave para la revitalizacién del arraigo cultural,
siempre que integre las practicas, valores y visiones del mundo
indigena en su curriculo. La Ley General de Educacién (Ley 115
de 1994) y el Convenio 169 de la OIT, adoptado por Colombia
mediante la Ley 21 de 1991, refuerzan este principio al reconocer
el derecho de los pueblos indigenas a conservar y desarrollar su
propia educacion, con respeto a su cultura, idioma y territorio.
Especificamente, el articulo 27.1 del Convenio sefala que los
gobiernos deben velar por que los miembros de los pueblos
interesados puedan adquirir una educacién con contenidos
adecuados a sus necesidades culturales y sociales.

Por ende este articulo tiene como objetivo recalcar la
importancia de incluir la ensehanza de las précticas ancestrales
y los valores culturales indigenas en el curriculo de la educacion
formal colombiana, brindando garantias a un sistema educativo
robusto que no solamente priorice el logro de competencias
académicas, sino que igualmente coadyuve a la formacion de
individuos con un fuerte sentido de pertenencia a su herencia
cultural, empoderados de su cultura y tradiciones con el firme
compromiso de preservarlas y perpetuarlas.

La ensefianza de los valores y la idiosincrasia indigena, que
de aqui en adelante llamaremos arraigo cultural indigena, emana
de la necesidad de integrar la cultura de las etnias al curriculo
educativo, ofreciendo a los estudiantes no solo conocimientos
académicos, sino también una conexién profunda con su herencia
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cultural. Palacios (2019) afirma que los saberes ancestrales desde
las ciencias en biol6gicos- etnobotanica, son vistos como una
forma diferente de pensarla educaciéony la posibilidad para quela
escuela acttie como el escenario ideal para visibilizar a Colombia
como pais multiétnico y pluricultural. Igualmente sostiene que
puede resultar una opcién muy valiosa para la conservacion y el
desarrollo sostenible del planeta; de alli la necesidad de incluir
su ensefianza en los curriculos de ciencias naturales.

Siguiendo esta nocién, Alvarez et al. (2022) sefialan en su
estudio el impacto positivo en la comunidad Zent, donde se
promueve la autoestima, la cultura, y la construccion de una
sociedad maés inclusiva y respetuosa desde la diversidad cultural,
al mismo tiempo que numeran que esos saberes ancestrales
se deben fortalecer aplicando estrategias didécticas que estén
encaminadas a preservar esos legados culturales.

En consonancia con lo anterior, la teoria de la identidad
cultural de Stuart Hall, descritas por Barés et al. (2014), explora
como las identidades culturales son construidas socialmente
y como estas interacciones son fundamentales para entender
la identidad de grupos o comunidades sociales especificos,
como son los territorios o comunidades indigenas. Siguiendo
esta nocién, Nemoga (2016) remarca la importancia que existe
entre las culturas indigenas con su entorno natural y cémo
esta relacion de coexistencia es fundamental para la formacién
de la identidad propia y el fortalecimiento de las précticas
culturales de estas comunidades. Desde esta perspectiva, emerge
el enfoque biocultural como una manera mas integral para
estudiar y entender la complejidad que supone la interrelacion
entre procesos ecologicos y las dindmicas socioculturales de las
comunidades indigenas.
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De acuerdo al decreto indigena 1345 de 2023, se determina
que las comunidades indigenas han venido concertando las
directrices y normas del Sistema Educativo Indigena propio,
basdndose en la Ley de Origen, Derecho Mayor y Derecho
Privado. Esta ha aportado a la continuidad y pervivencia de
las comunidades indigenas, respaldada por las decisiones de la
Corte Constitucional, particularmente en el cumplimiento del
fallo mencionado y considerando la necesidad de la emisién de
una normativa que define lo que corresponde a la educaciéon
propia, comprendida como un proceso integral. Este proceso
persigue el fortalecimiento vivencial expresado en acciones en
torno a los Dinamizadores Pedagégicos o Educadores Indigenas
y refuerza su identidad, tradiciones, sabidurias, conocimientos y
saberes para la pervivencia de cultura de estos pueblos.

Las anteriores bases tedricas y legales fungen como
fundamento para fortalecer el PEI (sistema de educacién
propia), que empezo6 a gestarse en los territorios indigenas de
Colombia. Un ejemplo concreto es la etnia Zend, asentada en el
departamento de Cérdoba, mayoritariamente en el municipio
de Tuchin. La cultura Zenu se caracteriza por su riqueza en
tradiciones, vestimenta, musica, danzas y artesanias. En esta
comunidad indigena, la educacién propia es natural, vivencial,
dinamica y real, ya que se origina en la cotidianidad de la misma
poblacién.

La transmision del conocimiento est4 basada en la tradiciéon
oral,enlaspracticas productivas,enlosespacios decultivoagricola
(el conuco), uso de plantas medicinales, cria de animales; todo
esto hace parte esencial de la vida comunitaria de los saberes que
se transmiten generacionalmente. Este conocimiento ancestral
esta ligado al territorio y todo lo que este implica; al lugar donde
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habitan, a la movilidad de sus gentes, a la apropiacién de los
recursos naturales que proceden de la naturaleza que los rodea:
la sabana, el rio Sing, la ciénaga grande, entre otros.

Las practicas productivas se convierten en un tipo de
escuela donde los padres transmiten sus saberes a las nuevas
generaciones, en un &mbito familiar y comunitario. Este hecho no
puede ser desconocido; pues es propio del indigena Zent estar
en constante relaciéon con el medio natural que lo rodea desde
la nifiez. A partir de lo que le ofrece el medio natural, elabora
juguetes con plantas y sus frutos, juega con los insectos y realiza
diferentes actividades que le permiten hacer de la naturaleza
su gran maestra en el proceso de aprendizaje, mediante la
observacion y el acompafiamiento de los mayores.

En esa misma linea, Meléndez et al. (2023) sostienen que la
interaccion con la cultura indigena en el ambito educativo puede
ser un elemento crucial en la construccién de la identidad cultural
de los alumnos. Por esta razon, se propone que la educaciéon debe
fungir como escenario donde los alumnos, ademas de adquirir
conocimientos sobre su pasado y apropiarse de su historia, se
involucren de manera activa en la conservacién y preservacion
de sus costumbres y saberes ancestrales.

Los maestros, en su papel esencial en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, forman sus percepciones basandose en
sus conocimientos, pero también, existe una profunda conexiéon
con la realidad social en la que se hallan y, de ella, surgen sus
vivencias y el modo en que gestionan y desempefian su labor
profesional (Evangelista, 2015). De igual manera, el conocimiento
se genera desde el ntcleo principal de la practica pedagogica, ya
que estos guian el trabajo de los que la realizan (Vergara, 2016)
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En este punto, es propicio afirmar que el estudio sobre el
arraigo cultural es fundamental y relevante para el contexto
educativo colombiano, en tanto resalta la importancia de integrar
los saberes ancestrales y la identidad cultural de las comunidades
indigenas en los curriculos educativos. En gran medida, esta
investigacion contribuye a la revalorizaciéon de dichos saberes
dentro de la educacién formal, aportando una nueva perspectiva
sobre como pueden ser incorporados en contextos escolares
indigenas.

La etnoeducacién y la educacién propia se configuran como
estrategias pedagogicas fundamentales para garantizar que la
ensefianza responda a las realidades culturales, espirituales
y territoriales de los pueblos originarios, fortaleciendo sus
formas propias de vida y conocimiento. En este marco, la
relaciéon biocultural entre los pueblos indigenas y su entorno
natural cobra especial relevancia, ya que sus saberes emergen
de una interaccién profunda con la naturaleza, mediada por su
cosmogonia.

Esta visiéon del mundo, donde lo espiritual, lo simbdlico y
lo material se entrelazan, es esencial para comprender el sentido
integral de la educacién indigena. Asimismo, el estudio alimenta
el debate sobre la relacion entre identidad cultural y educacion,
destacando que la preservacion de los conocimientos ancestrales
transmitidos oralmente de generacién en generacion es vital
para el fortalecimiento de la identidad propia de los estudiantes
indigenas.

Aunque la lengua original del pueblo Zent se ha perdido
como resultado del proceso de colonizacién, los ancianos siguen
siendo guardianes de préacticas, saberes y valores tradicionales.
Su participacién activa junto a las nuevas generaciones favorece
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un aprendizaje intergeneracional, que no solo fortalece el tejido
social, sino que garantiza la continuidad cultural desde una
educacion situada y profundamente arraigada en su contexto
cultural.

Finalmente, este articulo se desprende de una investigacion
desarrollada como tesis de maestria titulada Disefio e
implementacion de una propuesta pedagdgica que busca
motivar el arraigo cultural del pueblo Zend en la IL.E. Técnica
Agropecuaria de Cerro Vidales, en el marco de la Maestria en
Administracién y Planificacion Educativa de la Universidad
UMECIT (2023). El estudio propone una estrategia didéctica
para incorporar los saberes ancestrales al curriculo escolar, en
coherencia con el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y con el
Decreto 1345 de 2023, que regula el Sistema Educativo Indigena
Propio (SEIP). Desde este enfoque, se busca una educaciéon
verdaderamente intercultural, que promueva el respeto, la
equidad y la pervivencia de los pueblos indigenas en Colombia

METODO

Estearticuloofreceallectorunandlisisdetalladosobreel tema
del arraigo cultural indigena, a partir de una revision sistematica
delaliteratura que abarca no solo el contexto colombiano de estos
pueblos sino también otros paises y continentes donde hacen
presencia estas comunidades. La revision se fundamenta en la
recoleccion, andlisis e interpretacién critica de investigaciones
previas, lo cual permite consolidar el conocimiento existente y
ofrecer una visién integradora sobre el fenémeno del arraigo
cultural indigena en el contexto educativo colombiano, desde
una perspectiva etnoeducativa e intercultural. Esta afirmacion
se basa en los hallazgos del trabajo de investigacion titulado
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“Disefio e implementaciéon de una propuesta pedagodgica que
busca motivar el arraigo cultural del pueblo Zena en la LE.
Técnica Agropecuaria de Cerro Vidales” (UMECIT, 2023), la cual
constituye el referente empirico principal del presente articulo.

En cuanto a su disefo, esta revisidn sisteméatica fue
orientada por el concepto de arraigo cultural en contextos
indigenas. Siguiendo esa linea, de los estudios recabados
para esta investigacion emergieron 3 categorias conceptuales:
Arraigo Cultural e Identidad Indigena, Educacién Propia y
Etnoeducacion, Relaciéon Biocultural y Educacién; las cuales
guiaron la investigacién y fueron utilizadas en el analisis de
resultados y discusion. Este enfoque permitié identificar los
aportes tedricos y practicos que sustentan la inclusién de saberes
ancestrales en el curriculo escolar y como ello contribuye a la
reconstruccion identitaria y al fortalecimiento de la educacion
propia en comunidades indigenas como el pueblo Zena.

Para obtener los articulos cientificos, se utilizaron motores
de btisqueda con los términos y descriptores principales del
estudio: arraigo cultural, acervo cultural indigena, saberes
ancestrales, comunidades indigenas. Por medio de esta estrategia
de recuperacién de informacion, se accedio a revistas cientificas y
articulos cientificos pertinentes para desarrollar la investigacion.
La matriz de basqueda y recopilaciéon de informacion utilizada
priorizo los siguientes elementos: autores, afio, titulo, objetivos,
metodologia, resultados, conclusiones y aporte a la investigacion.
Para obtener la variedad de articulos e investigaciones cientificas,
asi como las distintas bases legales en las que se fundamenta el
estudio, se accedi6 directamente a bases de datos como Redalyc,
Scielo, ScienceDirect, EBSCO, Scopus, ERIC, Dialnet, UNESCO,
Ministerio de Educacion y repositorios de diversas universidades.
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Partiendo de las bases de datos utilizadas, se encontraron
93 articulos en inglés y espafiol, y los criterios de inclusién para
seleccionar los documentos se basaron en su caracter cientifico,
es decir, que provinieran de revistas indexadas o repositorios
universitarios y que fuesen de los dltimos cinco afios, o que
aportaran informacién relevante para la investigaciéon. El
proceso de analisis de documentos se realizé por medio del
método prisma. A través de éste, inicialmente se tomaron todos
los estudios asociados a la temaética y se realizé una base de datos
rigurosa. Posterior a ello, se realiz6 la eliminacién de los articulos
que se encontraban duplicados, los cuales fueron en su totalidad
35, dejando una seleccion de 58 documentos.

En una segunda revisién, se excluyeron 40 documentos
por cuatro criterios diferentes. En primer lugar, se excluyeron
19 porque carecian o tenian poca relaciéon con el objeto de la
investigacion. Posteriormente, se excluyeron 10 debido a que la
metodologia empleada no atendia a los aspectos relevantes de
esta revision. En tercer lugar, se evidencié que 8 de los articulos
no estaban actualizados. Finalmente, se excluyeron 3 mas debido
a que se desarrollaban en el &mbito empresarial y no presentaron
resultados concluyentes. De esta forma, quedaron un total de 18
documentos seleccionados para su analisis.

RESULTADOS

El andlisis sistematico de los diferentes estudios permiti6
reconocer los temas o patrones recurrentes en los articulos
seleccionados; fruto de ese ejercicio (plasmado en las tablas)
emergieron tres categorias en las que se clasificaron cada uno de
los articulos revisados, estas fueron: Arraigo cultural e identidad
indigena, educacién propia y etnoeducacion, relacion biocultural
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y educacién. La combinaciéon de estas categorias aport6 a la
creacion de una estructura tedrica que facilita el entendimiento
del arraigo cultural como enfoque pedagégico para fomentar
la cultura y los saberes ancestrales en entornos educativos
indigenas.

En la revision de la literatura sobre el arraigo cultural como
enfoque pedagogico parala promocion de la cultura y tradiciones
ancestrales en contextos educativos indigenas, se seleccionaron
18 articulos académicos. Segun las categorias emergentes
descritas anteriormente, los documentos estudiados quedaron
clasificados de la siguiente forma: categoria 1 - Acervo Cultural
e Identidad Indigena, 7 articulos que representan el 38.9% ;
categoria 2 - Educacion Propia y Etnoeducacién, 6 documentos
que representan el 33.3%; y la categoria 3 - Relacién Biocultural y
Educacion, 5 articulos que representan el 27.8%.

Laprimeracategoria, Arraigo Cultural eIdentidad Indigena,
destaco la relevancia de preservar y transmitir las costumbres,
tradiciones y saberes ancestrales en aras del fortalecimiento
de la identidad cultural indigena. Se destacdé cémo la cultura
indigena, como la del pueblo Zend, se transmite de generacién
en generacion a través de la oralidad, las précticas cotidianas y
el contacto con el entorno natural. La tabla 1 lista los articulos e
investigaciones revisadas en esta primera categoria (ver tabla 1).
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Tabla1

Articulos sobre Arraigo Cultural e Identidad Indigena

Base de Datos Autor(es), Afio, Pais Titulo

Javeriana Osorio, M. v Lozano, J. (2019), Practicas educativas, identidad cultural v concepciones

Repositorio Colombia de lo indigena en Colombia

Redalye Rivera Mateos, M., Osuna Educacidn intercultural vy culturas  indigenas en
Rodriguez, M. y Rodriguez América Latina: La licenciatura en Pedagogia de la
Garcfa, L. (2018), Colombia Madre Tierra

SciELO Ortega Ruiz, G. (2020), Costa Abordaje pedagégico de la diversidad cultural en
Rica territorios indigenas de Costa Rica

ERIC Sandoval Rivera, ]. (2020), Environmentaleducation and indigenous knowledge
Internacional

Springer Link Lowe, K., et al (2020}, School-based Indigenous cultural programs and their
Australia impact on Australian Indigenous students

Redalye Meléndez, P. et al (2023), La inclusion de estudiantes indigenas y sus resultados
Colombia escolares: percepeidn docente

Repositorio Alvarez, M. (2022}, Colombia Resignificacion de la ldentidad Cultural del Pueblo

institucional  los Zent a través del Trenzado del Sombrero Vueltino

libertadores como Estrategia Diddctica

CAT]EGORiA 1: ARRAIGO CULTURAL E IDENTIDAD
INDIGENA

En la primera categoria, desde Colombia, en su estudio
Osorio y Lozano (2019), subrayaron que la educacién propia
en Colombia busca fortalecer la identidad indigena mediante la
revitalizacion de practicas culturales. Argumentan, asimismo,
que la etnoeducaciéon, como propuesta de estado colombiano,
se enfrenta a retos que incluyen la interculturalidad y sus
divergencias con el sistema educativo formal. Por su parte,
Rivera Mateos et al. (2018), desde el programa “Pedagogia de
la Madre Tierra” hicieron un anélisis y concluyeron que es una
propuesta que busca reafirmar o fomentar el arraigo cultural
indigena e identidad por medio de la educacién y la ensefianza
de saberes ancestrales en Latinoamérica.
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En el &mbito internacional, Ortega Ruiz (2020) en su articulo
“Abordaje pedagégico de la diversidad cultural en territorios
indigenas de Costa Rica” exploré como la formaciéon docente en
educacién intercultural repercute positivamente en el arraigo
cultural indigena. Los maestros capacitados refuerzan los valores
y la identidad indigena al articular estos saberes al curriculo de
la educacion formal costarricense. Sandoval (2020) sostuvo que
la identidad cultural es fortalecida cuando educacién ambiental
y saberes indigenas se interrelacionan. Esta conexién robustece
el arraigo cultural e identidad indigena al resaltar y enfatizar los
valores locales y ecolégicos.

En Australia, Loweetal. (2020), destacaronquelos curriculos
escolares articulados con la cultura indigena coadyuvan al
desarrollo identitario de los alumnos y su conexién con la
comunidad. Ademads, inciden en el aumento de la autoestima y el
desempetio académico de los estudiantes indigenas. Por su parte,
Meléndez et al. (2023) enfatizaron la inclusiéon de estudiantes
indigenas en el sistema educativo formal, adaptando el curriculoa
los contextos culturales y bioculturales es necesario, reconociendo
la importancia de respetar su identidad y las particularidades
lingiifsticas de estas comunidades. Finalmente, Alvarez (2022)
present6 una estrategia didactica basada en el trenzado del
sombrero vueltiao como mecanismo de resignificaciéon de la
identidad cultural de la etnia indigena Zend, promoviendo la
trasmision de saberes ancestrales por medio de esta metodologia
participativa y comunitaria.

En el andlisis de los resultados expuestos en la tabla 1,
correspondiente a la categoria Arraigo Cultural e Identidad
Indigena, se pudieron identificar algunas tendencias que
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describen la categoria mencionada. La primera estuvo ligada a la
preservacion de la identidad a través de la educacion. En varios
estudios,comoeldeOsorioy Lozano (2019) yel delaRivera Mateos
et al. (2018), se enfatiz6 coémo la educacién propia e intercultural
refuerza la identidad indigena. Estas investigaciones sefialaron
que la etnoeducaciéon permite revitalizar précticas culturales
ancestrales y abordar los retos que surgen en la interseccién con
la educacién formal, como la interculturalidad.

Otra tendencia fue la de programas educativos que integran
la cultura indigena. Los estudios de Ortega Ruiz (2020) y Lowe
et al. (2021), destacaron cémo la integraciéon de conocimientos
indigenas en la educacién fomenta el arraigo cultural. En este
respecto, se subraya que el arraigo cultural al ser incorporado en
las practicas pedagogicas interculturales, contribuye al proceso
identitario de las comunidades originarias, en tanto que se
brinda una educacién contextualizada y aterrizada a la realidad
local; donde los maestros y alumnos co-construyen conocimiento
a partir de sus raices ancestrales. En ese sentido, la inclusién de
saberes ancestrales en el aula fomenta una mayor conexién con
la cosmovisién indigena y un alto sentido de pertenencia que
reafirma su identidad y legado cultural, segtin los autores.

También, se encontr6 como tendencia que existe mayor
valoracion de las particularidades culturales de las comunidades
indigenas. No solamente en Colombia, sino en otros paises,
la educacién formal ha empezado a reconocer la necesidad
de adaptar los curriculos a los contextos culturales de los
estudiantes indigenas. Esta tendencia pudo ser observada en los
estudios de Meléndez et al. (2023) y Sandoval Rivera (2020). Los
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autores subrayaron que el arraigo cultural es fortalecido cuando
las practicas educativas adaptan los saberes y los alinean con
tematicas pertinentes a la sostenibilidad ambiental. Su argumento
se basa en que los saberes ancestrales reafirman la cosmovisiéon
indigena que promueve el respeto social y ambiental.

La altima tendencia fue mas de cardcter pragmatico. Estuvo
ligada a las estrategias participativas para la transmisiéon de
saberes ancestrales. En su estudio, Alvarez (2022) destacé el uso
del trenzado del sombrero vueltiao, un simbolo cultural Zenq,
como estrategia didéctica y practica para promover la identidad
cultural. Entre los hallazgos mas significativos del estudio
sobresale que la préctica del trenzado ejercitado desde la escuela
fomenta el sentido de pertenencia de los estudiantes con relacion
a sus legados culturales Alvarez (2022); y con ello, se fortalece el
arraigo cultural.

La segunda categoria de andlisis, Educacién Propia y
Etnoeducaciéon apunté al rol del sistema educativo en las
comunidades indigenas para promover tanto la formacion
académica como el respeto y la integracion de los saberes
ancestrales. Aqui, se resalté la necesidad de que la educaciéon
formal incorpore conocimientos tradicionales indigenas, como lo
estipula la Ley General de Educacién y el Decreto Indigena 1345
de 2023, permitiendo la preservacién de la cultura indigena en los
curriculos escolares. La tabla 2 lista los articulos e investigaciones
revisadas en esta categoria (ver tabla 2).
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Tabla 2

Articulos sobre Educacion Propia y Etnoeducacion

Base de Datos Autor(es), Afio, Pais Titulo

Revista Inclusiones  Herndndez Cassiani. (2020), Etnoeducacion, educacién  propia, interculturalidad v
Colombia saberes  ancestrales  afrocolombianos: por un  docente
investigador articulado comunitariamente

Scielo Rapimén, D. Q. (2007), Chile  Saberes y conocimientos indigenas en la formacién de
profesores de educacién intercultural

Redalye Vergara Fregoso, M. (2021). De la educacidn indigena a la educacién intercultural en
México, Colombia v Guatemala. Debates, reflexiones v
retos.

UNESCO UNESCO (2019), El derecho a la educacién de los pueblos indigenas:

Internacional panorama general de las medidas implementadas por los

Estados Miembros

EBSCO Ortega, LD, Giraldo, H. Una revision critica del concepto de etnoeducacion.
(2019). Colombia. Caminando hacia la educacion propia desde las pricticas

corporales en las comunidades indigenas.
Repositorio Guzmin, |. (2023), Colombia  Conservacion de los saberes ancestrales en la citedra de
UMECIT emprendimiento a  través de la implementacion  de

proyectos pedagogicos productivos con los estudiantes de
la etnia Pijao de las instituciones educativas técnicas de
Covaima v Ortega -Tolima

CATEGORIA 2: EDUCACION PROPIA Y
ETNOEDUCACION

En esta categoria, Hernandez Cassiani (2020), en su estudio
sobre etnoeducacién, educacién propia e interculturalidad
subray6é que en Colombia la etnoeducaciéon esta basada en
la articulaciéon de los saberes ancestrales que coadyuve a la
consolidaciéon de una educacién propia que robustece las
raices culturales. Ademads, destac6 que los maestros de estas
comunidades desempefian un papel esencial en este proceso.
Desde Chile, Rapiman (2007) concluyé que la inclusién y
articulacion de saberes y conocimientos ancestrales indigenas
en la formacién docente contribuye al fortalecimiento de la
educacion intercultural y a su vez, fomenta una educacién mas
igualitaria y respetuosa de las diversidades culturales.
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En otra latitud, Vergara Fregoso (2021) en su estudio
examino los desafios que enfrenta la educacion intercultural en
tres paises de América Latina, indicando la necesidad de que los
programas educativos consideren y respeten los conocimientos
y précticas indigenas para lograr efectivamente la preservacion
de su identidad cultural. Ademas, argument6 que la educaciéon
intercultural ha sido y sigue siendo una herramienta crucial
en las luchas contra las injusticias padecidas por los pueblos
originarios a lo largo de la historia. La UNESCO (2019), en
un informe internacional, sefial6 que los Estados tienen la
responsabilidad de asegurar el derecho a la educacion de calidad,
equitativa e inclusiva argumentando que las politicas educativas
que fomentan la educacién intercultural son fundamentales para
asegurar el derecho a la educacion de los pueblos indigenas,
fortaleciendo con ello la identidad cultural.

En Colombia, Ortega y Giraldo (2019) en una revision critica
del concepto de etnoeducaciéon argumentaron que la educaciéon
propia dentro del sistema educativo formal (Etnoeducacion),
al integrar procesos pedagogicos desde los mismos territorios
y comunidades indigenas promueve y fortalece la identidad
cultural y la autonomia de estos pueblos, lo cual se traduce en una
resistencia a la homogenizacién impuesta por modelos foraneos
u occidentales. Complementariamente, Guzman (2023) examiné
como la implementacion de proyectos pedagogicos productivos
contribuye significativamente al fortalecimiento del arraigo
cultural de las comunidades indigenas al poner en préctica los
saberes ancestrales propios en el proceso, permitiendo con ello la
conservacion, aplicaciéon y preservacion de estos conocimientos.
Asimismo, los resultados de la investigaciéon contribuyeron a
desarrollar una catedra que incorporara los saberes ancestrales
dentro del curriculo.
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En el analisis de los resultados expuestos en la tabla 2,
correspondiente ala categoria Educaciéon Propia y Etnoeducacion,
se pudieron igualmente identificar las siguientes tendencias que
ayudanadesarrollarlacategoria. En primerlugar, laincorporacion
de saberes ancestrales en el curriculo. Las investigaciones de
Hernandez Cassiani (2019) y Guzman (2023) acentuaron que la
etnoeducacién en Colombia se construy6 sobre la articulaciéon de
conocimientos tradicionales. Los saberes ancestrales, segtin estos
estudios, se incorporaron por medio de proyectos pedagodgicos
que fortalecieron tanto la identidad cultural indigena y como su
aplicacion en contextos de educaciéon formal.

Por otra parte, como tendencia muy marcada en el estudio
de Rapiman (2007), se le dio gran relevancia a la formacién
docente en el ambito intercultural. El autor destacé la necesidad
fundamental de articular los saberes ancestrales de los pueblos
originarios en los programas de formacion docente. Se remarcé
igualmente quelaformacién de maestros enel campointercultural
resulta en un factor clave para fortalecer una educacién propia
que va en consonancia con las necesidades de la comunidad
indigena.

Enlamismalinea,sedeterminé quelaeducaciénintercultural
funge como instrumento de preservaciéon para la identidad
cultural indigena. El informe de la UNESCO (2019) y el estudio
de Vergara Fregoso (2021) enfatizaron que en aras de garantizar
la eficacia de los programas educativos y la preservacion de la
identidad cultural son fundamentales el respeto y la preservacion
de los saberes ancestrales indigenas. Para Vergara Fregoso (2021)
la trascendencia de la educacién intercultural es muy notoria al
ser y seguir siendo una herramienta crucial en las luchas contra
las injusticias padecidas por los pueblos originarios a lo largo de
la historia.
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Finalmente, Ortega y Giraldo (2019) en una revision critica
del concepto de etnoeducacién, concluyen que la necesidad
de incorporar la educacién propia al sistema educativo oficial
para los pueblos indigenas, denominado etnoeducacion, es una
tarea pendiente y necesaria. Su argumento se basa en que esta
educacion, desde los mismos territorios, promueve y fortalece
la identidad cultural y la autonomia de los pueblos indigenas.
Ademas, ello contribuye a resistir la homogenizacién educativa
a través de modelos occidentales.

La tercera categoria de andlisis, Relaciéon Biocultural
y Educacién, atendi6é a la relacion existente entre la cultura
indigena y el medio ambiente, su entorno natural, subrayando
la importancia de un enfoque biocultural como una forma de
comprender la interrelacién subyacente entre los procesos
ecolégicos y las dindmicas culturales indigenas. Ademas, el
analisis sefiala como este vinculo estd ligado a los procesos
educativos que contribuyena cultivarla cultura dela preservacion
tanto de la identidad cultural indigena como del medio ambiente
en el que viven estas comunidades, argumento que respalda y
aboga por una educacion biocultural (ver tabla 3). En la tabla 3,
se listan los trabajos revisados, de donde emanaron los hallazgos
de la categoria.
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Tabla 3

Articulos sobre Relacion biocultural y educacion

Base de Datos Autor(es), Ao, Pais Titulo
Dialnet Sudrez Guerra, P. (2019) ]nuc.}rpn.racnr.‘:-n de los saberes ancestrales en la educacion
ordinaria.
Dialnet ,‘i,uliualja L:lrn]dﬁ’ I'._ !]I L‘;l.‘go Educacién propia como rescate de la autonomia v la
Taborda, W.(2020). Colombia. 4 100 4 cultural
La enseflanza de  saberes  ancestrales  biolégicos-
Repositorio . i - . . “etnobotinica”. Debate sobre la necesidad, el cémo v por qué
Pedagdgica Palacios, C. (2019). Colombia incluirlos en el curriculo de ciencias naturales en Colombia-

caso particular la etnobotinica Chocoana

Springer Nature
Link

R, Zidny et al
Internacional.

(2020).

A multi-perspective  reflecion on how

knowledge can improve science education

indigenous

Australian ) - - . -

g . oo Connecting children to nature through the integration of
]Eui-.t:,rrix:\menm| of }xcrl?;ljn::]:?ni %Er{'c,?iw“m' Indigenous  Ecological Knowledge into Early Childhood
Education (20 (eha ' ’ Environmental Education

CATEGORjA 3: RELACION BIOCULTURAL Y
EDUCACION

Enlatercera categoria, sobresale el estudio de Suarez Guerra
(2019) quien sostuvo que La articulaciéon de saberes ancestrales
en el curriculo educativo promueve una visién biocultural
que permite conectar el conocimiento tradicional con practicas
educativas encaminadas hacia la sostenibilidad. La integracion
de estos saberes al sistema educativo oficial y su desarrollo en
relacion con la naturaleza contribuyen a un aprendizaje que
propende por el respeto y la preservacion medio ambiental. En
consonancia con ello, Zuluaga y Largo (2020) argumentaron que
la educacién propia nace de la necesidad de reconocimiento de
las practicas ancestrales indigenas y el rescate de la autonomia
por recuperar aquello que los diferencia. La autonomia, segtn los
autores, no solo implica poder sino la aplicacion de los saberes
enfocados hacia la preservacién de la identidad cultural y del
entorno natural en la que viven estas comunidades.
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Palacios (2019), desde un acercamiento pedagogico y
biol6gico, destacd como la ensefianza de la etnobotanica fomenta
la conservacion del conocimiento ancestral biolégico, aspecto
vital para la identidad cultural indigena. Con ello, también se
integra el respeto por los saberes ancestrales etnobotanicos dentro
de un curriculo cerrado que contempla tinicamente la ensefianza
del conocimiento cientifico.

En la misma linea, Zidny et al. (2020), remarcaron,
en el ambito internacional, que el conocimiento indigena
sobre ecologia difiere en gran proporcion del conocimiento
occidental dominante. Para los autores, alli radica la riqueza del
conocimiento indigena, en que aporta perspectivas alternativas y
completas acerca de la naturaleza, diferentes a las tradicionales.
Por ello, incorporar ese conocimiento etnocientifico en el sistema
educativo formal contribuye al respeto intergeneracional y
cultural, pero también a una mayor compresién cientifica sobre
la sostenibilidad y el medio ambiente, lo cual a su vez conlleva a
promover una conexién més profunda con la naturaleza.

Acharibasam y McVittie (2023), en el contexto indigena
africano, hallaron que conectar a los nifios de educacién inicial con
la naturaleza a través de la integracion de los saberes ecologicos
indigenas fortalece su vinculo con ella, desarrollando en los
infantes valores como el respeto, la responsabilidad ambiental y
la reciprocidad. Asimismo, que este tipo de ensefianza promueve
una actitud positiva de los nifios hacia el medio ambiente,
demostrando que esta integracién en la educacién crea lazos
fuertes para asegurar la sostenibilidad.

Los hallazgos encontrados para esta tercera categoria dan
cuenta de la importancia de la educacion biocultural indigena.
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En esta categoria se destacaron las siguientes tendencias. En
primer lugar, que el conocimiento indigena, o dicho en términos
mas técnicos, los saberes ancestrales, aportan y enriquecen
la educacién cientifica. Zidny et al. (2020), por ejemplo,
argumentaron cémo el conocimiento indigena podria ampliar
y complementar el conocimiento cientifico, especialmente en
temas de sostenibilidad, al articular un componente biocultural
en el quehacer pedagoégico.

La educaciéon propia indigena per se, ofrece visiones
alternativas y holisticas acerca de la naturaleza, diferentes a las
tradicionales. Por ello, integrar este conocimiento etnocientifico
en el sistema educativo repercute directa y positivamente en el
respeto intergeneracional y cultural; y en una mayor compresion
cientifica sobre la sostenibilidad y el medio ambiente, abogando
de esta manera por la preservacion cultural y ecolégica.

Otratendenciahallada esla fusién de saberes ancestrales con
educacion y sostenibilidad. El estudio de Suarez Guerra (2019)
destaco la relevancia de integrar los conocimientos tradicionales
indigenas con la educacion formal, debido a que ello promovia
una vision biocultural que permitia que se utilizaran los saberes
ancestrales en las précticas pedagogicas que orientaban la
temaética de sostenibilidad. En el mismo sentido, Acharibasam y
McVittie (2023), subrayaron la importancia que yace en conectar
alos nifos desde la educacién inicial con la naturaleza integrando
los saberes ecoldgicos indigenas, debido a que ello fortalece el
vinculo con el medio ambiente, el respeto por la naturaleza y
genera un sentido de responsabilidad y reciprocidad con el
entorno. Este hallazgo es crucial y determinante en la educacion
en tanto crea un vinculo humano-naturaleza en aras de la
conservacion ecolégica y sostenibilidad.
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Una dltima tendencia fue la conservacién del saber ancestral
por medio de la etnoboténica, es decir, la articulacion y ensefianza
de la botanica desde la educacién propia indigena coadyuva a la
preservacion de los conocimientos ancestrales. Se destacé en esta
que los saberes ancestrales biol6gicos ensefiados a través de la
etnobotanica, promueven el respeto e importancia dentro de un
curriculo que solo abarca la ensefianza del conocimiento cientifico
tradicional, segtin Palacios (2019). En consonancia con lo anterior,
Zuluaga y Largo (2023), destacaron que la educacién propia es
producto de la necesidad de reconocimiento y autonomia de los
pueblos indigenas. La autonomia, en el caso particular, implica
que los saberes ancestrales coadyuvan a la preservacion de la
identidad cultural y del entorno natural en el que viven estos
pueblos.

DISCUSION

Losresultados delarevision bibliogréfica aportan pesquisas
importantes sobre el arraigo cultural como enfoque pedagégico
para la promociéon de la cultura y tradiciones ancestrales en
contextos educativos indigenas. Asimismo, son varias las
inferencias claves que se pueden hacer sobre la tematica en
mencion.

La primera observacion es que el arraigo cultural funge
como un catalizador para el fortalecimiento cultural y la
cohesién social de los estudiantes indigenas, abarcando mas
que la mera preservacion de costumbres y tradiciones. Esta
afirmacién es respaldada por el estudio de Alvarez et al. (2022),
quienes argumentan que una sociedad inclusiva y respetuosa de
la diversidad puede ser construida si se fomenta la autoestima y
la identidad cultural. Por consiguiente, un enfoque pedagoégico
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centrado en el arraigo cultural resulta trascendental para
garantizar la pervivencia de los saberes y tradiciones ancestrales
y culturales; y de igual manera para el fomento del respeto a la
diversidad y el desarrolloidentitarios6lido en estas comunidades.

Otro punto relevante que emerge es la conexion entre
medio ambiente y educacién en el contexto de las poblaciones
y resguardos indigenas. En las investigaciones analizadas,
se enfatiza que los saberes que estas etnias tienen acerca de a
naturaleza, su conexién e interacciéon con ella misma, puede
articularse de manera efectiva en la educacién formal y cientifica,
particularmente en aspectos relacionados con la sostenibilidad.

Esta premisa coincide con la nocién dada por Nemoga
(2016), acerca de la importancia que tiene el medio ambiente, la
naturaleza, en desarrollo identitario de los pueblos indigenas, lo
que amplia la discusién sobre la educacion que considera tanto
la cultura como la biodiversidad en un mismo enfoque. De esta
forma, el concepto de arraigo cultural como enfoque pedagogico
remarca que la conservacion y sostenibilidad del medio ambiente
no debe ser tan solo un objetivo educativo; debe ser holistico,
propendiendo también por la preservacion identitaria, cultural
y ecolégica. Todo ello sugiere que los programas y planes de
estudio deben adoptar un enfoque mas integral y abarcador,
integrando un modelo biocultural en el contexto de resguardos
y comunidades indigenas. Asimismo, la etnoeducacién y la
educacion intercultural puedenrevitalizar las précticas culturales
y la identidad indigena de acuerdo a Osorio y Lozano (2019). Se
asume, por lo tanto, que esta nocién respalda la importancia de
conservar la identidad cultural a través del sistema educativo,
aspecto crucial para las comunidades indigenas.
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Por otra parte, al establecer comparaciones entre los estudios
revisados con aquellos citados como marco tedrico al inicio de
esta revisiéon, emergen algunas coincidencias, diferencias y
contradicciones.

Las investigaciones revisadas y los resultados discutidos
subrayan la relevancia de la educacion propia e intercultural
como medios de preservacion de la identidad cultural y garantia
del arraigo a los saberes ancestrales. En la misma linea, queda
remarcada la necesidad de articular estos saberes originarios al
curriculo del sistema educativo oficial en aras de conservar estas
tradiciones.

No obstante, una distincion clave aqui es que, mientras los
primeros estudios se enfatizan mas en la teoria y la relevancia
general del arraigo cultural, los hallazgos de la revision
sistemdtica aportan ejemplos claros y aplicables sobre cémo
podrian utilizarse estos métodos en el sistema educativo formal.
Un caso notable es la utilizacién del trenzado del sombrero
vueltiao, una tradicién cultural Zent, como recurso pedagégico
que ayuda al fortalecimiento de la identidad cultural entre los
estudiantes indigenas (Alvarez, 2022). Este aspecto destaca una
diferenciasignificativa, pues ademas de promover la preservacion
de la cultura, también fomenta la aplicacion pragmaética de las
practicas culturales.

Al establecer comparaciones entre los estudios previos y
la lista revisada en este trabajo, emerge una discrepancia muy
particular que estd vinculada especificamente a la formacién
docente. Algunas investigaciones enfatizan la importancia de
que los profesores en contextos indigenas reciban capacitacion
en etnoeducaciéon (Rapiman, 2007). Otros estudios subrayan los

>

330



obstaculos que atin existen en la formacién docente para articular
eficazmente un enfoque intercultural y biocultural en el aula. Se
concluye, por lo tanto, que, aunque se reconoce y coincide en la
importancia de la implementacién de la educacién intercultural,
las investigaciones revelan que no existe acuerdo sobre el grado
de formacion que los educadores deben recibir para llevar a cabo
este tipo de educacion.

Enloconcernienteainterpretacionestedricasy conceptuales,
el arraigo cultural, al tratarse de un enfoque pedagodgico, funge
como herramienta crucial para la pervivencia de las costumbres,
tradiciones y saberes ancestrales indigenas. De igual manera,
actiia como un medio para darle valor a la sabiduria ancestral de
estos pueblos y articularlos en el sistema educativo formal.

Conceptualmente hablando, el arraigo cultural, al integrar
de manera holistica los saberes ancestrales al curriculo formal,
tiene el potencial de generar transformaciones en la educacién,
promoviendo significativamente la identidad cultural y una
vision ecolégica que respeta y preserva la naturaleza.

En consonancia con la teoria de la identidad cultural de
Barés et al. (2014), basado en las ideas de Stuart Hall, se evidencia
como la educaciéon puede actuar como un espacio clave para
la construccion y reafirmacion de la identidad en contextos de
diversidad cultural.

Haciendo un esbozo tedrico, producto del anélisis que
emana de los resultados, se podria entonces reafirmar que la
articulacion del saber biocultural indigena en el sistema educativo
formal tiene dos grandes repercusiones. Por una parte, fortalece
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la identidad cultural de los pueblos originarios, contribuyendo a
su desarrollo identitario en forma directa. La otra va en direccion
del aspecto ecolégico, al generar un mayor nivel de conciencia
ambiental, lo cual, en un mundo que atraviesa una fuerte crisis
climatica, se hace vital. Por ello, la perspectiva biocultural, como
parte del arraigo cultural indigena, hace notoria la necesidad de
conectar las dindmicas ecoldgicas de su entorno, con su cultura
y sistema de educacion propia, cuyo proposito coadyuve a la
sostenibilidad del medio ambiente y de la identidad cultural de
estas comunidades.

CONCLUSIONES

En virtud de lo estudiado, los resultados encontrados a
través de la revision sistemédtica de los articulos considerados
destacan la importancia del arraigo cultural como herramienta
y enfoque pedagodgico en la promocién y el fomento de la
identidad cultural indigena; y en la preservacioén de sus saberes y
tradiciones que han pervivido a través de los anos. Los articulos
e investigaciones revisadas sefialaron tres ejes clave: Arraigo
Culturaleldentidad Indigena, EducaciénPropiay Etnoeducacién,
y Relacion Biocultural y Educacion. Los hallazgos indican que el
sistema educativo en contextos indigenas no solo debe abordar
la el curriculo formal contemplado por el estado, sino también
interrelacionarse con los saberes ancestrales y los valores
culturales que coadyuven a la pervivencia de las tradiciones de
estos pueblos.

Es concluyente que el arraigo cultural, mas alla de
coadyuvar a la pervivencia de la cultura y tradiciéon indigena,
funge como impulsor de transformacion social por medio de la
educacion para los estudiantes de los resguardos y poblaciones
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indigenas. Ya se ratific6 anteriormente, que como enfoque
pedagoégico favorece un desarrollo identitario sélido, en la
que el individuo como parte de una etnia se relaciona con su
entorno, la naturaleza, con sus raices, reafirma su identidad, le
da valor a su realidad y construye una sociedad mas inclusiva e
intercultural. Esta premisa resulta particularmente significativa
de acuerdo al objetivo de este articulo en tanto busca resaltar el
arraigo cultural como un componente integrador fundamental
en el curriculo educativo de las escuelas indigenas, destacando
su preponderancia para preservacion cultural y la sostenibilidad
ecoldgica de estas comunidades.

Finalmente, es propicio sefialar la contribuciéon que hace
este estudio al campo de la investigacion educativa en contextos
indigenas, enfatizando la importancia de integrar e implementar
los saberes ancestrales en la praxis como herramienta pedagoégica
para la perpetuacion de la identidad cultural y el respeto hacia
la diversidad cultural. No obstante, persiste una limitacion
mayuscula: la formacion docente en etnoeducacién y pedagogia
intercultural.

Esta realidad podria afectar la efectividad del arraigo
cultural como enfoque pedagodgico en el aula indigena. Surge,
por tanto, la necesidad de implementacién de programas de
capacitacion y entrenamiento docente en el campo intercultural
y etnoeducativo. En conclusion, el arraigo cultural representa
un pilar esencial y necesario para educar y ensefiar en contextos
indigenas, su alcance va mas alla de conocimientos y saberes,
apuntan a la identidad misma de los pueblos originarios, a su
idiosincrasia, su cultura y su ecologia.
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La convivencia escolar enfrenta problematicas como la violencia,
el bullying y la desmotivacion, que afectan el bienestar y el
rendimiento académico; abordar estas dificultades requiere
estrategias eficaces que promuevan un ambiente armonioso y
respetuoso en las instituciones educativas. Para estudiar esto, se
utilizé el método PRISMA, desarrollando una revision sistemaética
de literatura en bases académicas. Se aplicaron términos de
btsqueda especificos (“convivencia escolar”, “convivencia
inclusiva”) abarcando solo aquellos publicados en los tltimos
cinco afnos. Los resultados indican que relaciones interpersonales
saludables, la participaciéon activa de la comunidad educativa
y la resolucién constructiva de conflictos son esenciales para
una convivencia escolar efectiva; Sin embargo, la violencia y la
desigualdad social contintian siendo retos significativos. Estos
hallazgos resaltan la necesidad de implementar estrategias
inclusivas y preventivas para mejorar la convivencia escolar,
no solo con impacto positivo en el rendimiento académico, sino
también en la formacion de una sociedad maés justa y pacifica.
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INTRODUCCION

La socializacion y construccion de identidad en el
entorno escolar son fundamentales para el desarrollo integral
de los individuos; sin embargo, las instituciones educativas,
especialmente en contextos rurales, enfrentan desafios
significativos relacionados con la convivencia escolar. De
acuerdo con ello, se observa con preocupacion la presencia
recurrente de conflictos como rifias, matoneo y consumo de
sustancias psicoactivas, entre otros, que afectan el bienestar y el
rendimiento académico de los estudiantes.

De acuerdo con el Senado de la Republica de Colombia
(2022), el pais enfrenta altos indices de bullying y acoso escolar,
situdndose como uno de los paises con mayor exposicion a estas
problematicas a nivel mundial. Estos problemas no solo generan
impactos negativos en la integridad fisica y emocional de los
estudiantes, sino que también inciden en la calidad del ambiente
escolar y en la eficacia del proceso educativo.

La convivencia escolar se refiere al ambiente de
interaccion social que se desarrolla dentro de una comunidad
educativa, incluyendo estudiantes, docentes, padres y personal
administrativo, es un factor determinante en la experiencia

<

341



OO OOOC

educativa de los estudiantes y en la calidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje, a pesar de su importancia, suele ser
subestimada en el ambito académico y social (Toro & Sierra,
2021). Este articulo tiene como objetivo realizar una revisiéon
sistematica de informacién sobre la cultura de convivencia escolar
como estrategia para una comunidad educativa armoniosa.

La convivencia escolar es un aspecto fundamental en
el contexto educativo, ya que no solo influye en el bienestar
emocional y social de los estudiantes, sino también en su
rendimiento académico y en el clima general de la institucion
educativa; para comprender mejor los mecanismos que subyacen
a una convivencia armoniosa en el dmbito escolar, es crucial
analizar los diversos factores que influyen en esta dindmica
(Estrada & Mamani, 2020).

De acuerdo con ello, desde el clima institucional hasta
las relaciones interpersonales y el contexto socioecondémico
y cultural, cada uno de estos elementos desempefia un papel
significativo en la configuraciéon del ambiente escolar y en la
promocién de una convivencia positiva (Cardenas, 2018), en
este sentido, explorar detalladamente los factores que afectan la
convivencia escolar es fundamental para desarrollar estrategias
efectivas que contribuyan a crear comunidades educativas
inclusivas, respetuosas y propicias para el aprendizaje y el
desarrollo integral de todos los estudiantes.

Segun Leyton (2018), la convivencia escolar es entendida
como la construccién de relaciones entre los miembros de la
comunidad educativa en un contexto de derechos y deberes
compartidos; que desempefia un papel fundamental en el
rendimiento académico de los estudiantes; que se refleja en
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diversos aspectos que abarcan desde el desarrollo socioemocional
hasta la promocién de valores democraticos y la gestién pacifica
del conflicto.

Consonante con lo anterior, Escalante (2023) afirma que un
entorno institucional favorable crea condiciones mas placenteras,
facilitando una convivencia armoniosa entre docentes,
estudiantes y el resto de la comunidad educativa. Este ambiente
propicio tiene efectos positivos y beneficiosos en los miembros
de la institucion, promoviendo asi el éxito en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. Al respecto, Valdés
et al. (2019) afirman que el impacto de la convivencia escolar
en el rendimiento académico es un tema de suma relevancia
en el ambito educativo, especialmente en el contexto actual
donde se reconoce a la escuela como uno de los espacios mas
significativos para experimentar y promover la convivencia en
su sentido mas amplio, por ende esta debe estar fundamentada
en una coexistencia armoénica con relaciones positivas entre
todos los miembros de la comunidad educativa para poder crear
un ambiente propicio para el aprendizaje.

Investigaciones recientes han revelado que la convivencia
escolar influye de manera significativa en el rendimiento
académico delos estudiantes; por unlado, se ha observado que, la
convivencia escolar democratica y positiva se asocia con niveles
superiores de desempeno académico; un clima escolar favorable,
caracterizado por relaciones positivas entre los estudiantes y
los docentes, promueve un ambiente de seguridad y apoyo que
facilita el proceso de aprendizaje. Los estudiantes que perciben
un clima escolar positivo tienden a tener mayores niveles de
motivacioén, implicacién en las tareas escolares y autoeficacia
académica, lo que se traduce en un mejor rendimiento académico
(Zerey & Ztuiiga, 2020).
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De acuerdo con lo anterior, se requieren estrategias que
fomenten una cultura de respeto y empatia entre los estudiantes,
docentes y demds miembros de la comunidad educativa;
ademds que promuevan la inclusién, la participacion activa
y la resolucién pacifica de conflictos, asi como el desarrollo de
habilidades socioemocionales. Sumado a ello se requiere que
sean enfocadas en la creacién de un clima escolar positivo, donde
la comunicacién efectiva y el trabajo colaborativo sean pilares
esenciales para fortalecer la convivencia y prevenir situaciones
de violencia o exclusion.

El valor de esta investigacion radica en su aporte a la
comprensiéon y fortalecimiento de la convivencia escolar, un
aspecto esencial para el entorno educativo, especialmente en
contextos rurales y vulnerables donde estas dindmicas son
determinantes para el desarrollo integral de los estudiantes;
en estos escenarios, los problemas de convivencia, la falta de
recursos educativos, la deserciéon escolar y la dificultad para
acceder a servicios basicos, se presentan con mayor frecuencia,
afectando el bienestar y rendimiento de los estudiantes, por ende,
esta investigacion aporta un andlisis detallado de estrategias
que pueden mitigar estos desafios, promoviendo un ambiente
escolar mas inclusivo, respetuoso y seguro, lo cual impacta
positivamente en el desarrollo integral de los estudiantes.

Ademas de lo anterior, se pretende la identificacion de
enfoques tedricos y practicos que faciliten la creacion de climas
institucionales propicios para el aprendizaje, por lo que se hace
énfasis en la necesidad de implementar politicas educativas que
no solo se centren en el desarrollo académico, sino también en el
fortalecimiento de las relaciones interpersonales y el bienestar
emocional de los estudiantes; de esta manera, se visibiliza el
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rol de la escuela como un espacio de aprendizaje social donde
se construyen valores democraticos, empatia y habilidades
socioemocionales, esenciales para la vida en sociedad.

Otro aporte significativo es la propuesta de intervenciones
especificas que promuevan la resoluciéon pacifica de conflictos
y la inclusién, elementos fundamentales para la construccién
de comunidades educativas cohesionadas. En un contexto rural
donde los retos incluyen el aislamiento geografico, la escasa
infraestructura educativa y las dificultades de transporte, esta
investigacion ofrece herramientas valiosas para enfrentar estas
problematicas desde una perspectiva educativa y preventiva.
Asi, se propone el disefio de estrategias colaborativas que
involucren a todos los miembros de la comunidad educativa—
docentes, estudiantes y padres —en la construccién de un entorno
que favorezca el respeto mutuo y el desarrollo de competencias
socioemocionales.

Finalmente, este estudio responde a la creciente necesidad
de generar un cambio en las dindmicas escolares, proponiendo
soluciones que, mas alla de enfrentar los retos de infraestructura
y acceso, promuevan un ambiente de convivencia positiva. La
investigacion no solo tiene el potencial de impactar en el bienestar
de los estudiantes, sino también en la calidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje, consolidando la importancia de un
entorno escolar armonioso como base para el éxito académico y
el desarrollo social.

Por consiguiente, el propoésito de esta revision sistematica
es realizar un andlisis detallado de las diversas estrategias que
promueven una cultura de convivencia escolar armoniosa,
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examinando enfoques tedricos y practicas exitosas que fomenten
el respeto, la inclusion y la resolucién pacifica de conflictos
dentro de la comunidad educativa.

METODOS

La metodologia adoptada para esta revision sistemaética se
fundament6 en el método PRISMA (Preferred Reporting Items
for Systematic Reviews and Meta-Analyses), que establece un
marco estructurado y riguroso para la elaboracion y presentacion
de revisiones sistematicas; por ello, se formul6 una pregunta
de investigacién relacionada con la convivencia escolar en el
contexto educativo, que gui6 la busqueda y seleccion de literatura
pertinente.

La recopilaciéon de datos se realiz6 de forma sistematica a
través de bases de datos académicas reconocidas, incluyendo
Redalyc, Scopus, Scielo y Ebsco; ademas se emplearon términos
de btisqueda estratégicos que incluyeron “convivencia escolar”,
“convivencia escolar inclusiva”, “practicas de convivencia”,
“school coexistence”, “inclusive school coexistence” 'y
“coexistence practices”. Para optimizar los resultados obtenidos,
se aplicaron operadores légicos (AND, OR y NOT), que
permitieron una combinacién precisa y una exclusion efectiva
de términos no relevantes.

Se establecieron criterios de inclusion y exclusion
para la seleccion de articulos; por ende, se incluyeron
aquellos documentos publicados en los tltimos cinco afios y
redactados en inglés, espafiol o portugués, garantizando asi la
contemporaneidad y pertinencia de la informacién recopilada.
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En paralelo, se eliminaron duplicados y se excluyeron aquellos
estudios que no abordaban directamente la tematica de la
convivencia escolar o que se consideraban irrelevantes para los
objetivos de esta revision.

Posteriormente, se llevd a cabo una evaluacion critica de
los articulos seleccionados. La sintesis de la informaciéon se
realiz6 mediante un analisis detallado de las contribuciones y
hallazgos clave en torno a la convivencia escolar, con especial
énfasis en las practicas inclusivas y exitosas que promueven un
entorno educativo armonioso. Finalmente, se documentaron de
manera exhaustiva todos los pasos del proceso metodolégico,
asegurando el cumplimiento de los estandares establecidos por
PRISMA.

RESULTADOS

La convivencia escolar es un concepto multifacético que
ha sido abordado por diversos autores, quienes coinciden en
varios aspectos fundamentales. Andrades (2020) la define como
un conjunto de interacciones y relaciones que se desarrollan en
un ambiente educativo, enfatizando la promocién del respeto, la
inclusién y la paz. Gaeta et al. (2020) afiaden que esta convivencia
se relaciona con la calidad de las relaciones establecidas dentro
de la comunidad educativa, subrayando la participacién activa
de todos los miembros como clave para construir un entorno
propicio para el aprendizaje y el desarrollo integral.

Por su parte, Galeano (2020) caracteriza la convivencia
escolar como un conjunto de relaciones interpersonales y un
clima emocional que influye en el desarrollo social y personal
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de los estudiantes, resaltando la importancia de la confianza y
el respeto mutuo. Tapullima et al. (2024) también destacan que
la convivencia escolar comprende un conjunto de relaciones y
comportamientos que deben fomentar un ambiente seguro y
favorable para todos los miembros de la comunidad educativa.

Finalmente, Fierro et al. (2019) y Cuadra et al.,, (2021)
enfatizan que la convivencia escolar es un factor predictor clave
para las relaciones interpersonales en el entorno educativo,
abogando por un ambiente de respeto y colaboracion que
desarrolle habilidades sociales y emocionales en la comunidad.

En resumen, todos los autores coinciden en que la
convivencia escolar implica un conjunto de relaciones y
comportamientos en un contexto educativo, donde el respeto,
la inclusién y la participacion activa son fundamentales para
crear un ambiente positivo y seguro. Esta convergencia resalta
la importancia de construir un clima emocional favorable que
impacte positivamente en el desarrollo integral de los estudiantes
y en el bienestar de toda la comunidad educativa; los Analisis
de las diferentes perspectivas sobre la convivencia escolar segtin
varios autores se muestran en la tabla 1.
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La tabla anterior, presenta un andlisis de las diferentes
perspectivas sobre la convivencia escolar segtn varios autores,
destacando tanto las coincidencias como las divergencias en sus
enfoques; en primer lugar, todos los autores coinciden en que
la convivencia escolar implica un conjunto de interacciones y
relaciones dentro del entorno educativo, promoviendo valores
esenciales como el respeto, la inclusién y la paz. Ademads, hacen
énfasis en que la naturaleza de la convivencia es interpersonal,
fundamentada en la interaccién entre individuos, lo que facilita
el respeto mutuo y contribuye al desarrollo personal y social.

Sin embargo, también se reconoce un contexto de violencia
escolar como una problematica alarmante, con crisis reflejadas en
elentorno educativo querequieren atencion; en este sentido, todos
los autores abordan la necesidad de un enfoque en la prevencion,
destacando la importancia de implementar estrategias que
mitiguen la violencia y fomenten un ambiente propicio para el
aprendizaje. En cuanto a los factores de riesgo, se identifican
aspectos como el bullying, el acoso escolar y la desmotivacion,
que pueden afectar negativamente la convivencia.

En lo que respecta a la intervenciéon educativa, se subraya
que la convivencia debe ser ensefiada, aprendida y desarrollada
colectivamente, promoviendo la paz y las habilidades sociales
en lugar de recurrir Gnicamente a sanciones. Por dltimo, todos
los autores destacan la importancia de la colaboraciéon de la
comunidad educativa, enfatizando que el compromiso colectivoy
la participacioén activa de todos los miembros son fundamentales
para mejorar la convivencia escolar.
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IMPACTO DE LA CONVIVENCIA ESCOLAR EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO

El impacto de la convivencia escolar en el rendimiento
académico es un tema complejo y multifacético que destaca la
importancia de un ambiente educativo positivo; la convivencia
escolar se considera esencial en el proceso educativo, ya que
promueve un entorno inclusivo y participativo, por lo que
Leyton (2020) subraya que una buena convivencia permite la
solucion pacifica de problemas y contribuye al bienestar de los
estudiantes, lo que a su vez mejora su rendimiento académico.

Sinembargo, la desigualdad social influye negativamente en
la convivencia dentro de las instituciones educativas, afectando
el acceso y la calidad de la educacion. Segtin la UNESCO (2020),
las diferencias en el acceso a la escolarizacion y el aprendizaje
son consecuencias de esta desigualdad, lo que se traduce en un
bajo rendimiento académico en contextos adversos. Ademas, los
conflictos escolares pueden obstaculizar el desarrollo social y
académico de los estudiantes. Cerda et al., (2022) y Montero et
al, (2022) destacan que los conflictos educativos no solo afectan
la convivencia, sino también el rendimiento académico, ya que
la violencia y la agresion en el entorno escolar pueden alterar el
ambiente de aprendizaje, perjudicandola calidad dela educacion.

Las relaciones interpersonales dentro del aula son
fundamentales para una buena convivencia, aunque los conflictos
pueden ser una oportunidad para el aprendizaje, pueden
convertirse en un obstaculo si no se manejan adecuadamente.
Qaader et al., (2024) mencionan que una convivencia negativa
puede impedir el desarrollo cultural y social que deberia
promover la escuela. Ademéds, la falta de autoridad docente y

<
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la escasez de recursos para gestionar la convivencia impactan
directamente en el ambiente de aprendizaje. Segin Canaza y
Canaza, (2023) la calidad educativa depende en gran medida
de la calidad profesional del profesorado, lo que incluye su
capacidad para fomentar un ambiente de convivencia positivo.

Es fundamental adoptar un enfoque constructivo en el
manejo de los conflictos escolares, ya que pueden resultar en un
aprendizaje significativo. Arifin et al., (2024), sugieren que los
conflictos deben ser vistos como oportunidades para desarrollar
soluciones que beneficien a toda la comunidad educativa,
contribuyendo asia un mejor rendimiento académico. La relaciéon
entre calidad educativa, convivencia y rendimiento académico
es clara; Cerda et al., (2019) indican que los conflictos deben
ser considerados indicadores de que algo no estd funcionando
adecuadamente en la dindmica escolar, lo que requiere atencion
para mejorar la convivencia y, por ende, el rendimiento
académico.

Finalmente, el fortalecimiento de una convivencia pacifica
en las escuelas no solo beneficia el rendimiento académico, sino
que también contribuye a la formacién integral de los estudiantes,
tal como lo menciona Andrades (2020), este enfoque integral es
esencial para fomentar una sociedad maés justa y pacifica. En
conclusién, una convivencia escolar armoénica es fundamental
para el desarrollo académico de los estudiantes, donde la
gestion efectiva de los conflictos, el fortalecimiento de relaciones
interpersonales positivas y la promocién de unambiente inclusivo
son factores cruciales para mejorar el rendimiento académico y
garantizar un proceso educativo de calidad.

Segun Ile (2024) La convivencia escolar tiene un impacto
significativo en el rendimiento académico de los estudiantes;

>
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un ambiente escolar positivo, caracterizado por relaciones
saludables y un clima de respeto, fomenta la motivacion y el
compromiso de los alumnos, lo que se traduce en un mayor
esfuerzo y participacion en sus estudios.

Ademas, la resolucién constructiva de conflictos desarrolla
habilidades sociales y emocionales que benefician tanto el
aprendizaje como la vida personal de los estudiantes. La
participacion activa en la vida escolar aumenta la responsabilidad
y la confianza, lo que también contribuye al éxito académico; por
altimo, promover la diversidad e inclusién en el entorno escolar
crea un clima de aceptaciéon y apoyo, mejorando el bienestar
emocional de los alumnos y, por ende, su rendimiento.

ESTRATEGIAS PARA FOMENTAR UNA CULTURA
DE CONVIVENCIA

En el contexto educativo actual, fomentar una cultura
de convivencia se ha convertido en una prioridad para las
instituciones escolares; una convivencia armoénica y respetuosa
no solo favorece el bienestar emocional de los estudiantes, sino
que también impacta de manera positiva en su rendimiento
académico y social. Para lograr este objetivo, es fundamental
implementar estrategias efectivas que promuevan el respeto,
la tolerancia y la colaboracién entre todos los miembros de la
comunidad educativa, estas estrategias deben ser integrales
y adaptativas, considerando la diversidad de realidades y
contextos presentes en cada escuela.

Ile (2024) afirma que para fomentar una convivencia
escolar positiva y mejorar el rendimiento académico, es esencial
implementar estrategias que conlleven a la creaciéon de un
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ambiente inclusivo y seguro para todos los estudiantes; por lo
que se debe desarrollar un clima escolar positivo, facilitando la
comunicacién abierta entre estudiantes y docentes, y creando
espacios seguros donde los alumnos se sientan valorados (p.228).

Posteriormente, se requiere la capacitacion en habilidades
sociales mediante talleres y actividades para ensefar a los
estudiantes a resolver conflictos y desarrollar empatia; del mismo
modo que se debe involucrar a las familias en la vida escolar,
asegurando su participacion activa.

Mejorar la calidad de la ensefianza es otra estrategia
importante, garantizando que los docentes reciban capacitaciéon
continua en metodologias pedagodgicas efectivas. Promover la
participacion estudiantil en la toma de decisiones aumenta el
sentido de pertenencia y contribuye a un clima escolar positivo.

Segtin Mohammed et al., (2023), la infraestructura juega
un papel fundamental en el mejoramiento de la convivencia
escolar y del rendimiento académico, invertir en la mejora de
aulas, laboratorios y dreas recreativas es fundamental para crear
un entorno propicio para el aprendizaje; un ambiente fisico
adecuado puede aumentar la comodidad y la satisfacciéon de
los estudiantes, lo que influye positivamente en su rendimiento
académico.

Ademas, Hidayat et al., (2020) destacan la promocién de
un entorno de aula positivo en donde se fomenten interacciones
respetuosas y positivas entre docentes y estudiantes, asi como
entre los propios estudiantes, esto puede lograrse a través de
actividades de team building y la implementaciéon de normas
claras sobre el comportamiento en el aula, lo que contribuye a un
clima de respeto y colaboracion.

>
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La capacitacion de docentes es otra estrategia importante.
Zafar et al., (2023) enfatizan la necesidad de ofrecer formacion
continua a los docentes en estrategias pedagodgicas inclusivas
y diversificadas, asegurando que todos los estudiantes tengan
oportunidades de aprendizaje equitativas con las cuales se
pueda ayudar a fortalecer la relacién entre profesor y alumno,
fomentando un sentido de pertenencia en el entorno escolar.

La creacion de espacios de participacion estudiantil también
es fundamental Lluen (2024) propone implementar mecanismos
que permitan a los estudiantes participar en la toma de decisiones
relacionadas con su entorno escolar, incluidas la formacién
de consejos estudiantiles o foros donde los alumnos puedan
expresar sus opiniones y preocupaciones, lo que promueve un
sentido de agencia y responsabilidad.

Otro aspecto relevante es la promocion de la seguridad y
la limpieza en la escuela. De La Cruz (2024) sugieren establecer
protocolos claros para el mantenimiento de la limpieza y la
seguridad, asegurando que todos los estudiantes se sientan
comodos y seguros en su entorno y brindando el acceso a agua
potable y mantener los bafios limpios, elementos esenciales para
el bienestar de los estudiantes.

El desarrollo de programas de apoyo socioemocional es
otra estrategia valiosa. Soriano (2024) recomiendan implementar
programas que ayuden a los estudiantes a manejar el estrés y
la ansiedad, asi como a fomentar habilidades de resolucion
de conflictos. Talleres de habilidades sociales y sesiones de
asesoramiento, son algunas de las herramientas que pueden
facilitar este desarrollo emocional. Estas estrategias se mencionan
en la tabla 2.
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DISCUSION

La convivencia escolar se ha consolidado como un tema
central en el dmbito educativo, siendo objeto de andlisis y
reflexion por mdaltiples autores; a partir de las definiciones y
enfoques presentados, se evidencia que la convivencia escolar
no es un fenémeno aislado, sino que se entrelaza con diversas
dimensiones del contexto educativo, desde las interacciones
interpersonales hasta el impacto en el rendimiento académico de
los estudiantes

Los resultados obtenidos evidencian que autores como
Andrades (2020) y Gaeta et al. (2020) coinciden en que las
interacciones sociales en el d&mbito escolar son la base sobre
la cual se construye un entorno de respeto, inclusiéon y paz;
esta concepcién permite comprender que la convivencia no
puede limitarse a la simple coexistencia, sino que requiere del
compromiso de toda la comunidad educativa para generar
vinculos saludables que favorezcan el aprendizaje y la formacion
en valores.

En esa linea, Galeano (2020) resalta la importancia del clima
emocional como componente fundamental de la convivencia,
destacando que las relaciones interpersonales influyen
directamente en el desarrollo social y personal de los estudiantes;
esto coincide con lo expuesto por Cuadra et al. (2021), quienes
sostienen que las interacciones escolares se constituyen en un
predictor clave de las conductas sociales, reforzando la idea
de que un ambiente armonioso contribuye tanto al bienestar
emocional como al rendimiento académico.
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En consecuencia, una convivencia positiva actia como
catalizador del aprendizaje significativo, al generar un
entorno emocionalmente seguro donde los estudiantes se
sienten valorados, escuchados y respetados; este clima de
confianza favorece la participaciéon, el pensamiento critico y
la cooperaciéon entre pares, permitiendo que los procesos de
enseflanza y aprendizaje se desarrollen con mayor fluidez.
Ademads, promueve la autorregulacion emocional y la empatia,
habilidades indispensables para el trabajo colaborativo y la
resolucion pacifica de conflictos, consolidando asi una educaciéon
mas integral y humanizadora.

Asimismo, Tapullima et al. (2024) amplian la comprension
del concepto al plantear que la convivencia escolar debe propiciar
entornos seguros y favorables para todos los actores educativos,
su énfasis en la seguridad emocional y fisica de los estudiantes,
revela que la convivencia trasciende el ambito interpersonal y se
relaciona también con la estructura institucional y las politicas
educativas; por ello, los centros educativos deben garantizar
condiciones que permitan la participacion equitativa y el
desarrollo de un sentido de pertenencia en toda la comunidad.

Larevisiéondelosdiferentesenfoques demuestraunconsenso
sobrelanecesidad de fortalecer los vinculos entre los miembros de
la comunidad educativa. Respecto a ello, Andrades (2020) sefiala
que la convivencia se ensefia y se aprende colectivamente, lo cual
sugiere que no es un proceso espontaneo, sino una construcciéon
pedagodgica que debe planificarse y evaluarse; esta perspectiva
coincide con la propuesta de Gaeta et al. (2020), quienes destacan
la participacién como elemento fundamental para generar un
entorno escolar inclusivo y respetuoso, donde los conflictos se
gestionen de manera pacifica y formativa.
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Sin embargo, el andlisis también pone de relieve que
la convivencia escolar no esta exenta de dificultades. Todos
los autores reconocen la presencia de contextos de violencia,
discriminacién y desmotivacion que amenazan la estabilidad
del clima escolar. El aumento del acoso escolar, la exclusion
social y las brechas generacionales son manifestaciones de
problematicas estructurales que requieren atencion urgente. Al
respecto, Tapullima et al. (2024) y Fierro et al. (2019) coinciden en
la necesidad de adoptar estrategias integrales de prevencion, en
lugar de medidas punitivas, para reducir la incidencia de estos
fenémenos.

De acuerdo con Leyton (2020), una convivencia adecuada
es indispensable para la soluciéon pacifica de conflictos y el
bienestar emocional de los estudiantes, su planteamiento
confirma que la convivencia no solo tiene implicaciones éticas
o sociales, sino también cognitivas y académicas; un ambiente
de respeto y colaboracién incrementa la motivacion, favorece
la concentracién y potencia las capacidades comunicativas y de
pensamiento critico, en este sentido, la convivencia escolar se
convierte en una condicién previa para el éxito educativo.

La influencia de la desigualdad social también emerge como
un factor que limita la convivencia arménica; segiin la UNESCO
(2020), las brechas en el acceso ala educacion y en la calidad de los
recursos disponibles afectan la manera en que los estudiantes se
relacionan entre siy con sus docentes. Los resultados del estudio
reflejan que los contextos vulnerables suelen presentar mayores
niveles de conflicto y desercion escolar, lo que confirma que la
convivencia depende tanto de la gestion institucional como de
las condiciones socioeconémicas del entorno.
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Acorde con lo anterior, Cerda et al. (2022) y Montero et al.
(2022) coinciden en que los conflictos escolares pueden convertirse
en un obstaculo significativo para el aprendizaje cuando no se
abordan adecuadamente. La violencia y la agresiéon en el aula
alteran la dindmica educativa, afectando la atencién, la disciplina
y la cohesion del grupo; no obstante, ambos autores sefialan
que, si se gestionan de forma constructiva, los conflictos pueden
transformarse en oportunidades pedagogicas que fortalezcan
la empatia, la tolerancia y la autorregulacion emocional de los
estudiantes.

El trabajo de Qaader et al. (2024) refuerza la idea de que
una convivencia negativa limita el desarrollo social y cultural
que deberia promover la escuela. Las tensiones no resueltas y la
falta de mecanismos de didlogo impiden el crecimiento integral
del alumnado; en este contexto, la figura del docente adquiere un
papel decisivo, pues su liderazgo pedagogico y su capacidad de
mediacion determinan en gran medida la calidad del ambiente
escolar, La autoridad docente, entendida desde la empatia y la
justicia, se convierte asi en la base del equilibrio convivencial.

Canaza y Canaza (2023) destacan la relacion directa entre la
calidad docentey lacalidad educativa, enfatizando que el profesor
es un agente transformador del clima escolar; su compromiso
ético y su formacioén continua en competencias socioemocionales
son esenciales para consolidar una convivencia inclusiva, este
hallazgo refuerza la necesidad de politicas de capacitaciéon
docente que incorporen la gestion emocional, la mediacién y la
educaciéon para la paz como componentes fundamentales del
curriculo institucional.
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Arifin et al. (2024) aportan una visién interesante al
considerar los conflictos como oportunidades de aprendizaje;
desde esta perspectiva, el conflicto no debe concebirse como un
elemento perturbador, sino como una ocasién para fortalecer el
dialogo y la resolucién colaborativa de problemas. Este enfoque
transforma la convivencia en un espacio de crecimiento colectivo,
en el que los estudiantes aprenden a reconocer las diferencias
como fuente de enriquecimiento personal y social, consolidando
una educacién basada en la cooperacion.

Los hallazgos también evidencian que el rendimiento
académico estd estrechamente vinculado con la calidad del
ambiente escolar. De acuerdo con ello, Cerda et al. (2019) afirman
que la existencia de conflictos persistentes refleja deficiencias
en la gestion institucional y en la formacién en valores; por
ello, mejorar la convivencia no solo es una meta ética, sino
también una estrategia pedagobgica que impacta directamente
en los resultados académicos. Un entorno caracterizado por el
respeto y la colaboracion potencia las competencias cognitivas y
emocionales del alumnado.

De acuerdo con Ile (2024), el clima escolar positivo
estimula la motivacién, el compromiso y la participacién de los
estudiantes, factores indispensables para alcanzar aprendizajes
significativos. Su aporte reafirma que la convivencia escolar es
un proceso integral que combina la dimension afectiva, social y
académica del individuo; cuando el estudiante se siente seguro,
escuchado y valorado, su disposicion hacia el aprendizaje mejora
y se consolida su sentido de pertenencia institucional.
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Asimismo, los resultados indican que la diversidad y
la inclusion son la base esencial de una convivencia sélida; la
promocion de la aceptacion de las diferencias culturales, sociales
o de género, enriquece las experiencias educativas y fortalece
la cohesion del grupo. Esta perspectiva responde a la visién de
Andrades (2020) y Fierro et al. (2019), quienes sostienen que el
respeto mutuo y la cooperacién son las bases de la convivencia
democratica, indispensable para la formacién ciudadana y el
desarrollo de valores éticos en los estudiantes.

El estudio también resalta la importancia de la participacion
de todos los miembros de la comunidad educativa; tal como lo
sefialan Gaeta et al. (2020) y Tapullima et al. (2024), la convivencia
se construye desde la corresponsabilidad, es decir, mediante la
implicacion conjunta de docentes, estudiantes, padres de familias
y personal administrativo. La colaboracién intergeneracional
y el didlogo constante fortalecen la confianza y consolidan una
cultura institucional orientada al bienestar colectivo.

De acuerdo con lo expresado por los autores, los resultados
permiten concluir que la convivencia escolar es un proceso
continuo, dindmico y susceptible de mejora permanente;
su fortalecimiento requiere de la voluntad institucional, la
coherencia pedagogica y la participacion ciudadana. Los autores
analizados coinciden en que las estrategias de convivencia deben
integrarse de forma transversal en el curriculo, en la gestién y en
la cultura escolar, de modo que la escuela se consolide como un
espacio de aprendizaje, respeto y construccion de paz.

En complemento, los resultados sugieren que Ila
convivencia escolar no solo depende de las politicas o los
programas institucionales, sino de la coherencia entre el discurso

>

362



pedagogico y las practicas cotidianas; cuando los docentes y
directivos promueven con el ejemplo valores de respeto, didlogo
y cooperacion, estos se interiorizan con mayor fuerza en los
estudiantes. Asi, la convivencia deja de ser una norma impuesta
y se transforma en una préctica vivida, donde cada miembro de la
comunidad educativa asume la corresponsabilidad de mantener
un ambiente armonico.

Finalmente, puede afirmarse que los aportes tedricos
revisados apuntan a una misma conclusién: la convivencia
escolar es el cimiento de toda experiencia educativa de calidad;
puesto que las investigaciones analizadas demuestran que un
entorno basado en el respeto y la empatia genera efectos positivos
duraderos en el aprendizaje, la salud emocional y la cohesién
social. De esta forma, la escuela se erige como un espacio de paz,
dialogo y transformacioén, capaz de formar ciudadanos criticos y
comprometidos con una convivencia maés justa y solidaria.

CONCLUSIONES

La revision sistematica realizada evidencia la importancia
de la convivencia escolar como un elemento clave para fomentar
un ambiente educativo positivo y seguro que impacta de manera
directa en el desarrollo académico y social de los estudiantes; los
hallazgos indican que la convivencia escolar abarca un conjunto
de interacciones y relaciones interpersonales fundamentadas
en el respeto, la inclusion y la paz, elementos necesarios para
el desarrollo integral de los estudiantes y el bienestar de la
comunidad educativa en general.
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El analisis de las diversas perspectivas tedricas y précticas
permiti6 identificar la relevancia de la colaboraciéon de toda la
comunidad educativa y el establecimiento de un clima emocional
favorable para mejorar la convivencia. Ademads, se resalta que
para crear un entorno de aprendizaje adecuado se requiere un
enfoque preventivo y proactivo frente a situaciones de violencia
escolar. Los conflictos, si bien representan un riesgo, también
pueden ser oportunidades de aprendizaje en la medida en que
se manejen de forma constructiva.

En cuanto a las limitaciones, la revisiéon reconoce que la
efectividad de las estrategias implementadas para mejorar la
convivencia escolar depende de factores contextuales y de la
participacion activa de todos los miembros de la comunidad
educativa; lo cual puede afectar la replicabilidad de los
resultados en diferentes entornos, Ademads, la ausencia de
estudios longitudinales que evaltien el impacto a largo plazo de
estas intervenciones representa un drea donde se requiere mayor
investigacion.

Se recomienda ampliar la investigacion sobre la convivencia
escolar, abordando los efectos de las diferencias culturales y
sociales en la aplicacion de las estrategias; asimismo, se sugiere
profundizar en el desarrollo de metodologias que permitan
evaluar de manera sistematica la efectividad de las practicas
y su impacto en el rendimiento académico y el bienestar
socioemocional de los estudiantes.

En un contexto mas amplio, los resultados de esta revisiéon
subrayan la importancia de la convivencia escolar no solo como
un objetivo en si mismo, sino como un factor que contribuye al
cumplimiento de metas educativas méas amplias, promoviendo
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la formacién de individuos capaces de convivir en paz y con
respeto en una sociedad diversa. Las instituciones educativas,
al adoptar estrategias efectivas de convivencia, pueden influir
positivamente en la calidad educativa y en el desarrollo de
habilidades interpersonales y emocionales, contribuyendo asi a
la construccién de una sociedad mas justa y pacifica.
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Este estudio cualitativo documental tiene como objetivo
identificar, analizar y proponer estrategias pedagogicas para
prevenir la desercion escolar en contextos educativos rurales de
Colombia. Emplea fuentes secundarias como investigaciones
previas, politicas publicas, estudios de caso y documentos
institucionales para sustentar su andlisis. El desarrollo del trabajo
se centra en examinar dichas estrategias en relaciéon con los
desafios especificos de las zonas rurales. Los resultados sefialan
que el uso de las TIC, la formacién docente contextualizada, la
integracion de saberes locales y el disefio curricular adaptado
son elementos clave para enfrentar la desercion. Sin embargo,
la implementacion de estas estrategias enfrenta barreras
estructurales y socioeconémicas. La investigacion concluye
que se requiere un enfoque holistico e integral para abordar
eficazmente la problematica.
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INTRODUCCION

La desercién escolar en los entornos rurales de Colombia
representa un desafio persistente y complejo para el sistema
educativo en el pais. Esta problematica no solo afecta el desarrollo
académico de los estudiantes, sino que también perpetta ciclos
de pobrezay desigualdad en regiones que ya enfrentan multiples
carencias. Diversos estudios han sehalado que factores como
la falta de recursos, la distancia geografica y las condiciones
socioeconomicas adversas influyen significativamente en la
decision de los estudiantes de abandonar sus estudios (Ministerio
de Educaciéon Nacional, 2020). Sin embargo, es igualmente
importante destacar que las estrategias pedagodgicas adecuadas
pueden actuar como mecanismos efectivos para mitigar este
fenémeno, ofreciendo a los estudiantes herramientas que
fomenten su permanencia en el sistema educativo.

Las estrategias pedagogicas, como el uso de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en entornos rurales,
generan beneficios significativos. Entre ellas se identifica el
aumento de la motivacion y el interés de los estudiantes, el acceso
a una educacion equitativa y personalizada, y la creaciéon de un
sentido de pertenencia en la comunidad escolar. Ademas, estas
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estrategias facilitan la adquisicion de habilidades tecnolégicas
esenciales para el futuro, lo que contribuye no solo a la retencién
escolar, sino también a la mejora de las oportunidades laborales
y el desarrollo integral de los estudiantes en areas rurales. De
esta manera, las estrategias pedagégicas en las escuelas rurales
resultan crucial para abordar la desercién escolar y promover un
futuro inclusivo y sostenible.

Con base a lo anterior, el presente articulo tiene como
objetivo analizar y proponer estrategias pedagogicas que han
demostrado ser eficaces en la prevencion de la desercién escolar
en las zonas rurales de Colombia. La relevancia de este estudio
radica en su capacidad para aportar soluciones concretas que
contribuyan a mejorar la retenciéon escolar en contextos donde
las alternativas educativas son limitadas y las necesidades de
intervencién son urgentes. Ademas, se exploran las implicaciones
de estas estrategias para el fortalecimiento del tejido social en
comunidades rurales, promoviendo una educacién equitativa y
accesible.

En suma, este estudio tiene como propdsito contribuir al
desarrollo de practicas educativas inclusivas y sostenibles en
los entornos rurales de Colombia, apoyandose en un enfoque
que prioriza la innovaciéon pedagodgica, promoviendo nuevas
metodologias, herramientas y practicas educativas que buscan
mejorar la calidad del aprendizaje y la adaptacion al contexto
rural.
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LA DESERCION ESCOLAR EN ENTORNOS RURALES:
CAUSAS Y CONSECUENCIAS

El fenémeno de la desercion escolar en las zonas rurales
de Colombia se ha convertido en una problematica que afecta a
maultiples sectores de la sociedad, tanto a nivel individual como
comunitario. Segun el Ministerio de Educacién Nacional (2020),
las regiones rurales presentan los mayores indices de desercion
escolar, lo que se traduce en la falta de acceso a oportunidades
educativas y laborales, perpetuando ciclos de pobreza. Este
fenémeno es el resultado de la convergencia de diversos
factores, como la baja cobertura educativa, las condiciones
socioeconomicas precarias y las limitaciones geograficas que
caracterizan estas regiones (Gomez et al., 2022).

Por lo tanto, las escuelas rurales a menudo enfrentan
dificultades para cumplir con los estdindares minimos de calidad
educativa, lo que desincentiva a los estudiantes y sus familias a
mantener el compromiso con la educacion. Las tasas de cobertura
son significativamente mas bajas en comparacion con las zonas
urbanas, y esto se ve agravado por la escasez de docentes
capacitados que puedan brindar una educacién inclusiva y de
calidad (Carvajal et al., 2020). Esta situacion es particularmente
alarmante en comunidades rurales aisladas, donde las escuelas
pueden estar ubicadas a largas distancias delos hogares, haciendo
que la asistencia regular sea un desafio (Martinez et al., 2022).

Asi mismo, las consecuencias de esta situacion se extienden
maés alld del &mbito educativo. La deserciéon escolar en zonas
rurales no solo afecta el desarrollo personal de los estudiantes,
sino que también impacta el desarrollo comunitario y la cohesion
social en estas regiones (Jiménez et al., 2021). Las comunidades
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que experimentan altos niveles de desercion escolar tienden a
enfrentar mayores dificultades para desarrollar capital humano,
lo que a su vezlimitalas oportunidades de crecimiento econémico
y social a largo plazo (Herndndez y Valderrama, 2021).

A tenor de lo antes expresado, el contexto rural de Colombia
presenta desafios tnicos que deben ser considerados al analizar
las causas de la deserciéon escolar. Factores como la geografia,
la cultura y la economia local juegan un papel crucial en la
configuracion de las dindmicas educativas en las regiones rurales
(Pardoy Sierra, 2020). Por ello, es fundamental que las estrategias
pedagoégicas que buscan prevenir la desercion escolar se adapten
a las realidades y necesidades especificas de estas comunidades
rurales, reconociendo sus particularidades y potencialidades

(Castro y Morales, 2022).

A razén de lo preliminar, uno de los principales factores
que influye en la desercién escolar en zonas rurales es la situacion
socioecondmica de las familias. Segtiin Pérez y Rodriguez (2021),
los hogares rurales a menudo dependen de la participacion
econémica de los nifios para subsistir, lo que hace que el trabajo
infantil sea una préactica comtn en muchas de estas comunidades.
El trabajo en el campo, que puede ser fisicamente demandante
y absorbente de tiempo, limita la posibilidad de que los nifios
asistan regularmente a la escuela, lo que afecta negativamente
su rendimiento académico y, en dltima instancia, conduce al
abandono escolar (Martinez et al., 2022).

Debido a lo anterior, la pobreza en las zonas rurales de
Colombia es uno de los factores determinantes en la decision
de las familias de priorizar el trabajo sobre la educacién. Las
familias rurales a menudo enfrentan dificultades econémicas
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extremas que las obligan a tomar decisiones dificiles, sacrificando
la educacion de sus hijos para poder cubrir necesidades basicas
como la alimentacién y la vivienda (Gémez et al., 2022). Esta
situacion refleja una realidad estructural en la que la educacion
no siempre es percibida como una inversion viable para el futuro
debido a las pocas oportunidades econémicas disponibles en las
areas rurales (Ruiz y Castellanos, 2021).

Atendiendo alo discernido, los valores y practicas culturales
en las comunidades rurales también juegan un papel clave en la
desercidn escolar. En muchas de estas comunidades, la educaciéon
formal no siempre es vista como una prioridad o un camino
hacia el éxito (Pardo y Sierra, 2020). Las tradiciones familiares
y comunitarias pueden poner mayor énfasis en la transmision
de conocimientos practicos relacionados con el trabajo agricola o
artesanal, lo que reduce la percepcion del valor de la educacion
escolarizada (Herndndez y Valderrama, 2021).

Sin lugar a duda, a esto se suma el hecho de que la falta de
capital cultural y educativo en las comunidades rurales dificulta
la promocién de la importancia de la educacion entre los jovenes.
Seguin Carvajal et al. (2020), las familias rurales suelen tener un
bajo nivel educativo, lo que limita su capacidad para apoyar el
aprendizaje de sus hijos y fomentar un ambiente que valore la
educacion. Esto se traduce en una desmotivacion por parte de los
estudiantes, que no ven la escuela como un medio para mejorar
su situacion socioeconémica (Gomez et al., 2022).

Con relacién a lo precitado, las politicas publicas disefiadas
para combatir la desercién escolar no siempre tienen en cuenta
las realidades socioeconémicas y culturales de las zonas rurales.
Las estrategias que se implementan a menudo estan enfocadas
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en contextos urbanos, lo que limita su efectividad en las areas
rurales (Martinez et al., 2022). Para abordar la desercién escolar de
manera efectiva, es necesario adoptar un enfoque mas inclusivo
que considere las particularidades culturales y socioeconémicas
de las comunidades rurales, brindando apoyo no solo a los
estudiantes, sino también a sus familias.

Por otrolado, La calidad de la educacién en las zonas rurales
es un factor critico que influye en las tasas de desercién escolar.
Las escuelas rurales carecen de los recursos necesarios para
proporcionar una educaciéon de calidad comparable a la de las
zonas urbanas (Ruiz y Castellanos, 2021). Esto incluye la falta de
tecnologia, materiales didacticos, y personal docente capacitado,
lo que afecta la capacidad de las instituciones educativas para
motivar y retener a los estudiantes (Lopez et al., 2023).

Ademaés, a esto se suma la falta de formacién docente
especifica para las necesidades de los estudiantes rurales.
Seguin Martinez et al. (2022), los maestros en las zonas rurales
no siempre estan capacitados para abordar las particularidades
culturales y lingiiisticas de las comunidades donde trabajan.
En Colombia, muchas de estas comunidades son indigenas o
afrodescendientes, lo que implica la necesidad de una educacion
intercultural que reconozca y respete las cosmovisiones y modos
de vida (Gémez et al., 2022).

Del mismo modo, La infraestructura también juega un
papel fundamental en la desercién escolar. Las escuelas rurales
a menudo carecen de instalaciones bésicas como bibliotecas,
laboratorios y acceso a internet, lo que limita el acceso a una
educacion completa y moderna (Jiménez et al., 2021). Estas
deficiencias en infraestructura no solo afectan el rendimiento
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académico de los estudiantes, sino que también desmotivan
su permanencia en la escuela (Castro y Morales, 2022). Las
condiciones fisicas de las escuelas pueden ser precarias, con aulas
en mal estado y falta de servicios basicos como agua potable y
electricidad (Hernandez y Valderrama, 2021).

También, la brecha digital también es un factor que
contribuye a la desercion escolar en zonas rurales. En un mundo
cada vez mas interconectado, el acceso a internet y a las TIC se
ha vuelto indispensable para el aprendizaje (Ruiz y Castellanos,
2021). Sin embargo, las escuelas rurales en Colombia a menudo
carecen de conectividad, lo que deja a los estudiantes rezagados
en comparacion con sus pares en areas urbanas (Lopez et al.,
2023). Esta falta de acceso a herramientas tecnoldgicas limita
las oportunidades de aprendizaje y reduce la motivacién de los
estudiantes para continuar sus estudios (Pardo y Sierra, 2020).

A suvez, las barreras geograficas son una de las principales
causas de la desercion escolar en las zonas rurales de Colombia.
Seguin Carvajal et al. (2020), muchos estudiantes deben caminar
largas distancias para llegar a la escuela, lo que no solo es
fisicamente agotador, sino que también puede ser peligroso,
especialmente en regiones montafiosas o afectadas por el
conflicto armado. La falta de transporte escolar adecuado agrava
este problema, ya que muchas familias no pueden cubrir los
gastos de transporte privado (Herndndez y Valderrama, 2021).

Sin lugar a duda, la geografia de Colombia, caracterizada
por montafias, selvas y rios, crea un entorno dificil para la
movilidad escolar en las zonas rurales. Las carreteras suelen estar
en mal estado o ser inexistentes, lo que hace que el acceso a la
escuela sea adn mas complicado durante la temporada de lluvias

<

379



OO OOOC

(Pardo y Sierra, 2020). Esta falta de infraestructura de transporte
afecta no solo la asistencia regular a la escuela, sino también la
calidad de la educacion, ya que los estudiantes llegan cansados
y, a menudo, pierden clases debido a las dificultades para llegar
a tiempo (Jiménez et al., 2021).

Finalmente, para abordar estas barreras geograficas, es
necesario que el Estado implemente politicas de transporte
escolar publico en las zonas rurales. Esto no solo facilitaria el
acceso de los estudiantes a la escuela, sino que también reduciria
los riesgos asociados con los largos desplazamientos diarios
(Jiménez et al., 2021). Ademas, la mejora de la infraestructura de
transporte en las areas rurales permitiria un acceso mas equitativo
ala educacién, promoviendo asi la retencién escolar y mejorando
las oportunidades de desarrollo en estas comunidades (Gomez
et al., 2022).

Con base a lo preliminar, los estudiantes que abandonan
la escuela suelen tener menos oportunidades de empleo formal
y, por lo tanto, estdn mas expuestos a trabajos precarios o
informales (Pardo y Sierra, 2020). Segtun Jiménez et al. (2021),
esto perpettia un ciclo de pobreza en el que las personas carecen
de las habilidades y conocimientos necesarios para acceder a
mejores oportunidades laborales, lo que limita la movilidad
social.

Ademas, la desercion escolar afecta negativamente el
desarrollo de capital humano en las comunidades rurales. Las
comunidades con altos indices de deserciéon tienden a tener
menos acceso a profesionales capacitados en areas claves como
la salud, la educacién y la tecnologia (Gémez et al., 2022). Esto
crea una brecha en el acceso a servicios basicos, lo que a su vez
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afecta el bienestar general de la comunidad. Segun Castro y
Morales (2022), la falta de capital humano calificado también
limita el crecimiento econémico local, ya que las empresas y
organizaciones son menos propensas a invertir en areas con
bajos niveles educativos.

A razén de las anteriores variantes, la desercién escolar
también tiene implicaciones para la cohesion social en las
areas rurales. Las comunidades con altos niveles de desercion
tienden a tener menos participacion en actividades comunitarias
y en la vida civica en general (Castro y Morales, 2022). Segin
Jiménez et al. (2021), esto afecta la capacidad de las comunidades
para organizarse y abogar por sus derechos, lo que perpetia
su marginaciéon y exclusiéon social. Igualmente, la falta de
educacion limita la capacidad de las personas para participar en
procesos democréticos y de toma de decisiones, lo que afecta la
gobernabilidad en estas areas.

En definitiva, la desercién escolar en las zonas rurales de
Colombia no solo tiene consecuencias individuales para los
estudiantes que abandonan la escuela, sino que también afecta el
desarrollo econémico y social de las comunidades en su conjunto
(Goémez et al., 2022). Las politicas destinadas a prevenir la
desercion escolar deben considerar estos impactos a largo plazo
y adoptar un enfoque integral que aborde tanto las causas como
las consecuencias de este fenémeno (Jiménez et al., 2021).
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FUNDAMENTOS TEORICOS DE LAS ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA LA RETENCION ESCOLAR

Las estrategias pedagogicas enfocadas en la retenciéon
escolar en entornos rurales deben fundamentarse en teorias
educativas que promuevan una ensefianza inclusiva y adaptable
a los contextos especificos. Segtin Lépez y Rodriguez (2021), las
estrategias de ensefianza deben integrar componentes culturales
y comunitarios, lo que permite a los estudiantes rurales sentirse
identificados con el contenido educativo y encontrar relevancia
en el contexto cotidiano. Esta integracion cultural no solo fomenta
la permanencia escolar, sino que también mejora el rendimiento
académico.

Por otro lado, las investigaciones de Goémez y Pérez
(2020) senalan que el uso de tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) ha demostrado ser una herramienta eficaz
para motivar a los estudiantes y proporcionarles recursos
adicionales que mejoran su aprendizaje. Las TIC facilitan el acceso
a contenidos que de otro modo no estarian disponibles en zonas
rurales, ayudando a cerrar la brecha educativa entre estudiantes
rurales y urbanos. De igual manera, el uso de estas tecnologias
en la ensefianza personalizada ha mostrado un impacto positivo
en la retencion escolar (Jiménez et al., 2022).

Con relacién a lo anterior, la teoria de la ensefianza
personalizada y contextualizada es clave para desarrollar
estrategias que fomenten la permanencia escolar. Segun
Carvajal y Sanchez (2021), adaptar los métodos de ensefianza
a las necesidades individuales y al contexto de los estudiantes
rurales les brinda la oportunidad de participar activamente en
el aprendizaje, lo que refuerza el interés en continuar el proceso
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de formacién. Ademads, esta personalizacion permite que los
docentes identifiquen situaciones especificas que puedan estar
contribuyendo a la deserciéon escolar y ofrezcan soluciones
adecuadas.

A su vez, las estrategias pedagogicas basadas en el
aprendizaje colaborativo también juegan un papel crucial en
la retenciéon escolar. Segun estudios de Ruiz y Lopez (2022),
fomentar el trabajo en equipo y la cooperacién entre estudiantes
promueve un sentido de pertenencia a la comunidad escolar,
lo que es fundamental en areas rurales donde las relaciones
interpersonales tienen un valor significativo. Este enfoque
fortalece las redes de apoyo entre estudiantes, mitigando el
riesgo de abandono escolar.

Por ualtimo, los fundamentos tedricos que sustentan las
estrategias pedagogicas para la retencion escolar en areas
rurales deben considerar aspectos tecnoldgicos, colaborativos,
personalizadosy criticos. Estos enfoques, respaldados por autores
contemporaneos como Lopez y Rodriguez (2021), Gémez y Pérez
(2020), y Freire (2020), demuestran la importancia de disefiar
intervenciones pedagogicas que respondan a las necesidades
particulares de los estudiantes rurales, contribuyendo
significativamente ala reduccion delas tasas de desercién escolar.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EN ENTORNOS
RURALES: UN ENFOQUE COLOMBIANO

Las estrategias de ensefianza en los entornos rurales de
Colombia deben considerar la diversidad cultural, geogréfica
y social que caracteriza a estos entornos. Segin Loépez y
Rodriguez (2021), la educaciéon rural enfrenta desafios
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especificos relacionados con la dispersiéon de la poblacién y la
falta de recursos educativos adecuados, lo que exige un enfoque
pedagoégico diferenciado. En este sentido, la implementacion de
estrategias basadas en la contextualizacién de los contenidos
educativos ha demostrado ser efectiva para mejorar la retencion
escolar en dreas rurales.

Con base a lo preliminar, es fundamental considerar la
formacién docente como un pilar esencial para laimplementacion
exitosa de las estrategias pedagodgicas. Jiménez y Lopez (2021)
sefialan que la capacitaciéon de los docentes en areas rurales
debe enfocarse en metodologias innovadoras y adaptativas que
respondan a las necesidades especificas del presente contexto.
La formacion continua y el apoyo institucional son clave para
que los docentes puedan ofrecer una enseflanza de calidad, lo
que a su vez impacta directamente en la permanencia de los
estudiantes en el sistema educativo.

Ademas, otro enfoque crucial es la creacion de alianzas entre
las escuelas rurales y las comunidades locales. Segtin Martinez y
Suarez (2020), la participacién activa de la comunidad en la vida
escolar fortalece los vinculos entre los estudiantes y su entorno,
promoviendo un sentido de pertenencia el cual es vital para la
retencién escolar. Estas alianzas permiten que las escuelas no
solo sean centros educativos, sino también espacios de desarrollo
comunitario, lo que refuerza la idea de que la educacion es una
herramienta clave para el progreso social y econémico.

Asi mismo, las investigaciones de Carvajal et al. (2021)
destacan la importancia de adaptar el curriculo escolar a las
realidades locales. Esto implica que los contenidos educativos
deben reflejar las necesidades y desafios de las comunidades
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rurales, lo que puede lograrse mediante la incorporacion de
conocimientos ancestrales, practicas agricolas sostenibles y
temas relacionados con el desarrollo rural. Este enfoque no solo
enriquece el aprendizaje de los estudiantes, sino que también
contribuye a la preservacion de las tradiciones locales y al
fortalecimiento de la identidad cultural.

Asuvez, lasestrategias que fomentan el aprendizaje a través
de la resolucién de problemas y la toma de decisiones han sido
ampliamente reconocidas por su efectividad en el contexto rural.
Segtin Hernandez y Gutiérrez (2021), este enfoque permite a los
estudiantes desarrollar habilidades criticas que son esenciales
para enfrentar los desafios de las comunidades. Al involucrar
a los estudiantes en la identificaciéon y solucion de problemas
locales, se refuerza su compromiso con la educacion y se les dota
de herramientas que les seran ttiles en la vida adulta.

Debido a lo anterior, es evidente que las estrategias
pedagoégicas en los entornos rurales de Colombia deben ser
flexibles, inclusivas y contextualizadas para garantizar su
efectividad. Autores como Jiménez y Lépez (2021) y Martinez
y Sudrez (2020) coinciden en que una educacion que se adapta
a las necesidades y realidades de los estudiantes rurales no solo
contribuye a mejorar la retencién escolar, sino que también
fomenta el desarrollo sostenible de las comunidades rurales.

METODOLOGIA

El presente estudio se enmarca dentro de una investigacion
cualitativa de tipo documental, orientada a identificar, analizar y
proponer estrategias pedagodgicas que contribuyanala prevencion
de la desercion escolar en los entornos rurales de Colombia. La
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naturaleza documental de la investigacion se fundamenta en
la recopilacién y analisis de datos secundarios provenientes de
investigaciones previas, documentos institucionales, estudios de
caso y politicas publicas relacionadas con la educacion rural en
Colombia. Este enfoque permite obtener una visién integral del
problema, considerando diversos contextos y teorias que han
abordado la problematica educativa en zonas rurales.

El presente estudio se enmarca dentro de una investigacion
cualitativa de tipo documental, orientada a identificar, analizar
y proponer estrategias pedagogicas que contribuyan a la
prevencion de la desercion escolar en los entornos rurales de
Colombia. Este enfoque se considera adecuado debido a que
permite explorar en profundidad las experiencias y fenémenos
sociales, prestando especial atencién a las particularidades del
entorno rural.

El disefio de investigacién se fundamento en la recopilacion
y andlisis de datos secundarios provenientes de investigaciones
previas, documentos institucionales, estudios de caso y politicas
publicas relacionadas con la educacién rural en Colombia. La
naturaleza documental de la investigacion facilita el analisis
critico de diversas fuentes para obtener una vision integral
del problema, considerando tanto aspectos teéricos como
contextuales que han abordado esta problematica educativa.

En cuanto al alcance, esta investigacion se clasifica como
descriptiva y exploratoria, ya que se enfoca en comprender las
causas y factores que inciden en la desercién escolar, asi como en
proponer estrategias pedagogicas que puedan implementarse en
los contextos rurales del pais.
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La unidad de andlisis de esta investigacién esta conformada
por documentos académicos, estudios de caso, informes
institucionales y politicas ptublicas relacionadas con la educacion
rural y la desercién escolar en Colombia.

El procedimiento de seleccion de estos documentos se
llevé a cabo a través de una revision exhaustiva de la literatura
cientifica. Para ello, se consultaron bases de datos reconocidas
como Scopus, Google Scholar, Redalyc y Dialnet. La btisqueda
se centr6 en estudios publicados durante los Gltimos cinco afios
para garantizar la relevancia y actualidad de las fuentes.

Los criterios de inclusién para la seleccion de documentos
fueron:

Enfoque tematico en la desercién escolar o en estrategias
pedagogicas aplicadas en contextos rurales.

Calidad metodolégica, priorizando investigaciones con
solidos marcos tedricos y metodolégicos que ofrezcan datos
empiricos claros o andlisis criticos profundos. Cobertura
geografica centrada principalmente en estudios de Colombia,
aunque también se consideraron investigaciones de otros paises
de América Latina con contextos educativos similares.

Para la recolecciéon de informacién se empled la técnica
de anadlisis documental, la cual permiti6 examinar, clasificar
y sintetizar datos relevantes a partir de mdultiples fuentes
secundarias. Esta técnica resulté clave para identificar tendencias,
factores de riesgo y estrategias pedagodgicas que inciden en la
desercion escolar en zonas rurales.
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El instrumento de recoleccién consiste en una matriz de
analisisdocumental, enlaqueseregistraronaspectosclavedecada
documento seleccionado, tales como: autor y afio de publicacién,
titulo del estudio, objetivos y metodologia, principales hallazgos
y conclusiones y relevancia para el tema de desercion escolar y
estrategias pedagogicas

En el caso de estudios que utilizaron escalas de medicion,
se analizaron sus dimensiones y constructos relacionados con
la permanencia escolar, el entorno educativo y los factores
socioecondmicos que inciden en la continuidad académica de los
estudiantes. Este enfoque metodoloégico permite una recopilacion
exhaustiva y rigurosa de informacién que sirvi6 de base para la
formulacion de propuestas pedagogicas orientadas a reducir la
desercion escolar en entornos rurales.

El procesamiento y andlisis de la informacién en este
estudio se llevé a cabo mediante un enfoque cualitativo basado
en el andlisis de contenido, complementado con un anélisis
cuantitativo descriptivo para identificar patrones y tendencias
clave en las estrategias pedagogicas aplicadas en entornos
rurales. Para ello, se utiliz6 la herramienta Atlas.Ti, que facilita
la organizacién, codificaciéon y comparacién de la informacion
recopilada en la Matriz Unificada de Estrategias Pedagogicas, la
cual incluia estudios clasificados en categorias temdticas como
el uso de TIC, formaciéon docente, pedagogia critica, proyectos
de vida, personalizacién del curriculo, alianzas comunitarias y
factores geograficos. Cada estudio fue analizado como una unidad
independiente, segmentando la informacién en componentes
clave como el enfoque pedagoégico, el contexto rural especifico,
los resultados obtenidos y los desafios identificados.
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Cuadro 1
Matriz unificada de estrategias basadas en TIC

Nombre del
estudio y
autores

Enfoque pedagogico
utilizado

Contexto rural
especifico

Resultados obtenidos

Desafios y limitaciones
identificados

Gamez, Pérez

Uso de TIC para

Comunidades rurales|

Mejora en la equidad

Limitada conectividad y

¥ Sanchez ) . . educativa y acceso a falta de equipos
k mejorar la equidad en Colombia C .
(2022) recursos tecnolGgicos tecnolagicos
Gomez v Comunidades rurales|Reduccidn de la brecha| Brecha tecnolégica en las
Pé;cz {2(]'20} Uso de TIC en el aula sin acceso a digital v mejor acceso a|  zonas rurales dificulta
tecnologias recursos educativos | implementacién de TIC
. . Zonas rurales con | Mejora en el acceso a Problemas de
Ramirez y Implementacion de o . ; o
: . baja infraestructura |materiales educativos a| conectividad v falta de
Moreno (2021} plataformas virtuales . . ) o
tecnologica distancia capacitacién docente

Martinez y
Cérdenas

Integracion de
dispositivos maviles

Areas rurales con
acceso limitado a

Aumento en la
motivacion y
participacion

Costos asociados al
mantenimiento de

(2019) en el aprendizaje tecnologia A dispositivos y conexion
i estudiantil ’
Mejora en la
o ) Usode TIC para | Escuelas rurales con colaboracién y Dificultades en la
Pacheco v b s ! . . e
Ruiz (2020) aprendizaje programas de habilidades integracion de TIC por
- colaborativo educacién a distancia| tecnoldgicas de los | falta de soporte técnico
estudiantes
. . Comunidades rurales| . .
Herndndez v |Formacidn docente en| can poca Mayor retenciény | Escasez de programas de
Gutiérrez el uso de plataformas anrﬁchl:ucLura motivacion al integrar | formacidn continua para
(2021) digitales I plataformas virtuales los docentes
; tecnoldgica

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).

Cuadro 2

Formacion Docente

MNombre del
estudio y
autores

Enfoque

pedagogico
utilizado

Contexto rural
especifico

Resultados
obtenidos

Desafios y limitaciones
identificados

liménez y

Formacién docente
en pedagogias

Zonas rurales de

Mejora en la calidad
educativa y mayor

Dificultades para
capacitar a todos los

Lapez (2021) : Colombia . 7 |docentes por falta de

adaptativas retencion en primaria

FECLISOS
. . Aumento de la Dificultad en la

Ruiz y . . Zonas rurales con ) -
- Educacién P ~ |retencidn escolar en  |capacitacidn de docentes
Castellanos | poblacicn indigena y .

intercultural o F © |poblaciones en enfoques
(2022) afrodescendiente B .

indigenas interculturales

Herndndez v (Mejora de la Escuelas ruralescon [Incremento en la Falta de recursos para
Valderrama  |infraestructura deficiencias en asistencia y infraestructura
(2021) educativa infraestructura permanencia escolar |adecuada

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).
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Cuadro 3

Pedagogia Critica y Resolucion de Problemas

Nombre del Enfoque R
. qu Contexto rural . Desafios y limitaciones
estudio y pedagogico e Resultados obtenidos . Lo
s especifico identificados
autores utilizado
Comunidades rurales |[Empoderamiento de los |Resistencias culturales a
Freire (2020) |Pedagogia critica |con alta desigualdad  |estudiantes para los enfoques criticos en
socipecondmica transformar su realidad |educacion
. Resolucion de : . Falta de apovo
Herndndez v - Areas rurales con Mejora en las ;ana de apoy
" * |problemas como . - e institucional para
(Cutiérrez ) problemas sociales habilidades criticas de
; método de AP . desarrollar proyectos de
(2021) _ significativos los estudiantes N -
ensefianza i resolucion de problemas

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).

Cuadro 4

Proyecto de Vida

Mourillo y Rosasfcomo estrategia

de la costa

estudiantil v

Nombre del . PR
estudio Enfuqut: Pedagﬁgmo Contexto -tural Resultados obtenidos Desa!’jos yhhlnulacmnes
utilizado especifico identificados
autores
Aumento del
Mosquera Proyecto de vida (Comunidades rurales|compromiso Falta de infraestructura

adecuada para

Aguado et al.

(2024)

desercion escolar

como intervencion en

altos niveles de
desercion escolar

significativa de la
desercién en zonas
intervenidas

[Silva (2022) educativa colombiana disminucidn de la implementar proyectos
desercion

. . ) Reduccion Limitaciones de recursos

[Saavedra Proyecto pedagdgico |Regiones rurales con

para replicar la
intervencion en otras
zonas

Nota. Elaboracién propia de la presente investigacion, (2025).

Cuadro

5

Personalizaciéon y Contextualizacion

[Sdnchez (2021)

personalizada y
contextualizada

con alta diversidad
cultural

motivacion de los
estudiantes

Nombre del - P
estudio y Infuqu{: Pcdngngjm Contexto .rural Resultados obtenidas Desafio& 3_|%m1‘rac|m1es
utilizado especifico identificados
autores
Personalizacion de la
) Ensefianza Regiones rurales ersonaizacion de 1 Escasez de personal
Carvajal v - ensefianza aumenta la

docente capacitado para
educacitn personalizada

Lopez,
Rodriguez v
Restrepo
(2023)

Adaptacion
curricular para
comunidades

indigenas

Comunidades
indigenas rurales

Incremento en la retencion|
escolar y preservacion de

saberes locales

Dificultad en integrar
saberes ancestrales con el
curriculo escolar
tradicional

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).
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Cuadro 6
Alianzas Comunitarias
Nombre del ] s
- Enfoque pedagogico Contexto rural . Desafios y limitaciones
estudioy utilizado especifico Resultados obtanidas identificados
Martinez y Alianzas comunitanas Comunidades rurales Foralecimiento de la Dificultad en establecer

Sudrez (2020)

para el desamollo

dispersas

cohesion social y aumento de

alianzas sostenibles con

educativa la retencion escalar todas las comunidades
gﬂ?cnrf;z y Impacto social de la fﬁ:‘;ﬂ:aﬂ:&g’gf‘s Disminucion de la violencia y E;fﬁ;:";zﬁclg: ;""c
Lopez (2021) desercion escolar nobreza delincuencia en jovenes hecesidades locales

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).

Cuadro 7
Factores Geograficos
Nombre del Enfoque . A TR
estudio y pedagogico Contexto lrura] Resultados obtenidos Desafms 3_[Euutacmncs
s especifico identificados
autores utilizado

Carvajal, Garcia

Regiones rurales

Disminucion de la

Limitada

Factores geogrificos

con barreras desercidén escolar al

v Mendoza
(2020)

y desercién escolar

geogrificas

mejorar accesibilidad

implementacion de
transporte escolar

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).

A partir de la matriz unificada de estrategias pedagoégicas,
se aplico la técnica de analisis de contenido para extraer patrones
comunes y contrastar las estrategias pedagogicas utilizadas. El
analisis de contenido cualitativo es una técnica que permite
desglosar los textos en categorias teméticas que reflejan los
conceptos clave y tendencias en la literatura revisada a través de
la herramienta Atlas. Ti

Inicialmente, se s analizo la informacién a la matriz
proporcionada en Atlas. Ti como un documento tnico que
contiene toda la informacion dividida en las secciones teméticas:
estrategias basadas en tic, formacién docente, pedagogia critica
y resolucién de problemas, proyecto de vida, personalizacion y
contextualizacion, alianzas comunitarias y factores geograficos.
esta estructura unificada permitié mantener la coherencia y
facilitar la comparacion entre los estudios.
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De esta manera cada fila de la matriz, correspondiente
a un estudio individual, fue tratada como una unidad de
analisis. Se segment6 el texto en funcion de los componentes
clave: enfoque pedagogico utilizado, contexto rural especifico,
resultados obtenidos y desafios y limitaciones identificados. Esta
segmentacion facilité una codificacion precisa y efectiva. Por lo
tanto, se crearon c6digos especificos para cada componente de la
matriz. Los c6digos se aplicaron de la siguiente manera:

Cuadro 8
Codigos para cada componente de la Matriz

Contexto rural Resultados obtenidos Desafios y limitaciones
Comunidades sin acceso a tecnologia  Mejora en la retencién escolar  Limitada conectividad
Poblaciones indigenas Reduccion de la brecha digital — Falta de recursos
Regiones rurales con barreras Aumento de la motivacidn Dificultad en capacitacion
geogrificas estudiantil docente

Empoderamiento de los

Zonas rurales de la costa Resistencias culturales

estudiantes

Nota. Elaboracion propia de la presente investigacion, (2025).

Este proceso de codificacion permitié organizar la
informacion de manera clara y estructurada, identificando
tendencias comunes y facilitando el anélisis de los estudios.
Por ende, tras la codificacion, la herramienta de Atlas. Ti revelo
patrones claves. Donde se observé que el enfoque de Uso de TIC
estaba frecuentemente relacionado con la reduccién de la brecha
digital, pero también se asoci6 repetidamente con desafios como
la Limitada conectividad en zonas rurales.
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RESULTADOS

El analisis documental realizado abarcé una revisién
exhaustiva de diversas fuentes relevantes al contexto educativo
rural en Colombia. Entre los documentos revisados, se incluyen
investigaciones académicas, informes gubernamentales y
estudios de caso que abarcan un amplio espectro de enfoques
sobre las estrategias pedagogicas implementadas en areas
rurales.

La revision documental identific6 patrones consistentes
que resaltan la importancia de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién (TIC), la formacioén continua de los docentes,
y la integraciéon de la comunidad en el proceso educativo como
los tres pilares principales para combatir la deserciéon escolar
en zonas rurales. Sin embargo, uno de los mayores desafios
recurrentes es la falta de infraestructura y recursos adecuados,
lo que dificulta la aplicacion efectiva de dichas estrategias. Como
mencionan Gémez y Pérez (2020), aunque las TIC pueden cerrar
brechas de acceso al conocimiento, las limitaciones tecnolégicas
en las zonas rurales impiden el maximo aprovechamiento de
estas herramientas.

Por otro lado, el andlisis también permitié observar cémo,
en regiones con una fuerte presencia de comunidades indigenas
y afrodescendientes, las estrategias educativas adaptadas
culturalmente han tenido un impacto positivo en la retencion
escolar, lo que coincide con los estudios de Jiménez y Lopez (2021)
sobre educacién intercultural. Sin embargo, esta personalizacion
del curriculo sigue siendo limitada, principalmente debido a la
falta de docentes capacitados en enfoques interculturales y en la
adecuacion curricular.
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Ademas, se identificé que las estrategias pedagogicas no
solo deben estar dirigidas a los estudiantes, sino también a las
familias y a la comunidad en general, como indican Martinez
y Suarez (2020). En este sentido, las alianzas comunitarias
juegan un papel crucial para garantizar la participacién activa
de los estudiantes en su educacién y para mitigar los factores
socioecondmicos que los empujan a abandonar la escuela.

La investigacion documental responde la siguiente
pregunta ;Qué estrategias pedagogicas son efectivas en los
entornos rurales de Colombia para prevenir la desercion
escolar? se identificaron varias estrategias pedagogicas que han
demostrado ser efectivas. El uso de TIC, cuando es posible su
implementacion, ha facilitado el acceso a recursos educativos
que de otro modo serian inaccesibles para los estudiantes rurales.
Como detallan Ramirez y Moreno (2021), la implementacion de
plataformas virtuales ha permitido a los estudiantes acceder a
materiales educativos, mejorar su rendimiento académico y
reducir la brecha digital.

Sin embargo, estas estrategias se ven limitadas por la
falta de infraestructura adecuada, especialmente en zonas
rurales con baja conectividad a internet. Ademas, la formacion
docente también ha demostrado ser una estrategia efectiva,
especialmente cuando los docentes reciben capacitacion en
metodologias adaptativas y en educacion intercultural, lo que
les permite adecuar sus ensefianzas a las realidades especificas
de las comunidades rurales. Segtn Jiménez y Lopez (2021), en
zonas donde los docentes han recibido formacién continua, se ha
observado una mejora significativa en la retencién escolar.
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De manera concreta, los resultados sefialan que las politicas
educativas deben enfocarse en tres areas claves: (1) aumentar
la inversion en infraestructura tecnolégica para facilitar la
implementacion de TIC en las escuelas rurales; (2) mejorar la
formacion docente en pedagogias adaptativas e interculturales;
y (3) fomentar alianzas comunitarias para garantizar que
la educacién rural sea una prioridad para las familias y las
comunidades.

CONCLUSIONES

La presente investigacion documental ofrece importantes
aprendizajes a partir del andlisis de las estrategias pedagogicas
implementadas en los entornos rurales de Colombia. A pesar de
los avances, Se identificaron areas significativas que requieren
mayor profundizacién y enfoques metodolégicos convergentes
que incluyan la recopilacién de datos empiricos y la participaciéon
activa de los actores educativos y la comunidad en general. En el
estudio actual se evidencia que las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién (TIC) presentan un impacto positivo en la
reducciéon de la brecha educativa entre estudiantes rurales y
urbanos,

Por esta razon, se evidencia la complejidad de abordar la
desercion escolar en las zonas rurales de Colombia. Si bien se han
identificado varias estrategias pedagodgicas efectivas, como el uso
de las TIC, la formaciéon docente adaptada y la personalizacion
del curriculo, el verdadero desafio radica en implementar estas
estrategias de manera eficazy continua en contextos que enfrentan
barreras estructurales considerables. Igualmente, factores como
la geografia, la pobreza y las diferencias culturales juegan un
papel crucial en el éxito o fracaso de las presentes intervenciones.

<
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Es importante resaltar que la educaciéon es un derecho
humano fundamental, cuyo acceso no debe depender del lugar de
residencianidelasituaciéneconémicadelasfamilias. Ladesercion
escolar en las zonas rurales no es solo un problema educativo,
sino un reflejo de las profundas desigualdades estructurales
presentes en la sociedad colombiana. Las comunidades rurales
a menudo estdn marginadas y tienen acceso limitado a servicios
béasicos, incluida la educacién.

De igual manera, la participacion activa de lideres
comunitarios, padres y otros actores locales en el disefio e
implementacion de estrategias educativas es esencial para
asegurar que estos enfoques respondan a las necesidades reales
de los estudiantes. Ademads, es fundamental que el curriculo
escolar integre las practicas y saberes locales, de manera que los
estudiantes perciban la educacién como un proceso integral para
la vida cotidiana y las aspiraciones futuras.

Por ultimo, la desercion escolar en las zonas rurales es
un sintoma de problemas mas profundos que afectan a estas
comunidades, como la pobreza, la falta de acceso a servicios
basicos, la inseguridad alimentaria y la exclusién social. La
educaciéon no puede abordarse de manera aislada de estos
factores. Cualquier esfuerzo por reducir la deserciéon escolar
debe estar vinculado a politicas integrales que busquen mejorar
las condiciones de vida en las comunidades rurales. Este estudio
sefiala la necesidad de adoptar un enfoque holistico que no
solo aborde las barreras educativas, sino que también se dirija a
mejorar la calidad de vida de los estudiantes, sus familias y los
actores educativos en su conjunto.
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Los procesos de gestion escolar inclusiva en la Institucién Educativa Técnica Crisanto Luque,
sede Bonanza, en el municipio de Turbaco, han logrado varios aspectos con los que puede seguir
fortaleciendo una educacién de calidad y equitativa para todos los estudiantes. La presente
investigacion ha permitido identificar algunas iniciativas resaltadas por la institucién, a saber:
compromiso con el servicio educativo integral y disposiciéon para fomentar la inclusién. Estos
dos pilares dan cuenta de cudn comprometida estd la comunidad educativa con el avance
hacia una escuela inclusiva. No obstante, también se ha sefialado la formacion insuficiente del
profesorado respecto de la diversidad y la exteriorizacion de la organizacién interna que coarte a
la institucion de un ambiente colaborativo y autonomia curricular ajustada. Finalmente, es preciso
mencionar que la educacién que completaria este proceso seria enriquecedora, que responda a
las necesidades especificas y animandonos a crecer al promover el aprendizaje y el desarrollo
en un espacio seguro. Por otro lado, el estudio considera que el plan confirma un alto nivel de
interés en la mejora continua por parte de la institucion al establecer que sus politicas de inclusién
se monitorean y deben abordarse mediante acciones planificadas que involucren instalacién a
la comunidad enfrentada para formular politicas. y garantizar su éxito. Igualmente, se debe
reconocer la eficacia del lado administrativo para garantizar la accesibilidad fisica, la provision
de herramientas especificas y el desarrollo activo de la capacitacién pertinente, lo que lleva a la
implementacién concreta y continua de la atencién a la diversidad. En tercer lugar, es importante
sefalar que la institucion acepta e invita a las familias a participar activamente en la educacion
de sus hijos, de modo que los padres pueden participar activamente gracias a la asistencia a una
reunion y la combinacion de reuniones, lo que contribuye. a la reunién de alumnos, profesores y
padres como condicion de la atmdsfera armoniosa y social. La presente investigacion representa
una valiosa contribucién a la comunidad cientifica, ya que brinda pruebas concretas de cémo
una institucion educativa puede avanzar en la inclusion al adaptar sus propias practicas a las
necesidades de poblaciones diversas. Los resultados se utilizan como fuente de inspiracién
para que otras instituciones sigan un mismo camino para integrar efectivamente la educacién
inclusiva y para la futura investigacién en la materia. En tltima instancia, esta, lejos de reafirmar
lanecesidad de la inclusién como valor educativo, destaca algunas medidas especificas y positivas
para esos fines que promueven la equidad y justicia social, y por lo tanto, destaca el impacto de la

educacion inclusiva en la sociedad: promover la transformacién.
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INTRODUCCION

La investigacion se titula “Educacion inclusiva en la gestion
escolar de la Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque
(IECL) - Sede Bonanza”, y tiene como objetivo principal disefiar
un plan de mejoramiento para el fortalecimiento de los procesos
relacionados con la gestién escolar, en el marco de la educacion
inclusiva.

Para alcanzar el anterior objetivo, se trazaron los siguientes
objetivos especificos: caracterizar la gestion escolar enlos procesos
definidos por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) para
la atencién a poblaciones en condicion de discapacidad; analizar
las estrategias de mejoramiento académico utilizadas por la
institucién educativa, segtin los procesos y lineamientos actuales,
para la construccién del camino hacia la inclusién institucional;
por altimo, proponer un plan de acciones académicas, directivas,
financiera y comunitaria de mejoramiento y seguimiento para la
construccion del camino alainclusioninstitucional. Esimportante
mencionar que el establecimiento educativo estd ubicado en
el municipio de Turbaco en el departamento de Bolivar, es
una institucién educativa de carécter oficial que funciona en el
calendario A categoria que les da el Ministerio de Educacion
Nacional a las instituciones educativas que “empiezan en el

<
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mes de febrero y culminan en el mes de noviembre” y consta
de las jornadas diurna y nocturna. Actualmente tiene tres sedes
ubicadas enlos siguientes barrios: en el barrio Altos de Plan Parejo
se encuentra la sede Puente Honda, donde se presta el servicio
educativo a nifios(as) de preescolar y basica primaria; en el barrio
Papayal se encuentra ubicada la sede Papayal donde funciona el
nivel de preescolar, y en el barrio Bonanza una sede que lleva
el mismo nombre donde el servicio educativo corresponde a los
niveles de formacion de preescolar, basica primaria, secundaria
y educacién media, alli se atiende poblaciéon diversa (nifios con
aprendizaje diferenciado, desplazados del conflicto armado,
desertores de otras 20 instituciones de la zona y veredas aledanas,
entre otros diferenciadores).

La IETCL segtn el Sistema Integrado de Matricula (SIMAT)
atiende una poblacién de 3.259 estudiantes. La matricula en el
afno 2018 se encuentra distribuida y concentrada en una mayor
proporcion (66 %) en la sede principal, con estudiantes a nivel de
basica primaria, secundaria y media. Le sigue en su orden la sede
de Bonanza con el 16% de la matricula y estudiantes de los grados
preescolar, primaria y basica secundaria. La sede de Puente
honda concentran sus estudiantes en los niveles de preescolar y
primaria (14% de la matricula del 2018). La sede de papayal solo
tiene matricula de los estudiantes de preescolar, representando
el 5% de la matricula del mismo periodo. La poblaciéon de
estudiantes con necesidades educativas especiales en el 2018 fue
de 293, de los cuales se encuentra concentrada en una mayor
proporcion en la sede principal, estando registrado un total de
180 estudiantes. Los que representan un 62%. Le sigue la sede de
Bonanza con 98 estudiantes (33%) y en altimo lugar los registros
muestran un total de 36 (12%) estudiantes en la sede Puente
Honda. Las discapacidades con mayor proporcion en las sedes
referenciadas con anterioridad, corresponden a la discapacidad
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intelectual y mental psicosocial, cuyas estadisticas en el periodo
2018 en la sede principal de discapacitados intelectual fue de
120 estudiantes (52%) y de discapacitados mental psicosocial
fue de 41 estudiantes (77%). La sede de bonanza present6é 91
estudiantes (39%) con discapacidad intelectual y 2 estudiantes
(4%) 21 con discapacidad mental psicosocial. La sede Puente
honda registr6 22 estudiantes (9%) con discapacidad intelectual
2y 10 estudiantes (19%) con discapacidad mental psicosocial.

Otrascondiciones dediscapacidad conincidencia estadistica
minoritaria presentes en las sedes principal, bonanza y puente
honda corresponden a la discapacidad fisica, sistémica, baja
visiéon y maltiple. Cabe mencionar que la Institucion Educativa
Técnica Crisanto Luque ofrece las metodologias de educacion
tradicional, escuela nueva, telesecundaria, aceleracion del
aprendizaje, educacién para adultos, para deficiencias multiples
no incorporadas, y el apoyo pedagogico para estudiantes con
deficiencias cognitivas, posteriores a la evaluacion psicolégica en
su sede principal, la cual cuenta con un equipo de bienestar; un
(1) reeducador; dos (2) trabajadoras sociales y un (1) psicélogo.

La sede Bonanza cuenta con una profesional titulada en
pedagogia reeducativa, pero no presta servicios de apoyo en
tal drea a la institucion. Ademads, es importante resaltar que en
la sede Bonanza es donde se gestan los procesos educativos
inclusivos en los diferentes niveles de educacién formal, y donde
la gran mayoria de los educandos en condicién de discapacidad
cursan sus estudios hasta grado noveno, dado que culminan los
dos altimos afios en la sede principal. De acuerdo con lo anterior,
se ha evidenciado que los estudiantes de la sede Bonanza que
cursan el altimo grado de la media académica en la sede principal
han reprobado el afio escolar, y en otros casos abandonado sus
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estudios, prueba de ello son los expedientes 22 estudiantiles y
registros de asistencia de los educandos en el afio lectivo.

Uno de los factores asociados a tal situacion es la carente
aplicabilidad de la metodologia flexible requerida para llevar
a cabo los procesos educativos inclusivos con el estudiantado,
razén por la cual miembros de la comunidad educativa, como
padres de familia y apoderados, manifestaron el deseo de que se
independizara la sede Bonanza.

Esta situacion gener6 la intencion de ahondar en el
proceso de autoevaluacién institucional, con el fin de reconocer
otros aspectos generadores del problema identificado y hacer
una descripcién de dicha autoevaluacion, teniendo en cuenta
los componentes que consignan las gestiones de la guia n° 34
(guia para el mejoramiento institucional del MEN). Asimismo,
se determiné el indice de inclusién para reconocer el estado
actual del establecimiento educativo conforme a la atencién a la
diversidad social, y se tuvo en consideracion el analisis riguroso
de sus fortalezas y oportunidades de mejora, para la seleccién de
prioridades y toma de decisiones que cualifiquen los ambientes
de aprendizaje, participacion y convivencia comunitaria. Para
ello, fue importante la participacion de docentes, directivos
docentes, equipo psicosocial, padres de familia y acudientes, los
cuales apoyaron la aplicacion de una encuesta para tal fin.

En el primer capitulo, se evidencian los componentes o
escalas de desarrollo institucional para cada area de gestion y la
valoracion de cada uno de estos componentes clasificados segin
la guia de mejoramiento institucional emanado por el Ministerio
de Educaciéon Nacional de Colombia MEN de la siguiente manera:
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“Existencia La institucion se caracteriza por un desarrollo
incipiente, parcial o desordenado, segin el caso. No hay
planeacion ni metas establecidas y las acciones se realizan de
manera desarticulada. Pertinencia Hay principios de planeaciony
articulacion de los esfuerzos y acciones del establecimiento para
cumplir sus metas y objetivos. Apropiacion Las acciones realizadas
por el establecimiento tienen un mayor grado de articulaciony son
conocidas por la comunidad educativa; sin embargo, todavia no
se realiza un proceso sistematico de evaluacién y mejoramiento.
Mejoramiento continuo El establecimiento involucra la légica del
mejoramiento continuo: evaltia sus procesos y resultados y, en
consecuencia, los ajusta y mejora” (p. 85).

Asimismo, se describe el consolidado de los resultados del
indice de inclusién y la autoevaluacion institucional con enfoque
inclusivo. Segtin Carrero Rubio A, Pérez Reyes C, expresan en su
articulo Index of inclusion in a public Educacional Institution of
the city of Cacuta, Norte de Santander expresan que:

“enelano 2009 el Ministeriode Educacion Nacional (MEN) en
convenio con el Instituto Tecnoldgico de Antioquia, elabora
el documento adaptado del indice de inclusion; herramienta
creada por Tony Booth y Mel Ainscow, publicada en marzo
del aflo 2000 en colaboraciéon con la UNESCO vy ha sido
utilizado en un gran numero de paises en todo el mundo
con resultados positivos (4). Este instrumento le permite
a las Instituciones Educativas (IE) realizar un proceso de
autoevaluacion en relacién a sus practicas institucionales
a la luz de criterios inclusivos, permitiendo visibilizar
las prioridades para avanzar hacia una mayor inclusion,
eliminando barreras para el aprendizaje y la participacion,
permitiendo la construcciéon de comunidades educativas
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colaborativas que promuevan altos niveles de logro en un
marco de respeto a la diversidad; (5) asimismo invita a las
IE a realizar un analisis critico en relacion a las acciones
para mejorar el aprendizaje y la participacion de toda la
comunidad educativa en su contexto regional, local e
institucional.” (p. 3)

Después de esto, se describen los resultados de las sesiones
con grupos focales, en las cuales se aplicé una entrevista para
conocer el grado de subjetividad, mediado por los puntos de
vista de 23 participantes. Posteriormente, se presenta un plan de
mejoramiento enfocado en la gestién escolar, cuyo objetivo es
promover procesos educativos inclusivos, eficientes y eficaces,
en linea con los estandares de calidad estipulados por el MEN.”

El presente estudio, cuenta con los estamentos juridicos y
legales que sustentan la educacién inclusiva y, a su vez, con la
viabilidad necesaria que proveen los recursos antes mencionados
para la misma.

La investigacion busca optimizar la gestion escolar en la
Institucion Educativa Crisanto Luque sede Bonanza, mediante
el fomento de estrategias de mejoramiento institucional con el
fin de atender de manera integral a la colectividad en condicion
de discapacidad desde los aspectos directivo, pedagodgico,
administrativo, financiero y comunitario. Todo ello con el
proposito de constituir un ambiente escolar donde prime la
democracia, la tolerancia, la ética y el respeto por las personas
con caracteristicas fisicas, sensoriales y cognitivas diferentes.
Adicionalmente, es necesario mencionar que la presente
investigacion promovera un impacto social significativo en la

>
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Institucién Educativa Crisanto Luque, puesto que a partir de
la intencionalidad del estudio se optimizard la planificacion
y ejecucion de cada uno de los criterios que se consignan en
las gestiones del establecimiento (con apoyo en la normativa
expedida por el MEN); por consiguiente, se posibilitara la mejora
de los procesos enfocados a los grupos sociales discapacitados
y al resto de actores del campo social. En este sentido, esta le
proveerd al grupo de investigaciéon “Educacién e innovacion
educativa” de la Facultad de Educaciéon de la Universidad
Tecnolégica de Bolivar (UTB) el reconocimiento, fortalecimiento
y proyeccion hacia la comunidad cientifica en el &mbito de las
ciencias de la educacion, al expedir un aporte académico basado
en una rigurosidad epistemolégica, ontoldgica, axiologica y
metodolégica ineludible, el cual puede ser de utilidad para
investigaciones venideras en el &mbito de la educacion inclusiva,
si se enfoca tal proceso a las colectividades sociales en condicién
de discapacidad.

Aspectos Metodoldgicos.

Esta investigacion adopta un enfoque mixto, lo que significa
que integra de manera sistemédtica métodos tanto cuantitativos
como cualitativos para la recoleccién de datos. Esta combinacion
permite obtener una visién mas rica y detallada del fenémeno
en estudio, ya que las técnicas cuantitativas aportan datos
medibles y estadisticos, mientras que las cualitativas ofrecen una
comprension mas profunda de las percepciones y experiencias
de los participantes. Al emplear ambas metodologias, se busca
complementar las fortalezas de cada una, proporcionando asi
una perspectiva mas completa y enriquecida. De esta manera, los
resultados obtenidos no solo cuantifican el fenémeno, sino que
también permiten comprender sus matices y complejidades. En
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conjunto, este enfoque integral facilita un andlisis mas exhaustivo
y equilibrado, abordando de manera més holistica el objeto de
estudio.

Las razones para citar a Herndndez, Fernandez y Baptista
(2003) y Driessnack et al (2007) son que ambos proporcionan una
justificacion teéricamente solida para usar el enfoque mixto en la
investigacion. Hernandez et al. sefialan, en primer lugar, que los
disefios mixtos representan el nivel mas alto de integracion entre
los enfoques cualitativo y cuantitativo y que tal combinacién
permite al investigador obtener lo mejor de ambos enfoques a lo
largo de todo el proceso de la investigacion. Esta cita es esencial
para demostrar la complicaciéon del disefio que se presenta en
este estudio y resaltar como la integracién mencionada enriquece
el anélisis y los resultados.

A suvez, Driessnack etal (2007), amplian esa idea afirmando
que los métodos de investigacion mixtos implican usar Multiples
estrategias dentro de un solo estudio para responder a las
preguntas de investigaciéon o probar las hipodtesis en cuestion.
Esta cita demuestra que no solo el enfoque mixto profundiza
la investigacion, sino que también ofrece a los investigadores
mas enfoques mediante el uso de varias técnicas de recepcion e
interpretacion de datos.

Por tanto, ambos autores proporcionan una base tedrica
para justificar la eleccion del enfoque mixto en este estudio
y exhiben su utilidad y relevancia para los estudios, cuyos
resultados deben ser mas integrales y precisos.
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Poblacion.

La recolecciéon de datos a través de los instrumentos de
autoevaluacion y el indice de inclusion se realiz6 a través de la
selecciondeunamuestrarepresentativadelosdistintosestamentos
de la institucion educativa. En este sentido, participaron 16
docentes, asi como un coordinador y la trabajadora social, para
considerar la intervencion de los actores claves de la dindmica
escolar.

Este mismo grupo intervino en el proceso de construcciéon
del indice de inclusién en la sede Bonanza, por lo que se logré
obtener una visién integral y colaborativa de los factores que
determinan la inclusion en la institucion.

En cuanto a los grupos focales, se Obtuvo que en cada
grupo focal realiz6 un total de 6 participantes en cada uno de los
cuatro grupos que participaron, elegidos aleatoriamente. En estas
instancias participaron cuatro padres de familia y un estudiante
y docente, cuyas perspectivas y experiencias fueron importantes
paraarrojar unavision desdesusroles. Eneste sentido, lainclusion
de estos actores fue importante para considerar los distintos
artistas de trabajos que requieren el estudio... La realizaciéon de
los grupos focales facilit6 la interaccion entre los participantes, lo
cual favoreci6 la generacion de un espacio de reflexién y didlogo.
en relacion con los desafios y oportunidades que se presentan
en materia de inclusién escolar... De este modo, la participacion
activa de los diversos actores fue un elemento importante para
considerar los distintos artistas que requieren el estudio.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion.

Lo anterior, posibilité la implementaciéon de la encuesta
dirigida a docentes, equipos directivos, equipo psicosocial,
padresy apoderados del establecimiento educativo; definido para
describir, identificar y evaluar de manera objetiva el grado de
cumplimiento de los componentes constitutivos de cada gestion
considerados. Esta metodologia también permitié dilucidar
el indice de inclusiéon educativa (Anexo 1) en la Instituciéon
Educativa Técnica de Cundinamarca y sus respectivas sedes, asi
como el cuestionario de autoevaluacion institucional. A través de
este indice, se logré reconocer la situacion actual de la escuela en
relacion con la atencién a la diversidad, lo que a su vez facilit6
un analisis de las fortalezas y oportunidades de mejora, asi como
el establecimiento de prioridades para la toma de decisiones.
Esto se centr6 en la valoracion, evaluacién del aprendizaje y la
participacion de la comunidad educativa.

Segan el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN, 2010),
en su obra “Educacién inclusiva con calidad: Construyendo
capacidad institucional para la atencién a la diversidad. Guia y
herramienta”, se indica que la metodologia y las herramientas
propuestas tienencomo objetivodotaralas Entidades Territoriales
Certificadas de mecanismos de gestion que aseguren una atencion
de calidad, equidad y pertinencia a las poblaciones diversas y en
situacion de vulnerabilidad, garantizando asi los derechos a la
educacion, la participacién y la igualdad de oportunidades para
todos los nifios, nifias, jovenes y adultos (p. 20).

Respecto a la herramienta utilizada, es pertinente citar que
desde Lopez y Fachelli en (2015) la encuestan esta definida como
una técnica de recoleccion de datos que consiste en interrogar
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a los sujetos con el fin de obtener de manera sistemética
sobre conceptos derivados de una probleméatica de medidas.
investigacion previamente definida. Seguidamente sefialan
que este proceso de recoleccion se lleva a cabo mediante un
cuestionario estructurado que permite la medicién y el registro
protocolario de las respuestas, de esta forma se asegura el
anonimato de los participantes (p.8). Esta técnica fue de vital
importancia para poder acceder objetivamente al entorno y
fenémeno de interés, el cual emergi6 de la realidad y se permitio
recopilar informacioén referida a los componentes de las gestiones
e indices de inclusion. Lo recolectado fue representado en figuras
y tablas. Los datos fueron recabados a través de una bateria de
preguntas disefiada con el fin de recabar informacién sobre los
alumnos.

Ademas es relevante sefialar que a los actores entrevistados,
es decir se trabajo con los indices de inclusién definidos en la
guia 34 del MEN, se les solicité que planteardn propuestas para
apoyar la gestion académica desde el enfoque de la inclusion.
Los actores mencionados fueronpreviamente  entrevistados,
asignando codigos a los actores. Esta técnica de recoleccién de
datos fue caracterizada por Canales (2006), citado en Diaz et al.
(2013), como “la comunicacién interpersonal establecida entre el
investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas
verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema
propuesto” (p.163). Ademas, Diaz et al. (2013) afirmaron que en
este tipo de entrevistas las preguntas se establecen de antemano,
siguiendo un orden determinado y con un conjunto de
categorias u opciones para que el sujeto elija, lo que proporciona
sistematizacion, facilitando la clasificaciéon y andlisis de los
datos, aunque puede limitar la flexibilidad y la profundidad en
el analisis (p. 163).
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Una de las técnicas adaptadas que permitieron la
adaptabilidad y la obtencién de una informacién mas rigurosa,
profunda y detallada basada en el ajuste de los correspondientes
sujetos y sus correspondientes caracteristicas con el fin de obtener
la diferencia de conocimiento fue significativa para este estudio.
En el estudio, a través de la diferencia, puede citarse a los sujetos
entender las preferencias de los estudiantes, pero junto con él,
los temores de los padres a la educacién integran mas alla de
la objetividad y la gradacion utilizada; Los nuevos procesos
educativos fueron posibles.

Ademas, se utilizé una técnica de estudio socio-cualitativo
representada por un grupo de foco. Esta tltima se concibe no
solo como un método de recoleccion de datos, sino también
como un proceso de produccién de significado que busca
investigacion e interpretacion de fendmenos no 6ptimos a través
de la observacion. Factores et al.,. Los instrumentos de anélisis
usados se caracterizan por informar no solo cuantitativamente
sobre los fenémenos, sino también por interpretacion profunda
y detallada, cuadros sociales y practicas diarias.

Descripcion de los instrumentos utilizados.

Con el fin de llevar a cabo un anélisis en este estudio, se
entrevistaron grupos focales en la comunidad educativa, lo que
permiti6 reinventar los procesos y los componentes principales de
cada gestion educativa. Asi, estos procesos se pueden organizar
y resumir en la Tabla 1. No obstante, se resumen cuatro procesos
sobre GA. Cada uno de ellos incluye componentes especificos
que tienen definiciones clave durante el proceso de toma de
decisiones:
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En la tabla 2 se presenta las etapas de desarrollo de analisis
de la informacion.

Tabla 1. Componentes de las efapas de [os procesos relacionados con la Gesfion
Académica
Proceso Componentes
Disenio Pedagogico- 1. Plan de Estudio
Curricular 2. Enfoque Metodolégico

3. Recursos Para el Aprendizaje
4 Jomada Escolar

5. Evaluacidn
Practica Pedagdgica 1. Opcicnes Diddcticas Para las Areas, Asignaturas v Proyectos

Transversales
2. Estrategias Para las Tareas Escolares
3. Uso Articulado de los Recursos Para el Aprendizaje
4. Uso de los Tiempos Para el Aprendizaje

Gestion de Aula 1. Relacidn Pedagogica
2. Planeacién del Anla
3. Estilo Pedagogico
4. Evaluacion en el Anla
Seguimiento Académico 1. Seguimiento a los Resultados Académicos

2. Uso Pedagogico de la Evaluaciones Externas
3. Segumiento a la Asistencia
4. Actividades de Recuperacion
5. Apovo Pedagogico Para Estudiantes con Dificultades Para el

Aprendizaje

6. Segunimiento a los Egresados

Fuente: MEN. 2017
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Tabla 2: Etapas de Desarrollo analisis de 1a informacidn

Etapa Descripcion de las actividades

I Aplicacion de entrevista sobre indice de Inclusion, a padres de familia v

estudiantes.

II Autoevaluacion institucional, de la existencia, perfinencia, apropiacion y
mejoranmiento continuo de los componentes de la guia 34

T Al tener va la informacion necesaria para realizar el analisis, se procede a
organizar y sistematizar esta informacion y elaborar un plan de
mejoraniento.

IV Se realiza un mnforme final de la investigacion en el que se muestran los

hechos encontrados v 1as respectivas recomendaciones

Fuente: Elaboracion Propia
Resultados y Discusion.

A continuacién, se describe el proceso empleado para
analizar la informacién cuantitativa y cualitativa. La informacion
cuantitativa se proces¢ inicialmente en una hoja de célculo de
Excel, edicion 2016, y luego se represent6 visualmente en gréficos
de barras y circulares mediante la herramienta ofimatica Word
de la misma version. Por otro lado, la informacion cualitativa se
examina a través de los componentes correspondientes a cada
gestion, que se organizan como unidades de consulta a las cuales
se asignan codigos especificos. De este modo, se procede con el
analisis cuantitativo segtin cada componente de las gestiones y
el indice de inclusion.
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Caracterizacion de la gestion escolar para la atencion a
poblaciones con necesidades educativas especiales.

Gestidn Existencia Pertinencia Apropiacion Mejoramiento
continuo
Directivo 52% 44% 3% %
Académico 42% 57% 1% %
Administrativo 47% 51% 2% Yo
Comunitario T4% 24% 2% 0%

Fuente: Elaboracion propia

Considerando la aplicacién de la encuesta, se presentan los
criterios y escalas de desarrollo institucional para cada area de
gestion (Existencia, Pertinencia, Apropiacion y Mejoramiento
continuo), identificados mediante colores especificos. Estos
criteriosincluyen porcentajesquereflejanelnivel decumplimiento
de cada érea, representados en diagramas circulares y de barras.
De esta manera, se detalla el consolidado de resultados tanto
del indice de inclusién como de la autoevaluacion institucional
desde un enfoque inclusivo.

Autoevaluacion Institucional.

Autoevaluacion institucional desde el eje de Gestion
Directiva.

De acuerdo con el grado de cumplimiento de los
componentes que conforman las areas de gestion de la Guia
n.° 34 (Existencia, Pertinencia, Apropiacién y Mejoramiento
continuo), se aplicé una encuesta dirigida a padres de familia y
docentes para evaluar el nivel de cumplimiento en cada uno. En
la siguiente tabla se presentan los resultados obtenidos.
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Tabla 3. Resultados de autoevaluacién institucional
Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque.

Los porcentajes mencionados anteriormente indican que
el criterio de Existencia con menor porcentaje fue el de la Gestion
Académica (42%), mientras que, en el criterio de Pertinencia, el
valor mas bajo correspondi6 a la Gestion Comunitaria (24%).
Los criterios de Apropiacién y Mejoramiento continuo en la
Gestion Académica fueron los que mostraron mayor fragilidad,
con calificaciéon de 1% y 0%, respectivamente. Asi, los criterios
evaluados con menor peso estdn vinculados a esta gestién. La
Gestion Académica registr6 el porcentaje mas bajo en el nivel
final de la escala de desarrollo institucional (Existencia), y, en
general, todas las gestiones evidenciaron mayores debilidades en
los niveles de Apropiacion y Mejoramiento continuo, destacando
que la Gestion Académica muestra porcentajes minimos. o nulos
en estos niveles.

AREA: GESTION DIRECTIVA AREA: GESTION DIRECTIVA
myalogacion 1

# aloracian 2

¥ ualoracidn 3

valoeackin &

VALORACIGNT  VALORACIONZ  VALORACIONT  VALORACIONS

Figura I. Resultados de autoevaluacion institucional — Eje Gestion Directiva

Fuente: elaboracion propia
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Los resultados obtenidos en la Gestion Directiva indican
que el componente de Existencia tiene un nivel de cumplimiento
del 52%, el de Pertinencia alcanza el 44%, mientras que los
componentes de Apropiacion y Mejoramiento continuo
presentan bajos niveles, con 3% y 1% respectivamente. Esto
evidencia un alto cumplimiento en el componente de Existencia,
valorado positivamente por la mayoria de los participantes, lo
cual refleja la presencia de un direccionamiento estratégico, una
cultura institucional definida y un modelo de gobernanza claro.
Tanto el rector como su equipo demuestran una comprension
solida en la evaluacion y desarrollo de los aspectos generales que
competencia a la institucion.

Autoevaluacion institucional desde el eje de Gestion
Académica.

AREA: GESTION ACADEMICA AREA: GESTION ACADEMICA

mvaloracn 1
walaracidn 2
mvaloracidn 3

valorcdn 4

VALORACION ] VALORACEONZ  WALGRACIONI  WALORACIOM 4

Figura 2. Resultados de autoevaluacion institucional — Eje Gestion Académica
Fuente: elaboracion propia

EnlaFigura2seexpresanlosresultados delaautoevaluacion
institucional con enfoque inclusivo, desde el eje de Gestion
Académica.
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Los resultados de la Gestion Académica muestran que el
componente de Existencia alcanza un 42%, el de Pertinencia
un 57%, mientras que los componentes de Apropiacion y
Mejoramiento continuo son bajos, con valores de 1% y 0%,
respectivamente. Aunque esta gestion representa el ntcleo del
trabajo de cualquier instituciéon educativa y cuenta con una
existenciay pertinenciasignificativas,losniveles de mejoramiento
continuo y apropiacion siguen siendo bajos. Esto se debe a la falta
de evidencia en aspectos como el disefio curricular, las practicas
pedagobgicas, la gestion y el seguimiento de clases, los cuales son
fundamentales para promover una educacién inclusiva.

Autoevaluacion institucional desde el eje de Gestion
Administrativa y Financiera.

AREA: GESTION ADMINISTRATIVA AREA: GESTION ADMINISTRATIVA
¥ FINANCIERA ¥ FINANCIERA

m vakaracon 1
o wabiacain §
& vaioracide 3

wirkracidn 4

WALORACHIN § VALORACION 2 WALORACICN 3 WALORACION 4

Figura 3. Resultados de autoevaluacion institucional — Eje Gestion Administrativa y

financiera. Fuente: elaboracion propia

EnlaFigura3seexpresanlosresultados delaautoevaluaciéon
institucional con enfoque inclusivo, desde el eje de Gestion
Administrativa y financiera.

En resumen, en la Gestion Administrativa y Financiera,
el componente de Existencia tiene un cumplimiento del 47%,
el de Pertinencia un 51%, el de Apropiacion un 2%, mientras

POOOOO



P>OOOOOOOOOOOO

que el componente de Mejoramiento continuo no muestra
cumplimiento. Esta area es crucial para el apoyo de la gestion
educativa, lo que justifica su nivel de pertinencia. Sin embargo,
es preocupante que el nivel de mejoramiento continuo sea tan
bajo, ya que elementos como la infraestructura, los recursos,
los servicios y el talento humano son esenciales para fomentar
espacios y procesos inclusivos, al igual que el presupuesto, dado
que el indice refleja la importancia del factor financiero en esta
gestion.

Autoevaluacion institucional desde el eje de Gestion
Comunitaria.

AREA: GESTION DE LA COMUNIDAD AREA: GESTION DE LA COMUNIDAD

oyt 1

® loride 1

® aloracdin 3
valaraioa 4 |

WRLORACION VALDRACHEN WHORRCION S VALDABLINA

Figura 4. Resultados de autoevaluacion institucional — Eje Gestion comunitaria.
Fuente: elaboracion propia

La Figura 4, relacionada con el eje de gestién comunitaria,
muestra que el componente de Existencia alcanza un 74%, el
de Pertinencia un 24%, el de Apropiacién un 2%, y que el de
Mejoramiento continuo no presenta cumplimiento. Cabe
destacar el rol fundamental de la comunidad, la cual, segtn
su propia evaluacién, muestra una especial preocupacién por
esta gestion. Es responsabilidad de la institucién fortalecer las
relaciones con las comunidades para fomentar la participacion
y la convivencia, asi como atender a grupos poblacionales con

QOO
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necesidades especiales desde una perspectiva inclusiva y de
prevencion de riesgos.

Indice de inclusion

Desde un enfoque cuantitativo, en este apartado también se
presenta el indice de inclusién para cada drea de gestién, basado
en los componentes correspondientes a los procesos de disefio
pedagodgico-curricular, practica pedagoégica,  gestion de aulay
seguimiento académico.

Tabla 4. Resultados del indice de inclusion de la Institucion Educativa Técnica

Crisanto Lugue

CASI ALGUNAS NO NOSE

COMPONENTE DE GESTION SIEMPRE SIEMPRE VECES SE  HACE

A-DIRECTIVA 15% 23% 39% 14% 9%
B-ACADEMICA 10 % 25% 40% 17% 8%
C-ADMINISTRATIVA 9% 25% 41% 16% 9%
D-COMUNITARIA 7% 16% 41% 19% 18%

Fuente: elaboracion propia

Para determinar el indice de inclusién en cada gestion
y sus respectivos procesos, se realizd una caracterizaciéon de
los porcentajes conforme a lo establecido por el Ministerio de
Educaciéon Nacional (MEN), especialmente en lo que respeta al
disefio pedagogico y curricular en la gestién académica.

De manera adicional, se analizé el indice de inclusién en el
establecimiento educativo y sus respectivas sedes, con el objetivo
de explorar, analizar y verificar si sus practicas institucionales
cumplian con los criterios inclusivos definidos por el MEN. Este
analisis permiti6 identificar las necesidades dentro del contexto
escolar para avanzar hacia una mayor inclusion, eliminando las
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barreras deaprendizaje y fomentandolacreacion decomunidades
educativas colaborativas que promuevan altos niveles de logro,
en el marco del respeto a la diversidad social. En consecuencia,
los resultados del indice de inclusién en cada una de las gestiones
y sus componentes emergentes se presentan en la Tabla 4.

Indice de inclusién desde los diferentes componentes de
la Gestion Escolar.

El 4rea de gestiéon mencionada en este apartado se refiere a
la forma en que se orienta el establecimiento educativo. Esta area
estd centrada en el direccionamiento estratégico, permitiendo que
el rector o director y su equipo de gestion organica, desarrollen y
evalten el funcionamiento general de la institucion (MEN, 2008,
p-27).

En este contexto, se presentan los resultados del indice de
Gestion Directiva, correspondientes al componente A del indice
aplicado a la Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque, sede
Bonanza.

M Siempre

M Casi Siempre

B Algunas veces
Mo s5é

B No se hace

Figura 5. indice de Inclusién de Gestion Directiva

Fuente: elaboracion propia
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En resumen, la Figura 5 revela que el 39% de los
encuestados considera que algunas veces se implementan
procesos relacionados con el indice de inclusiéon desde la
direccién, mientras que el 23% cree que esto ocurre casi siempre.
En contraste, el 15% respondié que siempre, y el 14% no sabe.
Estas respuestas reflejan un bajo nivel de conocimiento sobre los
procesos de Gestion Directiva. Segtin los datos, las percepciones
de los participantes indican una escasa preocupacién por los
aspectos relacionados con la politica desarrollada desde la
rectoria y su equipo de gestion. Es evidente que no existe un
interés claro en generar un direccionamiento estratégico ni en
establecer planes de accion para la gestion de la inclusién, lo cual
es percibido por la poblacion.

B siempre

B Casi Siempre

B algunas veces
No sé

M No se hace

Figura 6. indice de Inclusion Gestion Administrativa y financiera

Fuente: elaboracion propia

La Figura 6 muestra los resultados del indice de inclusiéon
en la Gestion Administrativa, donde se observa que el 41% de
los encuestados considera que dicha gestién se aplica algunas
veces, y el 25% afirma que casi siempre. Ademads, un porcentaje
considerable, equivalente al 16%, indica que no sabe, mientras
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que un 9% reconoce que no se aplica, y otro 9% cree que casi
siempre seimplementa. La Gestiéon Administrativa esresponsable
de todos los procesos de apoyo a la Gestion Académica, la
administraciéon de la planta fisica, los recursos y los servicios,
la gestiéon del talento humano, asi como el apoyo financiero y
contable. Por este motivo, se considera un area fundamental de
soporte institucional.

W Siempre

W Casl Siempere

W Algunas veces
No s&

B Mo ze hacs

Figura 7. indice de Inclusion de Gestion Comunitaria
Fuente: elaboracion propia

La Figura 6 muestra los resultados del indice de inclusion
en la Gestion Administrativa, donde se observa que el 41% de
los encuestados considera que dicha gestion se aplica algunas
veces, y el 25% afirma que casi siempre. Ademas, un porcentaje
considerable, equivalente al 16%, indica que no sabe, mientras
que un 9% reconoce que no se aplica, y otro 9% cree que casi
siempre seimplementa. La Gestién Administrativa esresponsable
de todos los procesos de apoyo a la Gestion Académica, la
administracién de la planta fisica, los recursos y los servicios,
la gestiéon del talento humano, asi como el apoyo financiero y
contable. Por este motivo, se considera un area fundamental de
soporte institucional.

QOO
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W Sierpre

W Casi Siempre

M Algunas veces
Mo e

M ko se hace

Figura 8. Indice de Inclusion de Gestion Académica
Fuente: elaboracion propia

En la Figura 8, los resultados sobre el indice de inclusiéon
en la gestion académica muestran que el 40% de la poblaciéon
participante considera que este proceso se realiza algunas veces,
el 25% afirma que casi siempre, el 18% no sabe si se lleva a cabo,
y un 10% opina que siempre se realiza.

Andlisis general de la autoevaluaciéon y del indice de
inclusion.

De acuerdo con los dos aspectos relacionados, la
autoevaluacion y el indice de inclusién, se presentan algunos
elementos unificados que, en ciertas areas, coinciden y en
otras difieren, segtn las condiciones institucionales del IETCL
de Turbaco, sede Bonanza, tal como se evidencian en la
autoevaluacion y los resultados del indice de inclusion. En este
contexto, a partir del andlisis de la autoevaluacion institucional
de los ejes de gestion descritos, es fundamental hacer referencia al
indice de inclusion desarrollado en el establecimiento educativo
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para revisar sus practicas institucionales y visualizar las
prioridades para avanzar en la inclusion. Este proceso implicaria
eliminar las barreras de aprendizaje y promover la participaciéon
activa de comunidades colaborativas, alcanzando altos niveles
de logro en el marco del respeto a la diversidad.

Principalmente, aligual que enel proceso deautoevaluacion,
la Gestion Académica se presenta como el criterio con el menor
porcentaje de existencia, ya que muestra un 42% en el primer
aspecto, y en el segundo, referente al indice de inclusién en el
mismo. criterio, se observa un 40% que corresponde a “algunas
veces” se realiza. La existencia de estos datos coincide con
las respuestas de los participantes, siendo coherente con las
percepciones expresadas.

Por otro lado, la Gestion Directiva, que resulta relevante
en el proceso de autoevaluacién, contrasta con el nivel de
implementacion de la inclusién, ya que se registra un 39% que
corresponde a “algunas veces” se aplica, con un nivel muy bajo
de mejoramiento continuo en el &rea.

En cuanto a la Gestion Administrativa y Financiera, se
observa un componente de Existencia del 47% y un 51% de
Pertinencia, lo cual refleja una divisiéon en cuanto al indice de
inclusiéon. En este contexto, se evidencia que en muchos casos
se aplica “algunas veces” o “casi siempre”, mientras que un
porcentaje significativo de los encuestados no sabe si se aplica.

Finalmente, los resultados de la autoevaluacion, en cuanto
al eje de Gestion Comunitaria, muestran un alto cumplimiento
en la Existencia (74%), pero la Apropiacion resulta muy baja, con
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solo un 2%. Al revisar el indice de gestion, es considerable que
en algunos casos se observa su implementacion “algunas veces”,
mientras que en otros se desconoce si se aplica.

Tal como se observa en la Figura 4, se puede afirmar que la
Instituciéon Educativa Técnica Crisanto Luque de Turbaco, sede
Bonanza, reconoce la importancia de los elementos asociados a
la autoevaluacion institucional y ha integrado en sus procesos
internos y documentacién los lineamientos relativos al indice. de
inclusién educativa. Sin embargo, se evidencia una clara distancia
entre lo que estd documentado en teoria y lo que realmente se
implementa en la practica, especialmente en el &mbito académico.
Aunque se reconoce la existencia del componente académico,
se percibe un bajo nivel de aplicacion en la gestion pedagoégica,
curricular, préctica y en el seguimiento académico dentro del
aula.

Tal como se observa en la Figura 4, se puede afirmar que la
Instituciéon Educativa Técnica Crisanto Luque de Turbaco, sede
Bonanza, reconoce la importancia de los elementos asociados a
la autoevaluacién institucional y ha integrado en sus procesos
internos y documentacién los lineamientos relativos al indice. de
inclusién educativa. Sin embargo, se evidencia una clara distancia
entre lo que estd documentado en teoria y lo que realmente se
implementa en la practica, especialmente en el &mbito académico.
Aunque se reconoce la existencia del

componente académico, se percibe un bajo nivel de
aplicacién en la gestion pedagodgica, curricular, practica y en el
seguimiento académico dentro del aula.



Anadlisis de las estrategias académicas para la construccion
del camino a la inclusién

Para concretar este analisis, se desarrollaron varias
sesiones con grupos focales en los que se aplic6 una entrevista
con el objetivo de conocer el grado de subjetividad, mediado
por los puntos de vista de los participantes. Para ello, se inici6
un proceso de categorizaciéon (ver Anexo 3), basado en las
diferentes estrategias de gestiéon correspondientes a cada uno
de los procesos y sus distintos componentes, sin perder de vista
las opiniones expresadas en las respuestas de los miembros
del grupo focal. Este grupo estuvo conformado por padres de
familia, docentes y estudiantes de la IETCL, sede Bonanza, del
municipio de Turbaco. Los resultados obtenidos se resumen en
la ficha elaborada para la categorizacion (ver Anexo 3), en la cual
se presentan de forma unificada los criterios emitidos por los
miembros del grupo focal.

La Gestion Académica es la esencia del trabajo de un
establecimiento educativo, pues determina cémo se enfocan sus
acciones para lograr que los estudiantes aprendan y desarrollen
las competencias necesarias para su desempefio personal, social y
profesional. Esta 4rea de la gestion se encarga de los procesos de
disefio curricular, practicas pedagogicas institucionales, gestion
de clases y seguimiento académico (MEN, 2008, p. 27).

En cuanto a las précticas pedagégicas, el resultado obtenido
mostré que un 40% de los participantes considera que algunas
veces se realizan procesos de caracterizaciéon de la poblacion
estudiantil para obtener un conocimiento exhaustivo del grado
de vulnerabilidad de los estudiantes.
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En relacion con la Gestion de Aula, un 41% de los docentes
considera que, algunas veces, tienen expectativas sobre todos
los estudiantes, sin haber valorado adecuadamente las distintas
fortalezas que estos pueden tener. Esto dificulta un 6ptimo
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que no se han generado
estrategias para mejorar la comunicacién desde la perspectiva de
la vulnerabilidad.

Finalmente, el resultado obtenido sobre el seguimiento
académico revela que un 41% indica que, algunas veces, la
institucién promueve mecanismos claros de retroalimentaciéon
para todos los estudiantes, padres de familia y practicas docentes.
Sin embargo, esto no genera un impacto significativo en los
estudiantes y padres de familia.

Ahora bien, después de realizar el respectivo andlisis de
inclusioén, se puede afirmar que, en cuanto a las gestiones y
procesos anteriormente descritos, el establecimiento educativo
debe generar acciones transformadoras que induzcan al cambio
de sus actores (docentes, directivos docentes, estudiantes y
padres). de familia) desde la Gestiéon Académica. Esto se debe
a que dicha gestiéon comprende la base fundamental para optar
por una ruta metodolégica oportuna que fomente el sentido
de pertenencia a la identidad institucional, el empoderamiento
respecto a los principios y filosofia del establecimiento, y que,
en efecto, optimice y fortalezca las demas gestiones y procesos
que subyacen en ellas, con el fin de construir el albor y el sendero
hacia los procesos de educacién inclusiva.

Por otro lado, la Instituciéon Educativa Técnica Crisanto
Luque presenta un indice de inclusién por ejes de gestion que
debe ser mejorado, como indicador que apunta hacia el desarrollo
de una propuesta educativa con enfoque inclusivo.
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Finalmente, al consolidarlosresultados delaautoevaluacion
institucional y el indice de inclusién de la institucion educativa
objeto de estudio, se concluye que la Gestiéon Académica
requiere ser fortalecida en lo referente al enfoque inclusivo en
los diferentes ejes de gestion. En tal sentido, el fortalecimiento de
dicha gestién debe apuntar hacia la integraciéon de la comunidad
educativa, acciones mediante que permitan conseguir los
objetivos o propésitos que benefician a los principales actores
del proceso educativo, entre otros. Mediante la identificacién
y el reconocimiento de la realidad que impera dentro de la
institucién y fuera de ella, en la comunidad, es posible actuar o
intervenir para lograr los ajustes y transformaciones necesarias.
Por lo anterior, resulta imperativa la revision practica vista
desde los diferentes actores institucionales: docentes, padres de
familia y estudiantes. Es por esto que se describen los resultados
de la implementacion del grupo focal con el objetivo de analizar
las estrategias de mejoramiento académico utilizadas por la
institucion educativa, segtn los procesos y lineamientos del
Ministerio de Educaciéon Nacional.

Estrategias de apoyo a la gestiéon académica con enfoque
inclusivo.

Componentes inclusivos que en la actualidad tiene la
instituciéon educativa, respecto al plan de estudio

Sobre el plan de estudios, se le pregunta al grupo focal
acerca de tres puntos especificos: las caracteristicas, los aspectos
que se deben revisar y los recursos para su cualificacién, con el
fin de lograr que dicho plan sea mas inclusivo. En ese sentido,
los participantes consideran que el plan de estudios no es
inclusivo, ya que “el plan de estudios se rige por el de la sede
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principal” y deberian ajustarse a las necesidades especificas de
la sede Bonanza. En cuanto a los aspectos del plan de estudios
que se deben revisar, opinaron que “si se debe revisar para que
la atencion a la diversidad se realice adecuadamente”.

Ademas, en relacién con los recursos para la cualificacion
del plan de estudios, los participantes no mencionaron
ningn recurso especifico, como la actualizacién de politicas,
la colaboracién con pares externos, o el aprovechamiento de
profesionales y

colaboradores que podrian a hacerlo contribuir mas
inclusivo. Como lo expresaron, “los recursos se manejan desde
la sede principal” (C1). Este aspecto refleja que el hecho de
que la instituciéon se identifique como una sede satélite de la
sede principal se presenta como un factor influyente en la
implementacion de procesos de inclusion en el plan de estudios
de la sede Bonanza.

Componentes inclusivos del enfoque metodolégico

En cuanto a los componentes inclusivos del enfoque
metodolégico actual de la IETCL de Bonanza, se pregunta a
los integrantes del grupo sobre las caracteristicas que lo hacen
inclusivo, los aspectos que se deben revisar y los recursos
utilizados para la calificaciéon, en pro de la atenciéon. a la
diversidad.

Respecto a las caracteristicas, los docentes consideran
que este enfoque debe responder a una “educacién segun las
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capacidades de cada nifio, partiendo de lo que es capaz de
realizar”. Ademas, sugiere que se debe revisar “que la atencion
en la integralidad se dé en todas las dimensiones”. En cuanto
a los recursos utilizados para la cualificacion, los participantes
mencionan que la institucién no cuenta con recursos adecuados
“para la cualificaciéon” (C1) de los docentes. Este comentario
refleja una preocupacion sobre la falta de formacion continua y
el apoyo necesario para fortalecer el enfoque inclusivo dentro de
la institucion.

Componentes inclusivos de la actual gestion de recursos
para el aprendizaje

Respecto a los materiales didacticos, se mencioné que “los
elaboran las docentes” (C3), lo que indica una adaptacion local
de los recursos educativos, pero también sugiere una posible
carencia de materiales estdndar o adecuados proporcionados por
la institucion.

Con relacion a los espacios internos y externos para
actividades recreativas y culturales, los participantes sefialaron
que “en Bonanza no tenemos un espacio grande, los juegos
los deportivos hacen los nifios en la cancha del barrio”, lo cual
evidencia una limitaciéon de infraestructura para actividades
recreativas dentro de la escuela. Esta falta de espacio también
se extiende a la educacion fisica, la cual se realiza fuera de la
institucion.

Sobre la adaptacion de los textos guias, los participantes
coincidieron en que “si se hace, al preparar la clase se utilizan
recursos y estrategias que permiten transmitir una ensefianza
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acorde a los estudiantes”, lo que demuestra que los docentes
adaptan su ensehanza a las necesidades de los estudiantes,
aunque esto depende en gran medida de su iniciativa personal.

Finalmente, se destaco el apoyo de los docentes en cuanto
a la obtencion de recursos de uso personal. Se mencioné que
“los profesores de Bonanza ayudan a encontrar sillas de ruedas,
aqui en la escuela no hay nifiitos que no vean, también nos
ayudan con los zapatos ya encontrar los uniformes” (C3). Este
apoyo resalta el compromiso de los docentes con la inclusion,
mostrando que hacen esfuerzos adicionales para proporcionar
recursos que contribuyan al bienestar y la participaciéon de todos
los estudiantes. Sin embargo, también subraya la falta de recursos
institucionales y el impacto positivo de la ayuda docente.

Componentes inclusivos de la actual jornada escolar

En cuanto a la asistencia y las acciones implementadas
para garantizar la misma, asi como la alimentacién adecuada,
los actores de la institucion respondieron que “no todos asisten
a su jornada completa”, aunque reconocen que la institucion “si
cuenta con el restaurante escolar y dan los almuerzos” (C4). Esto
indica que, aunque existe un esfuerzo institucional para brindar
apoyo alimentario a los estudiantes, la asistencia no es constante,
lo cual podria reflejar problemas adicionales en la gestion o en la
motivacion de los estudiantes para asistir regularmente.

En cuanto a la evaluacién, se plantearon preguntas sobre
los procedimientos, logros, revisiéon y ajustes, asi como planos
especiales de apoyo. Ademads, se indic6 si la evaluacién es
continua, integral y cualitativa. El grupo focal respondi6 que “no,
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porque es una sede y la sede principal en su PEI no lo contempla”.
Esto sugiere que, aunque se realizan esfuerzos para ajustar la
evaluacién en la sede Bonanza, estos no estan suficientemente
respaldados por el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la
sede principal, lo que limita la implementacién de una evaluacién
integral en la sede satélite. Sin embargo, se destaca que “en esta
sede si... Esta sede de Bonanza” se revisan y ajustan los procesos
de evaluaciéon “de forma integral” (C5), lo que muestra un
esfuerzo por personalizar y adaptar los procesos evaluativos en
funcién de las caracteristicas especificas de la sede Bonanza.

Este punto refleja una desconexion entre el PEI de la sede
principal y las necesidades educativas especificas de las sedes, lo
que impide una educacién verdaderamente inclusiva y adaptada
a la diversidad. El hecho de que el enfoque metodolégico de la
sede Bonanza no esté completamente alineado con el objetivo
del PEI general de la institucién resalta la necesidad urgente
de realizar ajustes para garantizar que todos los estudiantes
reciban una educaciéon adecuada, considerando sus realidades y
necesidades especificas.

Opciones didacticas para las areas, asignaturas y proyectos
transversales

Se abordaron las categorias relacionadas con el proceso de
préctica pedagogica en la IETCL, sede Bonanza, consultando a
los participantes sobre las opciones didacticas inclusivas en cada
area, los proyectos transversales, las caracteristicas inclusivas
de las estrategias de tareas escolares, el uso articulado de los
recursos y la gestion de los tiempos dentro de la institucion.
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Caracteristicas inclusivas de las opciones didacticas para
las areas, asignaturas y proyectos transversales.

Seguin las caracteristicas, se identifican las actividades
orientadas a conocer las formas de aprendizaje. El grupo coincide
en que esto se realiza a través de encuentros entre padres de
familia y docentes, en los que se explica qué métodos se utilizan
para identificar los aprendizajes de cada alumno. En cuanto a
las estrategias pedagogicas y modelos flexibles para responder
a la diversidad, consideren que los docentes estan capacitados
para generar aprendizaje en los estudiantes y que se emplean
herramientas tecnolégicas para facilitar su apropiaciéon vy
aprendizaje. Asi, se observa, en ocasiones, que en los procesos
de aprendizaje de los estudiantes se evalta la pertinencia de las
opciones didacticas aplicadas en la institucion.

Caracteristicas inclusivas de las estrategias para las tareas
escolares

En relacion con las estrategias para las tareas escolares, las
cuales se proponen de acuerdo con las caracteristicas particulares
de cada estudiante, la institucion “plantea actividades ajustadas
al ritmo de aprendizaje y las formas de aprender de cada
alumno” (C2), lo que refleja un enfoque inclusivo. En ese mismo
sentido, se proponen tareas diferenciadas “dirigidas y adaptadas
a las necesidades de cada estudiante, disefiadas y planificadas de
acuerdo con sus necesidades y conocimientos” (C2). Esta resulta
metodologia adecuada para los padres de familia, “ya que se
estan tratando temas faciles de entender y aplicar, con tareas
escolares que emplean estrategias practicas y comprensibles
para los estudiantes” (C2).



Caracteristicas inclusivas frente el uso articulado de los
recursos para el aprendizaje

En relacion con las caracteristicas inclusivas del uso
articulado de los recursos, se buscaba evaluar el conocimiento
de los

docentes, la politica de articulacion y la revision periddica
de los mismos. Segun los participantes, se destaca de manera
positiva los “avances adquiridos por los estudiantes” al observar
mejoras en su comportamiento tanto dentro como fuera de clase,
y la evidencia de procesos de ensefianza y aprendizaje en sus
hogares (C3). Sin embargo, en cuanto a la politica de articulacion,
se seflala que lo planteado en el PEI “no se ajusta a lo trabajado
en la sede de Bonanza” (C3), lo cual también se refleja en la
revision periddica de los recursos. Aunque los recursos para el
aprendizaje en cuanto al espacio fisico son adecuados, se sefala
la falta de un espacio para actividades culturales y recreativas
en las sedes. Ante esta carencia, los docentes de la sede Bonanza
gestionan de manera auténoma los recursos necesarios para la
adquisicién de sillas de ruedas.

Caracteristicas inclusivas de la politica e implementacién
del uso de los tiempos para el aprendizaje

En cuanto a las caracteristicas inclusivas de las politicas
de tiempos de aprendizaje, los miembros del grupo focal
coincidieron en que las actividades implementadas permiten
reconocer los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.
Al ingresar, los estudiantes son evaluados y se siguen las
orientaciones proporcionadas por los profesionales para
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garantizar que aprendan y se sientan comodos (C4). Sobre las
estrategias pedagogicas para abordar la diversidad de ritmos, los
docentes afirmaron conocer las necesidades de los estudiantes
y el nivel en que se encuentran, aunque sefialaron que algunos
docentes prefieren sacar a los estudiantes cuando no entienden o
no quieren repetir (C4). En cuanto a la evaluacion de estrategias
para estudiantes vulnerables, afectados por la distancia de sus
viviendas, expresan que “se evalta el uso de los tiempos, porque
algunos estudiantes viven muy lejos, y se gestiona el transporte
escolar por parte de la alcaldia” (C4).

Finalmente, el proceso arroj6 como resultado que, en
las opciones didécticas para las areas, asignaturas y proyectos
transversales, se lleva a cabo una socializacion con la familia
del estudiante para informar sobre los métodos utilizados en la
escuela y poder identificar los aprendizajes de cada uno. Ademas,
se hace uso de la tecnologia como herramienta que facilita el
proceso de aprendizaje, y algunas veces se realiza una evaluaciéon
de las opciones didécticas para verificar su pertinencia en la
comunidad. En cuanto a las estrategias para las tareas escolares,
se proponen actividades acordes al ritmo de aprendizaje de los
estudiantes, y se realizan ajustes al contenido y la metodologia
segun las particularidades de aprendizaje de los mismos.

En relaciéon con el uso articulado de los recursos para el
aprendizaje, se evidencia un avance en el aprendizaje de los
estudiantes, lo cual se refleja en sus acciones dentro y fuera
de clase. Sin embargo, es importante sefialar que el PEI no
contempla cémo articular los recursos para el aprendizaje de
la poblacién con un aprendizaje diferenciado. En cuanto al uso
de los tiempos para el aprendizaje, se tiene en cuenta cémo
aprenden los estudiantes, lo que permite una ensefanza flexible,
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con el uso de tecnologias como medios visuales y auditivos.
Asimismo, se evaltan las estrategias de implementacion del uso
de los tiempos para el aprendizaje, debido a que los estudiantes
se cansan rapidamente.

Gestion de aula

En relaciéon con la gestion en el aula, se consulté al
grupo focal sobre las caracteristicas inclusivas presentes en la
Institucion Educativa Crisanto Luque de Turbaco, sede Bonanza,
enfocandose en las relaciones dentro de la instituciéon. Ademas,
se abordaron los procedimientos para la planificaciéon del aula
inclusiva, el estilo pedagogico de los docentes y las estrategias
de evaluacion utilizadas.

Caracteristicas inclusivas de, las relaciones Pedagogicas

Inicialmente, sobre las relaciones entre los docentes, se
observé que son en su mayoria cordiales, ya que “los compafieros
se respetan y se aceptan”. Respecto al manejo de conflictos, los
participantes coincidieron en que el didlogo, el respeto mutuo,
las charlas con los padres y el ejemplo de los docentes son claves
para fomentar la cordialidad y resolver los conflictos, incluso con
los padres y lacomunidad educativa. Ademas, destacaron que “la
poblacién viene bastante vulnerada, se trata con mucho respeto,
tratamos de manejar al padre de familia haciendo reflexién de las
situaciones que se presentan” (C1), y los padres complementaron:
“A nosotros nos llaman cuando hay un problema con el pelao,
y nos dicen lo que esta pasando, vamos donde la trabajadora
social y ella nos ayuda” (C1). En cuanto a las expectativas y
valoracion de las fortalezas de los docentes, se mencioné que “se
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hacen actividades que exalten sus destrezas, como en deporte,
arte, o en lo académico”. Finalmente, sobre el seguimiento y las
acciones de mejora, indicaron que “las situaciones se dialogan
en las jornadas pedagodgicas, y se analizan los avances que van
teniendo los estudiantes, en sus relaciones personales y los
conflictos.

Procedimientos que se utilizan para la planeacion del aula
inclusiva

En cuanto a la planeacién en el aula, se revisaron las
précticas desde una perspectiva inclusiva y excluyente. El grupo
menciond que “se lleva a cabo la planeaciéon que nos brinda la
tutora del PTA y los ajustes al final a los nifios con aprendizaje
diferenciado” (C2). Sin embargo, también se identifican practicas
excluyentes, ya que algunos docentes “no tienen en cuenta a los
nifios con diferencias en su aprendizaje”. Ante esto, se plante6
desde el grupo focal la necesidad de “sensibilizar a los profesores
de esta situacion que se presenta, la idea no es sacarlos de clase,
es brindarles el servicio educativo teniendo en cuenta su ritmo y
estilo de aprendizaje” (C2), con el objetivo de hacer las aulas mas
inclusivas, evitando que “no saquen a los nifios de clases porque
no entienden”. En este contexto, los recursos para las practicas
inclusivas estan en manos de los docentes, quienes “al planear
las actividades buscan los recursos didacticos, y metodologias
que permiten ensefiar a nifios con un aprendizaje diferenciado”
(C2), cuentos como el “material didactico”. que permita brindar
un mejor servicio educativo” (C2), gestionado adecuadamente.

En cuanto a la planeaciéon en el aula, se revisaron las
précticas desde una perspectiva inclusiva y excluyente. El grupo
mencioné que “se lleva a cabo la planeaciéon que nos brinda la
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tutora del PTA y los ajustes al final a los nifios con aprendizaje
diferenciado” (C2). Sin embargo, también se identifican practicas
excluyentes, ya que algunos docentes “no tienen en cuenta a los
nifios con diferencias en su aprendizaje”. Ante esto, se plante6
desde el grupo focal la necesidad de “sensibilizar a los profesores
de esta situacion que se presenta, la idea no es sacarlos de clase,
es brindarles el servicio educativo teniendo en cuenta su ritmo y
estilo de aprendizaje” (C2), con el objetivo de hacer las aulas mas
inclusivas, evitando que “no saquen a los nifios de clases porque
no entienden”. En este contexto, los recursos para las practicas
inclusivas estan en manos de los docentes, quienes “al planear
las actividades buscan los recursos didacticos, y metodologias
que permiten ensefiar a nifios con un aprendizaje diferenciado”
(C2), cuentos como el “material didactico”. que permita brindar
un mejor servicio educativo” (C2), gestionado adecuadamente.
Ademas, se mencion6é que las preparaciones de clases son
inclusivas, pero algunos profesores a veces no estan dispuestos a
volver a explicar la clase, lo que refleja una falta de sensibilidad
hacia los estudiantes que enfrentan barreras en el aprendizaje.
De manera general, los docentes son modelos para fomentar el
respeto a la diferencia y la sana interaccion con toda la comunidad
educativa, lo que contribuye a un clima escolar favorable en el
estilo pedagogico. Por ejemplo, se destac6é un caso de una nifia
con un problema congénito que le impide hablar, y ella se

comunica pormedio delaescritura. El estilo deevaluaciénen
el aula toma en cuenta tanto la escritura como la oralidad, ademas
de la observacion, para evaluar qué tanto se ha apropiado de sus
conocimientos. Posteriormente, se implementan estrategias de
mejora para alcanzar los objetivos propuestos.

41



OO OOOC

Estilo pedagdgico de los docentes con caracteristicas
inclusivas

En este componente, se destaca la discusion y negociacion
de los temas de clase. Segtin los estudiantes del grupo focal, “la
mayoria de docentes si, algunos no, pues son poco flexibles con
este tema” (C3), refiriéndose con este calificativo a los docentes
que no fomentan estas practicas. En relacién con la importancia
de los sistemas alternativos de comunicaciéon, se menciona el
caso de una nifia con “malformacién en boca y cuerdas bucales”
(C3), quien se comunica por escrito, lo que elimina la necesidad
de utilizar intérpretes u otras herramientas. Asimismo, en
cuanto a la ensefianza coherente con los estilos de aprendizaje,
los participantes coinciden en que, tanto en el PEI como en la
planificacién de clases, se evidencia lo siguiente: “Creemos que
si, pues se sigue lo propuesto en el PEI, acompafiados del PTA
y la planificacién de clases, teniendo en cuenta los contenidos
sugeridos por el Ministerio de Educacién, para cada grado” (C3).

Estrategias de evaluacion Inclusiva

Respecto a la inclusion en las estrategias de evaluacion,
los actores educativos mencionan que, al momento de evaluar,
“se tienen en cuenta sus opiniones, sus actividades, y se realiza
retroalimentacion, se les explica el porqué de las cosas” (C4).
Este proceso se lleva a cabo mediante el uso de estrategias como
la “observacién directa”, asi como la evaluacion escrita o grupal.
Ademas, la evaluacion se realiza “teniendo en cuenta el plan
anual que se concerto, y se mira la evaluacién como formativa,
la observacion, seguimiento en el desarrollo de las habilidades
de los estudiantes” (C4), lo cual guia la eleccién y disefo. de
las evaluaciones. En caso de no alcanzarse los indicadores,
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“se realiza, luego de analizar su aspecto familiar e individual,
acciones para que alcancen sus logros” (C4).

Sin embargo, la institucién en general no contempla en el
PEI procedimientos evaluativos diferenciados y flexibles que
permitan cualificar el proceso individual de los estudiantes con
barreras de aprendizaje. Enla sede Bonanza, los ajustes necesarios
a los procesos de evaluacion se realizan de manera desarticulada
en comparaciéon con la sede principal, lo que da paso a la
apreciaciéon de las fortalezas y debilidades de los estudiantes,
asi como a la implementacion de planes de mejoramiento.
individual. En este proceso de relacién pedagodgica, se observa
que los docentes mantienen una buena relacién entre si'y con los
estudiantes, mostrando sensibilidad hacia los compafieros que
presentan dificultades. Los procesos de mediaciéon se llevan a
cabo mediante trabajo social y con la participacién activa de los
padres de familia.

Seguimiento inclusivo a los resultados académico

Este ultimo proceso describe inicialmente las estrategias
utilizadas, como el seguimiento a los resultados académicos, el
uso pedagoégico de las evaluaciones externas, el monitoreo de la
asistencia, las actividades de recuperacion, el apoyo pedagogico
y el seguimiento a los egresados. Actualmente, el seguimiento
de los resultados en la Institucion Educativa Técnica Crisanto
Luque de Turbaco, sede Bonanza, se puede ver en las estrategias
implementadas para el cardcter inclusivo delasede. La evaluacion
externa permite medir los avances y &reas de mejora en los
estudiantes. También asegura que las condiciones de todos los
estudiantes, independientemente de sus barreras de aprendizaje,
sean acordes con una evaluacion justa y pertinente.
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La asistencia, por otro lado, también es un indicador
importante, ya que pone de manifiesto las posibles dificultades
de los

alumnos para asistir regularmente. Puede ser por factores
externos como la distancia o puede estar relacionado con
problemas familiares de cualquier tipo. Ademas, las actividades
de recuperacion dan una oportunidad a aquellos estudiantes que
no habian alcanzado los objetivos y respetan también sus ritmos
de aprendizaje.

En cuanto al apoyo pedagoégico, se proporcionan recursos
adicionales a aquellos estudiantes cuyo progreso es insuficiente
debido a las dificultades que presentan. Finalmente, el
seguimiento de los egresados permite comprobar cémo afecta
al proceso de adaptacion tras la secundaria. Todo ello, se lleva
a cabo con el propoésito de establecer un ambiente inclusivo en
el cual todos los estudiantes puedan aprender y desarrollarse,
independientemente de sus circunstancias particulares.

Estrategias educativas para realizar el seguimiento
inclusivo a los resultados académicos

Los que se destaca en el proceso fueron los informes
académicos y las pruebas de Saber. A partir de los resultados
se realizan los planes de mejoramiento. Los padres y los
estudiantes son informados de las ventajas y lugares en los que
necesitan ajustarse y abordarse. Este proceso tiene como objetivo
garantizar que los estudiantes reciban retroalimentacién sobre
su rendimiento y se les orienten en los aspectos que necesitan
fortalecer.



Sin embargo, se observa que “no todos” realizan un
seguimiento adecuado a las practicas pedagogicas ni valoran los
resultados de manera sistematica. Esto sugiere que, aunque el
seguimiento es una estrategia presente en la institucién, no se
aplica de manera uniforme, lo que podria generar brechas en la
calidad del apoyo y la orientacién brindada.

Uso pedagogico de las evaluaciones externas e impacto
sobre el caracter inclusivo de mi institucion

Este componente resalta la importancia de la participaciéon
activa de los docentes en el manejo de la diversidad, como lo
sefiala el grupo focal. Se identifican dos posturas en cuanto a la
tavorabilidad o desfavorabilidad del manejo sobre la diversidad.
La primera postura proviene de los padres de familia, quienes
perciben que, al trasladarse a la sede principal en la urbanizacion
Bonanza, sus hijos enfrentan dificultades. Un ejemplo es cuando
mencionan que “cuando los pelaos van para alla, es un problema,
con los hijos de uno que, porque no aprenden o porque son
desordenados, cuando llegan all4 entonces a ponerlos a perder el
afio. En cambio, aqui les ensefian y como ellos saben aprender”
(C2). Esta percepcion revela la preocupacion de algunos padres
sobre la posibilidad de que el traslado a la sede principal afecte
negativamente el aprendizaje de sus hijos.

La segunda postura corresponde a los docentes de la sede
Bonanza, quienes consideran que la institucién, junto con el
apoyo delos padres de familia, trabaja activamente para fomentar
el respeto y el valor por la diversidad. En este sentido, uno de
los docentes expresé que: “La sede Bonanza trata con todos sus
docentes y apoyados con los padres de familia fomentar siempre
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el respeto y el valor por la diversidad, no solo con los estudiantes
con aprendizaje diferenciado, aqui también hay desplazados,
de escasos recursos, o que vienen de otros lugares, y del propio
barrio, asi que la diversidad de la sede es enorme” (C2). Esta
postura refleja una visién inclusiva, reconociendo y valorando la
diversidad que caracteriza a la comunidad educativa.

Finalmente, es importante sefalar que las estrategias para
la valoraciéon de la diversidad se implementan mediante las
jornadas pedagogicas, que son espacios en los que se reflexiona
y trabaja colectivamente sobre la inclusion y el respeto a la
diversidad en la institucion.

Estrategias inclusivas de seguimiento a la asistencia
escolar

Losmiembrosdel grupofocalrespondieronafirmativamente
en cuanto a las acciones para prevenir el ausentismo, asi
como a la valoracién equitativa de sus causas y las estrategias
implementadas para abordarlo. En cuanto a los mecanismos de
seguimiento, sefiale que “se pasa la lista diariamente, y se llama
a los padres de familia si la falta es seguida, ya que se presentan
casos de estudiantes que no llegan a la escuela para quedarse en
la calle, la poblacién estudiantil que tiene la sede no es facil” (C3).
Esta afirmacion subraya la importancia de un control constante
sobre la asistencia y el involucramiento de los padres de familia
en el proceso.

Asimismo, destacaron las acciones de gestion para reducir
el ausentismo, como la realizacién de proyectos donde los
estudiantes deben participar activamente. Se enfatiza en la
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importancia de mostrarles a los estudiantes “la importancia de
su participacion y evitar el ausentismo escolar”. En los casos
en que el ausentismo esté relacionado con dificultades en
alguna asignatura, se interviene directamente con el docente y
el estudiante, con el fin de identificar las razones detras de la
falta de asistencia y tratar de resolverlas. Segtn los participantes
del grupo focal, este enfoque busca crear un ambiente en el que
los estudiantes comprendan la relevancia de su presencia en la
escuela y se sientan apoyados para superar los obstaculos que
puedan presentar.

Actividades de recuperacion inclusivas

Las actividades de recuperaciéon estan estrechamente
relacionadas con las variables internas y externas que influyen
en el rendimiento académico de los estudiantes, asi como con
el analisis de las diferencias individuales. Segtin lo informado
por los miembros del grupo focal, estas actividades se llevan
a cabo teniendo en cuenta tanto los factores internos (como
las caracteristicas y capacidades de los estudiantes) como los
factores externos (como el entorno familiar y social).

Respecto del andlisis de las variables, es posible mencionar
la importancia fundamental de este aspecto en el proceso de
recuperacion, ya que ayuda a descubrir las causas especificas
que no permiten a los estudiantes tener éxito en el aprendizaje.
Asimismo, hay que destacar que también es esencial
personalizar las actividades de recuperaciéon de acuerdo a los
estilos de aprendizaje de los estudiantes, aspecto que garantiza
que todos los alumnos reciban el apoyo necesario conforme a
sus necesidades y ritmos de aprendizaje. De esta manera, es
posible constatar que cada estudiante si serd beneficiario de las
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actividades pedagodgicas que se han disefiado para mejorar sus
resultados académicos en la mayor medida posible.

Apoyo pedagoégico Inclusivo

En cuanto a la practica de apoyo pedagdgico inclusivo
dentro de la sede, los miembros del grupo focal mencionaron
numerosas estrategias que demuestran el enfoque inclusivo
de la instituciéon. De las précticas observadas, los miembros
destacaron la disponibilidad de todos los profesores para
enseflar a los estudiantes en cualquier espacio, incluidas las
aulas, el patio, la biblioteca y una de las aulas utilizadas para
medios de aprendizaje. Se verificard que el entorno liberado
permite a los estudiantes llevar a cabo el aprendizaje con mayor
facilidad debido a la flexibilidad del método y la capacidad de
adaptacion a las distintas necesidades. Ademas del seguimiento
de los desempefios académicos de los estudiantes, se espera
que los profesores analicen los resultados con el fin de realizar
los ajustes necesarios y sefalar planos de accién correctiva y
evaluacién de formato.

En cuanto a la inclusién, sigui6é habiendo una preocupacién
constante por la diversidad y la inclusion de diferencias
individuales en el proceso educativo. Esto incluye la adaptacion
de las clases a los estilos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, la gestion de recursos tales como sillas de ruedas
y la busqueda de apoyo externo a universidades especializadas
con fonoaudidlogos.

A pesar de la implementaciéon de una base sélida para el
mejoramiento continuo, los miembros del equipo siguieron
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insistiendo en la disparidad entre las dos sedes de la institucion.
En general, consideran que es necesario un mayor consenso en
relacién con la implementacion del PEI y la administracién de la
diversidad.

Estrategias inclusivas de seguimiento a egresados

En cuanto al dltimo componente, las estrategias describieron
algunas acciones de cualificacién y alianzas institucionales. No
obstante, se subray6 que no hay una estrategia en si para realizar
las acciones de seguimiento integral a los estudiantes, ya que al
terminar “terminan y ya” porque no hay informacion al respecto
en detalle. Las alianzas incluyeron la administraciéon de la sede de
la colaboracién con el SENA, pero no se dieron muchos detalles
al respecto.

También, en forma coadyuvante, la evaluacion de los
resultados académicos conté con un activo de docentes, alumnos
y padres de familia. Aqui es relevante el seguimiento permanente
de los procesos educativos, en cuyas fases se tomo en cuenta la
calidad de los resultados académicos para efectuar los ajustes
necesarios en la practica docente. Del mismo modo, mencione que
para los alumnos de necesidades de aprendizaje diferenciadas se
tomaron para el ajustar las medidas externas. De este modo, el
seguimiento de sus avances se vio a satisfaccion.

Las actividades de recuperacion se ajustan a las necesidades
educativas de los estudiantes, y se fortalece el proceso de
formacion laboral a través de alianzas con el SENA y la
Fundacién Universitaria Tecnolégico Comfenalco, lo cual ofrece
oportunidades de capacitacion profesional. Sin embargo, en
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cuanto al seguimiento a los egresados, la institucion actualmente
no dispone de un proceso estructurado para ello, lo que limita
la posibilidad de hacer un seguimiento efectivo a su insercion
laboral o continuidad educativa.

Propuesta de un plan de las acciones de mejoramiento
académico que conduzca al camino de la inclusion
institucional

Este apartado del estudio presenta un plan de mejoramiento
enfocado en la gestion escolar, con el objetivo de promover
procesos educativos inclusivos, eficientes y eficaces que cumplan
con los estdndares de calidad establecidos por el Ministerio de
Educaciéon Nacional (MEN). A continuacién, se expone dicho
plan.

Las escuelas inclusivas asumen el principio de formar en
la diversidad, es decir, deben desarrollar procesos de ensefianza
y de aprendizaje que contemplen la heterogeneidad de los
alumnos. En este sentido, Fernandez (2003) considera que las
escuelas deben tener una serie de condiciones que permitan
avanzar paulatinamente a una verdadera educacién inclusiva.
Entiende por este principio, un concepto que sirva como
elemento diferencial para el desarrollo integral y socializador del
alumno. Por lo que se necesita incorporar al proyecto educativo
institucional, que debe incorporar un curriculo flexible, que se
debe adecuar a las diversas competencias, capacidades, intereses,
aprendizajes y estilos de aprendizaje de los educandos para que
todos reciban una educacién de iguales condiciones.

Plan para el mejoramiento centrdndose en la gestiéon escolar,
este documento presenta el plan de mejoramiento a través de
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la gestiéon escolar, cuyo propésito es propender los procesos
educativos inclusivos, eficientes y eficaces que se desarrollan a
partir de los estandares de calidad establecidos por el Ministerio.
de Educacion Nacional (MEN).

Las escuelas inclusivas que tienen el principio de formacién
en la diversidad, lo que implica un trabajo de los procesos de

ensefianza y de aprendizaje respecto de la diversidad de
los alumnos. En este sentido, Fernandez (2003), plantea que “las
instituciones educativas deben cumplir con ciertas condiciones
para avanzar progresivamente hacia la educacion inclusiva”.

Este principio debe desarrollarse de forma integral en
el PEI, que debe tener también un curriculo abierto y flexible,
capaz de desarrollarse iterativamente, de modo que permita
personalizar el aprendizaje, las capacidades, los intereses, todas,
las motivaciones, los ritmos y todos los estilos de aprendizaje.

Por lo tanto, la escuela debe adaptarse a los estudiantes,
no a los estudiantes a las condiciones de la escuela, tal como
dijo Arnaiz (2005) “La inclusion implica preparar y apoyar a los
profesores para que ensefien de manera interactiva. Los cambios
en el curriculo estdn estrechamente ligados a los cambios en su
pedagogia” (p.65). Por lo tanto, la primera tiene que llevar el
principio de diversidad y organizar los procesos de ensefianza
de acuerdo con la heterogeneidad del alumno y garantizar las
condiciones bésicas para adiciones progresivas a este principio.
Ademas, el profesor es la persona que escenifica la vida diaria de
la escuela. El o ella propone interacciones, formas de convivencia,
metodologias que deben promover la inclusiéon de todos los
nifios y jovenes.
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Teniendo en cuenta lo mencionado, para lograr el
mejoramiento de los procesos educativos que requiere la IETCL
y desarrollar procesos educativos inclusivos mediados por la
integralidad, es necesario definir las siguientes focalizaciones
estratégicas para el curriculo, la labor del profesorado y la
comunidad educativa:

Focalizar los objetivos de aprendizaje ajustados a las
Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Focalizar la politica institucional para la inclusion,
estableciendo de manera clara su integracién en cada proceso
y construida de forma colaborativa por toda la comunidad
educativa.

Focalizar las estrategias de seguimiento y acompafiamiento
en la implementacion de la politica inclusiva.

Estas focalizaciones permitiran fortalecer el enfoque
inclusivo en la institucion, asegurando que todos los estudiantes,
sin importar sus caracteristicas, reciban una educacién equitativa
y de calidad.

Acciones de mejora para la gestion académica, de la
Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque del
municipio de Turbaco, sede Bonanza

En la Tabla 5, se detallan las acciones de mejora, cuyo
objetivo es establecer metas para el fortalecimiento de los
diferentes procesos de gestion de manera integral, y en pro del
avance significativo en los procesos de inclusion.
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Tabla 5. Plan de mejoramiento de la Gestion Académica

Procesos Metas Indicadores Acciones Responsables
Diseno 1. Analizar, Para Honzonte Creacion de Directive
pedagogico y evaluar y noviecmbre institucional claro, grupos focales  docente,
curricular ajustar el PEI  del 2020 se coherente y ajustado para el docentes de

teniendo en habrin al contexto. andlisis, toda la
cuenta los realizado los evaluacion y institucion
lincamientos analisis, Enfoque ajustes educativa,
establecidos evaluaciones  metodologico flexible  pertinentes al  padres de
por el MEN y ajustes que responda a la PEIL asi como  familia y
para la pertinentes al  diversidad de la el estudiantes.
inclusion. PEL los poblacion, y establecimient
2. Establecer cuales articulacion de este o de politicas
un enfoque incluyen con las demas sedes. claras de
metodologico  coherencia y evaluacion
conmiin en articulacion teniendo en
cuanto a del enfoque Politicas claras de uso  cuenta el tema
métodos de metodologico  de los recursos. de inclusion.
enscfianza s
flexible, establecimien  Politicas de Socializacion
relacion to claro de evaluacion inclusivas. ala
pedagogicay  una politica comunidad
uso de institucional educativa de
TCCUrsos que para el uso de los ajustes.
respondan a la  los recursos
diversidad de  para el
la poblacion. aprendizaje, ¥ Actualizar
3. Establecer  ajuste de las permanente la
de mancra politicas de caracterizaclo
clara la evaluacion ndela
politica que permitan tipologia de
institucional dar muestra estudiantes
del uso y de acciones con NNE.
mantenimient  de inclusion.
o de los Identificar los
Tecursos para estilos de
¢l aprendizaje. aprendizaje
4. Ajustar las
politicas de
evaluacion a
estudiantes y
docentes que
permitan dar
muestra de
una verdadera
accion de
inclusion.
Practica l. Establecer ~ Para Politicas claras sobre  Analisis y
pedagogica y una politica noviembre ¢l uso de recursos ajuste de las
gestion de aula  sobre el uso del 2020 se articulados con la politicas
de los habrin propuesta pedagégica  institucionales
TECUrsos para establecido de la institucion, estas  sobre el uso
el aprendizaje, las politicas deben plantearse de de los
articulada con  sobre el uso Mancra que scan:

QOO
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Siguiendo lo antes expuesto, como parte del desarrollo
integral de los estudiantes, es preciso realizar actividades de
convivencia trimestrales en lugares ajenos al marco escolar en los
que tomen parte todos los miembros de la comunidad educativa,
que tengan cardcter lidico con miras a fomentar un ambiente.
de equidad y confianza con el fin de fortalecer el vinculo
socioafectivo entre estudiantes, docentes y padres.

De la misma manera, después de haber disefiado el plan
de mejoramiento para cada 4rea de gestion, a partir de las
autoevaluaciones aprendidas, se incorporan ciertos elementos
claves. En otras palabras, los objetivos basados en los criterios
de inclusién se preparan para establecer metas que fluyen en
la direccion del principio de equidad considerada un pilar
estructurante del quehacer educativo. Ademés, la identificaciéon
de los indicadores de resultados para verificar el progreso
de la implementacion del plan de actividades definitorias
y responsables se describen correctamente. Por ultimo, un
cronograma de tiempos definidos y recursos es necesario,
formamos parte de una implementacién deben ser nombradas
por las mismas razones.

Este enfoque también busca traducir la autoevaluacion
institucional en metas establecidas por el equipo de direccion, de
manera que todo el proceso de mejoramiento tenga sentido para
optimizar los procesos educativos de la institucion, buscando
mantener un proceso de mejor sin fin.

Finalmente, para que su respectivo seguimiento vy
evaluacion se realicen correctamente, se deben tener en cuenta
algunos criterios claves. En primer lugar, se debe prever el apoyo

>



técnico, logistico y financiero suficiente para que cualquier
equipo de trabajo desarrolle sus actividades de la mejor manera.
Por otro lado, es fundamental cumplir estrictamente los plazos
y reuniones establecidos, pues los cambios constantes de
horarios, reuniones, fechas y plazos sin consenso previo pueden
desmotivar al grupo de trabajo.

Otro aspecto relevante con respecto al actuar es admitir
los resultados obtenidos por los distintos equipos del
establecimiento. Lo anterior, emparejado con permitir la opinién
y el descontento de los grupos, ya que es normal que en esos
procesos de busquedas de mejoria, las opiniones y actos de las
personas no florezcan de acuerdo con los propésitos y que existe
incertidumbre y duda en relacion. a estos. Entonces, se debe estar
preparado para identificar los momentos en que esto ocurre y dar
la posibilidad a que los implicados den su opinién y asi aclarar lo
propuesto y resaltar la importancia del trabajo colectivo.

Por dltimo, es fundamental recordar que el camino del
mejoramiento permanentes siempre es uno en el que se avanza
progresivamente, por lo que aquellos que siguen siempre
pueden estar seguros de que lograran un progreso significativo
si se adhieren al enfoque.

Acciones de mejora para la gestion directiva de la
Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque del
municipio de Turbaco, sede Bonanza

Los requerimientos propuestos por la gestién directiva para
el plan de accién se pueden enmarcar en diversas estrategias
y requerimientos. En primer lugar, disefie los lineamientos
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necesarios para la capacitaciéon docente en diversidad. Dentro de
este se parrafo considera cualquier programa de actualizacién que
sea ineludible para llevar a cabo los proyectos de investigacion.
Se pretende que estos se realizan desde la escuela y creen un
impacto significativo en su comunidad educativa. Por lo tanto,
se necesita personal calificado para crear estos lineamientos,
que a su vez promuevan un entorno de trabajo cooperativo y de
colaboracion de los miembros del &mbito educativo.

En segundo lugar, es necesario redisefiar la estructura
organizacional de la institucién educativa para promover la
colaboracién integral de todos los miembros de la comunidad
educativa. En este sentido, la reestructuraciéon debe permitir una
mayor autonomia en la organizacién de aspectos curriculares,
modalidad de ensehanza, horarios, eleccion de personal,
materiales didécticos, acreditaciones y evaluaciéon. En concreto,
debe tomarse una decisiéon para ofrecer més de una modalidad
de ensefianza a lo largo del afio escolar de acuerdo con las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes y los desafios que
supone el entorno.

Ello sera posible a través de un seguimiento y evaluacion
minuciosa mediante un plan de mejoramiento y de accién que
viabilice el impacto de las acciones inclusivas en la atencion a
la diversidad de su estudiantado. Este proceso garantiza la
involucraciéon de toda la comunidad educativa, con un papel
activo: se desarrollard en sintonia con la politica institucional
de evaluacién y mejoramiento continuo, contara con referentes
claros sobre qué entendemos por inclusiéon y calidad, para
garantizar que las estrategias sean efectivas y supongan un
avance sostenible en los procesos educativos.
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Acciones de mejora para la gestion administrativa y
financiera de la Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque
del municipio de Turbaco, sede Bonanza

La encuesta de seguimiento del grado de satisfacciéon de los
padres con respecto a los resultados de la inclusion en la escuela.
Con el objetivo de larevision de los objetivos del plan de inclusion
por parte del grupo psicosocial de la escuela, se desarrollara en
consecuencia, de modo que permita una evaluacion efectiva de
la percepcion y expectativas de los padres.

Promocioén del acceso a estudiantes para el servicio social:
Se fomentard el acceso a estudiantes de la media académica
provenientes de otras instituciones educativas, quienes deberan
prestar el servicio social obligatorio en la IECL. Esta iniciativa se
compromete en consolidar y promover los procesos de inclusion
en el centro educativo a través de: Por tanto, se concretara con
el financiamiento de actividades y espectaculos con los que se
pueda recaudar los fondos

acordados dentro de la instituciéon de manera equitativa
para invertir. en los recursos técnicos y pedagodgicos que
sean necesarios para facilitar la adquisicion del aprendizaje,
la participacion libre saludable y la sana convivencia de los
estudiantes incluidos en dicho proceso.

Por lo tanto, con el fin de gestionar la convivencia y
comunidad en la Institucién Educativa Técnica Crisanto Luque,
sede Bonanza, en el municipio de Turbaco, se incorporaran las
siguientes medidas de mejora. En primer lugar, vale la pena
mencionar el fortalecimiento de los valores de convivencia,
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especificamente el respeto, la tolerancia y la resolucion pacifica
de conflictos a través de programas de formacion. En este caso,
los programas incluirdn talleres y actividades regulares que se
llevaran a cabo con la colaboraciéon de docentes, estudiantes y
padres de familia. Las agencias mencionadas trabajardn para
crear un ambiente de comprension y cooperacion, lo que ayudara
a prevenir la violencia en la escuela. Otra medida a implementar
es la participacion de los estudiantes en areas tales como el
consejo estudiantil y el comité de convivencia. En consecuencia,
los estudiantes tendrdn la oportunidad de expresar alianzas y
preocupaciones y desempefiar un papel activo en la formacién
de la cultura de inclusién en la comunidad escolar.

Asimismo, la capacitaciéon continua del personal docente
en técnicas de mediacion y estrategias de manejo de conflictos
es crucial. De esta forma, puedan hacer frente a situaciones de
convivencia de manera efectiva y asertiva y, a su vez, fortalezcan
su funcién mediadora en el salén de clase. A su vez, se trabajara
en la redaccion y actualizacién de un manual de convivencia con
la participacién de toda la comunidad educativa. El manual seré
una guia de referencia para los actores escolares. Debera incluir
las multas y expectativas de la institucion, siendo el comun
denominador para el desarrollo del proyecto educativo durante
el sexenio, actualizandose cada afio, estipulando criterios y

procedimientos claros para la resoluciéon y la ayuda a la
prevencion del conflicto.

Ademas, se fomentaran diversas actividades recreativas y
culturales que permitan la interacciéon entre estudiantes, padres
de familia y docentes, mayoritariamente en lugares que no
sean la escuela ni el hogar, cuentos como recuentos deportivos,
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artisticos y festividades culturales, para fortalecer los vinculos
sociales y de pertenencia en la institucion. Por otro lado, se
establecerd un sistema de acompafiamiento mds cercano para
aquellos estudiantes con mayores dificultades de adaptaciéon
y conductuales, con el respaldo del equipo psicosocial de la
instituciéon. Este sistema contempla tutorias y sesiones de
orientacion, en las que incluye a la familia como parte del proceso
de mejora.

Discusion

En este sentido, los resultados de la presente investigacion
muestran un avance significativo en la aplicacién de procesos
inclusivos de la Institucion Educativa Técnica Crisanto Luque,
sede Bonanza; lo que demuestra un compromiso manifiesto
hacia la mejora de las précticas inclusivas, con el propoésito de
construir un ambiente educativo integralmente integrador. En
primer lugar, se encuentra satisfaccion en que la institucion
muestre interés en cambiar sus estrategias de curriculo a favor
de la diversidad estudiantil. En otras palabras, ha abierto las
puertas al cambio que promueve la equidad y la discriminacion
positiva.

En linea con las recomendaciones de Fernandez (2003),
destacandolanecesidad deflexibilizarlosproyectosinstitucionales
educativos para ajustarlos a las capacidades, intereses y estilos
de aprendizaje de los estudiantes, los resultados observados
subrayan la relevancia de un curriculo adaptable. Al respecto,
la IETCL ha realizado avances importantes, ya que las lineas de
inclusién establecidas indican una comprension de las diversas
necesidades del estudiantado y la disposicién a satisfacerlas. A
pesar de la presencia de desafios, la institucién ha demostrado
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sensibilidad con respecto a la diversidad, y el reconocimiento de
la importancia de las medidas propuestas constituye una base
solida para futuras mejoras.

Ademas, la decision de incorporar a estudiantes con
necesidades educativas especiales en el aula brinda evidencia
concreta de su compromiso con el desarrollo de un entorno donde
todos los estudiantes puedan desarrollarse equitativamente.
Otro elemento positivo radica en el fuerte sentido del equipo
psicosocial y del profesorado conrespectoalainclusion. Dehecho,
la cooperacién y el apoyo han forjado un ambiente amigable y de
respeto en la escuela. A pesar de las restricciones de los recursos
y la autonomia presentes en la escuela, el compromiso con la
autora de una cultura de inclusion y participacion se puede ver
y, por lo tanto, espera una gestion escolar que priorice la equidad
y la participacion de toda. la comunidad escolar.

Otro aspecto particularmente positivo es la realizacion de
actividades de convivencia extraescolares, que han demostrado
influir también en la creaciéon y fortalecimiento de lazos
socioafectivos entre alumnos, profesores y padres de familia.
Gracias a estas actividades, toda la comunidad ha logrado
imponer un clima de igualdad y libertad esencial para la creacion
de verdaderas relaciones igualdades y respetuosas entre iguales
y no iguales. El afan del instituto de fomentar mas iniciativas de
este tipo también es sefial talentosa de su deseo de apostar por
una comunidad cohesionada basada en la estimacién reciproca.

Ademas, la puesta en marcha de mecanismos de evaluacion
y seguimiento con el fin de verificar el aspecto relativo al grado
de satisfaccion de las familias con el plan de inclusién implica un
intento de seguir mejorando. La creacion de encuestas dirigidas
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a los padres de familia de forma regular no solo permite evaluar
la eficacia del plan de inclusion. En un giro mas importante,
permite revisar y mejorar en aspecto de la medida de la inclusion
las politicas y practicas inclusivas con las necesidades reales de
la comunidad. El esfuerzo permite una perspectiva participativa
en la planificacion y gestion escolar.

En el plano pedagoégico, el entusiasmo de la institucion
sobre la capacitacion del profesorado acerca de la inclusion y la
diversidad es un elemento fundamental para hacer una diferencia
real en la practica docente. Si bien atn existe un vacio en forma
de desarrollo profesional, la IETCL demuestra la importancia
de alcanzar los objetivos de desarrollo docente de calidad de
manera considerable.

Practicamente, estos logros sugieren que la institucion
no esti, en realidad, solo comprometida con el disefio de
lineamientos inclusivos, sino con la marca de la concurrida en
donde todos los estudiantes se sienten valorados y fortalecidos.
Las actividades y convenciones de inclusién, el desarrollo
de evaluaciones de accién y la asistencia de la formacion de
bioseguridad son expresiones de una administracién que quiere
responder en actitud propositiva y favorable a la diversidad de
sus estudiantes.

Sin embargo, a pesar del éxito del proyecto, el estudio
identific6 también sus desventajas, entre ellas, la dependencia
de los recursos externos en términos de la adquisiciéon de las
herramientas y materiales especificos necesarios para la atencion
alos estudiantes con NEE. Ademas, para una futura investigacion,
seria beneficioso evaluar el impacto de las actividades inclusivas
en los indicadores de los logros académicos y el desarrollo
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socioemocional de los estudiantes. Por ultimo, se recomienda
considerar otras instituciones educativas para comparar entre
las estrategias inclusivas y determinar las mejores practicas que
puedan ser aplicadas en contextos similares.

En conclusién, la implementacioén de politicas inclusivas en
la sede Bonanza de la IETCL ha mostrado avances valiosos, y el
compromiso con la mejora continua y el enfoque colaborativo en
todoslosniveles de gestion educativa es evidente. La capacitacion
del personal, el ajuste curricular, y la autonomia en la toma de
decisiones resaltan como aspectos positivos que permitiran a la
institucién avanzar en la construcciéon de un ambiente escolar
equitativo einclusivo, donde cada estudiante pueda desarrollarse
integralmente en un entorno que valore y Fomente la diversidad.

Conclusiones

A partir del analisis de los resultados obtenidos en esta
investigacion sobre los procesos de gestion escolar enfocados
en proporcionar una educacién inclusiva y de calidad en la
Instituciéon Educativa Técnica Crisanto Luque de Turbaco, sede
Bonanza, se alcanzaron las siguientes conclusiones:

En cuanto a la caracterizacion de la gestion escolar en
los componentes establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional para atender a poblaciones con discapacidad, se
concluye que, aunque la Instituciéon Educativa Técnica Crisanto
Luque ofrece un servicio educativo integral a esta poblacion,
existen areas que requieren fortalecimiento para impulsar de
manera efectiva una educacién inclusiva y de alta calidad.



En primer lugar, se hace necesario definir lineamientos
para aprendices docentes sobre diversidad, tomando en cuenta
que se requieren programas de actualizaciéon para orientar
proyectos de investigacion que, desde la escuela, logren un
impacto significativo en la comunidad educativa. Esto podra
lograrse con el reclutamiento de personal que pueda disefiar
los lineamientos y promover la cooperacién y colaboracion
entre los miembros de la institucion. Asimismo, serd preciso
desarrollar la estructura organizacional de la escuela de manera
que se fomente la colaboracién con la comunidad educativa y
se conceda autodeterminacién en las decisiones sobre curriculo,
estilos de ensefianza, tiempos escolares, adquisiciones de recursos
didacticos y procesos de evaluacion. Todo ello contribuira a la
generacion de maltiples oportunidades educativas a lo largo
del ciclo escolar.

Asi mismo, un plan de mejoramiento y accién para el
impacto de las iniciativas inclusivas en la atenciéon y de la
diversidad, también un seguimiento y evaluaciéon exhaustivas,
con la participacién activa de toda la comunidad educativa. Cabe
también, sobre la politica institucional de evaluacién y mejora
continua, la inclusién y la calidad, realizado plan de mejora
vinculado al plan de mejora de la gestion, evaluar resultados e
impacto.

Esta dimensién implica que las instituciones educativas
de este tipo son responsables de garantizar la atencién a toda la
poblaciéon del drea respectiva, sin discriminaciones de ninguna
especie por raza, cultura, género, ideologia, credo, orientacion
sexual, nivel socioeconémico y situaciones de vulnerabilidad
(necesidades educativas especiales a causa de discapacidad,
desplazamiento histérico o contingente, analfabetismo). Del
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mismo modo, queda a cargo de estas la incorporacién al PEI de
las directrices de los planos, programas y proyectos nacionales,
regionales y locales de atencién a la diversidad y la utilizaciéon
de los resultados del Indice de Inclusién para poner en marcha
acciones de mejora. asi como su divulgacion.

Se debe instalar un sistema de archivo desde la gestion
administrativa y financiera que permita el facil acceso a la
informacién de los estudiantes de todas las sedes y expediciéon
eficaz, segura y oportuna de sus constancias y certificados.
Asimismo, en cada sede, se deben realizar adecuaciones que
permitan el acceso fisico de todos los estudiantes, incluyendo
las que sufren de discapacidad fisica. Del mismo modo, se
debe fomentar de forma equitativa la adquisicién, dotacion y
mantenimiento de los Recursos de Aprendizaje que respondan a
las necesidades de los estudiantes, individuales y grupales.

Igualmente, es fundamental establecer politicas que puedan
evitar los riesgos de accidentes en jévenes con discapacidad
fisica, enfermedades o barreras culturales. Dicha politica quizés
pudiera impartirse usando programas en coordinacién con
organizaciones no gubernamentales e instituciones publicas y
privadas, para tratar la diversidad en términos de admision y
manejo de los alumnos. Asimismo, seria posible elaborar una
politica relativa a cémo los recursos financieros se asignan a la
atencion de los con una discapacidad.

En materia de gestion de la convivencia y la comunidad,
es imprescindible abordar a los padres de familia con
reuniones mensuales, ello, para que se familiaricen y atipen el
proceso de formacién en la inclusividad que se presenta en el
establecimiento. De esta manera, la colaboracién y el compromiso
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entre los diversos actores de la comunidad educativa en la que se
desenvuelven se vera fortalecida. Al respecto, algunas maniobras
a ejecutar seran la implementacion de formatos de seguimiento
a carga del equipo psicosocial; actividades de convivencia
periddicas desarrolladas en espacios externos al colegio, donde
la comunidad educativa esté contemplada; eventos recreativos
que congregan a estudiantes, pedagogos y padres de familia,
los cuales promocionaran la equidad y la confianza, ademas
de afianzar relaciones socioafectivas. Del mismo modo, es
apropiado involucrar a los acudientes de inscritos en condiciones
de vulnerabilidad en asambleas y consejos de padres, para que
agiganten la promocién y la evaluacion.
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Lainclusiéneducativa, como procesosocial decrecienterelevancia
en afos recientes, ha sido objeto de atencién tanto en la préctica
pedagogica como en las politicas puiblicas. No obstante, persisten
brechas significativas que requieren ser abordadas. En este
contexto, esta investigacion documental se propuso comprender
la inclusién educativa, con el objetivo de fomentar en las aulas
acciones de ensefianza y aprendizaje que reflejen la diversidad y
contribuyan al fortalecimiento académico, social y emocional de
los estudiantes. Partiendo de este interés, se establecieron como
categorias de analisis la ensefianza, el aprendizaje y la inclusién
educativa. A través de la revision de 25 articulos cientificos,
se explor¢ el estado del arte para comprender la naturaleza y
los factores que constituyen el fenémeno de los aprendizajes
integrales y diferenciados. Los hallazgos revelan la necesidad
de redireccionar las préacticas educativas mediante estrategias
adaptadas a la diversidad, considerando antecedentes, teorias y
postulados relacionados.
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INTRODUCCION

La educacién como derecho universal se enfrenta a nivel
mundial a maltiples problematicas y desafios que son cada vez
mas complejos de asumir, ya que, muchos de estos son generados
por desigualdades y brechas sociales, una de ellas es la inclusién
en la que segun el informe de seguimiento de la educacién en
el mundo Global Entrepreneurship Monitor (GEM) 2020, son
bastante preocupantes las disconformidades en este proceso,
ya que hay demasiadas barreras que limitan el acceso, como lo
indica la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2020).

A pesar de que existen muchos avances de los paises
frente a las politicas educativas inclusivas, la segregacion es
demandante y pese a que se han aumentado las apuestas politicas,
auin se presentan acciones de discriminacién, de estereotipos
y exclusion permeando en factores como género, ubicacion,
nivel socioeconémico, discapacidades, origen étnico, lengua,
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migracién, desplazamiento, la orientacion sexual, religion y
otras, es decir, que hay demasiadas disparidades, por ende, es
un verdadero reto, tanto en paises ricos como pobres, puesto que
el ideal del proceso de inclusiéon determina que es necesario que
toda la sociedad transforme su pensamiento y se centre en lo que
realmente se quiere a futuro, no se trata solo de modificar las
politicas, sino que todos los Docentes pongan de su parte.

De acuerdo a lo anterior, segtn el informe de la UNESCO
(2020), a nivel global ocurre que se han potenciado apuestas
politicas a favor de la reivindicacién de los Derechos Humanos,
donde la educacion se considera juega un papel fundamental y
pese a la necesidad de potenciar los procesos se encuentra, que,
en cuanto a la atencion de las necesidades especiales, hoy dia hay
mayor conciencia. Sinembargo, hay mucho poravanzar dado que,
segln los expertos somos un pais con muchas desigualdades, lo
cual hace de la inclusién una verdadera utopia, por tanto, se hace
necesario que las politicas sean mas efectivas, que se acerquen
mas a la realidad.

La inclusién es un eje temético de interés investigativo que
en los dltimos afios se ha visto movido por mayores intereses,
puesto que como lo indican Cantor, Et. al (2021), es un proceso que
abarca mucho mas que la atencién a la poblacién estudiantil con
discapacidades de aprendizaje y sobre el cual existen apuestas
desde las politicas ptblicas que no se han logrado consolidar
debido a maltiples factores contextuales.

En el orden de ideas, es importante mencionar que la
inclusion educativa, segin Echeita (2013), es una actitud que
implica gran respeto por las diferencias y compromiso para hacer
de estas oportunidades para el desarrollo y el aprendizaje, por
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tanto, para que sea efectivo debe vencer los obstaculos que limitan
la participacién y el aprendizaje, pensar o ponerse en el lugar de
los estudiantes y buscar que se responda a las necesidades de
todos y no limitarse a unos pocos, pues de ser asi no se estaria
mas que restringiendo el derecho a un proceso integral desde y
para la aceptacion de lo diverso, por tanto, la educacién requiere
que se hallen alternativas multiples que le apunten a la solucién
de las situaciones contextuales, individuales y grupales, donde
se involucren tanto el &mbito educativo como el ambito social,
laboral y familiar.

Acorde a lo expuesto, el ser incluyente es ir més alla
de la reflexiéon de los procesos, es potenciar el compromiso
por el cambio en aras de mejorar no sélo los aprendizajes. En
perspectiva de lo mencionado y trayendo a colacién a Achury
y Ballesteros (2023), se defiende la postura acerca de que la
educacion inclusiva es fundamental en la construccién social, ya
que su enfoque se fundamenta en la valoracion de la diversidad
y enriquece los procesos de ensefianza y aprendizaje y concluye
en un mejor favorecimiento del desarrollo humano. Asi pues, el
proposito de este trabajo fue analizar los planteamientos tedricos
que favorecen la compresién de la perspectiva de la inclusiéon
educativa para el alcance de los procesos de ensefanza-
aprendizajes integrales y diferenciados.

METODOLOGIA

El articulo surge de wuna investigacion de revision
documental, enmarcada en un andlisis critico, con el propdsito
de analizar el estado actual de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el contexto de la inclusion educativa. Este estudio
se basa en una exhaustiva revisiéon de documentos académicos
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y cientificos, a través de la cual se identificaron antecedentes,
teorias y postulados relevantes para comprender la importancia
de un modelo educativo adaptable a las necesidades especificas
del contexto nacional y global. A pesar de las politicas ptublicas
dirigidas al fortalecimiento de la inclusion, se evidencia que
estas no han tenido un impacto significativo debido a la falta de
acciones concretas.

Después de revisar los antecedentes desde el ano 2019 en
adelante, se identific6 una amplia gama de situaciones diversas
que demandan atencién en el entorno escolar. Sin embargo,
de la falta de claridad y herramientas adecuadas para abordar
estas situaciones ha resultado en un estancamiento, limitando
las buenas intenciones. Aunque se han llevado a cabo varias
experiencias, es crucial continuar buscando soluciones a esta
problematica. En este contexto, una revision sistemaética de
25 articulos de investigacion ha arrojado luz sobre aspectos
cruciales. Estos hallazgos se convierten en una base teérica sélida
para la consolidacién de resultados con fines ilustrativos. Dado
el enfoque de los autores en este tema, se realizé una btasqueda
exhaustiva de la literatura en diversas bases de datos, incluyendo
Google Académico, Dialnet, DANE, Scielo, Redalyc.org, Dotec,
OpenlLibra, Latindex, ERIC, Refseek y REDALYC.

Pararealizarelfiltrodelosarticulos pertinentes, seemplearon
términos especificos en la buasqueda, tales como “inclusién”,
“inclusioneducativa”, “discapacidad”, “aprendizajesintegrales”,
“aprendizajes diferenciados”, “ensefianza” y “diversidad”,
adaptados a los requisitos y los idiomas de las bases de datos
consultadas. Esta estrategia de busqueda tenia como objetivo
principal examinar la perspectiva de la inclusién educativa y sus
desafios para lograr aprendizajes integrales y diferenciados. Sin
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embargo, se reconoce que el problema subyacente radica en la
falta de claridad en la implementacién de politicas, lo cual ha
generado desconocimiento sobre diversos aspectos de la realidad
en contextos tanto a nivel global como nacional.

A partir de este proceso, se identificaron cuatro areas
clave: caracteristicas contextuales, discapacidad, ensehanza
y aprendizaje y dificultades para el desarrollo de procesos
de inclusion. En resumen, cada base de datos proporciono
informacion relevante y fidedigna que sirvi6 como fuente de
datos de acuerdo con los objetivos de nuestra investigacion, lo
que constituy6 el fundamento tedrico para la consolidacion de
nuestros hallazgos. Estos datos se organizaron en cuatro grandes
ejes de estudio:

1) realidad de los procesos de inclusion, 2) discapacidad y
ensefanza,3)lasdificultades parapromoverlainclusiéneducativa
y 4) los desafios institucionales para fomentar la inclusién en
América Latina. Tras detallar cada una de las investigaciones, se
destaca la necesidad de otorgar mayor importancia y atencion al
tema de la inclusién en las instituciones educativas. En tltima
instancia, el proposito principal de este articulo de revision
sistemadtica es contribuir al cuerpo de conocimiento existente y
proporcionar un punto de partida para futuras investigaciones
sobre el tema (Hinojosa, 2021).

De acuerdo con lo anterior y reconociendo la importancia
de realizar una tamizacién adecuada de los articulos encontrados
utilizando los filtros correspondientes, se procedi6 a la seleccion
de documentos a partir de la lectura de los resimenes y la
aplicacion de los criterios de inclusiéon. De un total de 75
publicaciones disponibles a texto completo, se extrajeron y
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analizaron los siguientes datos: objeto de estudio, contexto de
realizacion, poblacién de estudio y tipo de inclusién, asi como las
caracteristicas de las revisiones y los resultados en relaciéon con
los objetivos de la revision.

Tras un andlisis detallado de los diferentes modelos e
intervenciones de colaboracién, se realizé una sintesis de las
evidencias encontradas, elaborando tablas resumen basadas en
cuatro grados de calidad de evidencia: elevada, baja, dudosa
y nula o escasa. Los criterios utilizados para esta clasificacion
incluyeron: 1) los resultados de los estudios primarios y
secundarios, asi como la duracion de su efectividad en funcién
de las caracteristicas y contextos; 2) la calidad metodolégica de
las revisiones segtin la herramienta PRISMA; y 3) las limitaciones
metodolégicas de los estudios identificadas por los autores en la
evaluacion. Se excluyeron aquellos articulos que no mencionaron
contextos de individuos clasificados dentro de la inclusiéon
distintos a los estudiantes tinicamente de aula regular.
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Figura 1
PRISMA - Diagrama de Flujo. Imagen adaptada de The PRISMA
Group
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PRISMA - Diagrama de Flujo. Imagen adaptada de The PRISMA Group
(2009). Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses.

Después de aplicar los criterios de inclusion mediante
la lectura de los restimenes de todos los articulos, se procedi6
con los criterios de exclusion. En este paso, se llevé a cabo la
lectura completa de los documentos para evaluar la calidad
metodoldgica de los estudios. En ocasiones, esta evaluacion
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pudo realizarse también a partir del resumen, especialmente
para identificar posibles sesgos; si estos no estaban claros, no era
necesario continuar con la evaluacion de otras caracteristicas del
documento. Una vez seleccionados los articulos para incluir en la
sintesis cualitativa, se procedi6 a extraer las variables de interés
para la revision sistematica. Esta informacion se registr6 en un
esquema de caracterizacion de estudios primarios en Microsoft
Word, realizado de forma independiente por los investigadores.
Se evalu6 el grado de acuerdo entre los investigadores en
la extracciéon de la informacién con el fin de evitar errores y
garantizar la reproducibilidad del proceso.

Una vez que se ha extraido toda la informacion relevante
de los articulos y se ha garantizado la reproducibilidad en el
proceso de extraccién, se procede a realizar el metaanalisis.
En este sentido, se elige la medida de efecto que se utilizarg,
en consonancia con el tipo de estudios que se estdn meta-
analizando. A continuacién, se presentan algunos titulos de
investigaciones previas desarrolladas por diferentes autores en
un orden cronolégico, lo que permite contextualizar el marco de
referencia para las revisiones sistemaéticas.

RESULTADOS

ESQUEMA DE CARACTERIZACION

Un resumen de la identificacién de los trabajos encontrados
se muestra en las tablas 1, 2, 3 y 4 (Caracterizacion de estudios
primarios), donde se puede observar qué metodologia se utilizo,
su disefio, contexto y d4rea de conocimiento, esto permiti6
responder las preguntas de investigacion que se han planteado
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en donde se clasifican los estudios de acuerdo a los criterios
de andlisis ya mencionados. Asi se logra el sustento tedrico
del proceso se ha tenido en cuenta el material referencial que a
continuacién se relaciona. Asi que para lograr el sustento tedrico
del proceso se ha tenido en cuenta el material referencial que a
continuacién se relaciona:

Tabla1

Realidad de los procesos de inclusion
Esta categoria permitié6 comprender desde diversos contextos la
inclusién como préctica educativa.

Autor (es) Afig/pais

Titulo

Vinculacion la temética

Ferreira, M, Olcina-
Sempere, G y Reis, |.
2023 / Portugal

Percepciones de los profesores
sobre los desafios de la
educacidn inclusiva en

Portugal

Una problematica global es que los
docentes carecen de formacién adecuada
para el logro de procesos de
inclusidn.

Romero Erazo, M;
Sandoval Arévalo, Sy
Peralta Pefiafiel, 1.
2022 Ecuador

Diversidad e inclusiin

La diversidad es un reto que contribuye al
enriguecimiento humane y cognoscitivo, lo
cual exige que se vaya
mis alla de lo simple.

MNiembro G, C, Gutiérrez
L], Jiménez R, A y Tapia
C, E. (2021) México

La Inclusion Educativa en
México

La inclusion requiere la adecuacidn de las
pricticas a la diversidad.

Garcia Castillo, M. 2020,/
Colombia

Educacion inclusiva y marco
legal en  Colombia. Una
mirada desde la alteridad v
las diferencias.

Los procesos inclusivos rompen las barreras
de la exclusion y la segregacion

Tabares  Morales, V.,
Duque-Méndez, N ¥
Fabregat-Gesa, R
2020/ Colombia

Rain:  Framework para la
inclusidn adaptativa cn
entornos  educativos  para
todos

En el contexto educativo, es necesario
fortalecer las  estrategias de ensefanza
aprendizaje para potenciar los procesos
inclusivos.

Muevas configuraciones en el
espacio didactico. Andlisis de

La inclusién debe direccionarse hacia un

las  politicas de inclusion  enfoque de derechos, una sociedad mas
Romidn Soto, 0. 2022 / Chile educativa desde la mirada del justa; la  permanencia,  promocion,
constructivismeo radical  aprendizaje ¥y participacion del
propuesta  por Humberto  estudiantado, sin distincién alguna.
Maturana
Megro  Moncayo, A Inclusién educativa ~ La inclusién es una necesidad que desde el
2020. Espafia ¥ trabajo cooperativo se fortalece.
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Tabla 2

Discapacidad y ensefianza
Permite comprender los procesos de ensefianza especificamente
en relacion con los estudiantes que presentan discapacidades.

Autor (es) Aho/pais

Titulo

Vinculacion la temdtica

Sevilla Morocho, L. 2024
/ Ecuador

El  juego  como  estrategia
inclusiva de aprendizaje en
estudiantes de Educacion
General Bisica

Es importante atender la diversidad
desde la lidica

Ocampo  Gonzilez, A
(2022).

La educacion inclusiva como
problema técnico

La inclusitn es transformacion cultural que
exige mayor rigor en las politicas vy pricticas
educativas.

Rojas-Zapata, A ¥
Hernindez-Arteaga, L
(2021). Colombia

Lineamientos y practicas de
educacién inclusiva en la
universidad

Las  pricticas de  inclusiin  son
fundamentales para la calidad educativa

Wagener, G.
United States

{2019).

A Qualitative Exploration of
Perceptions of Down Syndrome
and Student Disabilities in a
Suburban Midwest High School.

La inclusiin se desarrolla cuando  los
educadores dan  pasos  especiflicos para
aumentar la participacidn de los estudiantes
con discapacidades en los procedimientos,
actividades vaprendizaje del aula.

Robayo, L.y Libia, M.
(2017). Colombia

Inclusive Education and ELT
Policies in  Colombia:  Views
from Some PROFILE Journal
Authors,

La suposicion de que puede haber una
manera (nica, mds precisa, apropiada y
aceptable para que los profesores sean, sepan

v sepan como actuar (estudiantes y
docentes) para  un  logro de los
estindares.

Tabla 3

Las dificultades para promover la inclusion educativa
Esta categoria conllevé a visibilizar las diferentes barreras que
surgen en la praxis inclusiva.

Autor (es) Afofpais

Titulo

Vinculacidn la temadtica

Martinez-Usarralde, M. 2021
/ Esparfia

Inclusidn educativa comparada
en UNESCO yOCDE desde la
cartografia social

La inclusidn es un principio de las politicas
socioeducativas, presenta muiltiples
problemas

Soriano Escuder, C; Tarraga
Minguer, R y [Pastor
Cerezuela, G 202
Espafia

Efectividad de las comunidades
de aprendizaje en la inclusion
educativa v social una
revision

sistemiitica

Es fundamental el apoya de las familias en los
procesos de inclusion

Baquero Silva, M. 2023 /
Colombia

La modificabilidad estructural
cognitiva: una oportunidad
para la inclusion educativa

Los procesos inclusivos requieren de
una verdadera corresponsabilidad y que se
garanticen ambientes propicios

Sanchez Castellon, L v
Sanchez Castellon, E. 2023
/ Colombia

Maestras en el horizonte de una
educacién  inclusiva:  Santa
Martal. 1974-2000

Los procesos de inclusion son una
herramienta de transformacion,
permiten comprender el presente y
proyectarlo hacia el futuro.
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Tabla 4.

Los desafios institucionales para fomentar la inclusion
A partir de esta caracterizacion se comprendieron los diferentes
retos a los que se enfrentan las instituciones educativas a nivel

global.
Autor (es) Afio/pais Titulo Vinculacidn la temitica
Solis del Moral, 5 y La reforma educativa  Los sujetos son quienes les dan

Tinajero Villavicencio, M.
(2021). México

inclusiva en México. Andlisis de
sus bextos de politica

significado a las politicas educativas. Los
procesos inclusivos son continuos.

Hayes, J. (2021). United
States

Including children with
disabilities in Colombian
Escuela Nueva schools

Es necesario cuestionar una respuesta
tecnicista para ofrecer inclusion, con énfasis
en la importancia del apoyo

continuo.

Jensen, T. (2022). United

The Importance of Inclusive
Classrooms for Students with
Disabilities: Research Leading to

Todos los  profesores  deben  tener
habilidades de gestion del aula; para
fundamentar las acciones y centrarse en

States The Creation of a Needs . . .
. acciones y/o comportamientos positivos
Assessment to Support Inclusive
para la clase.
Classrooms.

- - -
Vidarte, A, Reina Access and Equity for Students Sc espera que los estudiantes con
Zambrano, 1. & . e . discapacidades se adapten y ademas

. . with Disabilities in Colombian N
Mattheis, A (2022). . . se adapten a un entorno que no acoja
. Higher Education. . -
Colombia diversas necesidades.

Acorde a lo anterior, el alcance investigativo documental
ha sido desarrollado a partir de una perspectiva de anélisis
de contenido hermenéutico que retoma fuentes nacionales
internacionales, las cuales han sido seleccionadas con el objetivo
de comprender tedricamente los antecedentes de la inclusién
en el contexto educativo, de igual manera para identificar
desde diferentes postulados el sentido holistico del tema objeto
de estudio, ademads, se centra especificamente en direccionar
la informaciéon hacia la identificacion de los procesos de
aprendizajes integrales y diferenciados, dado que en los dltimos
afos se ha hecho evidente que existe un gran volumen de esta
poblacién educativa que requiere una atencién integral en las
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aulas que se han quedado aisladas de los procesos, y por ende
se espera que, a partir de los hallazgos bibliograficos se pueda
aportar a la comprensiéon de dicha problematica y que surjan
mejores apuestas al respecto.

Por otra parte, es importante mencionar que luego de
realizar el proceso investigativo documental frente a la tematica
de la inclusién educativa surgieron cuatro categorias de andlisis
emergentes, consideradas fundamentales para comprender
la realidad de los procesos de ensefianza aprendizaje en
las instituciones educativas. a continuaciéon, por lo tanto, a
continuacioén, se discuten acorde a los hallazgos:

LA REALIDAD DE LOS PROCESOS DE INCLUSION

Para discutir acerca de cudl es la realidad de la inclusiéon
se toma como referencia los paises de Portugal, Espafia, México,
Ecuador, Venezuela, Chile, Estados Unidos y Colombia, en
donde se han realizado esfuerzos significativos para promover
la igualdad y la integraciéon de grupos marginados en diversas
esferas de la sociedad. Sin embargo, los desafios persisten, y
la realidad de los procesos de inclusion muestra un panorama
complejo y en evolucién el cual ha obligado arevaluar y redisefiar
estrategias de inclusion para hacer frente a las nuevas realidades
y desafios que contintian dificultando una inclusion plena y
efectiva para llegar a promover una sociedad més equitativa y
justa.

De acuerdo con Ferreira, Et. al (2023), los procesos de
inclusioén tienen mucho camino por afrontar, puesto que, aunque
los docentes han hecho avances importantes en la adaptacion y
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la flexibilizacion del curriculo, las demandas sociales son cada
vez mas exigentes, lo cual hace que haya més grandes retos de
conciencia al respecto, por ende, sugieren que se genere mucha
maés confianza para que puedan potenciar sus capacidades,
habilidadesy destrezas paralademandadeladiversidad enelaula
y frente a esto Romero, Et. al (2023), abordando bases estadisticas
de las investigaciones adelantadas por la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) y atendiendo
al informe de la UNESCO (2020), muestran preocupacion, dado
que un alto indice de docentes en el mundo no logra adaptar
sus enseflanzas a esto y retomando a Loyola (2020), indican que
las escuelas deben adaptarse a las realidades de los contextos de
tal manera que se atienda a todos los estudiantes del aula, es
preocupante que pese a las intenciones de mejorar los procesos
las acciones excluyentes tienden a repercutir en las aulas.

En este sentido, Niembro, Et. al (2021), coinciden en
que las intenciones de realizar las apuestas de inclusién son
claras, sin embargo, las condiciones de los contextos escolares
se convierten en un obstdculo bastante fuerte, puesto que no
hay la disponibilidad de espacios y recursos para garantizar la
atencion. Resaltan que en Iberoamérica los sistemas buscan que
la inclusién sea una realidad, que los procesos de ensefianza se
enfoquen en abordar y satisfacer la diversidad de los estudiantes
y sus necesidades, promoviendo su participacion en actividades
culturales y comunitarias. Y esto implica que el individuo se
convierta en parte activa de la comunidad, lo que resulta en su
integracion tanto dentro como fuera del entorno educativo, de tal
manera que haya una interacciéon entre lo educativo y lo social,
bien es dicho, es una gran visiéon que le falta mucho para hacerse
realidad, sin embargo, no se desconoce desde la autoria de este
articulo, que estos avances e intereses contribuyen a que dia a dia
se logren mejores procesos de ensefianza aprendizaje.
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Por consiguiente, es evidente la necesidad imperante de
brindar una formacién integral tanto a los docentes como a las
familias, enfocada en la comprension y atencién a la diversidad,
asi como en la implementacién de procesos diferenciados. Este
enfoque inclusivo busca derribar las barreras de la exclusion y
la segregacion, como lo sefiala Garcia (2020). Para lograr este
proposito, es fundamental reevaluar las practicas y politicas
educativas, garantizando que cada estudiante, sin importar
sus capacidades, origen o situacion, tenga acceso equitativo a
oportunidades de aprendizaje enriquecedoras. En consonancia
con Tabares, Et. al (2020), es imperativo fortalecer las estrategias
de ensehanza-aprendizaje para fomentar la inclusion. Este
proceso de transformaciéon implica una reestructuracion del
entorno educativo. De esta manera, se crea un espacio comdn
donde todos los estudiantes no solo conviven, sino que también
colaboran de manera significativa.

Al abrazar un enfoque inclusivo, las instituciones
educativas crean un ambiente que desafia las normas de
discriminacién y marginalizacién, capacitando a los estudiantes
con la comprension y las habilidades necesarias para prosperar
y contribuir a una sociedad cada vez mds diversa y conectada.
Como lo sefiala Negro (2020), la inclusién se fortalece a través
del trabajo cooperativo. Este enfoque es respaldado por Roman
(2022), quien sostiene que la inclusion debe orientarse hacia los
derechos, promoviendo una sociedad mas justa donde todos
los estudiantes, sin distincion, puedan permanecer, progresar,
aprender y participar plenamente. Por ende, es responsabilidad
primordial del Estado y secundaria de las instituciones
educativas garantizar que cada estudiante tenga igualdad de
oportunidades para aprender, participar y avanzar en el sistema
educativo. Esto implica desmantelar las barreras sisteméticas que
obstaculizan la plena participacion, asegurando la permanencia
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y la promocion, y asi reflejar y respaldar los principios de una
sociedad democratica y equitativa.

DISCAPACIDAD Y ENSENANZA

Ahora bien, el atender la diversidad desde una perspectiva
ladica como manifiesta Sevilla (2024), es esencial para fomentar
un entorno educativo inclusivo y estimulante, donde el juego y
las actividades recreativas se convierten en vehiculos poderosos
para la ensefianza y el aprendizaje. Y esta aproximacién no solo
enriquece la experiencia educativa al hacerla mas atractiva y
accesible para estudiantes de

diversos origenes y capacidades, sino que también
promueve el desarrollo de habilidades sociales, emocionales
y cognitivas de manera integral y natural. A través de estas
dindmicas escolares, los nifios pueden explorar y expresar sus
identidades, construir relaciones interpersonales, en un entorno
de respeto y aceptacion mutua, ademads, de vivir y trabajar en
una sociedad diversa, fomentando una cultura de inclusién y
respeto desde las primeras etapas.

De igual manera, al considerar las discapacidades presentes
en los estudiantes, la inclusién demanda una adaptaciéon genuina
hacia la diversidad. Esto coincide plenamente con Niembro, Et.
al (2021), quienes sefalan que esta adaptacion es fundamental
para transformar las practicas educativas y, por ende, la cultura
dentro del ambito educativo. Este cambio implica un enfoque
mas riguroso y sistematico en la formulacién e implementacion
de politicas y practicas educativas. La transformacion cultural
requiere que las instituciones educativas reevalten y redisefien
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sus curriculos, metodologias y entornos, asegurando una
respuesta efectiva y equitativa a la diversidad de necesidades de
los estudiantes. Este enfoque riguroso no se limita tnicamente a
la adaptacion de materiales didacticos o la capacitaciéon docente,
sino que abarca una vision integral que incluye politicas claras
de no discriminacién, programas de apoyo personalizados y
estrategias de evaluacion que reflejen los diversos estilos de
aprendizaje y contribucion de todos los estudiantes.

Segtin Ocampo (2022), al incorporar la inclusién como un
eje central en las politicas educativas, se fomenta una cultura
caracterizada por altas expectativas y respeto hacia cada
estudiante, lo que no solo impulsa su progreso académico, sino
ademas su integracion social y emocional. De esta manera, la
inclusion se erige como un motor de cambio cultural que no
solo transforma las estructuras y practicas educativas, sino que
también influye en las actitudes y valores, orientandolos hacia
una sociedad maés justa y equitativa. Ademas, es crucial tener
en cuenta, como indican Rojas-Zapata y Herndndez-Arteaga
(2021), que las practicas inclusivas son esenciales para la calidad
educativa. Con frecuencia, aspectos como la complejidad y la
diversidad de las necesidades individuales de los estudiantes no
reciben la atencién debida. Esto implica no solo ajustes en el plan
de estudios o adaptaciones en el aula, sino en un compromiso
continuo con el bienestar emocional y social del estudiante,
asegurando la identificacién y superacion de todas las barreras
para el aprendizaje y la participacion.

Agregando a lo anterior, segin Wagener (2019), los
educadores, en su afan por fomentar la participaciéon de los
estudiantes con discapacidades en las actividades del aula,
adoptan una serie de pasos especificos fundamentales para crear
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un entorno inclusivo y propicio para el aprendizaje. Estos pasos
abarcan desde la personalizacion de estrategias de ensefianza que
se ajustan a las necesidades individuales, facilitando asi el acceso
al curriculo, hasta la implementacién de métodos de ensefanza
diferenciados que permiten a todos los estudiantes demostrar su
comprension de los contenidos de acuerdo con sus habilidades
tnicas. Ademas, la formacién continua en préacticas pedagogicas
inclusivas es crucial para garantizar que los educadores estén
debidamente preparados con las herramientas y el conocimiento
necesarios para abordar eficazmente las dindmicas cambiantes
del aula y las necesidades emergentes de sus estudiantes.

Por lo tanto, Robayo y Libia (2017) sostienen que la
suposicion de que existe una tinica manera precisa, apropiada y
aceptable para que los educadores y estudiantes acttien con el fin
de alcanzar estandares establecidos es una visién reduccionista
que no tiene en cuenta la diversidad de estilos de aprendizaje,
contextos culturales y capacidades individuales presentes
en el entorno educativo. Este enfoque uniforme puede dar
lugar a préacticas pedagodgicas inflexibles y excluyentes, que no
solo coartan la creatividad y la expresiéon individual, sino que
también pueden desmotivar tanto a docentes como a estudiantes
que no se ajusten a este molde estandarizado. En contraposicion,
es fundamental reconocer la pluralidad de formas en que los
individuos aprenden para promover una educacién masinclusiva
y efectiva. Esto implica adoptar una pedagogia diferenciada que
fomente un aprendizaje maés significativo y accesible para todos,
reflejando un compromiso con la equidad y la inclusién en lugar
de la uniformidad.
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LAS DIFICULTADES PARA PROMOVER LA
INCLUSION EDUCATIVA

Por otra parte, la inclusién es un principio de las politicas
socioeducativas, que como ya se ha mencionado a nivel mundial
ha tomado gran fuerza, pero que presenta maltiples problemas
y asi lo resaltan Martinez-Usarralde (2021), esta se considera un
principio fundamental de las politicas socioeducativas, puesto
que enfrenta una complejidad de desafios que van desde la
implementacion de estrategias pedagogicas adecuadas hasta la
resistencia cultural, los cuales se originan en la dificultad de

adaptar sistemas educativos tradicionalmente homogéneos
a necesidades estudiantiles diversas, lo que requiere un cambio
profundo en la mentalidad, las précticas pedagogicas y las
politicas administrativas y precisamente sobre esto Soriano,
Térraga y Pastor (2022), expresan que es fundamental el apoyo
de las familias en los procesos de inclusién, dado que refuerza el
desarrollo integral y la adaptacion social de los estudiantes, son
colaboradoras activas en la creacién de una comunidad educativa
que valore y respete la diversidad.

La realidad es que en el contexto colombiano y al abordar
diferentes investigaciones se resalta que la participacién continua
y comprometida de las familias ayuda a establecer una conexién
vital entre el hogar y la escuela, lo cual facilita la comunicacién
y contribuye a la creacién de un ambiente escolar més acogedor
y empatico; asi se promueve una cultura de aceptacion y respeto
mutuo fortaleciendo la resiliencia frente a los desafios, haciendo
que la inclusién sea una realidad mas vivida y sostenible en la
comunidad educativa. Y aqui Romero, Et. al (2023), establecen que
dentro de estas apuestas se debe potenciar el trabajo entre pares
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mejora los procesos inclusivos, asi que se deben aprovechar no
s6lo los espacios de aula, sino que también los del hogar para que
los nifios puedan desarrollar tareas con otros, esta experiencia es
bastante significativa.

Ademas, la inclusion se ve obstaculizada por limitaciones
de recursos, capacitacion insuficiente del personal docente y
falta de apoyo continuo, lo que puede llevar a implementaciones
inconsistentes y a la falta de seguimiento adecuado, en ocasiones
no se tiene en cuenta que los procesos inclusivos requieren comolo
manifiesta Baquero (2023), de una verdadera corresponsabilidad
y que se garanticen ambientes propicios. Sin embargo, se destaca
a partir de los hallazgos que pese a los multiples retos que surgen
dia a dia, el principio de inclusién persiste como un ideal hacia el
cual las sociedades deben dirigirse para promover la equidad y
la justicia social, alentando una revisién constante y una mejora
continua en las politicas y practicas socioeducativas.

De hecho, Sédnchez y Sénchez (2023), son enfaticos en
decir que los procesos de inclusiéon son una herramienta
de transformacién, que permiten comprender el presente y
proyectarlo hacia el futuro, la cual exige segin Bernaschina
(2023), que se asegure una educacion de calidad que tenga en
cuenta las capacidades individuales

y de esta manera, estos procesos actian como poderosas
herramientas de transformacién social y educativa, capacitando
a las comunidades para abordar y reinterpretar el presente,
mientras proyectan una vision del futuro donde se valoran
y fomentan las diferencias y limitaciones de cada individuo
preparando a los estudiantes para participar en una sociedad
globalizada y multifacética, promoviendo la empatia, el respeto
y la igualdad.
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En la perspectiva de Ferreira, Et. al (2023), Una problematica
global es que los docentes carecen de formacién adecuada
para el logro de procesos de inclusién, por eso es que ademas
de reconocer y abordar activamente las limitaciones y desafios
individuales, se debe tener en cuenta que los procesos de inclusiéon
potencian el desarrollo de habilidades adaptativas y creativas,
cruciales para enfrentar los retos del futuro. En tltima instancia,
al ensefiar y practicar la inclusién, estamos no solo ajustando
nuestras practicas actuales sino también sembrando las semillas
para una generacion futura que naturalmente abrace y celebre
la diversidad en todas sus formas, favoreciendo la gestiéon del
respeto y aceptacion del otro en sus diferencias y limitaciones
como lo mencionan Mufioz-Ortiz, Et. al (2023).

LOS DESAFIOS INSTITUCIONALES PARA
FOMENTAR LA INCLUSION EN AMERICA LATINA

Fomentar la inclusion en América Latina implica enfrentar
desafios institucionales significativos, reflejo de disparidades
socioecondmicas, diversidad cultural, y sistemas educativos con
recursos limitados. Muchas instituciones educativas atin carecen
de infraestructuras adecuadas, materiales didacticos accesibles
y capacitacion profesional especializada para atender a la
diversidad de necesidades de todos los estudiantes. Ademas, la
persistencia de estereotipos y prejuicios culturales hacia grupos
marginados complica la implementacién de politicas inclusivas
efectivas.

Las politicas gubernamentales a menudo no se traducen
en practicas cotidianas debido a la falta de supervision y apoyo
continuo, junto con una deficiente coordinacién entre las agencias
encargadas de su implementaciéon. Superar estos obstaculos
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requiere un compromiso renovado hacia la educacién inclusiva,
que incluya inversion en recursos, formacién docente continua
y un enfoque integral que abarque no solo la inclusién en las
aulas, pero ademas en las politicas publicas y en la comunidad
en general, garantizando que la inclusién se convierta en una
prioridad visible y sostenible en todo el tejido social y educativo
de América Latina.

Es crucial tener en cuenta que se espera que tanto los
estudiantes de aula regular como aquellos con discapacidades
se adapten a un entorno que no abarca diversas necesidades,
como senalan Vidarte, Et. al (2022). En la actualidad, el desafio
principal radica en involucrar a los docentes y educadores en
la comprension de que son los individuos quienes otorgan
significado a las politicas educativas, dado que los procesos
inclusivos son continuos, como argumentan Solis y Tinajero
(2021).

La expectativa de que los estudiantes con discapacidades
se ajusten a un entorno educativo que no esta disefiado para
satisfacer diversas necesidades plantea serias dificultades tanto
éticas como practicas, ademas sugieren Vidarte Et. al. (2022).
Este enfoque perpettia un modelo en el cual la “adaptacién”
recae sobre los estudiantes con discapacidades, en lugar de
responsabilizar al sistema educativo de transformarse en un
espacio verdaderamente inclusivo.

La inclusion efectiva requiere una revisiéon fundamental de
las practicas, politicas y estructuras educativas para asegurar que
todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades,
puedan acceder y participar plenamente en la educaciéon no
solo en el contexto de Colombia sino en otras partes del mundo
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en el siglo XXI y venideros, implicando asi la adaptacion fisica
de los espacios, implementacion de tecnologias asistidas y la
reformulacién de curriculos y estrategias pedagodgicas. Solo
entonces, el sistema educativo puede dejar de exigir que los
estudiantes se ajusten a un molde preexistente y, en su lugar,
comenzar a moldearse en respuesta a las necesidades de su
comunidad estudiantil.

Los procesos de inclusién demandan un cambio profundo
en las actitudes, valores y marcos de referencia en la comunidad
educativa, asi como en el sistema global y metodol6gico, como
sefialan Muntaner-Guasp, Et. al (2022). Estos cambios conllevan
una transicion desde una cultura centrada en la uniformidad y el
rendimiento estandarizado hacia otra que valore la diversidad y
la individualidad como recursos enriquecedores.

Este cambio requiere un compromiso ético y practico para
comprender y apreciar las diferencias, fomentando un ambiente
donde todos los miembros de la comunidad educativa, incluidos
estudiantes, educadores y personal, se sientan valorados y
capacitados para contribuir, como sefialan Montano, Et. al
(2022) o como lo menciona Hayes (2021), es un gran reto en
estas demandas, que haya apoyo continuo, puesto que, cuando
se desarrollan tareas conjuntas, los resultados tienden a tener
mayor impacto.

Ademas, la inclusion en la educacién concebida como
un proceso pedagodgico que considera la diversidad y las
necesidades individuales, exige y necesita asumir y superar todo
tipo de barrera, esto incluye al mismo tiempo, los cambios en los
sistemas educativos y las metodologias deben orientarse hacia
précticas pedagogicas flexibles y adaptativas que respondan a las
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necesidades de todos los estudiantes y fomenten metodologias
participativas y colaborativas. Este enfoque holistico no solo
mejora los resultados de aprendizaje para los estudiantes con
diversas necesidades, sino que también prepara a todos los
estudiantes para ser ciudadanos activos y empaticos en una
sociedad global cada vez mas diversa y compleja.

Seguin Jensen (2022), la habilidad de los profesores para
gestionar el aula es crucial para crear un entorno educativo
propicio, promoviendo comportamientos  positivos y
maximizando el aprendizaje. Esto implica establecer normas
claras, implementar rutinas organizativas y disciplinarias, y
fomentar la participacién activa y el respeto mutuo entre los
estudiantes. Sin embargo, este proceso requiere el respaldo tanto
del Estado como de las instituciones educativas. La formacion
docente en inclusién juega un papel fundamental, preparando
a los profesores para crear un ambiente de aula motivador y
positivo. Este cambio es esencial para que todos los estudiantes
se sientan valorados y parte de una comunidad de aprendizaje,
facilitando asi su desarrollo académico y personal en un entorno
inclusivo y equitativo.

CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta el propésito de este articulo de
revision sistemadtica en torno a las caracteristicas propias del
contexto y sus necesidades con el fin con el fin de detallar
y develar informaciéon precisa sobre la Perspectiva de la
inclusion educativa, sus Aprendizajes integrales al igual que los
diferenciados, para asi determinar si se garantiza una verdadera
inclusién en el aula regular de los establecimientos educativos de
acuerdo a lo establecido y acorde a los fines de la educacién, se
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puede proponer unos nuevos lineamientos a seguir orientados a
una descripcion detallada de los procesos llevados a cabo en la
educacion, especialmente en los estudiantes de inclusion.

Por otro lado, los procesos inclusivos en el sistema
educativo representan una piedra angular para la construccién
de sociedades mas justas y equitativas en la busqueda de una
educaciéon que atienda a todos los estudiantes, sin distincion
alguna.

Debido a esto, se requiere un replanteamiento profundo de
las estrategias de ensefianza y aprendizaje, lo cual implica adoptar
un enfoque holistico que no solo se centre en la accesibilidad
fisica y curricular, sino en la creacion de un ambiente donde
cada estudiante se sienta valorado y parte integral del proceso
educativo.

La inclusién no se limita a la integracion de estudiantes con
necesidades especiales en aulas regulares, sino que extiende su
alcance a garantizar que cada individuo, independientemente
de sus capacidades, origen étnico, situacién socioeconémica
o cualquier otra diferencia, tenga la oportunidad de aprender
y contribuir de manera significativa. Esto requiere que
los educadores empleen estrategias didécticas flexibles y
adaptativas. Métodos como la ensefianza diferenciada y el uso
de tecnologia asistida son fundamentales para abordar los estilos
de aprendizaje diversificados y las capacidades individuales.

Ademas, es esencial que los procesos de ensefianza y
aprendizaje fomenten la participacion activa del estudiantado.
Esto se consigue no solo a través de métodos pedagogicos que
promuevan la interaccién y colaboraciéon entre los estudiantes,
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sino mediante la promocién de un clima de aula que respalde
la expresion y el intercambio de ideas. Un enfoque participativo
en la educaciéon fomenta la autonomia de los estudiantes y los
prepara para ser ciudadanos activos y comprometidos.

Sinembargo, para que estas estrategias sean efectivas, deben
estar apoyadas por politicas educativas claras y consistentes
que promuevan la inclusién como un principio fundamental.
Esto incluye la formacién y el desarrollo profesional continuo
de los docentes en areas de educacién inclusiva, asi como una
evaluacion y ajustes constantes del curriculo para asegurar que
sea inclusivo en términos de contenido y enfoque pedagogico.

En resumen, después de la revision detallada de cada uno
de las investigaciones y/o articulos descritos en esta revision
sistematizada, se concluye que la inclusién educativa es un
proceso dindmico y multifacético que requiere un compromiso
institucional y personal hacia la continua adaptaciéon y mejora
con el objetivo de crear un sistema educativo que no solo acoja
la diversidad, sino que la celebre como una de sus mayores
fortalezas, asegurando asi la equidad y la excelencia en la
educaciéon para todos los estudiantes. Ademads, la inclusiéon
educativa necesita mayor atencion en las instituciones, partiendo
de la adaptacion de las politicas y las estrategias con

las cuales se desarrollan las practicas de aula, pensando
en que es necesario a la diversidad para que haya aprendizajes
integradores, significativos y diferenciados. Asi pues, estos
hallazgos pueden atenderse para que politicas y practicas
promuevan un cambio tanto en los entes gubernamentales como
en los docentes quienes estamos dia a dia en constante contacto
con nuestros estudiantes.
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El propésito de este estudio fue analizar el papel de la accién docente
como factor clave en los procesos de inclusiéon educativa de estudiantes
con trastornos y discapacidades en el aula regular. La investigacion
parte del reconocimiento de la diversidad funcional como una
realidad presente en los entornos escolares, y plantea la necesidad
de replantear las practicas pedagodgicas tradicionales en favor de
estrategias inclusivas. Desde una perspectiva cualitativa, se empled
un enfoque de estudio de caso con técnicas como la observaciéon
participativa, entrevistas semiestructuradas a docentes, y revision
documental de planes de aula y adaptaciones curriculares. La muestra
incluyé docentes de instituciones educativas oficiales que trabajan
con estudiantes con necesidades educativas especiales en diferentes
grados escolares. Los hallazgos evidencian que la actitud, formacién
y disposicion del docente son determinantes en la construccién de
ambientes inclusivos. Se identificaron précticas exitosas como la
adaptacion curricular, la implementacién de metodologias activas y el
trabajo colaborativo entre docentes de aula y profesionales de apoyo.
No obstante, también se sefialaron barreras como la falta de formacion
especifica, la sobrecarga laboral y la ausencia de recursos pedagogicos
adecuados. En conclusion, la accién docente no solo tiene un impacto
directo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de estudiantes con
discapacidad, sino que también se constituye en un pilar fundamental
para el desarrollo de una educacién mas equitativa e inclusiva. Es
indispensable fortalecer la formacién docente y promover politicas
institucionales que respalden précticas pedagogicas inclusivas.
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Trastorno y Discapacidad en el Aula: la accion docente
como mecanismo para la inclusion
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INTRODUCCION

La presente investigaciéon parte del desconocimiento del
personal docente en cuanto a la manera de atender a la poblacion
estudiantil con discapacidad. Por este motivo, el articulo busca
dar a conocer las diferentes herramientas, técnicas y recursos que
los docentes tienen que conocer y apropiar para proceder manera,
eficiente eficaz y efectiva en el trato y desempefio académico de
la poblacién en discapacidad.

Su desarrollo es en Colombia, mas exactamente en el
departamento del meta, municipio de puerto concordia. El Centro
Educativomillanura, estd ubicado en zonarural, priorizado como
lugar PEDET (Programas de Desarrollo con Enfoque Territorial),
que tiene como objetivo estabilizar y transformar los territorios
maés afectados por la violencia, la pobreza, las economias ilicitas y
la debilidad institucional. Razén por la cual la politica educativa,
presenta debilidades y por consiguiente el docente cree que puede
justificar el desconocimiento de orientaciones gubernamentales,
las cuales, al no apropiarse, comprender y desarrollar, afectan
directamente a 50 nifios con diferentes tipos de trastornos y otra
poblacién minoritaria con discapacidad.
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El desconocimiento por parte del docente en atencién a la
diversidad y metodologias inclusivas, puede generar maltiples
consecuencias como la ausencia de una ensefanza flexible,
estigmatizacién social, y falencias en procesos y evaluaciones
del aprendizaje. Puesto que, los nifios nifias y adolescentes, que
presentan algin tipo de trastorno o discapacidad, necesitan
programas de intervencion y apoyo para la integraciéon y la
participacion.

En Colombia a nivel educativo es el plan individual de
ajustes razonables (PIAR) y el disefio universal de aprendizaje
(DUA). En algunos paises de América latina es conocido con
siglas PPI, DIAC, PAI, PEP, entre otros. La implementaciéon de
estos apoyos educativos permite al estudiante ser el epicentro
del proceso de aprendizaje, ya que el docente esta en la tarea de
conocer al estudiante y ser creativo, para responder a necesidades
de la poblacién focalizada. Ademas, esté el hecho de que algunos

docentes no quieren asumir la responsabilidad de organizar
estos procesos de ensefianza y aprendizaje, manifestando que
no presentan conocimiento en discapacidad o trastornos y
por tal razén, no hacen el PIAR ni DUA. En cualquier caso, la
normatividad indica que es responsabilidad del docente de aula,
y que los educadores estdn equivocados, puesto que, el PIAR no
es sobre la discapacidad, sino sobre la pedagogia y la didéctica,
temas en los cuales son expertos.

Esinteresanteresaltar que, el desarrollodeunaulaincluyente
ofrece beneficios como el desarrollo de habilidades sociales
y emocionales, mejorando significativamente la autoestima
y confianza, puesto que proporciona apoyos y recursos para
superar la barreras pedagogicas y curriculares, en relacion a las
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necesidades educativas individuales. Sin contar, que se fomenta
la inclusién y la diversidad en el entorno educativo.

En cambio, es necesario que el plantel educativo genere
espacios de intercambio y construccién colectiva en donde los
maestros puedan compartir ideas y generar practicas en torno
a la inclusion. Por esta razon, la politica publica debe asesorar,
promover y garantizar el derecho a la educacion permitiendo a
los nifios, nifias y adolescentes, superar todo tipo de barreras en
los diferentes tipos de contexto, desarrollando sus habilidades y
conocimientos, orientados a conformar una sociedad con mayor

equidad.

Por otro lado, esta el hecho, que los beneficios obtenidos
son, el conocimiento de la normatividad de inclusién. Mejorando
significativamente en la planificacion de la ensefianza y el
desarrollo de habilidades para trabajar en el contexto educativo.
El propésito se evidencio enlareflexion sobre las propias practicas
e identificar areas para mejorar. Al igual que el conocimiento de
los beneficios de la inclusioén en el entorno académico, logrando
desarrollar una mentalidad de crecimiento. Por ello, la intencién
se establece en la creacion de un entorno de aprendizaje seguro
y respetuoso donde ha todos los estudiantes se les, fomente
la participacion y la colaboracién, promoviendo la igualdad y
justicia en el aula escolar.

LA INCLUSION NO ES PRIVILEGIO

El termino discapacidad segtin Gajardo, K., y Torrego-
Egido, L. T. (2020). Se refiere a cualquier condicién que pueda
afectar la capacidad de un estudiante para aprender, participar
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o acceder a la educacién de manera igualitaria. Por tal razén,
ésta categorizada de acuerdo a necesidades especificas, como lo
afirma Ministerio de Educacién Nacional (2020). Discapacidad
fisica, incluye estudiantes que tengan dificultades temporales
en la movilidad. Auditiva, usuario de lengua de sefias. Auditiva
- usuario del castellano, deben incluirse a aquellos individuos
con pérdida auditivas, que utilicen el castellano como primera
lengua, usen o no prétesis auditivas como audifonos o implantes
cocleares. Visual, baja vision permanente e irreversible y debe
estar clinicamente diagnosticada.

Sordoceguera, en esta categoria se incluyen la perdida
parcial, completa, adquirida y permanente de la audicién y la
vision. Intelectual y Mental- psicosocial, en esta categoria no se
incluyen los estudiantes con Trastorno por déficit de atencién con
o sin hiperactividad (TDAH, TDA) ni con trastornos especificos
del aprendizaje escolar, el diagnéstico médico y criterios
establecidos son fundamentales para incluirlo en alguna de estas
categorias. Y por ultimo la discapacidad Multiple, esta se debe
usar solo cuando la certificacién de discapacidad emitida por la
institucion de salud asi lo indique.

La politica de atenciéon educativa a las personas con
discapacidad inicia con la reglamentacion de la Ley 115 de 1994,
el cual, sefiala las normas generales para regular el servicio
puablico de la educaciéon. Afirmando ley General de Educacion.
(1994). El articulo 46, establece que la educacion de las personas
con discapacidad es parte del servicio puablico educativo.

Deigual forma el decreto 2565 de 2003, utiliza el concepto de
estudiantes con necesidades educativas especiales, que proviene
de un enfoque integrador. Asimismo, se expide el Decreto 366
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del 2009, que deroga el 2565, para orientar la organizacién del
servicio de apoyo pedagoégico, encaminado a la atenciéon de
estudiantes con discapacidad y talentos excepcionales en el
marco de la Educacion Inclusiva.

Es interesante resaltar, que el ministerio de educacién
nacional expide estos documentos, y en ellos resalta que son las
entidades certificadas, las secretarias de educacién quienes tiene
que capacitar y orientar al grupo de docentes adscritos a estas.
Surgen asi cuestionamientos de obligatoriedad, desconociendo
u omisioén. Lo tinico que se puede evidenciar es que nadie quiere
aceptar responsabilidad en el tema, pero los tinicos perjudicados,
en el sistema educativo son los nifios, nifias y adolescentes,
puesto que, las barreras estan, pero el docente sigue esperando
que alguien més llegue a realizar la tarea.

Ante esta situacion y buscando una posible solucién, El
(DUA) disefio universal de aprendizaje, se presenta como el
primer paso para, identificar y caracterizar posibles soluciones
a las barreras de aprendizaje. Surge asi el interrogante, el
termino trastorno. Este se define como una dificultad en un area
determinada desde la lectura, escritura o matematicas hasta lo
social, afectivo o la atenciéon. Con esta idea en mente, surgen
documentos donde se especifica, ruta, protocolo y la diferencia
de discapacidad y trastorno en el &mbito educativo. Enmarcando
que los trastornos especificos del aprendizaje escolar no son
considerados discapacidad, pero las nifias, nifios y adolescentes
que los presentan requieren de apoyos y ajustes razonables.

Segan Ministerio de Educacion Nacional. (2020). se
orientan diferentes tipos. Trastorno por Déficit de Atencion
con o sin Hiperactividad, se caracteriza por la presencia de un
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patrén persistente, por mas de seis meses, de inatencién y/o
hiperactividad impulsividad. Trastorno Especifico de la Lectura,
Dificultad en el aprendizaje y en la utilizacion de las aptitudes
académicas, sefiales de alerta por lo menos durante 6 meses, a
pesar de las intervenciones dirigidas a estas dificultades.

Trastorno Especifico de la Lectura, Dificultades en la lectura
caracterizadas por omision, sustitucion, inversion y adicion de
letras, silabas o palabras, no seguimiento de signos de puntuacion,
baja o nula comprensién o falta de integracién de palabras y
oraciones, estas deben ser persistentes en el tiempo, tienen
componente neurobiolégico, no estdn asociadas a deficiencias
visuales, auditivas, o intelectuales y deben diagnosticarse a
través de evaluacion clinica por parte de la entidad de salud
correspondiente. Trastorno Especifico de la Escritura, Uso de
los dedos para contar, dificultad para diferenciar nameros,
dificultad para aprender la mecanica de las operaciones bésicas o
dificultad para aprender la l6gica del razonamiento matematico
y aplicarla a tareas escolares, estas deben ser persistentes en el
tiempo, tienen componente neurobiolégico, no estan asociadas a
deficiencias visuales, auditivas, o capacidad intelectual y deben
diagnosticarse a través de evaluacién clinica por parte de la
entidad de salud correspondiente.

Asimismo, Ministerio de Educacién Nacional. (2017). Afirma
que, los trastornos especificos en el aprendizaje escolar requieren
la implementaciéon de apoyos educativos, con la determinacion
de ajustes razonables en las dindmicas, recursos, materiales,
metas de aprendizaje, tiempos de trabajo, relacionados con el
curriculo, asi como estrategias de manejo comportamental. Con
el proposito de orientar los procesos, es emanada la directiva 04
en el afo 2018, la cual brinda pautas para la garantia del derecho
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a la educacion inclusiva, el desarrollo de ajustes razonables y la
provision de apoyos para la atencion educativa de estudiantes
con discapacidad.

No obstante, Ministerio de Educacién Nacional. (2020).
Orienta el proceso de (SIMAT) para el reporte de nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad. Siendo el afio 2022 se decreta la
ley 2216, por medio de la cual se promueve la educacion inclusiva
y el desarrollo integral de nifias, nifios, adolescentes y jovenes
con trastornos especificos de aprendizaje. (p. 27)

Esto de hecho parece determinar, que la carta de navegacion
del sistema de inclusién en los centros educativos no presenta
falencias. Respecto al PIAR, este hara parte del historial del
estudiante con discapacidad y permitira hacer acompafiamiento
sistematico e individualizado a la escolarizaciény potencializar el
uso de los recursos y el compromiso de los actores involucrados.
No obstante, el DUA permite la atencién que ofrezca el sistema
educativo a estudiantes que presenten trastornos especificos
del aprendizaje no debera ser individualizado, ni excluido,
sino debera promover la vinculacién y permanencia en el aula
mediante herramientas y estrategias. (Arteaga, 2012), contempla
a las personas con discapacidad como uno de los grupos
poblacionales objeto, para aplicar las politicasptblicas de manera
que atiendan sus particularidades bajo los ideales de equidad,
igualdad y justicia (p. 23)
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Este articulo presenta una revision documental sobre la
accion docente como mecanismo para la inclusién. Se analizaron
conceptos y teorias relacionados con la educacién inclusiva
y la acciéon docente, asi como estrategias y practicas docentes
para promover un ambiente inclusivo en el aula. Sin embargo,
comprender la singularidad de la discapacidad, es entender como
un problema exclusivamente del estudiante, resulta ser un error.
Puesto que, el cambio debe ser, en el contexto educativo y los
factores que pueden generar exclusién. Como lo afirma, Lopez
Bastias, J.L. (2019), las formas de exclusion se dan mediante dos
estrategias ampliamente repetidas durante el devenir histérico,
la eugenesia y la marginacion. Ambas poseen un denominador
comun: la persona con discapacidad como poseedor de una vida
desgraciada. (p.838).

La discapacidad debe formularse teniendo en cuenta la
deficiencia que la origina y a las consecuencias. No obstante, el
sistema educativo colombiano las agrupa en cinco categorias.
Segun Ministerio de Educacion Nacional. (2017) se establecen, la
discapacidad visual, refiriéndose a cualquier condicién que afecte
la capacidad de una persona para ver y percibir su entorno. Esta
condiciéon puede variar en gravedad, desde una visién borrosa
o dificultad para ver en la oscuridad hasta la ceguera total. La
discapacidad auditiva, condicién que afecte la capacidad de una
persona para oir y procesar sonidos.

Esta situacion puede variar en gravedad, desde una
pérdida auditiva leve hasta la sordera total. La discapacidad
cognitiva en la escuela atiende a dificultades que experimentan
algunos estudiantes para aprender, procesar informacién,

>

512



recordar, razonar y tomar decisiones. Estas dificultades pueden
ser causadas por una variedad de factores, como, lesiones,
enfermedades y situaciones genéticas. Discapacidad psicosocial,
se relaciona con dificultades o limitaciones que experimentan las
personas en su funcionamiento psicolégico, emocional y social,
debido a condiciones como, trastornos mentales, discapacidad
intelectual y cambios fuertes y repentinos en el estado de animo.
Y por dltimo la discapacidad fisica, haciendo referencia a la
condicién que afecte la capacidad de una persona para realizar
actividades fisicas, moverse o interactuar con su entorno. Esta
condiciéon puede ser causada por una variedad de factores,
incluyendo categorias como motriz, ortopédica y neurolégica.

La educacion inclusiva, como lo afirma Echeita, G. (2016), es
un tema fundamental en la actualidad, ya que busca garantizar
que todos los estudiantes tengan acceso a una educacién de
calidad, independientemente de sus caracteristicas personales,
culturales, sociales o condicionados a un trastorno o discapacidad.
En este sentido, la accién docente juega un papel fundamental
en la promocion de la inclusién en el aula. Para sustentar esta
afirmacion, el archivo documental seleccionado tendré vigencia
desde el afio 2017.

Profundizando en la tematica, se utiliz6 un enfoque de
revision documental, que implica la busqueda, indagacion,
exploracién y andlisis de articulos normativos y académicos. Se
utilizaron bases de datos y motores de btisqueda para localizar los
documentos y articulos relevantes, sin embargo, segtin Escalona
Rubio, L. (2021). La implementacién de practicas inclusivas en el
aula puede ser un desafio para los docentes, ya que requiere una
comprension profunda de las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes. Para comprender esta situacion se establecen cuatro
criterios de revision; la relevancia, fecha de publicacién, idioma,
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y tipo de documento. En cuanto a relevancia, los documentos son
trascendentales para el tema, la accién docente como mecanismo
para la inclusion.

Por consiguiente, la identificacion, reconocimiento y control
esdevitalimportancia parael analisis documental dearchivoy sus
agrupaciones. Se realizaron procesos técnicos de la descripcion
documental como catalogacion, clasificacion y analisis de
contenido. En igual forma, la catalogacién, valora el vocabulario
controlado para describir los documentos, garantizando la
consistencia y la precisién. Asimismo, proporciona acceso abierto
a los documentos, lo que facilita su uso y su difusion.

La clasificacién permite direccionar el archivo por temaéticas,
tipologias y crénicas, la primera selecciona la documentacién
sin transversalidad la educacién con el sistema de salud y la
economia. La segunda, selecciona documentacion catalogando
archivos, libros, articulos e informes. La tercera, hace referencia
al tiempo de publicacién y organizacion.

La fecha de publicaciéon es un elemento crucial en la
investigacion documental, ya que proporciona contexto,
credibilidad y relevancia. Los documentos deben haber sido
publicados en los dltimos 10 afios para garantizar relevancia y
actualidad, esto ayuda a determinar, si la informacioén es actual
y relevante para la investigaciéon. Los archivos mds recientes
proporcionaron informacién més precisa y actualizada. Su
contextualizacion, sitta la informaciéon dentro de un periodo
historico o cultural especifico. La validez y credibilidad
seleccionar los documentos mas antiguos puesto que son menos
fiables o haber sido superados por investigaciones mds recientes.
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El anédlisis de tendencias y patrones, permitié examinar
la informacion a lo largo del tiempo. Esto ayudo a identificar
cambios, avances o retrocesos. En cuanto a la comparacién y
contraste, se confronto informacién de diferentes periodos, lo
que ayudo a identificar similitudes y diferencias; finalmente la
evaluaciéon de la influencia; este dltimo evalud el documento o
autor en el campo de la educacion.

El espafiol e inglés se estableci6 como Idiomas para la
revision documental facilitando comprensiény analisis, el utilizar
otro idioma limita el acceso a informacién lo que puede ser un
proceso lento y tedioso. Precision y exactitud, la traduccion de
un documento puede afectar la confiabilidad de la informacién,
los matices del lenguaje y las connotaciones culturales pueden
perderse en la traducciéon. La contextualizaciéon, puede
proporcionar un contexto erréneo sobre la cultura, la historia y
la sociedad en la que se cre6 el documento. La comprension del
idioma ayuda a interpretar mejor el documento. Validacion y
credibilidad, este puede afectar la validacién y credibilidad de la
investigacion. Un documento en un idioma no verificado puede
ser cuestionado en términos de credibilidad. Y por altimo la ética
y responsabilidad puede generar consideraciones por tal razén
se debe asegurar de que la traduccion y el uso de documentos en
diferentes idiomas sean éticos y responsables.

Es interesante resaltar que se citan articulos normativos
de la legislacion colombiana, revistas académicas, capitulos de
libros, y documentos por el propésito investigativo. Clasificados
en primarios, como actas y resoluciones, siendo documentos
oficiales que registran decisiones y acuerdos de instituciones y
organismos. Aligual que, informes y memorias estos presentaron
informacion detallada sobre actividades, proyectos y resultados.
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Del mismo modo, leyes y decretos, perimiendo acceso a
documentacion legal que establecen normas y regulaciones.

Los documentos secundarios, como libros, y articulos.
Relacionando el libro disefio Universal para el Aprendizaje:
Educacioén para todos y préacticas de Ensefianza Inclusivas. donde
Carmen A.P (2016) afirma, que establecer niveles graduados
de apoyo en el curriculum puede ser de gran utilidad para los
estudiantes, pues ofrece libertad permitiendo alcanzar el dominio
del aprendizaje y permite adquirir diferentes competencias,
ademas de fomentar el desarrollo de la autonomia. O el punto
de vista, de Alicia E. y Amparo M. (2018) en su libro Inclusién
educativay profesoradoinclusivo dondeseafirma quelainclusiéon
alude, por tanto, a un proceso de participacion igualitaria de
todos los miembros de una sociedad en sus diferentes &reas:
economia, cultural, politica y educacién.

Larevistaeducacidon, en su articulo, modelo contextualizado
de inclusién educativa, por Silvia Aguinaga (2018). Argumenta
que las tareas de inclusion educativa constituyen un desafio
que hay que enfrentar con una adecuada capacitacion didactica
que avale al colectivo pedagogico para transformar la realidad
con eficiencia y no comprometer el futuro del alumnado.
No obstante, en su articulo Jacques Crinon y Alain Miiller.
(2018), afirma que, las practicas docentes cotidianas se basan
indudablemente en el conocimiento y los estdndares, lanaturaleza
de estos conocimientos en uso y estos estandares redefinidos,
sus desviaciones del conocimiento académico y de las normas
institucionales, la forma en que se constituyen y perpettan, en
relacién con los valores, con la percepciéon de lo que es posible
y lo que puede facilitar el ejercicio de la profesién o permitir el
reconocimiento, por lo tanto, merecen ser analizados.
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Asimismo, los documentos oficiales e institucionales, como
Informes, memorias emitidas por instituciones gubernamentales,
reglamentos, por estatutos de funcionamiento de institucional.
Como la reglamentacion de la Ley 115 de 1994, el cual, sefiala las
normas generales para regular el servicio pablico de la educacion.
Afirmando ley General de Educacion. (1994). El articulo 46,
establece que la educacién de las personas con discapacidad
es parte del servicio publico educativo. En este orden de ideas,
el decreto 1421, es la base de la inclusién educativa en cuanto
prestacion del servicio en atencién individualizada y por el cual se
reglamenta la atencién educativa a la poblacién con discapacidad
en el marco de la educacion inclusiva. De igual forma el decreto
2565 de 2003, utiliza el concepto de estudiantes con necesidades
educativas especiales, que proviene de un enfoque integrador.

En cuanto, se expide el Decreto 366 del 2009, que deroga
el 2565, para orientar la organizacion del servicio de apoyo
pedagodgico. Bajo esta perspectiva, la directiva 04 en el afo
2018, la cual brinda pautas para la garantia del derecho a la
educacion inclusiva, el desarrollo de justes razonables y la
provision de apoyos para la atencién educativa de estudiantes
con discapacidad.

No obstante, Ministerio de Educacién Nacional. (2020).
Orienta el proceso de (SIMAT) para el reporte de nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad. Siendo el afio 2022 se decreta la
ley 2216, por medio de la cual se promueve la educacién inclusiva
y el desarrollo integral de nifias, nifios, adolescentes y jovenes
con trastornos especificos de aprendizaje

Los aportes de conocimientos se consideran auténticos.
Puesto que, no se generen duplicidad de informacién y cada

<
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etapa se asume conrigurosidad. En otro orden de ideas, el generar
ambientes inclusivos representan un marco favorable enigualdad
de oportunidades y una educacién personalizada, fomentando
la colaboracién entre los miembros de la comunidad educativa,
construyendo asi, una sociedad inclusiva y democrética.

RESULTADOS

La inclusién educativa es un tema fundamental en la
actualidad, ya que busca garantizar que todos los nifios, nifias
y adolescentes, independientemente de sus caracteristicas,
necesidades o discapacidades, tengan acceso a una educacién
de calidad y equidad. En este sentido, la acciéon docente juega
un papel fundamental en la inclusién, ya que los docentes, son
los principales autores en la creacién de entornos de aprendizaje
inclusivo.

Esto de hecho parece determinar, que el docente, es
responsable de generar un ambiente de aprendizaje seguro,
respetuoso y accesible. El cual debe comenzar con el disefio
de instruccidon diferenciada, siendo esta, la forma de orientar o
instruir, puesto que, debe adaptar los contenidos curriculares
a las diferentes necesidades y habilidades de los estudiantes,
utilizando estrategias (métodos) y técnicas (metodologias) que
promuevan el aprendizaje y la participacion, fortaleciendo la
convivencia y pertenencia en el aula.

En otro orden de ideas, esta la flexibilidad y adaptabilidad,
no solo de contenidos sino del orientador, puesto que, su actitud
positiva debe generar confianza para establecer unacomunicaciéon
asertiva, llevandolo a cambiar sus planes y estrategias segtin sea
necesario. Por consiguiente, esto ayudara a mejorar el aprendizaje,

>
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puesto que, se proporciona una retroalimentacién de contenidos
académicos, ayudando a establecer metas y a trabajar hacia ellas,
sin contar que incrementa la autoestima y la confianza de los
estudiantes.

No obstante, esté el pilar de la familia, en muchos casos el
docente se convierte en psicélogo, orientador y consejero, pero es
parte de su deber ser. Ayudar al padre de familia a comprender
que su hijo, en el aula presenta una dificultad para aprender, no
es tarea facil, muchas veces el docente se convirtiéndose en el
villano de la historia, porque el acudiente piensa que es

resentimiento, falta de voluntad o poca paciencia que
al nifio se le tiene. Pero se debe planear el cémo involucrar
al familiar. Puesto que, el éxito del proceso de ensefianza -
aprendizaje en el aula, depende de la estabilidad emocional del
nifio en sus diferentes contextos, y el docente es pilar en el aula,
en su comunidad y en la sociedad. Por consiguiente, el formador
docente es constructor de ambientes formativos no solo en el
aula sino en el futuro social.

A través de la revision documental, se puede deducir, que
es discapacidad y trastorno en el entorno educativo. Puesto
que, enfrentan barreras significativas de aprendizaje totalmente
diferente. Lo cual permite considerar la afirmacién de los autores
Gajardo, K., y Torrego-Egido, L. T. (2020). Asegurando, que
la discapacidad es la condicion que afecta la capacidad de un
estudiante para aprender, participar o acceder a la educacion de
maneraigualitaria. Porlo anterior, se determina que discapacidad
es la barrera de condicion fisica que imposibilita llevar habitos
cotidianos en cualquier tipo de contexto ya sea educativo, social
o cultural.
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En otro orden de ideas, se puede definir el trastorno, como
una dificultad en un area determinada desde la lectura, escritura
o0 matematicas hasta lo social, afectivo o la atencion. Por ello, se
puede considerar que el trastorno son las barreras pedagogicas,
que afectan la capacidad de aprender y procesar informacion,
como la falta de adaptaciones curriculares o la ausencia de
apoyos ladicos o didacticos para los estudiantes.

Posteriormente, se establecieron los diferentes tipos de
trastornos y discapacidades. Lo anterior evita etiquetas u
estereotipos que pueden ser perjudiciales para los estudiantes y
ayuda a clarificar los términos y reducir la confusién. Con base
a lo anterior, se establece la importancia del quehacer docente,
como herramienta para crear un ambiente de inclusividad en el
aula. Fundamental para brindar el apoyo pedagoégico adecuado
reconociendo las necesidades especificas de cada estudiante,
ayudando a mejorar el bienestar emocional y fomentando la
autonomia y la independencia.

Este apoyo pedagoégico inicia con la implementacién del
DUA, dentro de la planeacion de clase, este se divide en tres redes
estructuradas. En primer lugar, esta la red afectiva, es el ;Para
qué?, ya que los estudiantes difieren en la forma de involucrarse
emocionalmente con los procesos de aprendizaje, siendo
necesario abordar los maltiples intereses de los estudiantes, como
su esfuerzo, persistencia metas, objetivos y autorregulacion.

Por otro lado, esta la red de reconocimiento, es el ;Qué?, este
busca que cada estudiante manifieste diversas formas de percibir
reconocer la informacioén tanto a nivel sensorial como simbdlico.
Los estudiantes requieren diversas formas de abordar el
conocimiento, ya sea mediante textos, medios visuales, auditivos
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o que impliquen otros sentidos que faciliten el aprendizaje. Por
altimo, la red estratégica, el ; C6mo?, los estudiantes demuestran
el aprendizaje de diversas formas, se deben plantear multiples
estrategias de participacion en las cuales puedan poner en
préctica lo aprendido. La implementacion de estas redes, genera
apoyo en la toma de decisiones en todos los momentos de la
préactica pedagogica.

En concordancia conlo anterior, se determina la clasificacion
de las discapacidades dividiéndolas, en discapacidad fisica,
auditiva, visual, auditiva - usuario del castellano, sordoceguera,
intelectual, mental- psicosocial y discapacidad multiple. Por ello,
es importante mencionar, que estar en alguna de estas categorias,
no es excluyente para acceder y participar del servicio educativo,
Puesto que, la valoraciéon pedagégica es independiente a la
valoracion médica.

Desde el punto de vista en Colombia el ministerio de
educacién nacional. (2020), orientan los diferentes tipos de
trastorno subcategorizdndolos como, trastorno con déficit de
atencion con o sin hiperactividad, trastornos especificos de la
lectura y el trastorno especifico de la escritura. De igual forma,
brinda orientaciones para los procesos de apoyo pedagogico
como él (DUA) disefio universal de aprendizaje, se presenta como
el primer paso para identificar y caracterizar posibles soluciones
a las barreras de aprendizaje y el PIAR plan individual de ajustes
razonables.

Las politicas educativas estan definidas, actualizarse e
implementarlas para crear ambientes educativos incluyentes,
es responsabilidad docente. Por tanto, permite a los educadores
mantenerse al dia con las ultimas tendencias, tecnologias y
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metodologias, favoreciendo la calidad educativa, garantizando la
promocién y prevencion de los derechos educativos y sociales de
los estudiantes con y sin discapacidad. Permitiendo asi regular y
sistematizar los procesos orientados a eliminar o minimizar las
barreras que limitan el aprendizaje y la participaciéon de todos
los estudiantes, generando asi igualdad en las oportunidades
educativas.

Por consiguiente, el docente debe destruirse y construirse
pedagodgicamente. Puestoque,elambienteescolarestaenconstante
cambio. Una estrategia no es funcional, ni con el mismo grupo
de estudiantes dos veces seguidas. Siendo necesario modificar
una mentalidad errada, puesto que, la inclusiéon educativa es
proceso de las instituciones que prestan un servicio formativo
escolar. No obstante, el docente no puede evadir responsabilidad
académica y formativa. Asimismo, es el educador el profesional
en pedagogia, y quien debe modificar el ambiente, el curriculo
y su praxis para crear procesos de ensefianza - aprendizajes
incluyentes y exitosos. No agentes externos al proceso educativo.

CONCLUSION

La investigaciéon documental realizada sobre la inclusiéon
educativa y la acciéon docente deja en evidencia un proceso
complejo que se requiere para realizar una transformacién
profunda en la cultura y la practica educativa. Los resultados
muestran que la accién docente es fundamental para promover
la inclusién en el aula, ya que los docentes tienen la capacidad de
crear un entorno de aprendizaje que sea accesible y estimulante
para todos los estudiantes.
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Por otro lado, también destaca la importancia de la
formacion docente en inclusién educativa, ya que los docentes
necesitan desarrollar habilidades y conocimientos para abordar
las necesidades diversificadas de sus estudiantes.

En conclusion, esta investigacion documental contribuye a
la comprension de la inclusion educativa y la acciéon docente, y
destacalanecesidad de una transformacién profundaenla cultura
y la practica educativa para promover la inclusién y la equidad
en la educacion. Los resultados de esta investigacion pueden ser
utiles para los docentes, los administradores educativos y los
formuladores de politicas educativas que buscan promover la
inclusion y la equidad en la educacion.

Contrarioaestasproposicionesserealizanrecomendaciones,
como el involucrar a familias en el proceso de inclusién, pues
esto, permite la colaboraciéon con los educadores, facilitando el
desarrollo de planes personalizados de ensefianza y proporcionar
apoyo adicional en el hogar. De igual forma, permite conocer
y profundizar en las necesidades y habilidades del estudiante,
lo que puede ayudar a los educadores a adaptar contenidos
curriculares, ademas proporciona apoyo emocional y afectivo, lo
que es fundamental para el bienestar y autoestima del educando
y por ultimo y no menos importante, el involucrar a la familia
en la inclusién educativa permite proporcionar recursos y apoyo
adicionales, como terapias o equipos especializados, que pueden
ayudar al estudiante a acceder a los contenidos curriculum y
participar activamente en el proceso de aprendizaje.

De igual forma, se hace necesario la incorporaciéon de
material ladico y didactico en las aulas para el desarrollo
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de temaéticas curriculares. Los directivos, secretarias vy
administradores educativos deben proporcionar, material
pedagogico el cual permita de forma eficiente, eficaz y efectiva,
programar y atenderte a la poblacién estudiantil con trastornos o
discapacidad, permitiendo involucrar en este procesola poblacion
mayoritaria. El docente puede tener conocimiento, una actitud
inquebrantable, pero los recursos materiales son responsabilidad
del estado y de sus politicas educativas. Lo anterior favorece la
equidad e inclusién educativa.
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