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RESUMEN

La ensefianza de la comprension lectora en la educacion béasica primaria se
configur6 como un proceso pedagdgico complejo, influido por las dinamicas del
contexto educativo y por la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC). En este marco, la presente investigacion tuvo como objetivo
generar un constructo tedrico sobre la ensefianza de la comprension lectora mediada
por las TIC en la Instituciéon Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora
del Rosario, del municipio de Chaparral, Tolima. El estudio se desarroll6 desde un
enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo y con método fenomenoldgico, lo
gue permiti6 comprender la experiencia vivida de los docentes en relacion con sus
practicas pedagogicas. La informacion fue recolectada mediante entrevistas
semiestructuradas aplicadas a cuatro docentes y complementada con registros de
observacion, lo que posibilitd la construccidn de categorias interpretativas a partir del
analisis de los significados emergentes. Los resultados evidenciaron que la
ensefanza de la comprensién lectora se encuentra en un proceso de transicion, en el
gue coexisten practicas tradicionales centradas en la decodificacion con intentos de
promover niveles de comprension mas profundos. Asimismo, se identificé que el uso
de las TIC se orienta principalmente hacia funciones motivacionales y de apoyo
didactico, sin consolidarse plenamente como mediacién pedagoégica intencionada que
favorezca la construccién de significado. Cémo aporte principal, la investigacion
permitié estructurar un constructo tedrico que comprende la ensefianza de la
comprensiéon lectora mediada por TIC como un proceso integrador en el que
convergen tres dimensiones: la activacion cognitiva del estudiante, la mediacién
tecnoldgica y la reconfiguracién del rol docente. Este constructo evidencia que la
comprension lectora no depende Unicamente de los recursos tecnoldgicos, sino de la
articulacion coherente entre lo pedagogico, lo cognitivo y lo contextual,
configurandose como un proceso dinAmico y en permanente construccion.

Descriptores: comprension lectora, mediacion pedagdgica, TIC, practica
docente, educacién basica primaria.
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INTRODUCCION

La comprension lectora constituye un proceso cognitivo complejo que
trasciende la decodificacion de textos para situarse en la construccion de
significado, la interpretacion critica y la apropiacién del conocimiento en contextos
diversos. En el ambito educativo, esta competencia se configura como un eje
transversal que incide directamente en el aprendizaje de todas las areas, en tanto
permite al estudiante comprender, analizar y resignificar la informacién. Desde esta
perspectiva, la ensefianza de la comprensién lectora no puede entenderse como un
conjunto de técnicas aisladas, sino como una practica pedagogica situada que
involucra procesos cognitivos, didacticos y contextuales que se articulan en la

experiencia educativa cotidiana.

En la educacion basica primaria, la ensefianza de la comprension lectora
adquiere una relevancia particular, dado que en esta etapa se establecen las bases
del desarrollo académico y del pensamiento critico. La manera en que los docentes
orientan los procesos lectores influye no solo en el desempefio escolar de los
estudiantes, sino también en su capacidad para interactuar con su entorno y
construir sentido a partir de la realidad. En este contexto, se hace necesario
problematizar las practicas pedagogicas que se desarrollan en el aula, reconociendo
gue estas no siempre responden a enfoques que promuevan niveles profundos de
comprension, lo que evidencia la necesidad de repensar la ensefianza de la lectura

desde perspectivas mas integradoras y reflexivas.

En las ultimas décadas, la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (TIC) ha generado transformaciones significativas en las formas
de ensefiar y aprender, introduciendo nuevos escenarios de interaccion con el
conocimiento. Estas tecnologias han ampliado las posibilidades de acceso a la
informacion y han configurado entornos de aprendizaje caracterizados por la
interactividad, la multimodalidad y la conectividad. No obstante, su presencia en el
ambito educativo no garantiza por si misma una mejora en los procesos de
comprension lectora, lo que plantea la necesidad de comprender cOmo se
configuran pedagdgicamente en la practica docente y de qué manera inciden en la

construccion de significado por parte de los estudiantes.
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En este marco, la presente investigacion se orienta a generar un constructo
tedrico sobre la ensefianza de la comprension lectora mediada por las TIC en la
educacion basica primaria de la Instituciéon Educativa Técnica Soledad Medina, sede
Nuestra Sefiora del Rosario, en el municipio de Chaparral, Tolima. Este propésito se
desarrolla a partir de la comprension de los procesos implicitos en la ensefianza de
la lectura, la interpretacion de la mediacion tecnoldgica en el aula y la estructuracion
de una propuesta tedrica que articule estos elementos desde una perspectiva
fenomenoldgica. De este modo, el estudio no se centra en medir resultados, sino en
comprender el sentido que adquiere la ensefianza de la lectura en contextos

mediados por tecnologia.

La investigacion se sustenta en un enfoque cualitativo con método
fenomenoldgico, el cual permite acceder a la experiencia vivida por los docentes en
relacion con sus practicas pedagodgicas. Desde esta perspectiva, el interés no radica
en describir procedimientos, sino en interpretar las significaciones que emergen en
el aula, reconociendo que la ensefianza es un proceso dinamico, situado y en
constante construccion. Esta mirada posibilita comprender como se configuran las
practicas de ensefianza de la comprensién lectora mediadas por TIC, evidenciando
tensiones, transformaciones y posibilidades que no siempre son visibles desde

enfoques tradicionales.

En este sentido, el estudio aporta una comprension que trasciende la vision
instrumental de las TIC, al situarlas dentro de un entramado pedagdgico en el que el
rol docente, los procesos cognitivos y el contexto educativo se articulan de manera
permanente. De igual forma, permite evidenciar que la ensefianza de la
comprension lectora mediada por tecnologia no constituye una innovacién aislada,
sino una transformacién progresiva que exige la resignificacion de las practicas

educativas y la construccion de nuevas formas de interaccion con el conocimiento.

El documento se organiza en cinco secciones asi: la Seccion | presenta la
situacién problematica y los elementos que la configuran; la Seccién Il desarrolla los
antecedentes y la fundamentacion tedrica del estudio; la Seccion Il expone el
disefio metodoldgico adoptado; la Seccidn IV presenta el analisis e interpretacion de
los hallazgos desde la perspectiva fenomenoldgica; y la Seccion V desarrolla el

constructo tedrico como aporte principal de la investigacion. Esta organizacion
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responde a una légica interpretativa que permite transitar desde la comprension del
problema hasta la construccion tedrica del fenédmeno estudiado. Por ende, este
trabajo busca aportar a la ensefianza de la comprensién lectora mediada por TIC
como un proceso complejo y en transformacion, en el que convergen multiples
dimensiones que requieren ser analizadas de manera integrada. En este sentido, el
estudio no propone soluciones estandarizadas, sino que ofrece una interpretacion
tedrica que permite comprender la practica pedagogica desde su complejidad,
contribuyendo al desarrollo de nuevas miradas sobre la relacion entre lectura,

tecnologia y educacion en contextos contemporaneos.
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SECCION |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

A pesar de las multiples definiciones que existen sobre la comprension
lectora, en la actualidad se reconoce que su propdsito central es permitir al lector no
solo entender el contenido explicito de un texto, sino también desarrollar la
capacidad de interactuar criticamente con la creciente cantidad de informacién
disponible en la sociedad del conocimiento. Esta perspectiva responde a las
exigencias de un entorno globalizado, donde se valora la habilidad para evaluar,

interpretar y reflexionar sobre distintos tipos de textos.

En este contexto, organismos internacionales como la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE, 2023) destacan que “la
comprension lectora ya no se limita a decodificar palabras, sino que implica construir
significado, pensar criticamente y utilizar la lectura para alcanzar objetivos
personales, sociales y profesionales” (p.15). Este enfoque ha sido promovido, entre
otros medios, por las evaluaciones del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA), que han influido significativamente en las politicas educativas a

nivel mundial.

Esta definicidbn de comprension lectora surge de corrientes de pensamiento
cognitivistas, en las cuales los lectores deben aproximarse a los textos de diversas
maneras, desde la codificacion de significados que les permite obtener fragmentos
especificos de informacion, hasta niveles de lectura que les posibiliten comprender y
aprender nuevas formas de pensar, ser y hacer en un contexto determinado. Esta
vision se ha consolidado como un consenso general en el &mbito educativo. Sin
embargo, los resultados de las pruebas PISA 2022 para los paises latinoamericanos
revelan que el progreso en comprension lectora es limitado y persistente en el

tiempo.
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Segun el informe de la OCDE (2023), "el 55% de los estudiantes de América
Latina y el Caribe no cuenta con habilidades basicas de lectura”, lo que indica que
mas de la mitad de los adolescentes de 15 afios en la regidon no alcanzan el nivel
minimo de competencia en esta area. Este déficit en comprension lectora refleja las
dificultades que enfrentan los sistemas educativos de la region para desarrollar

competencias fundamentales en los estudiantes.

En lo referente al desempefio de los estudiantes colombianos en las pruebas
PISA 2022, se evidencia que, aunque a nivel global los resultados decrecieron
significativamente tras la pandemia, en Colombia esta disminucion fue menos
pronunciada que el promedio internacional. Sin embargo, los resultados siguen
siendo preocupantes. Segun la OCDE (2023), “solo el 1% de los estudiantes
colombianos alcanzd los niveles mas altos de desempefio en comprension lectora
(niveles 5y 6)”, mientras que “un 20% se ubico en los niveles intermedios (niveles 3
y 4)”. Lo mas alarmante es que “el 51% de los estudiantes se encuentra en el nivel
mas bajo de competencia lectora (nivel 1 o por debajo), comparado con el promedio

internacional del 25%".

Estos datos reflejan una situacion critica, no atribuible anicamente a las
secuelas de la pandemia, sino también a una tendencia sostenida en el tiempo que
revela profundas deficiencias estructurales. En este sentido, el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN, 2023) ha reconocido que “los resultados muestran
desafios persistentes en el sistema educativo colombiano, especialmente en el
desarrollo de competencias lectoras fundamentales” (s.p). Esta situaciéon plantea la
urgente necesidad de replantear las estrategias pedagdgicas para responder a las

exigencias de la sociedad del conocimiento.

Si bien las pruebas PISA se aplican a estudiantes que se encuentran
finalizando béasica secundaria o iniciando su nivel medio, la mayoria de los autores
coinciden en afirmar que es una competencia que se debe formar desde los niveles
de educacion inicial de la mano del proceso de ensefianza de la lectoescritura. En
este sentido, Vallés (2015) sefiala que “la comprension lectora es una competencia
gue debe desarrollarse desde las primeras etapas del proceso educativo, en
articulacion con la ensefianza de la lectoescritura” (p.64). El problema del que se

ocupa el presente trabajo es precisamente una notoria falencia de las competencias

16



en comprension lectora en los estudiantes de basica primaria de la institucion
educativa técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario del municipio

de Chaparral, Tolima.

Esta falencia se manifiesta en la poca capacidad que muestran para
interpretar instrucciones escritas, extraer ideas principales de un texto, deducir
significados o elementos que no sean explicitos, aportar una vision critica o
relacionar los conceptos con la realidad durante las actividades aulicas, asi como de

los bajos resultados en las pruebas SABER 3° y 5°.

En la institucion educativa se ha identificado un bajo rendimiento académico
en los estudiantes que finalizan su primaria, tanto en pruebas estandarizadas como
en evaluaciones internas, especialmente en el proceso de comprension lectora. Se
evidencian dificultades para interpretar, analizar y relacionar textos escritos, asi
como para estructurar ideas que faciliten la argumentacion y la comprension
profunda del contenido. Estudios recientes, de acuerdo con Jiménez et al., (2023);
‘la comprensién lectora es un componente clave en el rendimiento académico, pues
influye directamente en el desarrollo de habilidades cognitivas que se aplican en

todas las areas del conocimiento” (p.5).

En esta linea, se reconoce que procesos como la atencién, la memoria de
trabajo y las funciones ejecutivas estan estrechamente vinculados con la capacidad
de comprender textos, y que su deficiente desarrollo repercute negativamente en el
desempefio escolar general. Ademas, Jiménez et al., (2023) destaca que “el texto
escrito sigue siendo el principal medio de acceso al conocimiento escolar, lo que

convierte a la comprension lectora en una competencia transversal indispensable”
(p.6).

Los factores que probablemente lleven a los nifios a tener dificultades en
comprension lectora son variados, por este motivo se habla de un problema
multifactorial. Cuando se analizan estos factores incidentes, en primera instancia
aparece el contexto familiar de los estudiantes; hay una notoria falta de
acompafiamiento desde los hogares en el proceso académico, y la mayoria de los
padres no estan presentes en los horarios extracurriculares para apoyar y colaborar

con la labor académica. Al respecto, Tuesta y Oseda (2021) concluyen que “el
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acompafamiento paterno es un factor determinante en los procesos de
lectoescritura y comprension lectora en los primeros grados, y su mejora incide

directamente en el nivel de comprension” (p.88).

Un segundo factor que se observa en la vida escolar es la desmotivacion por
las tareas de comprension lectora, lo cual no es comun en el grupo ya que es un
curso muy activo y motivado en otras areas de aprendizaje y actividades
extracurriculares que se les proponen, se piensa que en parte puede deberse a que
algunos estudiantes no leen con la fluidez esperada para el grado y deben hacer un
esfuerzo mayor, muchos estudiantes se sienten mas motivados por noticias y
lecturas que los involucren en su contexto real, es posible que el uso de los recursos
de lectoescritura que traen los libros de texto no se ajustan a su realidad y no les

provean informacién interesante para su vida cotidiana y contexto.

En referencia a esto, Hurtado y Barahona (2021) sefialan que “para lograr
aprendizajes significativos es necesario considerar los intereses, necesidades y el
contexto en el que se desenvuelven los estudiantes” (p.56). En este sentido, un
tercer factor de incidencia lo constituye la digitalizacion de la informacion, la cual
permite a los nifios acceder de manera rapida y sin mayor esfuerzo a contenidos a
través de aplicaciones disponibles en sus dispositivos méviles; en la actualidad, la
mayoria cuenta con acceso constante a estos medios y, ademas de los juegos,
consumen informacién en formatos como videos y reels, obteniendo contenidos de

su interés en cuestion de segundos.

Esta dinamica genera una percepcion diferencial frente a la actividad lectora
tradicional, que suele requerir mayor tiempo, concentracion y esfuerzo cognitivo. En
este sentido, Castillo (2021) sefala que “el uso del texting introduce formas de
comunicacién caracterizadas por la ausencia de normas gramaticales y una fuerte
dependencia del contexto y la oralidad” (p.73), lo que ha llevado a su incorporacion
incluso en escenarios cotidianos fuera de los entornos digitales, frecuentemente
acompafiado de emoticones. En consecuencia, este tipo de lenguaje puede incidir
en la comprensién de textos estructurados bajo normas gramaticales y sintacticas
convencionales, generando tensiones entre los codigos informales y los

académicos.
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Al respecto, estudios recientes evidencian que los procesos de comprension
lectora en entornos digitales, cuando no son acompafiados por una orientacion
docente adecuada, pueden verse significativamente afectados. Segun Pérez et al.,
(2023), “la navegacion en hipertextos sin mediacion pedagdgica puede sobrecargar
la memoria de trabajo del lector, dificultando la integracién coherente de la
informacion” (p.10). La alta presencia de elementos distractores, como
hipervinculos, imagenes animadas y ventanas emergentes, interfiere con los

procesos atencionales necesarios para una lectura profunda y reflexiva.

Los autores Pérez et al., (2023) advierten que “el contexto digital demanda
nuevas competencias lectoras que van mas alla de decodificar texto, e incluyen
habilidades como la evaluacion critica, la organizacion no lineal de la informacién y
la toma de decisiones durante la navegacion” (p.11). En este sentido, se hace
indispensable fomentar investigaciones y reflexiones que permitan adaptar las
estrategias de ensefianza de la comprension lectora a las realidades tecnolégicas
actuales, en las que predominan los contenidos digitales sobre los textos impresos,
implicando desafios tanto para la escuela como para el aprendizaje a lo largo de la
vida.

Por consiguiente, esta metodologia de ensefianza en términos de
comprension lectora que a lo largo de la primaria ha sido muy limitada a las pruebas
gue piden el subrayado o preguntas de seleccién multiple que buscan evaluar un
nivel de comprension literal del texto, no se promueve el desarrollo de la lectura en
niveles inferencial y critico. Para Lenis y Palacios (2023) “un alto porcentaje de los
estudiantes terminan la primaria sin crear el habito de la lectura” (p.52), lo que indica
gue las técnicas propuestas para el aprendizaje por parte de los docentes no fueron
efectivas ni pertinentes o los textos seleccionados no logran captar la atencion de

los estudiantes.

La comunicacién oral y escrita constituye un proceso inherente a la condicion
humana, con un papel relevante en la configuracion histérica de las sociedades. En
el ambito educativo, la competencia en comprensién lectora trasciende el area de
lengua castellanay literatura, al ser un componente transversal para el aprendizaje
en las distintas disciplinas, considerando que una parte significativa de los

contenidos escolares se transmite a través de textos escritos.
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Por esto, la comprension lectora es una competencia de obligatorio desarrollo
a lo largo del proceso educativo y evoluciona a medida que el nifio transita por sus
diferentes etapas de desarrollo; en este sentido, los docentes deben estar atentos al
momento en que los estudiantes pasan de la etapa de operaciones concretas a la
de operaciones formales, dado que el desarrollo de la abstraccién les brinda la
posibilidad de comprender contenidos implicitos, interpretar, contextualizar y
analizar criticamente un texto. En palabras de Vallés (2005), “el desarrollo del
pensamiento abstracto permite acceder a niveles superiores de comprension

lectora, como la inferencia y la valoracion critica” (p.87).

Por lo anterior, la mas grave repercusion de la falta de comprension lectora
es una baja capacidad de interpretar y comprender textos de cualquier asignatura, lo
gue conlleva a un bajo rendimiento académico general. En este sentido, Almeida
(2022) afirma que “la comprension lectora es una habilidad central en el proceso
educativo, cuya ausencia limita la posibilidad de desarrollar procesos de
comprension y relacion mas complejos” (p.34). Este bajo rendimiento puede llevar a
los estudiantes a situaciones de repitencia, abandono y, en general, a lo que se

denomina fracaso escolar.

Con el transcurso del tiempo y el avance en la escolaridad, se puede
observar una limitacion en el repertorio léxico que emplean algunos nifios y nifias,
tanto en situaciones comunicativas cotidianas como en contextos que requieren
argumentacion o discusiéon en torno a temas especificos, teniendo en cuenta que la
mejor forma de enriquecer el Iéxico es la practica de la lectura a la par de la consulta
de los términos desconocidos; sin embargo, esta pobreza de vocabulario impide una

efectiva comprension lectora.

Este fendmeno, ademas de constituir un factor de incidencia, se configura
como una secuela del proceso y se convierte en un circulo vicioso en el que, al no
haber enriguecimiento Iéxico, no hay comprension y, por lo tanto, la lectura se
percibe como una actividad poco util e interesante, lo que conduce a la
desmotivacion y, finalmente, a la formacién de los llamados analfabetas funcionales.
En este sentido, Almeida (2022) sefiala que “los analfabetos funcionales son

personas que saben leer, pero no comprenden lo que leen” (p.41).
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Es comun observar docentes que se quejan de la desmotivacion y falta de
interés de los nifos, nifias y adolescentes por la lectura; sin embargo, la falta de
comprension lectora conduce a resultados académicos deficientes que generan en
el estudiante una sensacion de fracaso y baja autoestima. Diversas investigaciones
han evidenciado que los factores socio-afectivos son fundamentales en el proceso
educativo, ya que favorecen el aprendizaje significativo y facilitan la asimilacion y

memorizacién de conceptos.

En este contexto, si un nifio se ve sometido de manera constante a
situaciones de lectura en las que experimenta frustracion por la falta de
comprension, su reaccion mas légica es evitar dicha actividad. De ahi la importancia
de implementar estrategias que favorezcan la comprension de manera inclusiva,
combinando recursos que garanticen el acceso y la participacion de todos los
estudiantes. En palabras de Almeida (2022), “las experiencias reiteradas de fracaso
en lectura inciden negativamente en la motivacion y en la disposicion hacia el

aprendizaje” (p.47).

Reconociendo la importancia que tiene la comprensién lectora en todas las
areas del curriculo y posteriormente como una competencia fundamental para la
vida, en la Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del
Rosario, municipio de Chaparral, Tolima; se ha evidenciado que los estudiantes
llegan al grado quinto con dificultad para comprender lo que leen, y asi contindan
con dicha falencia en la secundaria y asi se refleja en resultados de las pruebas
internas y externas, haciendo que el nivel académico de la institucion baje en

comparacion con afios anteriores.

Para Velasquez (2019), “en todos los niveles de formacion existe una
preocupacion creciente por el desarrollo de la comprension lectora, debido a que
constituye el fundamento de otros procesos cognitivos y condiciona la participacion
de los estudiantes como sujetos activos y criticos en la transformacion social” (p.29).
Partiendo de lo anterior, es necesario que los maestros implementen estrategias
como la ensefianza explicita de habilidades de comprension, la utilizacion de
materiales de lectura variados y atractivos apoyados en recursos educativos

digitales, la creacion de oportunidades para la practica de la lectura tanto en el aula
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como en el hogar, y la colaboracién con las familias para fortalecer el desarrollo de
habilidades lectoras en contextos extraescolares.

Ademas, hay que realizar evaluaciones regulares para monitorear el progreso
de los estudiantes y ajustar la instruccion segun sea necesario. Y de esta forma
hacer que el proceso de comprension lectora mejora y con ello, el nivel académico
de los estudiantes y de la institucion educativa. Multiples trabajos de investigacion
recientes exponen el papel de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) en la ensefianza actual de la comprension lectora. Se ha encontrado que, en
determinados contextos, las TIC segun Formichella y Alderete (2023), “facilitan el
acceso a nuevas oportunidades de aprendizaje y pueden contribuir a reducir la
brecha digital” (p.6).

Asimismo, el uso pedagdgico de las TIC se ha vinculado con el
fortalecimiento de procesos como la atencién, la motivacion y la fijacion de
contenidos, aspectos fundamentales en la comprension lectora. No obstante, a
pesar del crecimiento en la implementacion de estas tecnologias en entornos
educativos, para Selwyn (2021) “aun no existe una fundamentacion tedrica sélida
gue explique de manera integral su influencia sobre los procesos de aprendizaje”
(p.63). A pesar de esta falta de consenso, la utilizacién de las TIC en las
instituciones educativas continla expandiéndose como una respuesta a la

desmotivacion estudiantil frente a estrategias didacticas tradicionales.

Considerando que, en la institucién el proceso lector es deficiente como lo
indican las pruebas externas y también internas, es necesario profundizar sobre los
factores que conllevan a esta situacion y teniendo en cuenta que las estrategias
didacticas que actualmente se estan desarrollando de manera vertiginosa son las
mediadas por las TIC, el paradigma educativo ha virado desde una educacion
transmisora de conocimientos a un modelo en el cual el estudiante construye su
propio conocimiento teniendo en cuenta la informacion que se pone a su
disposicion. En este sentido, Cacua (2023) sefiala que “el paradigma educativo ha
transitado de un modelo centrado en la transmision de contenidos a uno basado en

la construccion activa del conocimiento por parte del estudiante” (p.18).
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En la dltima década, diversas investigaciones en el contexto internacional y
latinoamericano han analizado el impacto de las TIC en el desempeiio escolar,
evidenciando que su incorporacién mejora notablemente la motivacién de los
estudiantes para el desarrollo de las tareas académicas; sin embargo, resulta
necesario identificar si el uso adecuado de estas tecnologias, tanto dentro como
fuera del aula, influye de manera efectiva en el mejoramiento del rendimiento
académico. Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, con el presente

estudio doctoral se pretende dar respuesta al siguiente interrogante:

¢, Cuales son los procesos pedagdgicos, cognitivos y metodoldgicos que

configuran la ensefianza de la comprension lectora en el aula de basica primaria?

¢, Como se configura la mediacion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) en las practicas docentes orientadas a la ensefianza de la

comprension lectora en educacién basica primaria?

¢, Qué fundamentos tedricos permiten estructurar un constructo comprensivo
sobre la ensefianza de la comprensioén lectora mediada por TIC en el contexto de la

educacion béasica primaria?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Generar un constructo sobre la ensefianza de la comprensién lectora
mediada por las TIC en la educacién basica primaria de la Institucién Educativa
Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefora del Rosario del municipio de
Chaparral Tolima.

Objetivos especificos

Identificar los procesos implicitos en la ensefianza de la comprension lectora.

Interpretar la mediacion de las TIC en la ensefianza de la comprension

lectora.

Estructurar un constructo teérico sobre la ensefianza de la comprensién

lectora mediada por las TIC en la béasica primaria.
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Justificacion de la investigacion

La presente investigacion doctoral se justifica por su contribucién significativa
en los &mbitos tedrico, metodoldgico, pedagdgico y practico, al abordar la
interseccion entre la ensefianza de la comprension lectora y la mediacion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la educacion basica
primaria. En el &mbito tedrico, aporta a la construccion de un marco comprensivo
gue articula la comprension lectora con los procesos de mediacion tecnoldgica en
contextos escolares; en el ambito metodologico, propone una ruta investigativa que
permite interpretar dichas relaciones desde el contexto educativo especifico; en el
ambito pedagogico, orienta la reflexion sobre las practicas docentes y el uso
intencionado de las TIC en la enseflanza de la lectura; y en el &mbito practico,
ofrece elementos aplicables para el fortalecimiento de las estrategias didacticas en

el aula.

Este estudio responde a la necesidad de comprender y mejorar los procesos
de ensefianza de la lectura en un contexto educativo cada vez mas influenciado por
las tecnologias digitales. Por lo anterior, la comprension lectora se constituye en un
eje fundamental de investigacion en el campo educativo, en tanto los procesos de
ensefanza y aprendizaje han estado histéricamente mediados por el texto escrito
como principal via de acceso y construccion del conocimiento. En este sentido,
comprender lo que se lee no se reduce a la decodificacion de informacién, sino que
implica un proceso activo de construccién de significado en el que el lector
interactta con los elementos explicitos e implicitos del texto, estableciendo
relaciones, inferencias e interpretaciones que le permiten dotar de sentido a la

informacion.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora debe entenderse como una
capacidad que se desarrolla progresivamente a lo largo de la vida y que se
complejiza en la medida en que los sujetos enfrentan textos y contextos mas
exigentes. El hecho de que un estudiante logre decodificar no garantiza que pueda
aprender a partir de la lectura, ya que ello requiere estructuras cognitivas que le
permitan procesar, integrar y resignificar la informacién. En consecuencia, su
fortalecimiento no puede limitarse al &rea de lenguaje, sino que debe asumirse

como una responsabilidad transversal a todas las areas del curriculo, dada su
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estrecha relacion con los procesos de aprendizaje y su incidencia directa en el

rendimiento académico.

Por otra parte, desde la mirada que realiza a Latinoamérica la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) desde el afio 2000, viene
evaluando la comprension lectora entre otras competencias a nivel internacional
mediante la aplicacion de las pruebas PISA y por ello, la OCDE (2008) define esta
competencia como: “la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos,
para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y

participar en la sociedad” (p.7).

Si bien es cierto, estos autores se consideran referentes significativos por sus
aportes en el contexto del estudio, en tanto introducen la idea de la lectura
interactiva dentro de la comprensién lectora, en la que el lector no se limita a
decodificar significados preexistentes, sino que establece una relacion dinamica con
el texto, construyendo sentido a partir de su contexto, su experiencia y su dimension
cognitiva y emocional. En este marco, la competencia lectora trasciende la
comprension, al implicar la capacidad de transferir lo comprendido a la realidad y

generar transformaciones en el entorno.

Es por ello que, desde el ambito tedrico, esta investigacion busca enriquecer
la comprension de la lectura al integrar las TIC como mediadoras en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Mas alla de reconocer su presencia creciente en los
contextos educativos, se hace necesario comprender como estas tecnologias
reconfiguran las formas de interaccion con el conocimiento y los procesos de
construccion de significado en los estudiantes. En este sentido, el estudio se orienta
a la construccién de un marco comprensivo que articule la comprension lectora con

la mediacion tecnolégica desde una perspectiva contextualizada.

Desde el ambito metodoldgico, la investigacion se fundamenta en un enfoque
cualitativo de paradigma interpretativo con orientacion fenomenolégica, lo que
permite comprender en profundidad las experiencias y percepciones de los
docentes frente al uso de las TIC en la ensefianza de la comprension lectora. Este

enfoque posibilita captar la complejidad de las dinamicas educativas y las
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transformaciones que emergen en el aula a partir de la incorporacion de tecnologias

digitales.

Por otra parte, desde la mirada del &mbito pedagdgico, el estudio se orienta
al andlisis de estrategias didacticas que integran las TIC en la ensefianza de la
comprension lectora en la educacién basica primaria, con el propdsito de aportar
elementos que favorezcan practicas mas pertinentes, motivadoras y coherentes con
las caracteristicas de los estudiantes en contextos mediados por lo digital. Por ello,
en términos practicos, la investigacion pretende generar un constructo que sirva
como referente para el disefio e implementacién de estrategias educativas

orientadas al fortalecimiento de la comprensién lectora mediante el uso de las TIC.

Dicho constructo podra ser retomado por instituciones educativas y docentes
para cualificar sus practicas pedagdgicas, especialmente en contextos donde
convergen dificultades en comprension lectora y retos asociados a la integracion
tecnoldgica. Por ende, la importancia de este proyecto radica en el reconocimiento
del papel determinante de la comprensién lectora en la trayectoria educativa de los
estudiantes y en su proyeccion como profesionales, ciudadanos y sujetos activos en

la sociedad.

En este sentido, se hace necesario promover acciones que contribuyan al
fortalecimiento de esta competencia, dado su impacto directo en los procesos de
aprendizaje y en la construccién autbnoma del conocimiento. No atender esta
problematica implica limitar progresivamente la capacidad de los estudiantes para
interpretar, analizar y utilizar la informacién de manera critica, especialmente en

contextos educativos que demandan mayores niveles de comprension.

En un escenario en el que las tendencias educativas se orientan hacia
modelos de aprendizaje hibridos, autbnomos y mediados por tecnologias digitales,
el desarrollo de la comprensién lectora se configura como un elemento clave en la
calidad de la formacion de las nuevas generaciones. En coherencia con lo anterior,
esta investigacion se articula con los propésitos formativos institucionales de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL), desde la linea de

investigacion sobre TIC como mediacion didactica, y contribuye a la generacion de
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un constructo teorico que fortalece la comprension de la ensefianza de la lectura en

contextos educativos contemporaneos.
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SECCION lI

MARCO REFERENCIAL

Antecedentes del estudio

Se seleccionaron algunos antecedentes cuyos resultados pueden ser de
interés para el presente estudio doctoral, iniciando con investigaciones de caracter
internacional que han abordado la ensefianza de la comprension lectora y su
relacién con la mediacion TIC. Desde una perspectiva fenomenoldgica, la revision
de estos antecedentes permite aproximarse a las experiencias, percepciones y
significados que los docentes construyen en torno a la ensefianza de la lectura en
contextos mediados por tecnologias digitales, asi como a las formas en que estas

inciden en los procesos de comprension.

En este sentido, los antecedentes no solo cumplen una funcion descriptiva,
sino interpretativa, en tanto posibilitan comprender como los sujetos configuran sus
practicas pedagdgicas y atribuyen sentido al uso de las TIC en escenarios
educativos concretos. Como sefiala Van Manen (2016), “la fenomenologia busca
describir y comprender el significado de las experiencias vividas” (p.12), lo que
orienta la lectura de los estudios previos hacia la identificacion de significados
compartidos y divergentes en torno al fendmeno investigado. A partir de esta
perspectiva, los antecedentes permiten delimitar el horizonte comprensivo del
estudio y aportar elementos para la construccién del constructo teérico que sustenta

la presente investigacion doctoral.

En relacién con este estudio, la investigacién doctoral desarrollada por
Montesdeoca (2021) “evaluacion de la percepcion e implicacion del profesorado en
la comprension lectora del alumnado de educacion general basica de Ecuador
(ECOLEC)” aporta elementos relevantes al presente trabajo doctoral, en tanto
centra su analisis en la percepcién e implicacion del profesorado en la ensefianza
de la comprension lectora, lo cual resulta coherente con el enfoque fenomenoldgico
adoptado en esta investigacion, orientado a comprender los significados que los

docentes atribuyen a sus précticas pedagogicas.
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Si bien el estudio se enmarca en una légica evaluativa apoyada en resultados
de pruebas estandarizadas como el Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo TERCE, sus hallazgos permiten reconocer la importancia de las
practicas metodolégicas docentes en el desarrollo de la comprension lectora, asi
como las tensiones entre enfoques tradicionales y propuestas innovadoras en el
aula. En este sentido, el aporte de esta investigacion al presente estudio radica en
gue proporciona un referente empirico sobre cdmo los docentes configuran sus
practicas de ensefianza de la lectura en contextos reales, lo que permite
comprender no solo las estrategias utilizadas, sino también las percepciones que

subyacen a dichas practicas.

Desde una perspectiva fenomenoldgica, estos elementos resultan
fundamentales, ya que posibilitan interpretar las experiencias vividas por los
docentes en torno a la ensefianza de la comprension lectora, especialmente en
escenarios donde convergen procesos evaluativos externos y dinamicas
pedagdgicas internas. De esta manera, el estudio de Montesdeoca (2021)
contribuye a fundamentar la necesidad de profundizar en la comprension de las
practicas docentes mas alla de su medicion, orientando la construccion del
constructo tedrico que articula la comprensioén lectora con la mediacion de las TIC

en el contexto de la educacion basica primaria.

Seguidamente, Vasquez (2022) en su tesis titulado “Comprension lectora:
fundamentos tedricos y estrategias de acercamiento al texto” constituye un aporte
relevante al presente trabajo doctoral, en tanto ofrece una revision sistematica de
los fundamentos tedricos que orientan la ensefianza de la comprension lectora y las
estrategias empleadas por los docentes para su desarrollo. A partir de este andlisis,
el autor concluye que la comprensién lectora no es un proceso espontaneo, sino el
resultado de acciones sistematicas y organizadas que integran dimensiones
cognitivas, linguisticas y psicoldgicas, asi como el desarrollo de la metacognicion

como eje central del aprendizaje.

El aporte de este estudio al presente trabajo radica en que permite
comprender la ensefianza de la comprensién lectora como un proceso complejo que
exige intencionalidad pedagogica, coherencia metodolégica y articulacion con el

contexto del estudiante. Desde una perspectiva fenomenoldgica, estos
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planteamientos resultan significativos, ya que orientan la comprension de como los
docentes construyen sentido en torno a sus practicas pedagogicas, particularmente
en lo relacionado con la toma de conciencia sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimismo, la insistencia en la relacion entre comprensién lectora y
contexto aporta un elemento clave para esta investigacion, en tanto refuerza la
necesidad de interpretar las experiencias docentes situadas, especialmente en

escenarios educativos mediados por TIC.

En el contexto nacional, la tesis doctoral desarrollada por Contreras (2021),
titulada “Constructos tedricos sobre la ensefianza del proceso lector en nifios y
nifas de nueve afos de edad de educacion primaria a través de las
representaciones sociales de los docentes de aula”, constituye un referente
significativo para el presente estudio, en tanto se enmarca en el paradigma
interpretativo con enfoque cualitativo y método fenomenoldgico. La investigacion se
desarroll6 en un escenario escolar especifico mediante la participacion de docentes
y un coordinador, empleando técnicas como entrevistas semiestructuradas y
observacion, cuyos resultados fueron analizados a partir de procesos de

triangulacion y categorizacién, apoyados en la teoria fundamentada.

Entre sus hallazgos, se destaca la configuracion de la creatividad como
ndcleo central en la ensefianza del proceso lector, asi como la presencia de
elementos periféricos relacionados con la comunicacion, el uso de métodos
tecnoldgicos y enfoques eclécticos para favorecer la comprension lectora. Por lo
tanto, el aporte de este estudio al presente trabajo doctoral es especialmente
relevante, dado que comparte una orientacion metodolégica fenomenoldégica, lo que
permite establecer un dialogo directo en términos de comprension de las
experiencias Yy significados que los docentes atribuyen a sus practicas pedagdgicas.

Asimismo, la incorporacion de las representaciones sociales como eje de
analisis aporta una perspectiva complementaria para interpretar como los docentes
configuran sus concepciones sobre la ensefianza de la lectura, aspecto que resulta
fundamental para comprender la mediacién de las TIC en dichos procesos. En este
sentido, la investigacion de Contreras (2021) contribuye a sustentar la necesidad de

abordar la ensefianza de la comprension lectora desde una mirada contextualizada,
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interpretativa y centrada en el sujeto, fortaleciendo asi la construccion del constructo
tedrico propuesto en el presente estudio.

En este mismo sentido, la tesis doctoral desarrollada por Lindarte (2022),
titulada “Constructos teéricos del pensamiento critico para las practicas pedagdgicas
efectivas en basica primaria”, constituye un referente significativo para el presente
estudio, en tanto evidencia debilidades en las estrategias de ensefanza y
aprendizaje, asi como un limitado desarrollo del pensamiento reflexivo y critico en
los estudiantes, lo que plantea la necesidad de fortalecer practicas pedagdgicas que
respondan a las exigencias del contexto educativo actual. La investigacion tuvo
como proposito describir las practicas pedagogicas de los docentes, interpretar las
concepciones de los actores educativos en torno al pensamiento critico y, a partir de
ello, generar constructos teéricos orientados al desarrollo de practicas pedagdgicas

efectivas.

Metodolégicamente, el estudio se enmarca en el enfoque cualitativo,
sustentado en el paradigma interpretativo, con un método hermenéutico apoyado en
la teoria fundamentada, y cont6 con la participacién de docentes y directivos
seleccionados de manera intencional. A partir de este proceso, se construyen
aportes tedricos que resaltan la importancia del pensamiento critico en la formacion
integral de los estudiantes, entendido como una capacidad para discernir,
argumentar, contrastar informacion y construir juicios fundamentados. El aporte de
esta investigacion al presente estudio doctoral radica en que permite establecer una
relacion directa entre el desarrollo del pensamiento critico y los procesos de
comprension lectora, en tanto ambos implican habilidades de interpretacion, analisis

y construccion de significado.

Desde una perspectiva fenomenoldgica, resulta especialmente relevante el
énfasis en las concepciones y experiencias de los actores educativos, lo que
posibilita comprender como los docentes configuran sus practicas pedagoégicas en
funcion de los significados que atribuyen al proceso educativo. En este sentido, la
investigacion de Lindarte (2022) aporta elementos para comprender la ensefianza
de la comprensién lectora como una practica que trasciende lo técnico y se orienta

hacia la formacion de sujetos criticos, aspecto fundamental en contextos educativos
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mediados por TIC. De esta manera, contribuye a fortalecer la base interpretativa del
presente estudio y a sustentar la construccion del constructo tedérico propuesto.

Desde la perspectiva investigativa, la tesis doctoral desarrollada por Ochoa
(2023), titulada “La comprension lectora a partir de los textos digitales informales:
Una vision compleja desde la educacion multimodal”, constituye un referente
relevante para el presente estudio, en tanto se orienta a generar aproximaciones
tedricas sobre el proceso de comprensién lectora a partir del uso de textos digitales
informales, entendidos como fendmenos linguisticos que han transformado las
formas de interaccion con el lenguaje y la construccién de significado. La
investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, enmarcado en el paradigma
interpretativo y sustentado en el método fenomenoldgico, con la participacion de
informantes seleccionados intencionalmente, a quienes se les aplicaron entrevistas
en profundidad, permitiendo interpretar sus experiencias y percepciones en torno al

fendmeno estudiado.

Entre sus principales hallazgos, se evidencia que, aunque existe un
reconocimiento generalizado de la importancia de la comprensién lectora en los
procesos educativos y en la vida cotidiana, dicho reconocimiento no se traduce de
manera coherente en las practicas pedagdgicas, especialmente en lo relacionado
con la incorporacién de textos digitales informales dentro de modelos educativos
multimodales. En este sentido, el estudio propone una construccién teérica que
permite comprender la comprension lectora desde una perspectiva compleja, en

consonancia con las transformaciones socioculturales contemporaneas.

El aporte de esta investigacion al presente trabajo doctoral resulta altamente
significativo, dado que establece una relacion directa entre la comprension lectora 'y
los entornos digitales, aspecto central en el abordaje de la mediacion de las TIC.
Asimismo, al compartir un enfoque metodoldgico fenomenoldgico, permite fortalecer
la comprension de las experiencias y significados que los docentes atribuyen al uso
de recursos digitales en la ensefianza de la lectura. De esta manera, la investigacion
contribuye a fundamentar la necesidad de integrar los textos digitales informales
como parte de las practicas pedagdgicas, no solo como recursos complementarios,

sino como elementos constitutivos de nuevas formas de comprension lectora.
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De igual forma, la tesis doctoral desarrollada por Parada (2023), titulada
“Aproximacion teodrica sobre las competencias digitales del docente en los entornos
formativos B-Learning en el nivel de educacién basica primaria”, constituye un
referente relevante para el presente estudio, en tanto se orienta a generar una
aproximacion tedrica sobre las competencias digitales docentes en contextos de
educacion basica primaria, especificamente en entornos formativos
semipresenciales. La investigacion se fundamenta en el paradigma interpretativo,
con enfoque cualitativo y disefio de campo, sustentada en el método
fenomenoldgico como via para interpretar la realidad educativa y construir
teorizaciones a partir de los datos, mediante procedimientos de la teoria

fundamentada.

A partir del proceso investigativo, se identifican debilidades significativas en
las competencias digitales de los docentes, evidenciadas en la distancia existente
entre sus concepciones, representaciones y practicas pedagogicas reales en el uso
de tecnologias. Estos hallazgos permiten comprender que, aunque existe un
reconocimiento de la importancia de las TIC en los procesos educativos, su
integracion efectiva en el aula aun presenta limitaciones que afectan la calidad de
los procesos de ensefianza y aprendizaje. El aporte de este estudio al presente
trabajo doctoral es particularmente significativo, dado que permite establecer una
relacion directa entre las competencias digitales docentes y la mediacion de las TIC

en la ensefianza de la comprension lectora.

Desde una perspectiva fenomenoldgica, resulta relevante la comprension de
las experiencias, percepciones y significados que los docentes atribuyen al uso de
tecnologias en sus practicas pedagogicas, lo que posibilita interpretar las
condiciones reales en las que se desarrolla la ensefianza mediada por TIC. En este
sentido, la investigacion de Parada (2023) contribuye a evidenciar que la efectividad
de la mediacion tecnolégica no depende Unicamente de la disponibilidad de
recursos, sino de las competencias del docente para integrarlos de manera
pedagdgica, aspecto fundamental para la construccién del constructo tedrico

resultante del presente estudio.
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Siguiendo la revision de la literatura, se incorpora la tesis doctoral
desarrollada por Arrieta (2024), titulada “Stop Motion como herramienta tecnolbgica
para el fortalecimiento de la comprension lectora”, la cual constituye un referente
pertinente para el presente estudio, en tanto evidencia las limitaciones de los
enfoques tradicionales en la ensefianza de la comprension lectora en estudiantes de
educacion primaria. Desde esta perspectiva, la investigacion propone el uso del
Stop Motion como herramienta tecnoldgica que favorece la creacion de entornos de
aprendizaje dinamicos y participativos, en los que los estudiantes se involucran

activamente mediante la construcciéon de narrativas visuales.

Metodologicamente, el estudio se enmarca en el paradigma interpretativo con
enfoque cualitativo, utilizando la entrevista como instrumento aplicado a docentes, lo
gue permiti6 comprender sus percepciones en torno al uso de esta herramienta
tecnoldgica en los procesos de ensefianza de la lectura. Los hallazgos evidencian
efectos positivos en el fortalecimiento de la comprension lectora, asociados a una
mayor motivacion, participacion y apropiacion de los contenidos por parte de los

estudiantes.

El aporte de esta investigacién al presente trabajo doctoral radica en que
evidencia el potencial de las TIC como mediadoras en la ensefianza de la
comprension lectora, no solo desde una dimension instrumental, sino como
generadoras de experiencias significativas de aprendizaje. Desde una perspectiva
fenomenoldgica, resulta especialmente relevante la comprension de las
percepciones docentes frente a la incorporacion de herramientas tecnoldgicas, lo
gue permite interpretar como estas transforman las practicas pedagogicas y los
procesos de construccién de significado, lo cual contribuye a sustentar la necesidad
de integrar recursos digitales innovadores en el aula, fortaleciendo asi la
construccion del constructo tedrico sobre la ensefianza de la comprension lectora

mediada por TIC en educacion basica primaria.

A partir del andlisis de los antecedentes revisados, tanto en el ambito
internacional como nacional, se evidencia una convergencia en torno a la
comprensién lectora como un proceso complejo, dindmico y situado, que trasciende
la decodificacion para involucrar dimensiones cognitivas, contextuales, criticas y

mediadas tecnolégicamente. No obstante, también emergen tensiones
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epistemoldgicas relevantes entre enfoques tradicionales, centrados en la ensefianza
instrumental de la lectura, y perspectivas contemporaneas que la conciben como un
proceso de construccion de significado en interaccidén con diversos lenguajes y

entornos digitales.

En este marco, si bien los estudios reconocen el papel de las TIC como
mediadoras del aprendizaje, se advierte una fragmentacion en su abordaje, ya que,
por un lado, se enfatiza su potencial innovador y, por otro, se evidencian
limitaciones en su integracion pedagogica, especialmente asociadas a las
competencias docentes y a la coherencia entre discurso y practica. Asimismo, se
identifica un vacio significativo en la comprension profunda de las experiencias,
percepciones y significados que los docentes construyen en torno a la ensefianza
de la comprension lectora en contextos mediados por TIC, particularmente desde
enfoques fenomenoldgicos que permitan interpretar la realidad educativa mas alla

de su medicién o descripcion.

En este sentido, los antecedentes analizados ponen de manifiesto la
necesidad de transitar de estudios centrados en resultados o estrategias hacia
aproximaciones comprensivas que den cuenta de la vivencia pedagdgica de los
actores educativos. A partir de estas tensiones y vacios, la presente investigacion
doctoral se posiciona desde una perspectiva interpretativa-fenomenoldgica, con el
propésito de develar los significados que subyacen a las practicas docentes en la
ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC en la educacion basica
primaria; cuyo estudio propone la construccion de un constructo tedrico que articule
dichas dimensiones, aportando no solo a la comprension del fenémeno, sino
también a la resignificacion de las practicas pedagdgicas en coherencia con las

demandas de los contextos educativos contemporaneos.

Fundamentacién diacronica del estudio

Con el tiempo, la comprension lectora se ha constituido en una piedra angular
del desarrollo educativo, especialmente en la educacion primaria, evolucionando en
funcién de las transformaciones sociales y pedagdgicas. En sus primeras etapas, la
ensefianza de la lectura se centraba fundamentalmente en la decodificacion de
simbolos y palabras, priorizando la precision y la fluidez a través de practicas como

la lectura en voz alta. En este sentido, Ferreiro (2002) sefiala que “la ensefianza
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inicial de la lectura estuvo centrada en la correspondencia entre grafias y sonidos,
relegando la construccion de significado” (p.45), lo que evidencia una concepcién

reducida del proceso lector.

Posteriormente, la ensefianza de la lectura experimento transformaciones
significativas, durante el siglo XVII, Juan Amos Comenio propuso métodos
didacticos basados en la ensefianza ilustrada, estableciendo relaciones entre lo
simple y lo complejo. Mas adelante, en el siglo XIX, Johann Heinrich Pestalozzi
enfatizé que “la educacion debe partir de la experiencia directa y la observaciéon”
(citado en estudios pedagdgicos clasicos, p.72), proponiendo una formacion integral
gue articula lo intelectual, lo practico y lo moral. En el siglo XX, métodos como el
Orton-Gillingham incorporaron enfoques multisensoriales para atender dificultades
especificas como la dislexia, ampliando la comprensién de los procesos de

aprendizaje lector.

En el contexto hispanoamericano, se destacan aportes como el método
“‘Rayas”, desarrollado por Rodriguez en 1905, el cual tuvo amplia difusion en
diversos contextos educativos. Sin embargo, con el avance de la sociedad y la
incorporacion de nuevas corrientes pedagogicas, se produjo un cambio sustancial
en la concepcion de la lectura, pasando de un enfoque centrado en la decodificacion
a uno orientado a la comprension y el analisis critico. En este sentido, Isabel Solé
(2012) afirma que “leer no es unicamente descifrar un cédigo, sino construir
significado a partir de la interaccion entre el texto y el lector” (p.21), lo que marca un

giro fundamental en la ensefianza de la lectura.

Asi, la comprension lectora se reconoce hoy como un proceso esencial en la
educacion primaria, ya que permite a los estudiantes acceder al conocimiento,
desarrollar pensamiento critico y participar activamente en la sociedad. Este
proceso implica la integracién de diferentes niveles de analisis textual. Como
plantea Daniel Cassany (2006), “comprender un texto implica ir mas alla de lo literal,
estableciendo inferencias y valoraciones criticas” (p.34), lo que evidencia la
complejidad del proceso lector. Por consiguiente, la comprension lectora se
configura como un proceso complejo que involucra distintos niveles, entre los que se
destacan el literal, el inferencial y el critico, cada uno con caracteristicas especificas

gue contribuyen al desarrollo de habilidades cognitivas superiores.
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El nivel literal se refiere a la capacidad del lector para identificar y
comprender la informacion explicita contenida en el texto, constituyéndose en la
base sobre la cual se desarrollan los niveles de comprensién mas complejos. En un
mundo donde la informacion esta por todas partes, tener la habilidad de analizar y
entender textos se vuelve crucial para participar de manera activa y critica en
diferentes situaciones sociales y laborales. Sin embargo, la comprension lectora en
toda su trasformacion educativa se ha convertido en una piedra en los procesos
académicos de las instituciones educativas y de los estudiantes, desde que por el
afo de 1991 se empezo a aplicar en Colombia las pruebas Saber que en su
momento se llamaban “Evaluacion de la Calidad de la Educacién (ECE)” enfocadas

en evaluar las areas de matematicas, ciencias y lenguaje.

Progresivamente, en 2009 las pruebas ICFES pasaron a llamarse Saber 11
las cuales eran aplicadas solo a los estudiantes de grado 11 de la basica secundaria
y se enfocaba en evaluar las habilidades de los estudiantes en las areas mas
importantes y se media a través de una cuantificacién. Seguidamente, en 2020 se
implementaron las pruebas saber para los estudiantes de grado 9°y 11°. Al mismo
tiempo en el afio 2002 se daba inicio para la evaluacion de todos los estudiantes de
grado 5° en areas de matematicas y lenguaje, fijado por el Ministerio de Educacion
con el proposito de identificar el estado del desarrollo de competencias y habilidades
de los estudiantes para que las instituciones educativas buscaran planes de

mejoramiento y con ello, acercarse a los estandares de educacion a nivel pais.

Fundamentacién tedrica

En el &mbito educativo contemporaneo, la incorporacion de las TIC ha
transformado significativamente las formas de ensefiar y aprender, especialmente
en lo relacionado con la comprensién lectora. Estas tecnologias no solo introducen
nuevos formatos y lenguajes, sino que reconfiguran las dinamicas de interaccion
entre el lector, el texto y el contexto, ampliando las posibilidades de acceso,
interpretacion y construccion de significado. En este sentido, Coll (2008) afirma que
“‘las TIC no transforman la educacion por si mismas, sino en funcién de los usos

pedagdgicos que se hagan de ellas” (p.113), lo que pone de manifiesto la necesidad
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de analizar su integracion desde una perspectiva didactica y no Unicamente

instrumental.

A partir de ello, diversas investigaciones han explorado el potencial de las
TIC como mediadoras en los procesos de comprensién lectora, evidenciando su
incidencia en la motivacion, la interaccion y el desarrollo de habilidades cognitivas
complejas. Por lo tanto, en el contexto educativo contemporaneo, las estrategias
didacticas mediadas por TIC han cobrado especial relevancia, particularmente a
partir de escenarios como la pandemia de COVID-19, que evidenciaron la necesidad
de transformar las practicas pedagogicas tradicionales hacia entornos digitales. Esta
situacion puso de manifiesto tanto las limitaciones como las posibilidades del uso de
tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, especialmente en el

desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de educacion basica primaria.

En este sentido, Martinez y Martinez (2021) desarrollaron una estrategia
didactica mediada por TIC orientada al fortalecimiento de la comprensién lectora,

evidenciando que:

una vez aplicada la estrategia con el uso de las TIC, los estudiantes
mejoraron la comprensién lectora con respecto a los resultados realizados
en el diagnostico; es decir, en el nivel literal e inferencial hubo aumento
en el desempefio medio de 39% a 53% y 25% a 57% respectivamente; y
el nivel critico mejor6 el desempefio alto de 36% a 57% (p.78).

Estos resultados permiten reconocer el potencial de las TIC como
herramientas que favorecen el desarrollo de habilidades lectoras en distintos niveles
de comprension. De igual manera, estudios como el de Romero y Melo (2023)
evidencian que el uso de recursos digitales, como cuentos animados y contenidos
multimedia, contribuye a incrementar la motivacion y el involucramiento de los
estudiantes, al tiempo que fortalece procesos asociados a la comprension lectora.
En palabras de los autores, "el uso de herramientas digitales logré envolver al
estudiante y, ademas de elevar los niveles motivacionales, influyo en el desarrollo

de habilidades relacionadas con procesos de comprension lectora” (p.64).

No obstante, la incorporacion de las TIC en la ensefianza de la lectura
requiere una mirada critica y equilibrada, por lo que Delgado et al. (2018), a partir de
un meta-analisis de diversos estudios, concluyen que “la inferioridad de la pantalla,
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en lugar de disminuir, como cabria esperar, ha aumentado en los ultimos dieciocho
afos" (p. 5), lo que sugiere que la lectura en formato impreso contindia presentando
ventajas en ciertos procesos de comprension. Este planteamiento evidencia la
necesidad de integrar las TIC de manera pedagdgicamente intencionada, evitando
su uso indiscriminado y favoreciendo su complementariedad con estrategias

tradicionales.

En consecuencia, las estrategias didacticas mediadas por TIC no deben
entenderse como sustitutas de los enfoques convencionales, sino como elementos
gue, articulados de manera pertinente, pueden enriquecer los procesos de
ensefanza de la comprension lectora, promoviendo escenarios de aprendizaje mas
dindmicos, interactivos y acordes con las caracteristicas de los estudiantes en

contextos educativos co ntemporéneos.

Bases tedricas

Comprension lectora

La comprension lectora se ha consolidado como una competencia esencial
dentro del proceso educativo, al constituirse en la base sobre la cual se construyen
aprendizajes significativos en todas las areas del conocimiento. Desde esta mirada,
Solé (2012) afirma que “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediante el cual se construye significado” (p.21), lo que permite comprender que su
ensefianza no puede limitarse a la simple decodificacion de palabras, sino que debe
involucrar procesos cognitivos complejos orientados a la interpretacion, la inferencia

y la valoracion critica de la informacion.

En este contexto, resulta fundamental revisar los fundamentos tedricos que
sustentan su ensefianza, los cuales ofrecen una comprension profunda de los
modelos, enfoques y estrategias pedagogicas que orientan la practica docente y
favorecen el desarrollo integral de esta habilidad. Desde esta perspectiva, Cassany
(2006) sostiene que “la comprension lectora implica no solo entender lo que dice el
texto, sino también interpretar, valorar y relacionar la informacion con otros
conocimientos” (p.34), lo que evidencia la necesidad de enfoques didacticos que
trasciendan lo literal.
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Asimismo, en la actualidad, la incorporacién de TIC ha transformado
significativamente las dinamicas de ensefianza y aprendizaje, generando nuevas
posibilidades para potenciar la comprensién lectora mediante entornos interactivos y
recursos digitales. Es por ello, que Coll (2008) sefiala que “el impacto de las TIC en
la educacion depende de los usos pedagodgicos que se hagan de ellas” (p.113), lo
gue invita a reflexionar sobre la necesidad de una integracion critica, intencionada y
contextualizada en la practica docente, especialmente en procesos tan complejos

como la ensefianza de la lectura.

La comprension lectora se constituye en una habilidad fundamental en la
educacion primaria, en tanto permite a los estudiantes interpretar, construir y
resignificar el contenido de los textos en funcion de sus conocimientos previos y del
contexto en el que se situan. De acuerdo con Solé (1992) plantea que “leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, mediante el cual se construye
significado” (p.21), lo que evidencia su caracter activo y constructivo; por su parte
Smith (1990) sostiene que “la comprension no es una consecuencia automatica de
la decodificacion, sino un proceso de prediccion y confirmacion de significados”
(p.45), reforzando la idea de que leer implica un ejercicio cognitivo complejo.

La comprension lectora también debe entenderse como un proceso
sociocultural que se configura en la interaccion permanente entre el sujeto, el
contexto y las practicas discursivas que circulan en la escuela y fuera de ella. Desde
esta mirada, la lectura deja de ser una actividad exclusivamente individual para
convertirse en una practica mediada por experiencias, valores, lenguajes y formas
de interpretar la realidad. En este sentido, Freire (2004) afirmaba que “la lectura del
mundo precede siempre a la lectura de la palabra” (p.94), lo que permite
comprender que los estudiantes construyen significados a partir de sus experiencias

previas y de las dinamicas culturales que atraviesan su vida cotidiana.

Esta perspectiva resulta especialmente relevante en la educaciéon basica
primaria, dado que los procesos de comprension lectora se desarrollan en un
momento en el que los estudiantes comienzan a establecer relaciones entre el
lenguaje, la realidad y las experiencias escolares. Por ello, comprender un texto no
implica inicamente reconocer informacion explicita, sino atribuir sentido desde la

propia experiencia del lector. En consecuencia, la lectura se convierte en una
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practica de interpretacion de la realidad y no Unicamente en un ejercicio mecéanico

de recuperacion de informacion.

Desde la psicologia cognitiva contemporanea, diversos estudios han
demostrado que la comprension lectora involucra procesos de memoria, atencion,
inferencia y autorregulacion, los cuales interactian de manera simultanea durante la
lectura. En este sentido, Dehaene (2019) sostiene que “el cerebro lector reorganiza
multiples redes neuronales para construir significado a partir de simbolos escritos”
(p.131), lo que evidencia la complejidad neurocognitiva implicada en la lectura
comprensiva. Este planteamiento permite reconocer que las dificultades en
comprension lectora no pueden explicarse unicamente desde factores linglisticos,
sino también desde variables cognitivas y contextuales que intervienen en el

aprendizaje.

De igual manera, la comprension lectora debe analizarse desde la
perspectiva de la metacognicion, entendida como la capacidad que tiene el lector
para supervisar, regular y evaluar su propio proceso de comprension. Al respecto,
Flavell (1979) plantea que “la metacognicion implica el conocimiento y control que el
sujeto ejerce sobre sus propios procesos cognitivos” (p.906), o que resulta
fundamental en la formacion de lectores autbnomos y criticos. En consecuencia, la
ensefianza de la lectura requiere promover estrategias que permitan a los
estudiantes reflexionar sobre cémo leen, qué comprenden y qué acciones pueden

implementar para mejorar su comprension.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora se desarrolla a traves de
distintos niveles que permiten una aproximacion progresiva al texto. De acuerdo con
Cassany (2006), “comprender implica recuperar informacion explicita, inferir
significados implicitos y valorar criticamente el contenido” (p.34), lo que se
corresponde con los niveles literal, inferencial y critico. El nivel literal se orienta al
reconocimiento de informacion explicita; el inferencial implica la construccion de
significados no evidentes mediante la integracién de conocimientos previos; y el
critico supone una valoracion reflexiva del contenido, permitiendo al lector emitir

juicios fundamentados sobre la informacion.
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Estos niveles no operan de manera aislada, sino que se articulan en un
proceso dinamico que se fortalece a través de la mediacion pedagdgica. En este
sentido, Pearson y Pearson (s.f.), afirman que “la ensefianza de la comprensién
debe centrarse en estrategias que permitan al lector monitorear, interpretar y
evaluar su propio proceso lector” (p.67), lo que resalta la importancia de una
ensefianza intencionada y reflexiva. Asimismo, el desarrollo de la comprension
lectora durante la educacion primaria resulta determinante para el aprendizaje en

todas las areas del conocimiento.

Como sefala Snow (2002), “la comprensién lectora es el fundamento del
aprendizaje académico, ya que permite acceder, procesar y utilizar la informacion en
diversos contextos” (p.15), lo que evidencia su caracter transversal en el curriculo
escolar y su incidencia en el rendimiento académico. Es asi, como desde el enfoque
pedagadgico, la comprension lectora se organiza en momentos que orientan la
interaccion del lector con el texto. En palabras de Solé (1992), “las actividades
antes, durante y después de la lectura permiten guiar al lector en la construccion
progresiva del significado” (p.89), favoreciendo la activacién de conocimientos

previos, la regulacion del proceso lector y la reflexion critica posterior.

Antes de la lectura, el objetivo es activar los conocimientos previos del lector,
generar expectativas sobre el contenido del texto y establecer un propésito para la
lectura. Este momento se vincula directamente con el nivel inferencial, ya que
requiere que el lector anticipe informacion basandose en pistas como el titulo,
ilustraciones o subtitulos. Segun Solé (1992), “anticipar el contenido del texto
permite al lector prepararse para una lectura mas significativa” (p.67). Esta fase
fomenta la formulacion de hipoétesis y preguntas, esenciales para una lectura

comprensiva mas profunda.

Durante la lectura, el estudiante pone en marcha estrategias para verificar las
hipotesis formuladas, identificar ideas principales, hacer inferencias y resolver dudas
en tiempo real. Este momento se relaciona estrechamente con los niveles literal e
inferencial. A nivel literal, el lector localiza informacion explicita, tal como fechas,
nombres o eventos. A nivel inferencial, el lector debe integrar esta informacion con

Sus conocimientos previos para establecer relaciones causales o secuenciales.
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Como indica Solé (1992), “la lectura comprensiva implica estar atento a la
coherencia del texto y a la necesidad de ajustar la interpretacién conforme se

avanza en la lectura” (p.72).

Después de la lectura, se promueve la reflexion, la evaluacién del contenido
leido y la reorganizacion de la informacion. Este momento se asocia de manera mas
directa con el nivel critico de comprension, pues implica que el lector valore la
validez de los argumentos, contraste opiniones y se forme un juicio propio sobre el
texto. Solé (1992), sefiala que “reflexionar sobre el texto una vez leido permite
afianzar su comprension, integrar nuevos conocimientos y desarrollar la capacidad
critica” (p.80). Estos tres momentos no son independientes entre si, sino que
forman parte de un ciclo continuo de interaccidn entre lector y texto. Cuando se
planifican de forma intencionada en el aula, permiten al estudiante avanzar desde
una comprension basica hasta una interpretacion critica, lo cual es fundamental

para su formacion como lector competente.

Teorias que sustentan el estudio. Una de las propuestas teéricas y
metodoldgicas que ha tenido mayor impacto en la ensefianza de la comprension
lectora es la planteada por Isabel Solé, para quien la lectura, lejos de ser una
actividad pasiva, constituye un proceso interactivo y constructivo. Siguiendo a Solé
(2012): afirma que “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediante el cual se construye significado” (p.21), lo que implica que la comprensién
lectora trasciende la simple decodificacion de palabras y se configura como una
actividad en la que el lector establece relaciones, realiza inferencias y construye

interpretaciones a partir de su experiencia.

Asimismo, Solé (2012) senala que “la comprension depende tanto de las
caracteristicas del texto como de los conocimientos previos del lector” (p.45), lo que
resalta la importancia del contexto y de la experiencia previa en la construccion del
significado. Desde esta perspectiva, la ensefianza de la lectura debe orientarse
hacia procesos contextualizados y significativos que, en palabras de la autora, “es
necesario ensefar a leer en situaciones que tengan sentido para los alumnos y que

les permitan implicarse en la construccion del significado” (p.63), lo que implica que
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el docente debe propiciar escenarios de aprendizaje en los que los estudiantes

puedan relacionar lo que leen con sus conocimientos, intereses y experiencias.

Esta aproximacion favorece no solo la motivacion, sino también una
comprension mas profunda y duradera, al situar la lectura como una practica activa
y vinculada a la realidad del estudiante. En este marco, Figueroa (2023) plantea lo

siguiente:

en el contexto escolar la lectura es uno de los medios fundamentales de
recibir o dar informacion, puesto que la mayoria de las areas del saber,
comunmente impartidas en instituciones, necesitan hacer uso del simple
acto de leer para interpretar un mensaje escrito; su relevancia es
indiscutible y aun asi, la presentacion de esta dentro del aula parece
limitarse solo a un uso meramente conductor en el que se prioriza su rol
como medio y se tiende a olvidar en cierta medida los diversos usos que
esta pueda tener dentro de si (p.26).

De ahi que Figueroa (2023) planteé que “la ensefianza de la comprensién
lectora debe estructurarse en tres momentos fundamentales: antes, durante y
después de la lectura, los cuales permiten activar conocimientos previos, formular
hipétesis, verificar la comprension y promover la reflexidn sobre el texto” (p.29). En
este sentido, dichas estrategias buscan propiciar en los estudiantes procesos como
la activacion de saberes previos, la elaboracion de predicciones frente al contenido,
la formulacién de preguntas orientadoras, la identificacion de vacios de
comprension, asi como la construccion de ideas principales, resimenes e

inferencias que fortalecen el desarrollo del proceso lector en el aula.

Niveles de comprension lectoray pruebas Saber 3°

La comprension lectora se configura como una habilidad esencial en la
educacion bésica, en tanto permite a los estudiantes interpretar, analizar y utilizar la
informacién de manera efectiva en diversos contextos de aprendizaje. En el
contexto colombiano, el Ministerio de Educacidén Nacional de Colombia (MEN)
evalla esta competencia a traves de las Pruebas Saber aplicadas en tercer grado
de educacion primaria, las cuales buscan medir el nivel de comprension de textos
literarios y no literarios. Sin embargo, el ICFES (2019) establece que “las pruebas

buscan evaluar la capacidad de los estudiantes para comprender, interpretar y
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reflexionar sobre diferentes tipos de textos en contextos especificos” (p.18), lo que
evidencia su importancia en el seguimiento del desarrollo lector en los primeros

anos de escolaridad.

Como se ha planteado previamente, la comprensién lectora trasciende la
decodificacion de palabras y se orienta hacia la construccién de significado. En
palabras de Solé (1992), “leer es un proceso de interaccidn entre el lector y el texto,
mediante el cual se construye significado” (p.21), lo que implica que el estudiante no
solo reconoce informacion, sino que la interpreta, la relaciona y la resignifica a partir
de sus conocimientos previos. En coherencia con esta perspectiva, Snow (2002)
afirma que “la comprension lectora implica la capacidad de extraer y construir
significado a partir de la interaccion con el texto” (p.11), reforzando la necesidad de

promover procesos cognitivos complejos en la ensefanza de la lectura.

No obstante, las discusiones contemporaneas han ampliado la comprension
de este proceso, incorporando enfoques que lo conciben como una practica situada
y multimodal. En este sentido, OCDE (2021) senala que “la competencia lectora
implica comprender, utilizar, evaluar, reflexionar y comprometerse con los textos
para alcanzar objetivos personales y participar activamente en la sociedad” (p.28), lo
gue introduce una vision mas integral que articula habilidades cognitivas, sociales y
criticas. Este planteamiento resulta especialmente pertinente en contextos como el
colombiano, donde las Pruebas Saber buscan no solo medir habilidades bésicas,
sino también capacidades de anlisis y reflexion.

En este marco, las Pruebas Saber 3° incorporan items orientados a evaluar
distintos niveles de comprensién, tales como la identificacion de informacién
explicita, la inferencia de significados a partir del contexto, la conexion de ideas
dentro del texto y la reflexion sobre la intencion comunicativa del autor. Desde una
perspectiva actual, estos niveles no deben entenderse como categorias aisladas,
sino como procesos interdependientes que configuran la competencia lectora. Al
respecto, Hall (2020) sostiene que “los procesos de comprension lectora en los
primeros grados implican una integracién dinamica entre decodificacion, inferencia y
pensamiento critico” (p.67), lo que reafirma la necesidad de abordarlos de manera

articulada en la practica pedagdgica.
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Asimismo, estudios recientes en el contexto latinoamericano han evidenciado
gue las dificultades en comprensién lectora en los primeros afios de escolaridad no
solo estan asociadas a aspectos linglisticos, sino también a factores pedagogicos y
contextuales. En este sentido, Tedesco (2022) plantea que “los bajos niveles de
comprension lectora en educacién primaria responden, en gran medida, a practicas
de ensefianza centradas en la reproduccion de informacion mas que en su
interpretacion” (p.103), lo que pone en evidencia la necesidad de transformar las

estrategias didacticas utilizadas en el aula.

En relacién con las Pruebas Saber, investigaciones recientes han destacado
gue los resultados obtenidos por los estudiantes reflejan no solo su nivel de
competencia lectora, sino también las condiciones de ensefianza y aprendizaje en
las instituciones educativas. En este sentido, Vasco (2021) afirma que “la evaluacion
estandarizada debe entenderse como un indicador de procesos educativos mas
amplios, no como un fin en si mismo” (p.54), lo que invita a interpretar los resultados

de estas pruebas desde una perspectiva critica y contextualizada.

En consecuencia, el fortalecimiento de la comprension lectora en la
educacion primaria requiere la implementacion de estrategias pedagogicas que
promuevan la participacion activa del estudiante en la construccion del significado.
Por ello, en diferentes investigaciones destacan que el uso de preguntas
inferenciales, la lectura guiada y la integracion de recursos multimodales favorecen
el desarrollo de habilidades lectoras mas complejas. Desde esta perspectiva, Wray
(2022) senala que “las practicas de ensefanza efectivas en lectura deben centrarse
en la interaccidn, el didlogo y la reflexidn critica sobre los textos” (p.89), lo que

refuerza la necesidad de un enfoque pedagdgico activo y significativo.

En el contexto colombiano, las Pruebas Saber 3° han adquirido un papel
relevante como mecanismo de seguimiento de los procesos de aprendizaje en los
primeros afios de escolaridad. No obstante, su analisis debe trascender la mirada
reducida de la evaluacién estandarizada para comprenderse como una
aproximacion a las dindmicas reales de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan
en las instituciones educativas. En este sentido, los resultados obtenidos por los
estudiantes no solo reflejan desemperios individuales, sino también las condiciones

pedagdgicas, sociales y culturales que intervienen en el proceso formativo.
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Desde esta perspectiva, la comprension lectora evaluada en las pruebas
externas no puede desvincularse de las practicas pedagdgicas implementadas por
los docentes en el aula. La manera como se orienta la lectura, las estrategias
utilizadas y las oportunidades de interaccion con los textos inciden directamente en
el desarrollo de las competencias evaluadas. Por ello, interpretar los resultados de
las Pruebas Saber implica reconocer que detras de cada desempefio existen
trayectorias educativas, formas de mediacion y contextos particulares que

condicionan el aprendizaje.

Asimismo, las discusiones recientes sobre evaluacion educativa han puesto
en evidencia la necesidad de equilibrar la medicidbn de competencias con procesos
formativos mas amplios que permitan comprender la experiencia del estudiante
frente a la lectura. En este sentido, Ravela (2021) sostiene que “las evaluaciones
estandarizadas deben entenderse como una oportunidad para reflexionar sobre los
procesos educativos y no unicamente como mecanismos de clasificacion” (p.88).
Este planteamiento resulta pertinente en contextos escolares donde la presién por
los resultados puede conducir a practicas centradas exclusivamente en la

preparacién para la prueba, dejando de lado la formacion integral del lector.

Desde esta mirada, el analisis de los niveles de comprension lectora en
relacion con las Pruebas Saber 3° permite comprender que la evaluacion de esta
competencia no puede desvincularse de las practicas pedagoégicas que se
desarrollan en el aula. Mas all4 de medir resultados, se hace necesario interpretar
como los estudiantes construyen significado y qué factores inciden en dicho
proceso, lo que resulta coherente con enfoques investigativos que buscan
comprender la realidad educativa desde la experiencia de los actores. De esta
manera, la comprension lectora se consolida no solo como un objeto de evaluacion,
sino como un proceso formativo que requiere ser abordado desde una perspectiva

integral, critica y contextualizada.

La comprension lectoray el uso TIC

La masificacion de los recursos digitales, el auge de las aulas hibridas y la
expansion de la educacion en linea han reconfigurado los modos en que los
estudiantes se aproximan a los textos y construyen significado. En este escenario,

emergen marcos explicativos que permiten comprender el aprendizaje en entornos
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no lineales, tales como el conectivismo y la teoria de la flexibilidad cognitiva. Desde
esta perspectiva, Siemens (2005) plantea que “el aprendizaje puede residir fuera del
individuo, en redes y conexiones que facilitan la adquisicién de conocimiento” (p.5),
lo que sugiere que la comprensién no se limita a procesos internos, sino que se

distribuye en sistemas de informaciéon y comunidades de préctica.

En consonancia, Spiro (1988) afirma que “el conocimiento en dominios
complejos debe presentarse desde mdultiples perspectivas para favorecer una
comprension flexible” (p.376), principio especialmente pertinente en contextos
hipermediales donde los textos se organizan de forma no secuencial y multimodal.
Por ello, en el campo educativo, esta transformacion se expresa en la manera en
gue los estudiantes interactian con los textos digitales; la lectura ya no se
circunscribe a formatos lineales, sino que implica navegar, seleccionar, integrar y

evaluar informacion proveniente de diversas fuentes.

En este sentido, Area (2020) sostiene que “la cultura digital ha modificado las
practicas de lectura, pasando de una logica lineal a una légica hipertextual y
multimodal” (p.57), lo que demanda nuevas competencias lectoras asociadas a la
interpretacion critica y a la gestion de la informacion. A su vez, UNESCO (2021)
advierte que “la alfabetizacion en entornos digitales implica no solo acceder a la
informacion, sino evaluarla criticamente y utilizarla de manera significativa” (p.34),
reforzando la necesidad de integrar las TIC desde una perspectiva pedagdégica. En
este contexto, las TIC han ampliado las posibilidades para la ensefianza de la
comprension lectora en educacion primaria al incorporar elementos como la

interactividad, la multimodalidad y la personalizacion del aprendizaje.

La incorporacion de las TIC en los procesos de lectura también ha modificado
las formas en que los estudiantes construyen atencion y profundidad comprensiva,
en los entornos digitales, la lectura suele desarrollarse de manera fragmentada,
hipertextual y simultanea, lo que exige nuevas formas de procesamiento cognitivo.
El lector digital no solo interpreta textos, sino que debe seleccionar informacion,
discriminar fuentes, navegar entre multiples estimulos y mantener la coherencia del

significado en medio de la sobrecarga informativa.
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En este sentido, Carr (2020) advierte que “la exposicion constante a entornos
digitales puede debilitar la capacidad de concentracién profunda necesaria para la
lectura reflexiva” (p.143), lo que plantea importantes desafios para la escuela
contemporanea. Sin embargo, esta realidad no debe asumirse desde una visiéon
negativa de la tecnologia, sino como una transformacion de las formas culturales de
acceder al conocimiento. En consecuencia, el desafio pedagogico consiste en
ensefar a los estudiantes a leer criticamente en entornos digitales y no Unicamente

a consumir informacién de manera rapida e irreflexiva.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora mediada por TIC exige
fortalecer habilidades relacionadas con la seleccion critica de informacion, la
interpretacion multimodal y la autorregulacion cognitiva. Esto implica que el docente
ya no puede limitarse a orientar procesos de lectura tradicional, sino que debe
acompanfar a los estudiantes en la construccion de criterios para interpretar la
informacion digital. De esta manera, la alfabetizacién contemporanea deja de
centrarse Unicamente en el texto escrito para incorporar nuevas formas de

comprensién asociadas a la cultura digital.

La interactividad permite que el estudiante participe activamente en la
construccion del significado mediante acciones como subrayar, anotar o acceder a
definiciones en tiempo real. Bajo este esquema, Cermefio y Contreras (2016)
afirman que “la interactividad es una cualidad intrinseca de los medios digitales que
favorece la participacion activa del usuario en el proceso comunicativo” (p.9), lo que
se traduce en un mayor involucramiento cognitivo durante la lectura. Por su parte, la
multimodalidad enriquece la experiencia lectora al integrar texto, imagen, audio y

video, favoreciendo distintos canales de procesamiento de la informacion.

Desde la teoria del aprendizaje multimedia, Mayer (2009) sefala que “las
personas aprenden mejor a partir de palabras e imagenes que de palabras solas”
(p.223), lo que explica por qué los entornos digitales pueden potenciar la
comprensién cuando son disefiados pedagdgicamente. En linea con desarrollos
mAas recientes, tomando como argumento la perspectiva de Selwyn (2022) advierte
que “el valor educativo de las tecnologias depende de su integracion en practicas
pedagodgicas significativas” (p.88), lo que evita reducir las TIC a simples

herramientas instrumentales.
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La personalizacion del aprendizaje constituye otro de los aportes relevantes
de las TIC, en tanto permite adaptar los contenidos y actividades a las
caracteristicas, ritmos y necesidades de los estudiantes. En este sentido, Roschelle
et al., (2016) sostienen que “la tecnologia facilita experiencias de aprendizaje
adaptativas que responden al progreso y desempefio de cada estudiante” (p.214), lo
gue contribuye a una ensefianza mas inclusiva y centrada en el sujeto. Este enfoque
resulta especialmente pertinente en la educacion primaria, donde las diferencias en
los procesos de aprendizaje requieren estrategias diferenciadas para fortalecer la

comprension lectora.

No obstante, la incorporacion de las TIC en la ensefianza de la lectura
también plantea desafios que deben ser considerados desde una perspectiva
critica. La sobrecarga cognitiva, la fragmentacién de la informacién y la distraccién
digital pueden afectar negativamente los procesos de comprension si no se
gestionan adecuadamente. Por ello, a titulo personal, Salmeron et al. (2018)
concluyen que “la lectura en entornos digitales puede generar dificultades en la
comprensién profunda debido a la navegacion fragmentada y la multitarea” (p.6), lo
gue evidencia la necesidad de desarrollar habilidades metacognitivas y estrategias

de regulacién del proceso lector.

En esta misma linea, diversos estudios han enfatizado que la comprension
lectora en entornos digitales exige competencias adicionales relacionadas con la
evaluacion critica de la informacién y la autorregulacion del aprendizaje. En palabras
de Delgado et al. (2018), “los lectores en pantalla tienden a obtener niveles mas
bajos de comprensién cuando no aplican estrategias de lectura profunda” (p.3), lo
gue refuerza la importancia de la mediacién docente en el uso de las TIC. Por lo
tanto, desde una perspectiva pedagdgica, lo anterior implica que el uso de
tecnologias en la ensefianza de la comprension lectora debe estar orientado por
criterios didacticos claros que favorezcan la construccion de significado, el

pensamiento critico y la interaccidn con los textos.
En este sentido, Coll (2008) senala que “las TIC transforman la educacion en
la medida en que se integran en practicas pedagogicas que promueven la actividad

cognitiva del estudiante” (p.115), lo que sitla al docente como mediador clave en
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este proceso. Paralelamente, la relacion entre comprension lectora y TIC no puede
entenderse Unicamente desde una légica instrumental, Sino como un proceso
complejo que articula dimensiones cognitivas, tecnoldgicas y pedagdgicas. La
integracion de recursos digitales en el aula debe orientarse a potenciar la lectura
como una préctica activa, critica y contextualizada, en la que el estudiante no solo
accede a la informacion, sino que la interpreta, la evalGa y la transforma en

conocimiento significativo.

Esta perspectiva resulta coherente con la necesidad de formar lectores
competentes en un entorno caracterizado por la sobreabundancia de informacion y
la diversidad de formatos textuales, lo que plantea nuevos desafios y oportunidades
para la educacion contemporanea, ya que, los estudiantes en la actualidad se rigen
solamente al uso de las TIC para todos los procesos académicos, en donde la
mayoria solo sabe colocar palabras claves en un buscador en la web y con el
resultado copiar y pegar para reflejar cumplimiento, dejando de lado la importancia
de leer, comprender, analizar e interpretar textos de acuerdo a los niveles de

lectura.

Estrategias mediadas por TIC para la lectura

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se han
consolidado como un componente estructural en los sistemas educativos
contemporaneos, no solo como herramientas de acceso a la informacién, sino como
mediadoras de procesos de ensefianza y aprendizaje. Su incorporacién progresiva
en el ambito escolar ha generado la necesidad de replantear las practicas
pedagdgicas tradicionales, especialmente en lo relacionado con la ensefianza de la
comprension lectora. En este sentido, Almenara (2020) afirma que “la incorporacion
de las TIC en la educacion no implica Unicamente el uso de herramientas
tecnoldgicas, sino la transformacion de los procesos didacticos que las sustentan”
(p.41), lo que evidencia que su valor no radica en la tecnologia en si misma, sino en

su integracion pedagdgica.

Desde esta perspectiva, las TIC no pueden ser concebidas como estrategias
didacticas en si mismas, sino como recursos que adquieren sentido en funcion de

las metodologias que orientan su uso. Tal como lo sefiala Coll (2008), “el potencial
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educativo de las tecnologias depende de los usos pedagdgicos que se hagan de
ellas” (p.113), lo que implica que su efectividad esta directamente relacionada con la
intencionalidad didactica del docente. En consecuencia, la didactica se configura
como el eje organizador que permite articular las TIC con los objetivos de

aprendizaje, favoreciendo procesos de comprensién mas profundos y significativos.

En el caso especifico de la comprension lectora, las estrategias mediadas por
TIC han demostrado su capacidad para dinamizar la interaccién entre el lector y el
texto, promoviendo procesos de construccion de significado mas activos. Por
ejemplo, el uso de plataformas digitales que incorporan herramientas de anotacion,
subrayado y retroalimentacion inmediata favorece el desarrollo de habilidades meta-
cognitivas, en tanto permite al estudiante monitorear su propio proceso lector.
Concretamente en este sentido, Wray (2022) sostiene que “las estrategias que
promueven la reflexion sobre el proceso lector son fundamentales para el desarrollo
de la comprension” (p.92), lo que puede potenciarse mediante entornos digitales

interactivos.

Asimismo, las estrategias basadas en recursos multimodales, como videos,
infografias, narrativas digitales y textos enriquecidos, permiten abordar la lectura
desde multiples lenguajes, favoreciendo la comprension en estudiantes con diversos
estilos de aprendizaje. Al respecto, Kress (2010) plantea que “el significado se
construye a traves de la interaccion de multiples modos de representacion” (p.79), lo
gue resulta especialmente relevante en entornos digitales donde el texto escrito se
combina con imagenes, sonidos y elementos interactivos. Esta multimodalidad no
solo enriquece la experiencia lectora, sino que facilita la comprension de contenidos

complejos al diversificar las formas de acceso a la informacion.

Por otra parte, el uso de entornos virtuales de aprendizaje y plataformas
educativas permite implementar estrategias de lectura colaborativa, en las que los
estudiantes interactuan entre si para discutir, interpretar y construir significados de
manera conjunta. En este sentido, Jenkins (2020) sefala que “el aprendizaje en
entornos digitales se potencia cuando los sujetos participan activamente en
comunidades de intercambio y construccion de conocimiento” (p.67), lo que refuerza

la importancia de promover dindmicas colaborativas en la ensefianza de la lectura.
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No obstante, la implementacion de estrategias mediadas por TIC también
exige reconocer los desafios asociados a su uso. La disponibilidad de recursos
digitales no garantiza por si misma la mejora en los procesos de comprension
lectora; por el contrario, su uso inadecuado puede generar dispersion,
superficialidad en la lectura y dificultades en la comprensién profunda. Desde los
primeros momentos, Selwyn (2022) advierte que “la tecnologia en educacion no es
inherentemente transformadora, y sus efectos dependen de cdmo se integre en las
practicas pedagodgicas” (p.91), lo que resalta la necesidad de una mediacion

docente critica y reflexiva.

No obstante, las estrategias mediadas por TIC para la lectura deben
orientarse hacia la promocion de procesos cognitivos complejos, tales como la
inferencia, la interpretacion y la evaluacion critica de la informacion. Esto implica
disefiar actividades que no solo involucren el uso de herramientas digitales, sino que
fomenten la interaccion significativa con los textos, la reflexion sobre el contenido y
la construccién de conocimiento. En este marco, el docente asume un papel
fundamental como mediador, en tanto es quien orienta, selecciona y contextualiza el

uso de las TIC en funcién de los objetivos de aprendizaje.

En este contexto, las estrategias mediadas por TIC adquieren sentido cuando
logran integrar lo tecnoldgico con experiencias auténticas de aprendizaje. No se
trata Unicamente de utilizar plataformas digitales o recursos multimedia, sino de
construir situaciones pedagdgicas que permitan al estudiante interactuar de manera
significativa con los textos. La tecnologia, en este sentido, debe funcionar como
puente para el desarrollo del pensamiento y no como sustitucion mecanica de

practicas tradicionales.

Asimismo, las estrategias digitales orientadas a la comprensién lectora deben
favorecer procesos de diadlogo, exploracion y construccion colectiva de significado.
Cuando los estudiantes participan en actividades colaborativas, producen
interpretaciones compartidas y argumentan sus puntos de vista frente a los textos, la
lectura deja de ser una actividad individual para convertirse en una experiencia
social de aprendizaje. Esta dimension colaborativa adquiere especial relevancia en
entornos digitales, donde la interaccion puede ampliarse mediante herramientas de

comunicacion, foros y plataformas educativas.
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De igual manera, el disefio de estrategias mediadas por TIC exige reconocer
las diferencias existentes entre los estudiantes en relacion con sus ritmos de
aprendizaje, intereses y formas de interaccidn con la informacion. Por ello, la
tecnologia puede convertirse en una oportunidad para flexibilizar la ensefianza y
ofrecer experiencias mas inclusivas. Sin embargo, esto requiere planificacion
pedagadgica, reflexion didactica y una mediacion docente consciente que permita

orientar el uso de los recursos hacia la construccion de aprendizajes significativos.

Desde una perspectiva mas amplia, la integracion de las TIC en la ensefianza
de la comprensién lectora debe entenderse como un proceso que articula
dimensiones tecnoldgicas, pedagogicas y cognitivas. No se trata de sustituir las
practicas tradicionales, sino de enriquecerlas mediante el uso de recursos que
permitan responder a las demandas de los contextos educativos contemporaneos.
De esta manera, las TIC se convierten en un medio para potenciar la lectura como
una practica activa, critica y contextualizada, en la que el estudiante no solo accede

a la informacion, sino que la transforma en conocimiento significativo.

Relacion entre el uso TIC y la comprensién lectora como objeto de estudio

La relacion entre el uso de las TIC y la comprension lectora se ha
consolidado como un campo emergente de investigacion que, si bien ha cobrado
relevancia en los ultimos afios, aln presenta importantes desafios en términos de
sistematizacioén tedrica y evidencia empirica. Esta situacién responde, en gran
medida, al caracter relativamente reciente de la incorporacion masiva de las TIC en
los contextos educativos, asi como a la diversidad de escenarios en los que se
desarrollan las investigaciones, lo que dificulta la construccion de generalizaciones

amplias.

En este sentido, Selwyn (2022) advierte que “la investigacion sobre
tecnologia educativa continla mostrando resultados diversos y, en ocasiones,
contradictorios, debido a la complejidad de los contextos en los que se implementa”
(p.102), lo que pone de manifiesto la necesidad de abordajes mas comprensivos e
interpretativos. En esta linea, estudios como el desarrollado por Neva (2021),
basado en el analisis de multiples investigaciones sobre la relacion entre el texto
digital y la comprension lectora en educacion primaria, evidencian la existencia de

resultados heterogéneos. Por un lado, se identifican beneficios asociados al
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incremento de la motivacion y a la promocion del aprendizaje colaborativo; por otro,
se reportan hallazgos divergentes en relacién con el impacto de los textos digitales

en los niveles de comprension lectora.

Esta diversidad de resultados confirma que la relacién entre TIC y
comprension lectora no puede entenderse de manera lineal ni determinista, sino que
debe analizarse en funcion de variables pedagodgicas, contextuales y metodologicas.
Desde una perspectiva contemporanea, esta problematica ha llevado a replantear
los conceptos tradicionales de alfabetizacion, incorporando nociones como la
alfabetizacion digital y la lectura multimodal. En este sentido, UNESCO (2021)
sefala que “la alfabetizacion en la era digital implica habilidades para acceder,
comprender, evaluar y crear informacion en multiples formatos” (p.36), lo que amplia
el concepto de comprension lectora hacia dimensiones mas complejas que

trascienden el texto escrito convencional.

En consecuencia, uno de los principales retos en este campo consiste en
comprender que el uso de las TIC no garantiza, por si mismo, el fortalecimiento de
la comprension lectora. Tal como lo plantea Coll (2008), “las tecnologias no mejoran
automaticamente los procesos de aprendizaje; su impacto depende de como se
integren en las practicas pedagdgicas” (p.113), lo que refuerza la idea de que la
mediacién docente y el disefio didactico son factores determinantes. Desde esta
perspectiva, el texto digital no debe ser entendido como una simple transposicién
del formato impreso, sino como un recurso que, para ser significativo, debe
incorporar elementos propios del entorno digital, como la hipertextualidad, la

interactividad y la multimodalidad.

En este sentido, Cassany (2012) afirma que “leer en la red implica nuevas
formas de comprensién que incluyen la navegacion, la seleccién y la evaluacion
critica de la informacion” (p.78), lo que evidencia que la lectura digital exige
competencias adicionales que no siempre se desarrollan en los enfoques
tradicionales de ensefianza. De alli que la digitalizacién de los procesos educativos
no pueda reducirse a la simple sustitucién del libro por la pantalla, sino que debe
implicar una transformacién en las estrategias pedagogicas orientadas a la

formacion de lectores criticos y autbnomos.
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Por otra parte, la incorporacion de las TIC en la ensefianza de la
comprension lectora plantea la necesidad de disefiar estrategias que favorezcan el
pensamiento inferencial y critico a partir de entornos digitales. En este sentido, Coiro
(2020) sostiene que “la comprension en entornos digitales requiere habilidades de
autorregulacion y pensamiento critico que permitan al lector integrar informacion
proveniente de multiples fuentes” (p.115), lo que refuerza la importancia de una
ensefanza intencionada que oriente a los estudiantes en el uso estratégico de estos

recursos.

A partir de lo anterior, se puede afirmar que la relacién entre TIC y
comprension lectora se configura como un objeto de estudio complejo, en el que
convergen dimensiones tecnoldgicas, cognitivas y pedagodgicas. Esta complejidad
exige superar enfoques reduccionistas que asumen la tecnologia como un factor
determinante del aprendizaje, para avanzar hacia perspectivas que reconozcan el
papel de los sujetos, sus experiencias y los contextos en los que se desarrollan los
procesos educativos. En este sentido, el analisis de esta relacién no solo implica
evaluar resultados, sino comprender como los actores educativos construyen

significado en entornos mediados por tecnologias.

Desde una perspectiva fenomenoldgica, la relacion entre TIC y comprension
lectora no puede analizarse unicamente desde los resultados obtenidos en pruebas
o indicadores de desemperfio, sino desde las experiencias que los sujetos
construyen en su interaccién cotidiana con la tecnologia y la lectura. Esto implica
reconocer que los significados atribuidos a las TIC dependen de las vivencias,
percepciones y practicas de los actores educativos, especialmente de los docentes

gue median estos procesos en el aula.

En consecuencia, la tecnologia no constituye un elemento neutral dentro de
la experiencia educativa, ya que transforma las dinamicas de interaccion, las formas
de acceso al conocimiento y las maneras en que los estudiantes se aproximan a los
textos. La lectura digital modifica no solo los formatos, sino también las experiencias
subjetivas asociadas a la comprensién, generando nuevas formas de relacién con la

informacion y con el aprendizaje mismo.
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Bajo esta mirada, comprender la relacion entre TIC y comprension lectora
implica analizar como los docentes resignifican sus practicas pedagdgicas frente a
las transformaciones digitales contemporaneas. Mas que centrarse en el dominio
técnico de herramientas, el verdadero desafio consiste en comprender como estas
tecnologias pueden integrarse de manera coherente en experiencias pedagogicas
orientadas a la construccion de significado y al fortalecimiento del pensamiento

critico.

Por ultimo, la presente investigacion se inscribe en esta linea de analisis, al
buscar comprender la ensefianza de la comprensién lectora mediada por TIC desde
una perspectiva interpretativa, que permita develar los significados que los docentes
atribuyen a sus practicas pedagdgicas. Este enfoque resulta pertinente en un
contexto en el que las transformaciones tecnoldgicas exigen repensar los procesos
educativos, no solo en términos de innovacion, sino de pertinencia y sentido. De
esta manera, el estudio no se limita a establecer relaciones causales entre
variables, sino que propone una comprension profunda del fenémeno, orientada a la
construccion de un constructo tedrico que articule la comprensioén lectora y la

mediacion tecnolégica en la educacion basica primaria.

Las perspectivas tedricas abordadas a lo largo de esta investigacion
permitieron comprender la ensefianza de la comprension lectora mediada por las
TIC como un fenédmeno complejo, dinamico y en permanente transformacion, en el
gue convergen dimensiones cognitivas, pedagdgicas, tecnoldgicas y contextuales.
Desde esta mirada, la comprension lectora dejé de asumirse Unicamente como una
habilidad asociada a la decodificacion de textos, para comprenderse como un
proceso de construccion de significado mediado por las experiencias, las
interacciones y las practicas educativas que se desarrollan en el aula. Asimismo, la
incorporacion de las TIC evidencio que su impacto en los procesos de ensefianza
no depende exclusivamente de la disponibilidad de recursos tecnolégicos, sino de
las formas en que estos son articulados pedagdgicamente por el docente en funcion

del aprendizaje.

En este sentido, los referentes tedricos desarrollados permitieron reconocer
gue la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC exige nuevas formas

de mediacion pedagogica, donde el docente asume un rol reflexivo y transformador
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frente a las dinamicas contemporaneas del conocimiento. De igual forma, las
perspectivas abordadas posibilitaron interpretar la lectura como una experiencia
situada, influenciada por factores emocionales, culturales y sociales que configuran
las maneras en que los estudiantes interactlian con los textos y construyen sentido.
En consecuencia, este entramado tedrico constituye el soporte conceptual que
orienta la comprension fenomenoldgica del estudio y sustenta la aproximacion

metodoldgica desarrollada en la presente investigacion.

Bases legales

El marco legal que sustenta la presente investigacion doctoral se fundamenta
en un conjunto de disposiciones constitucionales, leyes, decretos y politicas publicas
colombianas orientadas al fortalecimiento del derecho a la educaciény a la
incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en los
procesos de ensefanza y aprendizaje. Estas normativas constituyen el soporte
juridico que legitima la necesidad de transformar las practicas pedagogicas en
funcidn de las dinamicas contemporaneas del conocimiento y de las exigencias

formativas de la educacion basica primaria.

En este sentido, la Constitucion Politica de Colombia (Corte Suprema de
Justicia, 2015) establece en los articulos 44 y 67 que la educacion constituye un
derecho fundamental de los nifios y una responsabilidad compartida entre el Estado,
la sociedad y la familia. Asimismo, reconoce la educacion como un proceso
orientado al acceso al conocimiento, a la formacion integral y al desarrollo de
capacidades intelectuales, culturales y sociales. Desde esta perspectiva, la
comprension lectora adquiere una relevancia fundamental, en tanto representa una
condicion necesaria para la apropiacion del conocimiento y para la participacion

activa de los estudiantes en la vida académica y social.

De igual manera, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) establece
los principios que orientan la educacion colombiana y resalta la importancia del
desarrollo de habilidades comunicativas en la educacion basica primaria.
Particularmente, el articulo 20 sefiala entre los objetivos generales de la educacion
basica el fortalecimiento de las capacidades de interpretacién, comprension y
expresion, mientras que el articulo 21 enfatiza la necesidad de desarrollar

competencias relacionadas con la lectura y la escritura como fundamentos
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esenciales del aprendizaje escolar. Estas disposiciones evidencian que la
comprension lectora no constituye Unicamente un componente del area de lenguaje,

sino una competencia transversal que atraviesa todos los procesos formativos.

Asimismo, el articulo 77 de la mencionada ley plantea que los
establecimientos educativos deben promover el uso de tecnologias y recursos
modernos que favorezcan los procesos educativos. Esta disposicion adquiere
especial relevancia en el contexto actual, donde las TIC han transformado las
dindmicas de acceso, circulacién y construccion del conocimiento. En consecuencia,
la integracién de herramientas tecnolégicas en la ensefianza de la comprensién
lectora no debe entenderse Gnicamente como un proceso técnico, Sino como una
estrategia pedagogica orientada al fortalecimiento de experiencias de aprendizaje

mas significativas e interactivas.

En coherencia con estas disposiciones, la Ley 1450 de 2011, mediante el
Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014, impulso estrategias dirigidas al
fortalecimiento de la conectividad y la apropiacion de las TIC en el ambito educativo.
A través del programa “Conexion Total”, se busco ampliar el acceso a recursos
tecnoldgicos y contenidos digitales en las instituciones educativas del pais, con el
propésito de mejorar la calidad y pertinencia de los procesos de ensefianza. Esta
politica representd un avance importante en la democratizacién del acceso a
herramientas digitales, especialmente en contextos escolares donde histéricamente

habian existido limitaciones tecnolégicas y brechas de acceso al conocimiento.

Por otra parte, el Decreto 1295 de 2010 y las politicas derivadas de los
procesos de innovacién educativa en Colombia promovieron la integracion
pedagdgica de las TIC mediante estrategias relacionadas con la formacién docente,
el desarrollo de contenidos digitales y la implementacion de ambientes virtuales de
aprendizaje. Estas orientaciones reflejan el reconocimiento institucional de la
tecnologia como mediadora de procesos formativos y no Uinicamente como recurso

complementario dentro del aula.

En este mismo horizonte, el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) se
consolidé como una estrategia orientada al fortalecimiento de las competencias

lectoras y escritoras de los estudiantes colombianos. Este plan reconoce que la
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lectura constituye un proceso esencial para el aprendizaje y para la participacion
critica en la sociedad, destacando ademas la necesidad de incorporar recursos
digitales y nuevas formas de interaccion con los textos. Desde esta perspectiva, las
TIC son concebidas como herramientas que amplian las posibilidades de acceso a

la lectura y favorecen escenarios mas dinamicos para la construccion de significado.

De igual manera, el Documento CONPES 3988 (2020), correspondiente a la
Politica Nacional para la Transformacion Digital e Inteligencia Artificial, enfatiza la
necesidad de fortalecer las competencias digitales de docentes y estudiantes como
condicion para responder a las demandas educativas contemporaneas. Esta politica
resalta la importancia de generar procesos de innovacion pedagoégica que permitan
integrar las TIC de manera efectiva en los contextos escolares, promoviendo

ambientes de aprendizaje flexibles, colaborativos y centrados en el estudiante.

A su vez, la Directiva 05 de 2020 emitida por el Ministerio de Educacion
Nacional, en el marco de la emergencia sanitaria ocasionada por la pandemia de
COVID-19, evidencio la necesidad de replantear las formas tradicionales de
enseflanza mediante la implementacion de estrategias pedagdgicas apoyadas en
recursos digitales. Este escenario puso de manifiesto no solo la importancia de las
TIC para garantizar la continuidad educativa, sino también las limitaciones
existentes en relaciéon con la formacién docente, la conectividad y la apropiacion

pedagdgica de la tecnologia en muchos contextos escolares del pais.

En conjunto, estas disposiciones legales y politicas publicas permiten
comprender que la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC no
responde Unicamente a una iniciativa institucional aislada, sino a una necesidad
educativa respaldada por el marco normativo colombiano. Asimismo, evidencian que
el fortalecimiento de la comprensién lectora y la integracion de las TIC constituyen
desafios prioritarios para el sistema educativo contemporaneo, especialmente en
escenarios donde se requiere avanzar hacia practicas pedagogicas mas inclusivas,
reflexivas y contextualizadas. Desde esta perspectiva, el presente estudio encuentra
sustento legal en una normativa que reconoce la educacion, la lectura y la
tecnologia como elementos fundamentales para la formacién integral de los
estudiantes y para la transformacion de las practicas educativas en la educacion

bésica primaria.
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SECCION I

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza del estudio

El presente trabajo de disertacion doctoral titulado “Ensefianza de la
comprension lectora mediada por las TIC” se enmarca en un disefio metodolégico
gue orienta de manera sisteméatica y coherente el desarrollo de la investigacion, en
correspondencia con el problema planteado y los objetivos propuestos. En este
sentido, la naturaleza del estudio responde a la necesidad de comprender un
fendmeno educativo complejo, situado en contextos reales de ensefianza, donde
convergen factores pedagogicos, tecnoldgicos y cognitivos que inciden en la
practica docente y en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Asi, la
metodologia no se concibe Unicamente como un conjunto de procedimientos
técnicos, sino como una estructura légica que permite interpretar la realidad desde
una perspectiva rigurosa, articulando los fundamentos epistemolégicos con las

decisiones operativas del proceso investigativo.

En coherencia con lo anterior, este capitulo describe de manera organizada
los elementos que sustentan el desarrollo metodoldgico de la investigacion,
abordando el enfoque investigativo que se asume, el paradigma que orienta la
comprension del fendmeno y el método que permite su abordaje desde una
perspectiva interpretativa. Asimismo, se presentan las técnicas e instrumentos
utilizados para la recoleccion de la informacion, asi como los procedimientos
seguidos para su analisis e interpretacion. De esta manera, se garantiza la
consistencia interna del estudio y la validez de los hallazgos, en tanto cada decision
metodoldgica responde a una logica investigativa que busca develar los significados
gue subyacen a la ensefianza de la comprension lectora mediada por las TIC,

aportando asi a la construccion de conocimiento pertinente en el campo educativo.
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Enfoque de investigacion

Se selecciond el enfoque cualitativo porgue se trata de un fenémeno poco
explorado en el contexto nacional y, particularmente, en el contexto local, lo que
implica no partir de hipétesis previas rigidas, sino de supuestos orientadores que
permiten identificar y caracterizar las motivaciones, interpretaciones y juicios criticos
en torno a la comprension lectora. En este sentido, la investigacion se orienta hacia
la construccién de significados a partir de la experiencia de los participantes,
mediante el uso de técnicas como entrevistas a profundidad y cuestionarios
aplicados tanto a estudiantes como a docentes. En coherencia con lo anterior,
Hernandez et al., (2018) senala que el enfoque cualitativo “busca comprender los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente
natural y en relacion con el contexto” (p.390), lo que permite abordar el fenémeno de

manera holistica, reconociendo la complejidad de las realidades educativas.

Si bien la comprension lectora es una habilidad transversal a todas las areas
del conocimiento y es ademas uno de los procesos base del aprendizaje, sus
fundamentos y actualizaciones no son conocidas o apropiadas por todos los
docentes, de hecho, es un tema que se aborda desde el area de espafiol y lengua
castellana y en muchos casos los docentes en ejercicio presuponen que un nifio que
sabe leer y escribir tiene apropiada la habilidad de la comprension lectora. De
hecho, las falencias en el desarrollo de esta habilidad son una queja constante tanto
de los organismos evaluadores como de los docentes y padres de familia, pero la
comunidad educativa espera que sea desde el &rea de espafiol que se busquen

estrategias para la resolucion de este problema.

Muchos trabajos de investigacion aplicada se orientan hacia el fortalecimiento
de esta habilidad en los estudiantes usando estrategias didacticas especificas y
midiendo cuantitativamente el avance de los estudiantes, sin embargo, pocos de
estos trabajos indagan el problema desde la perspectiva teorica de la manera como
los docentes y los mismos estudiantes comprenden el fendémeno lector y abordan
los procesos de comprension lectora en otras areas diferentes al espafiol (Vasquez,
2022). Es por esto, por lo que el presente trabajo se orienta hacia la indagaciéon y
comprensién cualitativa del fenomeno de la ensefianza y el aprendizaje de la

comprension lectora mediado por TIC.
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Dentro de este orden de ideas, al elegir el enfoque cualitativo el trabajo se
aborda desde el paradigma interpretativo, cuyo objetivo intrinseco es lograr la
comprension de un fendmeno desde la interpretacion de la realidad aproximandose
a ella desde lo subjetivo, es decir, desde los significados, las percepciones,
intenciones y acciones de las personas frente a un fenédmeno. El paradigma
interpretativo segun Schuster et al., (2013) “se concentra en el andlisis de los
significados de las acciones humanas y de la vida en sociedad. Para ello se utilizan

técnicas de investigacion de caracter cualitativo” (p.121).

Tomando esta vision como soporte metodoldgico del presente estudio y
adicional, teniendo en cuenta que la educacién es un fendmeno sociocultural y
entenderla como tal desde los procesos de ensefianza, lleva a valorar los aportes
gue provienen de la investigacion cualitativa, por eso, la implementacion del
paradigma interpretativo es el complemento para su desarrollo, que en palabras de
Schuster et al., (2013) afirman:

Los seguidores de esta orientacion, se centran en la descripcion y
comprension de lo que es Unico y particular del sujeto mas que en lo
generalizable...pretenden llegar a la objetividad en el ambito de los
significados, usando como criterio de evidencia el pacto intersubjetivo en
el contexto educativo. Acentian la interpretacion y la comprension de la
realidad educativa desde los significados de las personas involucradas y
estudian sus intenciones, creencias, motivaciones y otras caracteristicas
no directamente manifiestas ni susceptibles de experimentacion (p.121).

El método del estudio corresponde al fenomenoldgico, cuya orientacion es la
interpretacion y descripcidn de las estructuras que subyacen a las experiencias que
se viven cotidianamente, hoy en la investigacion socio educativa este método cobra
importancia porque logra reconocer el valor pedagogico de ciertas experiencias
especificas. Por otra parte, de acuerdo a los enunciados de Castillo et al., (2022)

afirman:

la fenomenologia aporta a la investigacion educativa conceder primacia a
la experiencia del sujeto como fuente del conocimiento; a su vez, investigar
los fenbmenos desde la perspectiva de los mismos sujetos y, por ultimo,
comprender cdmo esos sujetos experimentan e interpretan el mundo en el
gue viven e interactdan (parr.6).
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En la opinion de Castillo et al. (2022) “La fenomenologia de la educacion
pretende ahondar en la realidad educativa y poder develar su articulacion y la
racionalidad intrinsecas” (p.1). Esto permite que el investigador pueda develar y
describir aspectos importantes en los procesos de ensefianza aprendizaje de la
comprension lectora tal y como se vive en el aula, descubrir los significados
presentes y re-comprenderla en su particularidad. Por otra parte, Aguirre y Jaramillo
(2022) sefialan que “el método fenomenolégico ha sido considerado muy apropiado
para estudiar la realidad educativa al permitir la comprensién, desde la experiencia
vivida de sus protagonistas, de los fendmenos que se desenvuelven en la

cotidianidad educativa” (parr.9).

De esta manera, su fundamento se encuentra en la filosofia de "volver a las
cosas mismas", es decir, estudiar los fenémenos tal como se presentan a la
conciencia, suspendiendo los juicios previos (Husserl, 2002). En el campo
educativo, esta metodologia permite acceder al significado profundo que los actores
atribuyen a sus précticas y vivencias. Para llevar a cabo el desarrollo del presente
estudio “Ensefanza de la comprensién lectora mediada por las TIC” se utilizaron las

fases del método fenomenoldgico dispuestos por Fuster (2019):

Fase 1. Etapa previa o clarificacion de presupuestos

La investigadora se propuso algunos supuestos frente al objeto de estudio,
en el cual su principal intencién fue identificar los procesos implicitos en la
ensefianza de la siguiente manera: Los informantes seleccionados pueden acceder
de forma tranquilidad y confiable a la entrevista, dejando aspectos importantes y
claves para el requerimiento del estudio. Los informantes, en este caso cuatro
docentes de la basica primaria de la institucion educativa, desde la base de sus
experiencias, conocimientos y profesion en el area de lengua castellana reflexionan

frente a cada uno de los items descritos en el instrumento.

Desde la mirada de la literatura documental existen diversos estudios que
presentan similitud con la tematica objeto del estudio, lo que conlleva a enriquecer
de forma gradual y progresiva el marco tedrico. Por otra parte, a la luz de la
comunidad cientifica y sus producciones intelectuales se pueden elaborar
instrumentos de recoleccién de informacién que se adapten de manera favorable

para escudrifiar a profundidad sobre los procesos de ensefianza implicitos en la
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educacion y con ello dar respuesta a los objetivos especificos de la investigacion
doctoral. Y, por ultimo, desde una mirada amplia los instrumentos aplicados como
las entrevistas pueden contribuir en la generacién de nuevas ideas de investigacion
gue permitan a otros investigadores ampliar los sesgos de informacién presentes en

este estudio.

Fase 2. Recoger la experiencia vivida

Esta fase fue de gran importancia para la investigadora, porque es el
momento en el cual tiene un acercamiento a través de la aplicacion del instrumento
con el escenario (contexto educativo) y los informantes clave (docentes de la basica
primaria). De aqui surge informacion relevante que se manifiesta en la construccion
tedrica de la contextualizacion del escenario (institucion educativa — aula de clases),
dejando entre ver para conocimiento de los lectores como son las dinamicas de los
docentes seleccionados y su perfil formativo. Adicionalmente, esta informacion
permitio el desarrollo de las técnicas de recoleccion de informacién y la descripcion

del proceso utilizado para el analisis y discusion final.

Fase 3. Escribir-reflexionar acerca de la experiencia vivida

Seguidamente, la tercera fase se entrelaza con la informacion registrada y los
supuestos, es aqui en este momento donde la investigadora toma como apoyo la
teoria fundamentada de Glaser y Strauss, la cual permitio la realizacién de un
proceso sistematico durante el proceso de investigacion, lo que contribuyd para que
la investigadora avanzara mas alla de la simple verificacion. Para ello, se baso en
dos teorias la primera que surge desde la vision empirica y la segunda surge de las
teorias formales. Con el animo de lograr lo dispuesto por la teoria fundamentada, se
realizo una con la categorizacién que consistio en la transcripcion de las entrevistas
a un archivo en formato Word, permitiendo una primera aproximacion al discurso de

los participantes.

A partir de esta transcripcion, se procedi6 a la codificacion asignando codigos
iniciales a cada testimonio segun los significados emergentes. Posteriormente, se
llevé a cabo la codificacion axial, donde los codigos fueron agrupados en categorias
significativas, atendiendo a relaciones conceptuales entre los datos. Finalmente, se

realizé la codificacion selectiva, etapa en la cual se contrastaron las categorias
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obtenidas con referentes tedricos pertinentes, permitiendo una interpretacion critica
y fundamentada. A partir de esta estructura analitica, y en coherencia con las
categorias emergentes, se formuld una propuesta que integra constructos teoricos

orientados al logro del objetivo central de la investigacion.

Fase 4. Analisis y discusidn del constructo

De las tres primeras fases la investigadora obtuvo la informacion necesaria
para llevar a cabo el cumplimiento de los objetivos especificos dando respuesta a
los resultados de cada uno de ellos. Es importante mencionar que el enfoque
cualitativo en conjunto con el paradigma interpretativo y método fenomenolégico
permiten la categorizacion de la informacion de tal forma que sea entendible para la
comunidad cientifico académica. De acuerdo con Hernandez et al. (2014) “el
investigador presenta las categorias, las cuales y de acuerdo con los resultados,

pueden ser vinculadas entre si” (p.494).

Por ende, se lleva a discusion los hallazgos y se realiza el respectivo
comparativo con otros estudios, en el caso particular de este estudio confrontarlo
con la teoria de Isabel Solé sobre la comprensién lectora y la influencia de las TIC
en este proceso, por ello, Hernandez et al. (2014) afirma que “la investigacion
fenomenoldgica presenta una descripcidn de las experiencias comunes y diferentes
de los individuos estudiados” (p.494). En relacion con este tema, Hernandez et al.
(2014) afirma frente al reporte de resultados del proceso cualitativo que los soportes
de las categorias deben incluir ejemplos de unidades, es decir, segmentos o citas
textuales de entrevistas de todos los actores clave o de los mas relevantes, asi
mismo, se deben sostener como varias fuentes que respalde la informacion
“triangulacién de datos y fuentes” cuanta mas evidencia se presente mayor
credibilidad tendré (pp.518-519).

Descripcion del escenario

Para llevar a cabo el desarrollo de la presente intencion investigativa se
requiere de un escenario y actores que permitan la recoleccion de informaciéon de
primera fuente para establecer los requerimientos de mejora en la comprension
lectora y el uso de tic en los procesos de ensefianza aprendizaje de la poblacion de

educandos en contextos educativos urbanos y rurales. Dicho en palabras de
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Robledo (2009) “es importante no confundir los lugares con los escenarios, se
deben identificar los escenarios en funcion de cémo los individuos actian en estos
considerandos por tanto que son construcciones sociales y no localizaciones fisicas”
(p.2). Es asi, como surge este escenario objeto del estudio que permitira la
realizacion de un constructo te6rico que relacione los procesos de ensefianza de la

comprension lectora y el impacto del uso de tic en una institucion educativa.

Es importante que los informantes seleccionados dentro del escenario
educativo sea una muestra representativa para alcanzar la validacion de las
respuestas que se obtengan a través del instrumento que se utilice. Tal como
expresa Padro-Solanet (2020) “la poblacion no es solamente un conjunto de
personas sino de cualquier cosa que deseamos estudiar. Asi la poblacién (o
universo) es el conjunto de caos relevantes para un determinado tipo de problema”
(p.14). Es asi como una muestra corresponde a una porcion seleccionada de la
poblacidn, la cual permite realizar el analisis y obtener conclusiones que pueden

extrapolarse al conjunto total, en tanto representa sus caracteristicas principales.

En este orden de ideas, los actores que servirdn como informantes clave en
el estudio son los docentes de educacion basica primaria y los nifios de 4° grado de
la Institucion Educativa Técnica Soledad Medina del municipio de Chaparral en el
departamento del Tolima, en especial la sede nuestra Sefiora del Rosario,
institucidn que a su vez constituye el escenario que da contexto a la investigacion.
Estos actores presentan una caracterizacion importante; la institucion educativa
tiene una modalidad media técnica con especialidad en educacion ambiental y

académica en la seccidn nocturna.

A su vez, la institucién educativa presta sus servicios académicos en zona
urbana y rural comprendiendo los niveles: preescolar, integracion, educacion basica
urbanay rural, educacion basica con integracion de estudiantes con necesidades
educativas especiales, media técnica en convenio con el SENA, de naturaleza oficial
y caracter mixto de propiedad del departamento del Tolima, con 21 sedes y la que
centra el interés de nuestro estudio es la quinta sede nuestra sefiora del rosario con
codigo DANE 17316800012106 (PEI, 2020).
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De acuerdo con la caracterizacion del escenario educativo, la sede nuestra
sefiora del rosario se toma como muestro no probabilistico, es decir, de acuerdo con
Padro-Solanet (2020) “el rasgo caracteristico de los muestreos no probabilisticos es
el desconocimiento de la probabilidad de que un individuo forma parte de la
muestra” (p.43), lo que conlleva a una seleccion incidental o por conveniencia. Para
este estudio se aplica un muestreo por conveniencia, Salazar (2022) indica que, en
el muestreo intencional, el investigador elige de manera directa a los participantes
gue considera adecuados para los fines del estudio o que se encuentran disponibles

y accesibles dentro de la poblacion.

Esto permite que los elementos que hacen parte de las fuentes primarias y
secundarias de los datos que se obtengan son relevantes porque se dan a través de
los actores clave dentro del escenario objeto del estudio aplicando criterios de

intencionalidad, manejo de informacion y disposicion de cada actor.

Actores de la investigacion

Es asi como se seleccionaron 4 informantes clave con nivel formativo
superior con funciones de docentes dentro de la sede educativa que hacen parte de
los procesos de ensefianza de los estudiantes del grado 4° de la basica primaria
gue oscilan entre los 9 y 11 aflos de edad con un factor importante a nivel personal
gue interviene en los procesos de aprendizaje y es que proceden de familias
disfuncionales. Este grupo poblacional de estudiantes en su mayoria leen
entrecortado las palabras, de forma monosilaba, con poca fluidez verbal, tono de
voz bajo, no conocen de los signos de puntuacion al momento de leer y lo realizan
con pereza, desanimo, lo que conlleva a una dificil comprension de textos de

cualquier nivel.

Durante el afio 2023 las pruebas saber aplicadas a los grados de 3° de la
basica primaria arrojaron falencias en la capacidad de comprender e interpretar el
sentido y la estructura de diferentes textos, lo que agudiza los niveles de lectura
literal, inferencial y critica que se refleja en esta poblacion objeto del estudio y que
se encuentra en el grado siguiente 4° de la basica primaria, por ello, se evidencia en

la actualidad una disminucion en la capacidad de los estudiantes para asumir una
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posicion positiva frente a diferentes tipos de textos como: textos continuos,

discontinuos y mixtos.

Tabla 1.

Informantes para el estudio.

Informante Perfil formativo Cargo Actual Tiempo Etiqueta
clave Experiencia
Profesional en Salud
Ocupacional.
Especialista en
Docente 1. Pedagogia. Docente Aula 28 afos DC1.
Especialista en Informatica  de Basica
Educativa. Primaria
Magister en Informatica
Educativa.
Estudiante de Doctorado
en Educacion.
Licenciada en Educacion
Docente 2. F'S'Ca'. . - Docent}e _Aula 31 afos DC2.
Especialista en Ludica y de Basica
Recreacion para el Primaria
desarrollo Social y
Cultural.
Licenciada en Educacion
Docente 3. Bé‘SiCQ P_rimaria D°°e,”t? Aula 40 afos DC3.
Especialista en Desarrollo Basica
Infantil. Primaria
Normalista Superior.
Licenciada en Educacion
Bésica con Enfasis en
Ciencias Sociales. Docente Aula .
Docente 4. Especialista en Gerencia Béasica 17 anos DCA4.
Informética. Primaria

Magister en Recursos
Digitales Aplicados a la
Educacion.

Estudiante de Doctorado
en Educacion.

Nota. Pallares (2025).

Procesamiento de la Informacion: La informacién obtenida en los procesos de

recoleccion de fuentes con la poblacién objeto de estudio pasa por varias instancias

de procesamiento para él analisis. Busqueda de patrones: a partir de la narrativa

expresada tanto por el docente observador en la guia de observaciones como por

las entrevistas realizadas a los informantes se deben identificar los temas
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recurrentes, factores de incidencia comunes, sistemas de relaciones, constructos
tedricos que se repiten sistematicamente. Para esta identificacion es necesario ser
muy neutral y objetivo al analizar la informacién para introducir el menor sesgo
posible y poder validar las conclusiones derivadas de esta informacién (Sandoval,
2002).

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

En el marco del enfoque cualitativo, la recoleccion de la informacion se
orienta a captar las experiencias, percepciones y construcciones de sentido de los
participantes en su contexto natural. En este sentido, Hernandez (2014) sefiala que
las fuentes en este tipo de estudios estan constituidas por “conceptos,
percepciones, emociones, experiencias y vivencias manifestadas en el lenguaje de
los participantes” (p.397), lo que implica reconocer el valor del discurso como via
principal de acceso al fendmeno estudiado. En coherencia con esta perspectiva, la
informacion recolectada fue organizada y sistematizada mediante procesos de
digitalizacién, con el propésito de garantizar su conservacion, trazabilidad y posterior

analisis.

El proceso de digitalizacion implico la transcripcion fiel de las entrevistas y
registros de observacion, acompafiada de una revision detallada que permitio
asegurar la integridad de los datos. Al respecto, Hernandez et al., (2014) indica que
“el material transferido a la computadora debe revisarse cuidadosamente para
verificar que esté completo” (p.422), lo que supone un ejercicio riguroso que
trasciende lo técnico y contribuye a la validez del estudio. Esta fase permitié depurar
inconsistencias, preservar el sentido original de las narrativas y facilitar la

organizacion de la informacién conforme a los instrumentos aplicados.

La entrevista. De tipo semiestructurada fue el instrumento aplicado. Sanchez
et al. (2020) describen esta técnica como un encuentro frente a frente entre el
investigador — entrevistado, cuyo objetivo se centra en comprender la perspectiva
gue tienen las personas objeto del estudio con respecto a su propia experiencia y
gue pueden expresar en sus propias palabras, su formato es el de una conversacion
mas que el de un cuestionario de preguntas y respuestas. En la fenomenologia, las
entrevistas permiten explorar las experiencias vividas desde la perspectiva del

participante, ayudando a comprender el significado subjetivo que estas tienen.
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Teniendo en cuenta a Hernandez et al. (2014) “la entrevista cualitativa es mas

intima, flexible y abierta” (p.403).

La entrevistadora ademas de realizar las preguntas que ha establecido en un
guion previo, debi6 observar lo que para el entrevistado es importante e ir
enfocando la conversacién hacia los intereses de la investigacién, observando no

solo su narrativa sino también su lenguaje corporal y facial.

Procedimientos a seguir para la recoleccion de la informacion

En coherencia con el enfoque fenomenologico, la recoleccion de la
informacion se concibié como un proceso orientado a comprender las experiencias
de los actores educativos en su contexto, privilegiando su perspectiva y significado.
Desde esta mirada, Moustakas (1994) afirma que “la investigacion fenomenolégica
se centra en describir las experiencias tal como son vividas” (p.26), lo que implica un
acercamiento directo a las vivencias sin imponer estructuras previas de
interpretacion. A partir de este principio, la investigadora promovi6 espacios de
interaccion que permitieran a los participantes expresar sus percepciones en
relacion con la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC, generando

un ambiente de confianza que favorecio la riqueza discursiva.

Este proceso no se limitd a la aplicacion de instrumentos, sino que implico
una disposicion reflexiva orientada a comprender las experiencias en su
complejidad, atendiendo tanto al contenido explicito como a los matices implicitos
del discurso. Una vez obtenida la informacion, se procedié a su organizacion y
sistematizacion, manteniendo una estrecha correspondencia entre los registros
originales y su tratamiento posterior. Esta etapa permitio consolidar un corpus de
datos coherente, que sirvio de base para el analisis, asegurando la fidelidad de las

voces de los participantes y la consistencia del proceso investigativo.

Procedimientos para el analisis de la informacion

El andlisis de la informacion se fundamento en el método fenomenologico,
orientado a comprender los sentidos que los participantes atribuyen a sus
experiencias en el contexto educativo. En este sentido, Giorgi (2009) sefiala que “el
analisis fenomenoldgico consiste en transformar las descripciones en estructuras de

significado que revelen la esencia del fendmeno” (p.131), lo que implica un proceso
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interpretativo centrado en la comprension profunda de las vivencias. A partir de esta
orientacion, el analisis se desarroll6 mediante una lectura reiterada de los relatos,

gue permitio identificar unidades de significado relevantes para el estudio.

Estas unidades no fueron tratadas como fragmentos aislados, sino como
expresiones integradas dentro de un contexto mas amplio, lo que facilito la
comprension de las relaciones entre las experiencias de los participantes y el
fendmeno investigado. Este ejercicio permitié avanzar hacia la construcciéon de
estructuras interpretativas que dan cuenta de las dindmicas presentes en la
ensefanza de la comprension lectora mediada por TIC. Asimismo, el proceso
analitico se sustento en la actitud fenomenolégica de suspension de juicios, lo que

permitié aproximarse a los datos desde una perspectiva abierta.

En este sentido, Husserl plantea que “es necesario poner entre paréntesis las
preconcepciones para acceder a la esencia de la experiencia” (p.112), lo que orient6
la interpretacion hacia la comprension del fenémeno desde la perspectiva de los
participantes. En relacion con el rigor cientifico, se consideraron los criterios de
credibilidad, transferibilidad, dependencia y confirmabilidad propuestos por Lincoln y
Guba (1985), quienes senalan que “la credibilidad se logra cuando los hallazgos
reflejan fielmente las construcciones de los participantes” (p.296). Para garantizar
estos criterios, se realizo triangulacion de fuentes y se mantuvo una revision
constante de la coherencia entre los datos y las interpretaciones, asegurando la

transparencia del proceso analitico.

En consecuencia, el andlisis de la informacion permitié avanzar desde la
descripcion de las experiencias hacia la comprension de sus significados, dando
lugar a la construccion de un cuerpo interpretativo que sustenta el constructo tedrico
de la investigacion. Este proceso se desarroll6 de manera rigurosa y reflexiva, en
coherencia con los principios del enfoque fenomenolégico y con el propadsito de

aportar a la comprensiéon del fenémeno educativo estudiado.
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SECCION IV

LOS RESULTADOS

Esta seccion tiene como propdsito exponer el proceso de analisis e
interpretacion de la informacion obtenida durante el desarrollo de la investigacion
titulada “Ensefianza de la comprension lectora mediada por las TIC”. Este estudio se
orienté a comprender las experiencias, percepciones Y significados construidos por
los docentes de cuarto grado de educacion basica primaria en torno a las practicas
pedagdgicas que integran las TIC como mediadoras en la ensefianza de la
comprension lectora. El objetivo general que guio la investigacion fue Generar un
constructo sobre la ensefanza de la comprension lectora mediada por las TIC en la
educacion basica primaria de la Institucién Educativa Técnica Soledad Medina, sede
Nuestra Sefiora del Rosario del municipio de Chaparral Tolima, a partir de las
experiencias vividas por los docentes participantes, en el contexto educativo del

estudio.

Desde una perspectiva interpretativa, el analisis de los resultados se orienta a
comprender los significados construidos por los participantes en relacion con la
ensefianza de la comprension lectora mediada por las TIC, reconociendo que dichas
experiencias no pueden ser explicadas de manera objetiva ni aislada del contexto
en el que se producen. En este sentido, Van Manen (2016) sefiala que “la
investigacion fenomenoldgica busca describir el significado de las experiencias
vividas tal como se presentan en la conciencia de los sujetos” (p.9), lo que permite
situar los hallazgos desde una comprension profunda de las practicas y
percepciones de los actores educativos. A partir de esta orientacion, los resultados
se organizan en funcion de las estructuras de significado emergentes, las cuales
reflejan la manera en que los docentes interpretan y resignifican el uso de las TIC en

los procesos de ensefianza de la lectura.

Para alcanzar la comprension profunda del fenbmeno educativo, se aplico el
método fenomenoldgico, entendido como una via de acceso a los significados que

emergen de la experiencia vivida de los participantes; en este sentido, Moustakas
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(1994) plantea que “la investigacién fenomenoldgica busca describir las
experiencias tal como son vividas y revelar la esencia de dichas experiencias”
(p.84), lo que orienta el analisis hacia una comprension reflexiva del fenédmeno.
Asimismo, Giorgi (2009) senala que “el método fenomenoldgico implica la
transformacion de las descripciones en estructuras de significado que permitan
comprender la experiencia” (p.131), lo que fundamenta el proceso interpretativo

desarrollado en el estudio.

En coherencia con este método, el analisis se fundamento en la informacién
obtenida mediante la entrevista semiestructurada y el diario de observacion,
aplicados a cuatro informantes clave, docentes de cuarto grado de basica primaria
de la Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del
Rosario. La informacién recolectada permitié captar la rigueza de las vivencias
pedagdgicas, las percepciones y las reflexiones de los docentes frente al uso de las

TIC en la ensefianza de la comprension lectora.

Esta seccion se estructura en tres apartados principales, en correspondencia
con el enfoque fenomenoldgico que orienta la investigacion. En primer lugar, se
presentan los procedimientos de andlisis de la informacion, centrados en la
comprension e interpretacion de las experiencias vividas por los participantes, a
partir de la identificacion de unidades de significado y su articulacion en estructuras
comprensivas del fendmeno. En segundo lugar, se expone la presentacion e
interpretacion de los resultados, en la cual se describen los significados construidos
por los actores educativos en relacion con la ensefianza de la comprension lectora
mediada por las TIC, sustentados en evidencias textuales que dan cuenta de sus

vivencias y percepciones y finalmente, se desarrolla la discusiéon de los hallazgos.

En suma, esta seccién constituye el eje central del estudio, al permitir
comprender, desde la voz y experiencia de los docentes, como se configuran los
procesos de ensefianza de la comprensién lectora mediados por las TIC en el
contexto escolar investigado, reflejando que las voces de los actores permiten
establecer que las TIC por si solas no son las mejores herramientas para el proceso
lector, pero bajo la orientacién pedagdgica de los docentes se convierten en
herramientas diligentes para los aprendizajes de los estudiantes de tercer grado de

la basica primaria.
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Fases del Anélisis Fenomenolégico

El desarrollo de este apartado se profiere a las fases planteadas en el
método fenomenoldgico, dando inicio a estos aspectos con los cuales le permitié a
la investigadora analizar desde la epoché o suspension de juicios los aspectos
recolectados en los instrumentos aplicados a los actores claves, tomando como
base cada uno de los discursos presentados al pie de la letra entorno a la
compresion lectora y las TIC.

Abordaje de la entrevista

Para la recoleccion de la informacion se utilizé la entrevista semiestructurada,

instrumento clave que permiti6 comprender las experiencias, percepciones y
significados construidos por los docentes en torno a la ensefianza de la
comprension lectora mediada por las TIC. Este instrumento se aplicé de manera
individual a los docentes de cuarto grado de educacion basica primaria de la
Institucion Educativa. En ese sentido, las preguntas fueron elaboradas de manera
flexible y orientadas a provocar descripciones profundas de las vivencias docentes
relacionadas con las estrategias de comprension lectora, el uso de recursos
tecnoldgicos, las percepciones sobre la mediacion pedagdgica y los retos de la

integracion de las TIC en el aula.

Por ello, se procedi6 a presentar la estructura del instrumento, conformada
por unidades de significado que respondieron a los objetivos especificos del estudi

y a las dimensiones conceptuales del marco tedrico de la siguiente forma:

Sistematizacion de la informacién

Con el propdsito de brindar claridad en la informacién recolectada por los
instrumentos, se procedid a realizar la sistematizacion de la informacion
suministrada por los cuatro informantes clave, por ello, se utilizé como referencia
textual con el cual se establecié una categorizacion con la cual la investigadora
logro examinar cada fragmento de los relatos provenientes de las entrevistas y de
los diarios de observacién con el objetivo de establecer relaciones y aportes
significativos para la elaboracion del constructo tedrico sobre la ensefianza de la

comprensioén lectora mediada por las TIC.

o
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Como sustento lo mencionado, se realiz0 la extraccion de cada experiencia

de los actores claves y con ello efectuar una interpretacion de la informacion

pertinente, con validez y veracidad.

Tabla 2.

Categoria procesos pedagoégicos y cognitivos en la ensefianza d ela comprension

lectora.

Unidad de significado

Evidencia textual

Comprension lectora como base
del aprendizaje

“herramienta esencial en el
aprendizaje” (DOC1).

Comprension como proceso
interpretativo y critico

“‘entender, interpretar y criticar lo
leido” (DOC3).

Comprension como construccion
de significado

“‘implica interpretar, analizar...
relacionarlo con experiencias previas”
(DOC4).

Influencia del contexto familiar

“se debe reforzar en casa”
(DOC2).

Uso de estrategias activas

“‘lectura con preguntas abiertas...
dramatizados” (DOC1).

Uso de niveles de comprension

“‘preguntas inferenciales, literales
y criticas” (DOC2).

Uso de recursos visuales

“‘lecturas con imagenes
llamativas” (DOC3).

Nota. Informacion recolectada durante la entrevista aplicada. Pallares (2025).

En esta categoria se evidencia que los docentes conciben la comprension

lectora como un proceso fundamental en el aprendizaje, aunque con distintos

niveles de profundidad conceptual; mientras algunos la asumen desde una

perspectiva funcional, otros la comprenden como un proceso interpretativo y critico,

lo que sugiere una transicion hacia enfoques mas complejos. Asimismo, las

estrategias pedagdgicas implementadas reflejan un intento por dinamizar el proceso

lector; sin embargo, se observa que no siempre logran trascender hacia niveles

inferenciales y criticos, lo que evidencia una tension entre la intencién pedagogica y

su aplicacion en el aula.
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Tabla 3.

Categoria mediacion pedagdgica de las TIC en la comprensién lectora.

Unidad de significado

Evidencia textual

TIC como recurso motivacional

“mas dinamico y atractivo”
(DOC1).

Uso de herramientas digitales

“videos, audiolibros, plataformas”
(DOC4).

Uso de juegos interactivos

“‘juegos interactivos y videos
educativos” (DOC3).

TIC como apoyo pedagdgico

“aliadas del docente para
planificar y motivar” (DOC4).

Impacto en la motivacion

“mayor motivacion” (DOC4).

Mejora en la comprension

“mejor retencion de informacion”
(DOC4).

Incremento del interés lector

“el interés de leer” (DOC3).

Nota. Informacion basada en la entrevista aplicada a los informantes. Pallares

(2025).

Los hallazgos evidencian que las TIC son incorporadas en el aula

principalmente como herramientas que favorecen la motivacion y el interés por la

lectura, su uso permite dinamizar las actividades pedagdgicas y generar mayor

participacion por parte de los estudiantes. No obstante, se observa que su

implementacion se orienta mas hacia lo instrumental y motivacional que hacia una

mediacidn pedagogica estructurada, lo que limita su potencial para fortalecer niveles

profundos de comprension lectora.

Tabla 4.

Categoria fundamentos para la construccion de un modelo de ensefianza mediada

por TIC.

Unidad de significado

Evidencia textual

Necesidad de transformacion
pedagdgica

“transformar la forma de abordar
las areas” (DOCH1).

Importancia de la formacion
docente

“‘docentes capacitados en el uso
de las TIC” (DOC2).

Adecuacion pedagodgica de las
TIC

“acordes ala edad y
necesidades” (DOC2).

Innovacién en evaluaciéon

“evaluacion mas interactiva”
(DOC4).

Integracion didactica de la
tecnologia

“uso adecuado segun el
contexto” (DOC3).
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Nota. Informacién basada en las respuestas de los informantes. Pallares (2025).

Esta categoria permite identificar los elementos que orientan la construccion
de un modelo tedrico de ensefianza mediada por TIC, en el cual, os docentes
reconocen la necesidad de transformar sus practicas pedagdgicas, asi como de
fortalecer sus competencias digitales y didacticas. Asimismo, se evidencia que la
integracion de las TIC requiere una planificacion intencionada que articule los
recursos tecnoldgicos con los objetivos de aprendizaje, lo que constituye un aspecto
fundamental para avanzar hacia una ensefianza de la comprension lectora mas

significativa.

Interpretacion de la informacion

A continuacion, se describe el andlisis interpretativo fenomenoldégico de las
tres primeras preguntas de la entrevista, entrelazando las similitudes de los cuatro
(4) informantes claves, con integracion de citas breves del discurso docente y

referencias tedricas.

Subcategoria 1. Concepciones y practicas docentes en la comprension
lectora. La comprension lectora, en el ambito educativo, implica un proceso activo
de construccion de significado que articula dimensiones cognitivas, pedagdgicas y
contextuales, segun lo expuesto por Solé (1992) afirma que “leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, mediante el cual se construye significado”
(p.21), lo que situa la lectura como una practica que trasciende la decodificacion.
Desde esta perspectiva, los testimonios docentes evidencian diversas formas de

comprender este proceso.

En efecto, DOC1 lo concibe como “herramienta esencial en el aprendizaje de
cada uno de mis estudiantes”, mientras que DOC3 sefala que implica “entender,
interpretar y criticar lo leido”, por su parte, DOC4 amplia esta vision al afirmar que
consiste en “interpretar, analizar y comprender la informacion y relacionarla con
experiencias previas”, o que introduce una dimension constructiva del aprendizaje,
asimismo, DOC2 incorpora el contexto familiar al indicar que el proceso “se debe
reforzar en casa”. En relacion con la practica pedagdgica, los docentes describen

estrategias como la lectura guiada, la formulacion de preguntas, el uso de imagenes
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y actividades de dramatizacion, evidenciando un esfuerzo por dinamizar el proceso

lector.

Sin embargo, el analisis permite identificar que, aunque existe diversidad
metodoldgica, las practicas no siempre logran consolidar niveles de comprension
profunda, especialmente en lo inferencial y critico. En este sentido, la experiencia
docente revela una tension entre la comprension conceptual de la lectura como
proceso complejo y su aplicacion en el aula, lo que sugiere la necesidad de

fortalecer la coherencia entre concepcién y practica pedagdgica.

Subcategoria 2. Uso e impacto de las TIC en el proceso lector. La
incorporacion de las TIC en el ambito educativo ha generado nuevas formas de
interaccion con el conocimiento, especialmente en los procesos de lectura, segun lo
expuesto por Selwyn (2022) indica que “el valor educativo de las tecnologias
depende de cOmo se integran en practicas pedagogicas significativas” (p.88), lo que
resalta la importancia de su uso intencionado. En tal sentido, en las experiencias
docentes las TIC son percibidas principalmente como herramientas que favorecen la

motivacion y el interés por la lectura.

Como muestra la voz de DOC1 afirma que permiten que el proceso sea “mas
dinamico y atractivo”, por su parte, DOC3 destaca el uso de “juegos interactivos y
videos educativos”, mientras que de una forma de mayor aplicabilidad de las TIC
DOC4 menciona recursos como “audiolibros, videos educativos y plataformas”,
evidenciando una diversidad de herramientas digitales. En cuanto a su impacto, los
docentes coinciden en sefalar efectos positivos en la motivacion y el aprendizaje.
DOC4 expresa que se genera “mayor motivacién y mejor retencion de informacion”,

mientras que DOC3 resalta “el interés de leer” por parte de los estudiantes.

No obstante, el analisis permite evidenciar que el uso de las TIC se orienta
principalmente hacia lo motivacional, sin consolidarse plenamente como una
mediacidon pedagogica estructurada que favorezca procesos de comprension
profunda. En este sentido, la tecnologia aparece como un recurso que dinamiza,
pero que aun requiere una integracion didactica mas soélida para potenciar su

impacto en el aprendizaje.
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Subcategoria 3. Transformaciones pedagdgicas para la ensefianza
mediada por TIC. La integracion de las TIC en la educacion no solo implica el uso
de herramientas tecnoldgicas, sino una transformacion de las practicas
pedagdgicas, por ello, desde el punto de vista de Almenara (2020) sefala que “la
tecnologia solo adquiere valor educativo cuando se integra en un disefio didactico
coherente” (p.41), lo que enfatiza la necesidad de una planificacion intencionada.
Aunado a esto desde las voces docentes, se evidencia la necesidad de transformar
la ensefianza de la comprension lectora hacia enfoques mas dinamicos e
interactivos, por su parte DOC1 sefiala que es necesario “transformar la forma de
abordar las areas”, mientras que DOC4 propone avanzar hacia “una evaluacion mas
interactiva”, asimismo, DOC2 destaca la importancia de que las actividades sean

“acordes a la edad y necesidades” de los estudiantes.

Estos planteamientos evidencian que la integracion de las TIC requiere no
solo recursos, sino condiciones pedagdgicas que permitan su implementacion
efectiva; por tal efecto, estas condiciones se destacan la formacién docente, la
adecuacion de las herramientas al contexto y la planificacion didactica. En
consecuencia, las experiencias analizadas permiten identificar elementos
fundamentales para la construccion de un modelo tedrico de ensefianza mediada
por TIC, orientado a fortalecer la comprension lectora desde una perspectiva integral

gue articule lo pedagdgico, lo tecnoldgico y lo contextual.

Abordaje del diario de campo de observacion

El diario de campo de observacion se constituyé en un insumo fundamental
para contrastar y complementar las experiencias expresadas por los docentes en las
entrevistas, permitiendo comprender cdmo dichas concepciones y practicas se
materializan en el contexto real del aula. Dentro de este orden de ideas, la
observacion no se limité a un registro descriptivo, sino que se oriento a interpretar
las dinamicas pedagogicas en funcion de las subcategorias construidas en el
analisis. Al respecto, Flick (2015) senala que “la observaciéon permite acceder a las
practicas sociales tal como ocurren en su contexto natural” (p.223), lo que favorece

una comprension situada del fenémeno educativo.

En relacién con la subcategoria concepciones y practicas docentes en la

comprension lectora, los registros de observacion evidenciaron que, aunque los

80



docentes expresan una comprension amplia del proceso lector, como cuando se
afirma que implica “interpretar, analizar y relacionar la informacion con experiencias
previas” (DOC4), en la practica predominan actividades centradas en la
comprension literal, tales como preguntas cerradas y ejercicios de repeticion. Esta
situacion refleja una distancia entre el discurso pedagogico y su aplicacion en el
aula, evidenciando que la comprension lectora, aunque reconocida como un

proceso complejo, no siempre se desarrolla en coherencia con dicha concepcion.

En cuanto a la subcategoria uso e impacto de las TIC en el proceso lector, la
observacion permitio identificar que las herramientas digitales son utilizadas
principalmente para dinamizar la clase y captar la atencion de los estudiantes, lo
gue coincide con lo expresado por los docentes al sefialar que hacen la lectura “mas
dinamica y atractiva” (DOC1). Durante las sesiones observadas, se evidencio el uso
de videos, juegos interactivos y presentaciones, generando una participacion activa
por parte de los estudiantes. Sin embargo, en varios casos, estas herramientas no
estaban directamente articuladas con objetivos especificos de comprensién, lo que

limita su potencial como mediadoras cognitivas del proceso lector.

Por otra parte, en la subcategoria transformaciones pedagdgicas para la
ensefianza mediada por TIC, el diario de campo permitié evidenciar avances
incipientes en la incorporacion de practicas mas interactivas, en coherencia con lo
expresado por los docentes al plantear la necesidad de “transformar la forma de
abordar las areas” (DOC1). No obstante, también se identificaron limitaciones
relacionadas con la planificacion didactica y la integracion intencionada de las TIC,
lo que sugiere que la transformacion pedagdgica aln se encuentra en un proceso

de construccion.

En otras palabras, el andlisis del diario de campo permitié establecer tanto
correspondencias como tensiones entre las percepciones docentes y las practicas
observadas, enriqueciendo la comprension del fendmeno desde una perspectiva
situada. Esta triangulacion entre entrevistas y observacion fortalece la validez
interpretativa del estudio, al evidenciar que la ensefianza de la comprensién lectora
mediada por las TIC no solo se configura en el discurso, sino en las dinAmicas

concretas del aula.
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Andlisis general del diario de campo DC1-DC2-DC3y DC4. El diario de
campo de observacion se constituy6 en un recurso esencial para profundizar en la
comprension del fendmeno estudiado, al permitir contrastar las percepciones
expresadas por los docentes en las entrevistas con las practicas reales
desarrolladas en el aula. En este sentido, la observacion no se asumié como un
registro aislado, sino como un proceso interpretativo orientado a comprender las
dindmicas pedagdgicas en relacion con las subcategorias construidas en el analisis,
Flick (2015) sefiala que “la observacion permite acceder a las practicas sociales tal
como ocurren en su contexto natural” (p.223), lo que favorece una comprension

situada del fendmeno educativo.

En relacion con la subcategoria concepciones y practicas docentes en la
comprension lectora, los registros evidencian que, aunque los docentes expresan
concepciones amplias del proceso lector, en la practica predominan enfoques
tradicionales. Tal como se observa en la sesion correspondiente a DC1, la docente
desarrolla actividades centradas en la lectura en voz alta y preguntas de tipo literal,
lo que confirma tomando a Solé (1992) afirma que “la ensefianza de la comprension
suele quedarse en los niveles mas basicos si no se promueven estrategias
inferenciales y criticas” (p.67). Esta situacion coincide con lo expresado por DOC4
en la entrevista, quien afirma que la comprensién implica “interpretar, analizar y
relacionar la informacidén con experiencias previas”, evidenciandose asi una

distancia entre la concepcion pedagogica y su implementacion en el aula.

En cuanto a la subcategoria uso e impacto de las TIC en el proceso lector, la
observacion permitié identificar que, a pesar de contar con recursos tecnoldgicos
como computador y video beam en todas las aulas, su uso es limitado o incipiente.
En los registros de DC2 y DC3 no se evidencia la integracion de herramientas
digitales en el desarrollo de las actividades, mientras que en DC4 se observa un uso
basico del video beam como apoyo visual. Esta situacién refleja lo planteado por
Area (2018), quien afirma que “la presencia de tecnologia en las aulas no garantiza
su integracion pedagogica ni su impacto en el aprendizaje” (p.54). Lo anterior se
relaciona con lo expresado por DOC1 al sefalar que las TIC hacen la clase “mas
dindmica y atractiva”, evidenciando que su uso se orienta principalmente hacia la

motivacion mas que hacia la profundizacion de la comprensién lectora.
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Por otra parte, en la subcategoria transformaciones pedagdgicas para la
ensefianza mediada por TIC, el analisis del diario de campo permite evidenciar un
proceso de transicion en las practicas docentes, por ejemplo, En DC2 se observa
una actividad centrada en la creacién colaborativa de historias, lo que favorece la
imaginacion y la construccion de sentido, mientras que en DC3 la préactica se orienta
hacia la evaluacion de la fluidez lectora. Estas diferencias reflejan lo que Coll (2008)
describe al sefialar que “la incorporacioén de las TIC implica necesariamente una
transformacion de las practicas pedagogicas y del rol del docente” (p.115). Sin
embargo, dicha transformacion aldn no se consolida, ya que persisten practicas

centradas en la repeticion y la verificacion de la comprension basica.

De manera transversal, los registros de observacion evidencian que, a pesar
de las limitaciones en la mediacién tecnoldgica y en el desarrollo de niveles de
comprensién profunda, los docentes mantienen un alto compromiso pedagdgico,
promoviendo ambientes de respeto, participacion y motivacion. Este aspecto
coincide con lo planteado por Cassany (2006), quien afirma que “la motivacién y el
vinculo afectivo con la lectura son factores determinantes en el desarrollo de la
competencia lectora” (p.78); en efecto, aunque las préacticas observadas no siempre
alcanzan niveles avanzados de comprension, si generan condiciones favorables

para el aprendizaje.

En sintesis, el andlisis del diario de campo permite evidenciar tanto
correspondencias como tensiones entre el discurso docente y la practica
pedagdgica, mientras que en las entrevistas se reconoce la importancia de una
comprension lectora critica y mediada por TIC, en el aula predominan enfoques
tradicionales y un uso limitado de la tecnologia. Esta triangulacion fortalece la
validez del estudio, al evidenciar que la ensefianza de la comprension lectora
mediada por TIC se encuentra en un proceso de transicion, en el que convergen

avances pedagogicos, limitaciones didacticas y oportunidades de transformacion.
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Tabla 5.

Categorias de analisis para el constructo tedrico.

Categoria 1. Procesos pedagdgicos y cognitivos en la
enseflanza de la comprension lectora
Definicion Hace referencia a la manera en que los

docentes comprenden y desarrollan la ensefianza de
la comprensién lectora, integrando sus concepciones,
practicas pedagogicas y formas de interaccion en el
aula.

Sustento tedrico

Solé (1992) afirma que “leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto mediante el cual
se construye significado” (p.21). Asimismo, Cassany
(2006) sostiene que “comprender implica interpretar,
inferir y adoptar una postura critica frente al texto”

(p.45).

Subcategoria

Concepciones y practicas docentes en la

comprension lectora.

Categoria 2. Mediacion pedagdégica de las TIC en la
comprension lectora
Definicién Se refiere al uso intencionado de las

tecnologias de la informacion y la comunicaciéon como
herramientas que median el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora.

Sustento tedrico

Area (2018) sefiala que “la tecnologia solo
tiene valor educativo cuando se integra en practicas
pedagogicas significativas” (p.54). De igual forma,
Selwyn (2022) plantea que “el impacto de las
tecnologias depende de como son utilizadas
pedagogicamente en el aula” (p.88).

Subcategorias

Uso e impacto de las TIC en el proceso lector.

Categoria 3. Fundamentacién para la construccion de un
modelo de ensefianza mediada por TIC
Definicion Corresponde a los elementos pedagdgicos,

didacticos y tecnolégicos que emergen de la
experiencia docente y que permiten estructurar un
modelo comprensivo de ensefianza de la lectura
mediada por TIC.

Sustento tedrico

Almenara (2020) afirma que “la incorporacion
de las TIC exige una transformacion de las practicas
pedagodgicas y del rol docente” (p.41). Asimismo, Coll
(2008) sostiene que “la integracion de la tecnologia
implica una reconfiguracién del proceso de
ensefanza y aprendizaje” (p.115).

Subcategoria

Transformaciones pedagdgicas para la
ensefianza mediada por TIC.
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Nota. Categorias de andlisis construidas en coherencia con los objetivos especificos
del estudio y el enfoque fenomenoldgico adoptado. Pallares (2025).

Las categorias de andlisis establecidas constituyen el eje interpretativo del
estudio, al articular de manera coherente los objetivos de investigacién con los
hallazgos emergentes del proceso fenomenoldgico. A diferencia de una logica
fragmentada, esta estructura permite comprender el fenomeno desde tres
dimensiones integradoras: los procesos pedagdgicos y cognitivos de la ensefianza
de la comprension lectora, la mediacion de las TIC y las transformaciones
necesarias para su implementacién. Desde la perspectiva fenomenoldgica, estas
categorias no representan clasificaciones aisladas, sino construcciones de sentido
gue emergen de la experiencia vivida de los docentes, permitiendo interpretar como
se configura la ensefianza de la comprensién lectora en contextos mediados por
tecnologia. En este sentido, constituyen la base para la construccion del constructo
tedrico, el cual se desarrollara en el apartado siguiente como una sintesis

comprensiva del fenbmeno investigado.
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SECCION V

TEORIZACION FENOMENOLOGICA DEL CONSTRUCTO

Constructo tedrico sobre la ensefianza de la comprension lectora mediada por
TIC

El presente capitulo desarrolla la teorizacién emergente del estudio, a partir
de la comprensién profunda de las experiencias vividas por las docentes en relacion
con la ensefianza de la comprensién lectora mediada por las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC). En coherencia con el método fenomenoldgico
adoptado, este apartado no se orienta a la verificacion de resultados, sino a la
construccion de un sistema de significados que permita develar la esencia del
fendmeno investigado. Desde esta perspectiva, la teorizacion constituye un proceso
interpretativo en el que la experiencia vivida se transforma en conocimiento,
integrando las categorias construidas en el analisis con los fundamentos teoricos

gue sustentan la investigacion.

Al respecto, van Manen (2016) sefala que “la fenomenologia busca
transformar la experiencia vivida en una expresion textual de su significado esencial”
(p.38), lo que orienta este apartado hacia la configuracion de un constructo
comprensivo, en correspondencia con el objetivo general de la investigacion, esta
seccion presenta el constructo tedrico sobre la ensefianza de la comprensién lectora
mediada por TIC en educacién basica primaria, estructurado a partir de tres ejes
fundamentales: los procesos pedagdgicos y cognitivos de la comprension lectora, la
mediacién pedagogica de las TIC y las transformaciones necesarias en la practica

docente.

La comprension lectora como practica pedagdgica situada y reflexiva

La comprension lectora, desde la experiencia de las docentes, se configura
como una practica pedagodgica que trasciende la decodificacion y se orienta hacia la
construccion de significado en contextos reales de aprendizaje; este hallazgo

permite comprender que la ensefianza de la lectura no se limita a habilidades
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técnicas, sino que implica procesos cognitivos, interpretativos y contextuales. Desde
esta comprension, la lectura deja de asumirse como un acto meramente académico
para configurarse como una experiencia humana de construccion de sentido. Lo que
las docentes expresan a través de sus vivencias permite comprender que ensefiar a
leer implica acompafiar procesos de interpretacion de la realidad, donde el
estudiante no solo comprende palabras, sino que comienza a comprenderse a si

mismo y al mundo que lo rodea.

En este horizonte, la comprensién lectora adquiere una dimension existencial,
en tanto el significado no se encuentra Unicamente en el texto, sino en la relacién
gue el sujeto establece con €l desde su experiencia, emociones y contexto de vida.
Esta perspectiva fenomenoldgica permitié reconocer que la lectura en la basica
primaria se encuentra profundamente vinculada con las formas en que los
estudiantes experimentan el aprendizaje dentro del aula. La disposicion emocional,
la motivacion y el sentido que atribuyen a la lectura condicionan su manera de
aproximarse a los textos. En consecuencia, el fendmeno estudiado evidencio que
comprender no depende exclusivamente de capacidades cognitivas, sino también
de las experiencias subjetivas que median la relacion entre el estudiante y el acto

lector.

Algunas de sus manifestaciones las expresa Solé (2012); afirmando que “leer
es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, mediante el cual se construye
significado” (p.21), lo que sitla la comprensidon como un proceso activo. Sin
embargo, la experiencia vivida evidencia que, en el contexto escolar, este principio
no siempre se materializa plenamente, ya que las practicas pedagogicas tienden a

centrarse en niveles literales.

De igual manera, Cassany (2006) plantea que “comprender implica
interpretar, inferir y adoptar una postura critica frente al texto” (p.34), lo que permite
afirmar que la comprension lectora debe asumirse como una practica reflexiva; por
ello, desde esta mirada el constructo propone que la ensefianza de la lectura debe
orientarse hacia la formacion de lectores capaces de interpretar su realidad y no

solo de reproducir informacion.
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La mediacion pedagdgica de las TIC como proceso intencional

El segundo eje del constructo evidencia que las TIC no constituyen, por si
mismas, un factor de transformacion educativa, sino que su impacto depende de la
mediacidn pedagogica que las articula con los procesos de aprendizaje. En palabras
de Coll (2008), “las TIC no transforman la educacion por si solas, sino en funcién de
los usos pedagogicos que se hagan de ellas” (p.113), lo que permite comprender
gue la tecnologia adquiere sentido en la medida en que se integra de manera
intencionada en la ensefianza. Asimismo, Selwyn (2022) advierte que “el valor
educativo de las tecnologias depende de como se utilizan en contextos pedagdogicos
especificos” (p. 88), lo que reafirma que su incorporacion debe responder a una
planificacion didactica. Desde esta mirada, el constructo plantea que la mediacion
tecnoldgica debe orientarse a promover procesos de interaccion, reflexion y

construccion de significado.

De este modo, las TIC dejan de ser herramientas de apoyo para convertirse
en mediadores cognitivos que amplian las posibilidades de comprension lectora en
entornos multimodales; sin embargo, la experiencia vivida por las docentes permitio
comprender que esta mediacion tecnoldgica no ocurre de manera uniforme ni
estable. En muchos casos, las TIC aparecen en el aula como recursos que generan
motivacion inmediata, pero cuya potencialidad pedagogica no siempre logra
consolidarse en procesos de comprension profunda. Esto evidencia que la
tecnologia, por si misma, no transforma la experiencia educativa, sino que requiere
una resignificacion pedagogica permanente para convertirse verdaderamente en

mediadora del aprendizaje.

Desde esta mirada, el fendbmeno revela una tension constante entre el
potencial transformador de las TIC y las condiciones reales de la practica educativa.
Las docentes transitan entre la necesidad de innovar y las limitaciones propias del
contexto escolar, lo que produce experiencias pedagodgicas hibridas, donde
coexisten estrategias tradicionales y nuevas formas de interaccién digital. Esta
coexistencia no debe interpretarse como contradiccion, sino como expresion del
proceso de transicidon que vive actualmente la educacion basica primaria frente a las

dinamicas de la cultura digital.
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La transformacion pedagdgica como condicién para la ensefianza mediada
por TIC

El tercer eje del constructo evidencia que la ensefianza de la comprension
lectora mediada por TIC implica una transformacion en la practica docente, en la
gue se transita de enfoques tradicionales hacia modelos mas flexibles, interactivos y
reflexivos, como argumenta Almenara (2020) sostiene que “la incorporacién de las
TIC exige una reconfiguracion de las practicas pedagdgicas y del rol docente”
(p.41), lo que implica asumir la ensefianza desde una perspectiva innovadora. De
igual forma, Kress (2010) plantea que “el significado se construye a través de
multiples modos de representacion” (p.79), lo que permite comprender que la lectura

en entornos digitales exige nuevas formas de mediacién pedagdgica.

Desde la fenomenologia, esta transformacion no se entiende como un
cambio técnico, sino como un proceso de resignificacion de la practica docente, en
el que el profesor se reconoce como mediador del aprendizaje y disefiador de
experiencias significativas. A partir de los ejes desarrollados, el constructo tedrico
propone que la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC se configura
como un proceso integrador en el que convergen tres dimensiones esenciales: la
comprensioén lectora como préctica reflexiva, la mediacion tecnoldgica como proceso
pedagdgico intencional y la transformacion docente como condicion para la

innovacion educativa.

En este sentido, la transformacién docente que emerge del constructo no se
limita al dominio técnico de herramientas digitales, sino que involucra una
modificacion profunda en la manera de comprender la ensefianza. El docente
comienza a reconocerse no solo como transmisor de contenidos, sino como sujeto
reflexivo capaz de interpretar las necesidades del contexto, resignificar sus
estrategias y construir ambientes de aprendizaje mas flexibles y participativos.

La experiencia fenomenoldgica permitié comprender que esta transformacion
pedagdgica se desarrolla de manera progresiva y, en ocasiones, contradictoria. Las
docentes manifiestan intenciones de innovacion y apertura hacia nuevas
metodologias; sin embargo, contindan coexistiendo practicas arraigadas en modelos
tradicionales de ensefianza. Esta dualidad refleja que los procesos de cambio

educativo no ocurren de forma lineal, sino mediante ajustes permanentes donde el
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docente negocia entre lo instituido y las exigencias emergentes del contexto

contemporaneo.

Este constructo no se limita a describir la relacion entre lectura y tecnologia,
sino que permite comprender cdmo los docentes resignifican su practica en
contextos mediados por TIC, evidenciando que la ensefianza de la comprension
lectora se encuentra en un proceso de transicion hacia modelos mas criticos,
interactivos y contextualizados. Visto desde esta forma, la lectura deja de ser una
actividad instrumental para convertirse en una practica de construccion de sentido,
en la que el estudiante no solo comprende textos, sino que interpreta su realidad y

participa activamente en la produccion de conocimiento.

Dimension integradora del constructo: hacia una comprensién
sisteméatica de la ensefianza mediada por TIC. El constructo te6rico derivado de
esta investigacion no puede ser comprendido como la suma de tres dimensiones
aisladas, sino como un sistema dinamico en el que los procesos pedagogicos, la
mediacién tecnoldgica y la transformacion docente se interrelacionan de manera
constante. En este sentido, la ensefianza de la comprensién lectora mediada por
TIC se configura como un fenbmeno complejo, en el que convergen elementos

cognitivos, didacticos, tecnoldgicos y contextuales.

Desde esta perspectiva, Morin (2001) plantea que “la realidad debe ser
entendida como un tejido de interacciones donde los elementos no pueden
analizarse de forma fragmentada” (p.42), lo que permite interpretar que la
comprension lectora mediada por TIC no puede reducirse a estrategias aisladas,
sino que debe asumirse como un entramado de relaciones pedagogicas. En
coherencia con ello, el constructo propone una visién sistémica en la que cada
dimension se potencia en interaccién con las demas, generando procesos de

enseflanza mas integrales.

En este sentido se comprende, que la configuracién del modelo teérico
emergente que surge a partir de la interpretacién fenomenoldgica, el constructo se
configura como un modelo tridimensional articulado en torno a tres nacleos
estructurales, los cuales se presentan de la siguiente forma: ndcleo 1 activacion

cognitiva y construccion de significado: este nucleo reconoce la comprensién lectora
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como un proceso activo, en el que el estudiante no solo accede a la informacién,
sino que la interpreta, la transforma y la resignifica en funcién de su contexto; en la
opinion de Rosenblatt (2004) afirma que “la lectura es un proceso transaccional en
el que el lector y el texto se construyen mutuamente en la experiencia” (p.25), lo que
refuerza la idea de que la comprension lectora implica una construccién de sentido
situada. Desde el constructo, este nucleo se fortalece mediante estrategias que

promueven la inferencia, la reflexion y la metacognicion.

Desde la mirada, del nacleo 2 mediacién tecnolégica como entorno de
aprendizaje expandido: este plantea que las TIC no solo median el aprendizaje, sino
gue amplian las posibilidades de interaccion con el conocimiento, generando
entornos de aprendizaje multimodales y colaborativos. En palabras de Jenkins
(2020), “los entornos digitales transforman a los sujetos en participantes activos en
la construccién del conocimiento” (p.67), lo que permite comprender que la lectura
en entornos digitales implica nuevas formas de interaccion, por lo cual, desde el
constructo, las TIC se conciben como espacios de mediacion que favorecen la

exploracion, la interactividad y la construccion colectiva de significados.

Seguidamente, el nucleo 3 reconfiguracion del rol docente: el tercer nucleo
sitla al docente como eje articulador del proceso, no solo como transmisor de
conocimiento, sino como mediador, orientador y disefiador de experiencias de
aprendizaje. En este sentido, Schon (1992) plantea que “el profesional reflexivo
construye conocimiento a partir de la accion y la reflexion sobre la accién” (p.68), lo
gue permite interpretar que la transformacion pedagdégica implica un proceso
continuo de andlisis y resignificacion de la practica, lo cual, desde el constructo, el
docente se configura como un agente de cambio que articula la comprension lectora

y la tecnologia en funcion del contexto educativo.

En relacion con el tema, surgen los principios estructurales del constructo, en
donde el modelo tedrico se sustenta en principios que orienta la ensefianza de la
comprension lectora mediada por TIC: (a) Principio de integracion cognitiva, es en el
cual la comprension lectora se desarrolla mediante la articulacién de procesos
cognitivos que permiten interpretar, inferir y reflexionar sobre el texto; (b) principio
de mediacion pedagogica intencional, en este sentido el uso de las TIC debe

responder a una planificacion didactica orientada al desarrollo de competencias
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lectoras profundas; (c) principio de transformacion docente, es el cual surge la
innovacion educativa depende de la capacidad del docente para resignificar su
practica en contextos digitales; y por ultimo, (d) principio de implicacién emocional y
motivacional se basa en que el aprendizaje lector se potencia cuando el estudiante
se vincula emocionalmente con la lectura. Empleando las palabras de Damasio
(2010) expresa que “la emocion es un componente esencial en la toma de

decisiones y en los procesos de aprendizaje” (p.145).

No obstante, el constructo teérico desarrollado no solo permite comprender la
ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC, sino que ofrece una base
interpretativa para reconfigurar las practicas pedagogicas en educacion basica
primaria, donde su aporte radica en visibilizar la necesidad de integrar la lectura y la
tecnologia desde una perspectiva critica, reflexiva y contextualizada. De esta
manera, el constructo se proyecta como una herramienta conceptual que orienta la
practica docente hacia modelos de ensefianza mas flexibles, en los que la lectura se
articula con la cultura digital y las demandas del contexto contemporaneo, lo que
implica asumir la educacién no como transmision de contenidos, sino como un

proceso de construccion de sentido en el que el estudiante participa activamente.

En este punto, resulta necesario profundizar en la comprension del fenébmeno
mas alla de la organizacion estructural de sus dimensiones, reconociendo que la
ensefianza de la comprensién lectora mediada por TIC no se manifiesta como un
proceso lineal ni predecible, sino como una experiencia pedagdgica tensionada por
multiples factores que interactian de manera simultanea en el aula. Lo que emerge
de la experiencia docente no es una aplicacion homogénea de estrategias, sino una
practica atravesada por decisiones, limitaciones, intuiciones y resignificaciones

constantes.

Desde esta perspectiva, el fendmeno revela una condicién fundamental: la
coexistencia de dos l6gicas pedagdgicas que no siempre logran integrarse. Por un
lado, persiste una ensefianza de la lectura anclada en la verificacion de informacion,
en la repeticion y en la blisqueda de respuestas correctas; por otro, emerge una
intencion de promover comprension, reflexién e interpretacién, que no siempre se
traduce en acciones concretas dentro del aula, lo que evidencia que esta tensién no

debe entenderse como una debilidad del docente, sino como una manifestacion del
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momento de transicidn en el que se encuentra la practica pedagdgica

contemporanea.

En este sentido, la mediacion de las TIC introduce un elemento adicional de
complejidad, ya que no solo transforma los recursos disponibles, sino que
reconfigura la manera en que los estudiantes se relacionan con el conocimiento. Sin
embargo, lo que el fenbmeno muestra es que esta transformacion no ocurre
automaticamente, eso se pudo observar durante la recoleccion de informacion
evidenciando que la presencia de tecnologia en el aula no garantiza cambios en la
comprension lectora, sino que evidencia una brecha entre el potencial de las
herramientas digitales y su uso pedagdgico real. En consecuencia, el constructo
permite comprender que el verdadero cambio no esta en la tecnologia, sino en la
forma en que el docente la integra, la resignifica y la articula con los procesos

cognitivos del estudiante.

De este modo, la comprension lectora mediada por TIC se configura como un
proceso de negociacion pedagdgica, en el que el docente transita entre lo que sabe
gue deberia hacer y lo que realmente logra implementar en su practica. Este transito
implica ajustes permanentes, reinterpretaciones y decisiones situadas que
responden a las condiciones del contexto, a las caracteristicas de los estudiantes y
a las posibilidades reales del entorno educativo. Es precisamente en esta dinamica
donde se encuentra el nicleo fenomenoldgico del constructo: la ensefianza no como

aplicacion de modelos, sino como construccion continua de sentido.

Desde esta perspectiva, el constructo fenomenolégico desarrollado permitié
comprender que la practica pedagdgica constituye una experiencia dinamica
atravesada por incertidumbres, reinterpretaciones y decisiones situadas. Lo que
emerge en el aula no responde estrictamente a planificaciones rigidas, sino a
procesos vivos de interaccion donde el docente ajusta continuamente sus acciones

en funcion de las respuestas, intereses y necesidades de los estudiantes.

Esta comprension resulta fundamental porque desplaza la mirada
instrumental de la ensefianza para situarla en el terreno de la experiencia humana.
La comprension lectora mediada por TIC no se configura entonces como un

procedimiento técnico, sino como una practica relacional donde convergen
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subjetividades, emociones, saberes y contextos. En consecuencia, el fenébmeno
investigado permitié reconocer que ensefar implica también interpretar
continuamente la realidad educativa y reconstruir el sentido de la practica en medio

de escenarios cambiantes.

Asimismo, el analisis permite evidenciar que la comprension lectora no se
desarrolla tnicamente desde lo cognitivo, sino que esta profundamente vinculada
con lo emocional y lo motivacional. La forma en que los estudiantes se relacionan
con la lectura, su interés, su disposicién y su percepcion de la actividad influyen
directamente en su nivel de comprension, lo que traduce en que la integracién de
las TIC no solo transforma el acceso a la informacion, sino también la experiencia
subjetiva del estudiante frente a la lectura, generando nuevas formas de vinculacion

con el texto.

En este entramado, el rol docente adquiere una dimension ain mas
compleja, ya que deja de ser unicamente un mediador de contenidos para
convertirse en un configurador de experiencias de aprendizaje; esto implica no solo
seleccionar recursos, sino disefiar situaciones que permitan al estudiante
interactuar, cuestionar, explorar y construir significado. Sin embargo, el fenémeno
muestra que esta transformacion no es inmediata ni homogénea, sino progresiva,
situada y en ocasiones contradictoria, por tanto, el constructo teérico no debe
entenderse como una estructura cerrada, sino como una interpretacion abierta del
fendmeno, que reconoce la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC
COMO un proceso en construccion. Esta perspectiva permite superar visiones
reduccionistas que asumen la tecnologia como solucion, para comprender que el
verdadero desafio se encuentra en la articulacion entre pedagogia, cognicién y

mediacion tecnolégica.

El andlisis fenomenoldgico también permiti6 comprender que la incorporacion
de las TIC modifica las formas en que los estudiantes se vinculan emocional y
cognitivamente con la lectura. Los entornos digitales generan nuevas posibilidades
de interaccion, exploracién y participacion, favoreciendo experiencias lectoras mas
dinamicas y cercanas a las realidades culturales de los nifios. Sin embargo, esta

transformacion también exige desarrollar capacidades criticas que permitan al
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estudiante no solo acceder a multiples contenidos, sino interpretar y resignificar la

informacién en medio de la sobreexposicion digital contemporanea.

De igual forma, el fendmeno investigado evidencio que la lectura en entornos
mediados por TIC deja de ser una experiencia exclusivamente lineal para
convertirse en una practica multimodal e hipertextual. Esta condicién transforma las
maneras de construir significado, ya que los estudiantes interactian
simultdneamente con imagenes, sonidos, enlaces y multiples formatos de
representacion. En consecuencia, la comprension lectora contemporanea requiere
nuevas formas de mediacion pedagdgica orientadas a favorecer procesos de

interpretacion mas complejos y flexibles.

En consecuencia, el aporte de esta investigacion no radica Unicamente en
describir la relacion entre comprension lectora y TIC, sino en evidenciar como dicha
relacién se configura en la practica real, marcada por tensiones, avances parciales y
posibilidades de transformacion, desde la mirada real del contexto educativo sujeto
a estudio, la ensefianza de la comprension lectora deja de ser una actividad
instrumental para convertirse en un proceso de construccion de sentido, en el que el
estudiante no solo accede a la informacion, sino que la interpreta, la cuestiona y la

resignifica en funcion de su realidad.

En sintesis, el constructo fenomenoldgico emergente permitio comprender
que la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC constituye un
fendmeno en permanente construccion, donde las practicas pedagdgicas, las
experiencias subjetivas y las transformaciones tecnoldgicas convergen de manera
dindmica dentro del contexto escolar. Esta comprension supera las visiones
reduccionistas que interpretan la tecnologia tnicamente como recurso instrumental,
para reconocerla como parte de un entramado pedagdgico y humano mucho mas

amplio.

Asimismo, el estudio permitié evidenciar que la comprension lectora no puede
separarse de las condiciones emocionales, culturales y contextuales que atraviesan
la experiencia educativa de los estudiantes. En este sentido, el constructo
desarrollado no pretende establecer modelos universales o recetas pedagogicas,

sino ofrecer una aproximacion interpretativa que permita comprender como los
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docentes resignifican la ensefianza de la lectura en medio de los desafios

contemporaneos de la educacion digital.

Desde esta perspectiva, el aporte tedrico de la investigacion radica en
visibilizar que la verdadera transformacién educativa no depende exclusivamente de
la incorporacién de TIC, sino de la capacidad de articular pedagogicamente la
lectura, la tecnologia y la experiencia humana en funcion de la construccion de
significado. De este modo, la ensefianza de la comprensién lectora mediada por TIC
se configura como una practica reflexiva, situada y profundamente humana,
orientada no solo al aprendizaje académico, sino también a la formacién critica y

comprensiva del estudiante frente a su realidad.

Figura 1.

Estructura del modelo.
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Este constructo tedrico explica la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC como un proceso complejo, interactivo y situado. La comprensién no depende
solo de la tecnologia, ni Gnicamente del lector o del docente, sino de la articulacién intencional y reflexiva de los tres dimensiones que, en didlogo permanente con el
contexto, generan experiencias lectoras significativas que transforman la manera de aprender, pensar y participar en el mundo.

- -

Nota. Imagen basada en los hallazgos de la informacién y contextualizacion del
fenomeno estudiado. Pallares (2025).

El constructo tedrico representado no constituye una estructura rigida ni un
modelo prescriptivo de ensefianza, sino una configuracion comprensiva que emerge

de la experiencia vivida de los docentes en contextos reales de aula en instituciones
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educativas con sedes urbanas y rurales; en este sentido, el diagrama no debe
interpretarse como una secuencia de pasos, sino como la representacién de un
sistema dinamico en el que interactian de manera permanente dimensiones
cognitivas, tecnoldgicas y pedagogicas que son materia de modificaciones
constantes durante la practica de acuerdo a las necesidades reales del aula para su
practicidad y funcionamiento al momento de ensefiar sobre los aspectos que

involucran el proceso lector en la basica primaria principalmente.

En la parte superior del modelo se sitda el contexto educativo, entendido
como el escenario en el que se materializa la practica pedagdgica; este no se limita
a las condiciones fisicas del aula, sino que incorpora la cultura digital, las dinamicas
institucionales y las caracteristicas de los estudiantes. Desde la mirada
fenomenoldgica, este contexto no es un elemento externo, sino constitutivo del
fenémeno, en tanto condiciona, orienta y resignifica las acciones del docente. En
este entramado, el rol docente se redefine como una mediacion situada que exige
leer el contexto, tomar decisiones pedagdgicas pertinentes y ajustar continuamente
las estrategias en funcién de las necesidades reales del grupo. Asi, el docente no
solo actua dentro del contexto, sino que también lo interpreta y lo transforma
mediante practicas reflexivas que configuran experiencias de aprendizaje

significativas.

En el centro del constructo se ubica la ensefianza de la comprensién lectora
mediada por TIC, concebida como el nucleo articulador del proceso. Esta ubicacion
no es casual, sino que responde a la necesidad de comprender la ensefianza como
una practica situada, en la que convergen multiples factores que no pueden ser
analizados de manera aislada. La ensefianza, en este sentido, no es la aplicacion
de estrategias, sino un proceso de construccion de sentido que se configura en la
interaccidn con los estudiantes y con los recursos disponibles, por ello, a partir de
este ndcleo central emergen tres dimensiones fundamentales que no operan de

forma independiente, sino en constante interrelacion.

El primer nucleo, correspondiente a la activacion cognitiva, evidencia que la
comprension lectora se sustenta en procesos como la inferencia, la interpretacion y
el pensamiento critico, sin embargo, el analisis del fendmeno permite comprender

gue estos procesos no se desarrollan de manera automatica, sino que requieren
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una mediacién pedagdgica intencionada que los active y los fortalezca en el
contexto de la practica. Seguidamente, el segundo nucleo referido a la mediacion
tecnoldgica, introduce la complejidad de los entornos digitales en la ensefianza de la
lectura. La interactividad, la multimodalidad y la hipertextualidad no solo transforman
los formatos de los textos, sino también las formas en que los estudiantes acceden,
procesan y construyen la informacion. No obstante, el constructo evidencia que
estas potencialidades no se materializan por si solas, sino que dependen de la

forma en que el docente las integra en su practica pedagdgica.

Por su parte, el tercer nucleo, centrado en la reconfiguracion del rol docente,
constituye el eje que articula las deméas dimensiones, en el cual el docente deja de
ser un transmisor de contenidos para convertirse en mediador, disefiador y sujeto
reflexivo de su propia practica. Esta transformacion no se presenta como un cambio
inmediato, sino como un proceso progresivo en el que el docente negocia entre lo
tradicional y lo emergente, entre lo esperado y lo posible. La convergencia de estos
tres nucleos da lugar a un proceso integrador dinamico, en el que la ensefianza de
la comprension lectora mediada por TIC se configura como una experiencia
compleja, situada y en constante construccion. Este proceso no responde a una
I6gica lineal, sino a una interaccion permanente en la que los elementos se influyen

mutuamente, generando nuevas formas de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, el modelo proyecta como resultado una comprension lectora que
trasciende lo literal, orientandose hacia la construccién de sentido, la reflexion critica
y la participacion activa del estudiante, por lo que este resultado no debe entenderse
como un producto final, sino como una posibilidad que se construye en la medida en
gue las dimensiones del constructo logran articularse de manera coherente en la
practica pedagodgica. Por ello, el diagrama no representa un punto de llegada, sino
una herramienta interpretativa que permite comprender la complejidad del fenémeno
estudiado, donde su valor radica en visibilizar que la ensefianza de la comprensién
lectora mediada por TIC no depende de la incorporacion de recursos tecnoldgicos,
sino de la capacidad del docente para integrar, resignificar y articular estos

elementos en funcion de la construccion de significado en el aula.

98



Consideraciones finales

La comprension del fenbmeno investigado permitié develar la ensefianza de
la comprensién lectora mediada por las TIC como un proceso complejo, situado y en
transformacion dentro del contexto de la educacién basica primaria. A partir de los
resultados obtenidos, se presentan las consideraciones finales organizadas en
correspondencia con los objetivos especificos de la investigacion, en relacién con el
objetivo especifico: identificar los procesos implicitos en la ensefianza de la
comprension lectora se evidencio, que los procesos de ensefianza de la
comprension lectora estan fuertemente influenciados por las concepciones que
poseen las docentes sobre la lectura, las cuales oscilan entre una vision tradicional
centrada en la decodificacion y una perspectiva mas interpretativa orientada a la
construccion de significado. Esta dualidad incide directamente en la forma en que se

desarrollan las practicas pedagogicas en el aula.

Desde esta perspectiva, el fenomeno investigado permiti6 comprender que la
ensefanza de la comprension lectora no depende Unicamente de la implementacion
de estrategias metodoldgicas, sino de las concepciones profundas que orientan la
practica docente. Las experiencias de las participantes evidenciaron que muchas de
las acciones pedagdgicas desarrolladas en el aula responden a modelos
histéricamente arraigados en la educacion basica, donde la lectura continta
asociandose principalmente con procesos de repeticidn, identificacién de
informacion y cumplimiento de actividades escolares. Esta situacion deja entrever
que las transformaciones pedagdgicas relacionadas con la comprension lectora no
ocurren de manera inmediata, sino que implican procesos graduales de

resignificacion de la practica educativa.

Asimismo, el estudio permitié6 comprender que la comprension lectora
adquiere significados distintos segun las experiencias, trayectorias y contextos de
las docentes, lo que influye directamente en las formas de mediacion que se
desarrollan en el aula. En consecuencia, la practica pedagdégica no puede
entenderse como una aplicacion homogénea de estrategias, sino como una
construccion situada en la que confluyen conocimientos, experiencias y

percepciones sobre la ensefianza. Desde esta mirada, la fenomenologia permitid
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acceder no solo a lo que las docentes hacen, sino al sentido que atribuyen a sus
acciones pedagogicas dentro de la experiencia educativa cotidiana.

De igual manera, se identificé que las estrategias implementadas en el
proceso lector, aunque diversas, tienden a privilegiar actividades de caracter literal,
lo que limita el desarrollo de niveles inferenciales y criticos. Esta situacién refleja
una brecha entre la intencionalidad pedagogica y su aplicacion practica,
evidenciando la necesidad de fortalecer el enfoque didactico de la comprension
lectora; adicional se encontré que la interaccion docente-estudiante constituye un
elemento clave en el proceso de comprensién, ya que el acompafiamiento
pedagadgico incide en la forma en que los estudiantes construyen significado a partir
de los textos. No obstante, este acompafiamiento no siempre se orienta hacia la

profundizacién del pensamiento critico.

Como ultima instancia, se evidencié que el contexto familiar y sociocultural
influye en el desarrollo de la comprension lectora, especialmente en lo relacionado
con el acompafiamiento en los procesos académicos, reflejando que la ausencia de
este apoyo limita la consolidacién de habilidades lectoras en los estudiantes, lo que
concluye en que los procesos implicitos en la ensefianza de la comprension lectora
requieren una articulacion mas coherente entre concepciones, estrategias y
practicas pedagogicas, de manera que se favorezca el desarrollo integral de la

competencia lectora en los estudiantes.

Por otra parte, siguiendo el hilo conductor del desarrollo de los objetivos
especificos en el cual interpretar la medicacion de las TIC en la ensefianza de la
comprension lectora, permitié en primera medida identificar que las TIC son
incorporadas en el aula principalmente como herramientas que favorecen la
motivacion y el interés por la lectura, generando mayor participacion por parte de los
estudiantes en las actividades pedagogicas. Asimismo, se evidencié que el uso de
las TIC se orienta hacia una funcion instrumental, centrada en la presentacion de
contenidos y el apoyo visual, lo que limita su potencial como mediadores del
aprendizaje profundo.

En este sentido, la investigacion permitio evidenciar que las TIC son

percibidas por las docentes como herramientas capaces de generar mayor interés y
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participacion en los estudiantes, especialmente en contextos donde las dinamicas
tradicionales de ensefianza han comenzado a perder impacto motivacional. Sin
embargo, también se identificé que el uso pedagdgico de la tecnologia continda
enfrentando tensiones relacionadas con la formacion docente, la planificaciéon

didactica y las condiciones institucionales disponibles en el contexto educativo.

De igual manera, el fendmeno investigado dejé entrever que la incorporacion
de las TIC en la ensefianza de la comprension lectora no transforma
automaticamente las practicas educativas, ya que en muchos casos las
herramientas digitales terminan reproduciendo metodologias tradicionales en
formatos tecnologicos. Esta situacion permitio comprender que el verdadero desafio
no se encuentra en la disponibilidad de dispositivos o plataformas, sino en la
capacidad de resignificar pedagogicamente su uso en funcién de la construccién de

significado y del fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes.

Por otra parte, las experiencias docentes reflejaron que la mediacion
tecnoldgica también modifica las formas de interaccion dentro del aula, generando
nuevas dindmicas de participacién, exploracién y acceso a la informacién. No
obstante, dichas transformaciones requieren acompafiamiento pedagdgico
permanente, dado que la exposicién constante a entornos digitales no garantiza por
si misma procesos de comprensiéon profunda. En consecuencia, la ensefianza
mediada por TIC exige una orientacién intencionada que permita al estudiante no
solo acceder a multiples contenidos, sino desarrollar criterios para interpretarlos,

analizarlos y resignificarlos criticamente.

De igual forma, se encontré dentro de los hallazgos que, a pesar de contar
con recursos tecnologicos disponibles, su integracion en el proceso de ensefianza
no siempre responde a una planificacién pedagdgica intencionada, lo que reduce su
impacto en la comprension lectora, dejando de manifiesto que las TIC favorecen
ambientes de aprendizaje mas dinamicos e interactivos, lo que incide positivamente
en la disposicion de los estudiantes frente a la lectura, especialmente en términos
motivacionales, por lo tanto, se concluye que la mediacion de las TIC en la
ensefanza de la comprension lectora depende fundamentalmente de la
intencionalidad pedagogica con la que se integran, mas que de su disponibilidad en

el contexto educativo.
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De este modo, el objetivo especifico estructurar un constructo tedrico sobre la
ensefianza de la comprension lectora mediada por las TIC, dejo entre ver aspectos
significativos, evidenciando en primer lugar que la ensefianza de la comprension
lectora mediada por TIC se configura como un proceso integrador en el que
convergen dimensiones pedagogicas, cognitivas y tecnolégicas, lo que permite
comprender el fenomeno desde una perspectiva compleja. En segundo lugar, se
identifico que la comprension lectora debe ser entendida como una practica reflexiva
gue va mas alla de la decodificacion, orientAndose hacia la interpretacion, el analisis

y la construccion de significado en contextos reales.

Desde esta comprension, el constructo tedrico emergente permitio reconocer
gue la ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC no puede analizarse
desde relaciones fragmentadas entre lectura y tecnologia, sino como un entramado
pedagdgico en el que convergen multiples dimensiones que interactdan
permanentemente. Esta articulacion entre lo cognitivo, lo tecnolégico y lo
pedagdgico permiti6 comprender que la practica educativa contemporanea se
encuentra atravesada por transformaciones que exigen nuevas formas de mediacion

y nuevas maneras de concebir el aprendizaje.

Asimismo, el constructo evidencié que el rol docente adquiere una dimension
central dentro del proceso de ensefianza mediada por TIC, ya que es el profesor
quien resignifica las herramientas tecnoldgicas en funcién de las necesidades del
contexto y de las caracteristicas de los estudiantes. De este modo, la tecnologia
deja de entenderse como un recurso externo para convertirse en un elemento
integrado a la experiencia pedagdgica, cuyo valor depende de la intencionalidad con

la que es incorporada en el aula.

De igual forma, el andlisis fenomenoldgico permiti6 comprender que la
ensefianza de la comprension lectora mediada por TIC constituye una practica en
constante construccidn, atravesada por tensiones, ajustes y transformaciones
progresivas. Esta realidad evidencia que los procesos educativos contemporaneos
no responden a modelos estaticos, sino a dinamicas cambiantes que requieren
reflexion permanente por parte de los actores educativos. En consecuencia, el

constructo desarrollado no representa una estructura cerrada, sino una
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aproximacion interpretativa que busca comprender el fendmeno desde la

complejidad de las experiencias vividas.

En tercer lugar, se encontré que la mediacion de las TIC adquiere sentido en
la medida en que se articula con estrategias pedagdgicas que promuevan la
interaccion, la reflexion y la construccion de conocimiento. En cuarto lugar, se
evidencio que la transformacion de la practica docente constituye una condicion
esencial para la ensefianza mediada por TIC, implicando cambios en la forma de
planificar, desarrollar y evaluar los procesos de aprendizaje, dejando como cierre
que el constructo tedrico desarrollado permite comprender la ensefianza de la
comprension lectora mediada por TIC como un proceso dinAmico y en constante
transformacion, en el que la lectura se configura como una practica de construccién

de sentido en entornos educativos contemporaneos.

En este horizonte interpretativo, el estudio permitié reconocer que la
ensefanza de la comprension lectora mediada por TIC representa uno de los
desafios pedagdgicos mas significativos de la educacion contemporanea,
especialmente en contextos donde convergen transformaciones tecnolégicas
aceleradas y practicas educativas aun ancladas en modelos tradicionales. Esta
situacion evidencia la necesidad de avanzar hacia formas de enseflanza mas
flexibles, reflexivas y contextualizadas, capaces de responder a las dinamicas
actuales del conocimiento y a las nuevas maneras en que los estudiantes

interactdan con la informacion.

Del mismo modo, la investigacion permitio comprender que la comprension
lectora continGia siendo un proceso esencial para la formacion integral del
estudiante, no solo por su incidencia en el rendimiento académico, sino por su
capacidad para favorecer la interpretacion critica de la realidad. En este sentido, la
lectura deja de asumirse como una habilidad instrumental para configurarse como
una practica de construccién de sentido, en la que convergen elementos cognitivos,

emocionales, culturales y tecnologicos.

En conjunto, las evidencias muestran una practica en transicion: hay avances
en la incorporacién de recursos y en la valoracion de la comprension, pero persisten

formas de ensefianza que no siempre acompafan ese reconocimiento. El aporte del
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estudio radica en hacer visible esa brecha y proponer una lectura integradora del
fendmeno, donde la comprension lectora se fortalece cuando la mediacion docente
y el uso de las TIC se orientan con intencion formativa clara. Este cierre no plantea
acciones externas, sino que delimita el sentido del cambio necesario: pasar de la
actividad a la intencionalidad, de la herramienta al propdsito y de la respuesta

correcta a la construccion de significado.
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ANEXO A -1

Entrevistas aplicadas a los informantes clave

Informante 1
Modelo de entrevista semiestructurada dirigida a docentes

Apreciado compafiero (a), cordial saludo.

Lo invitamos cordialmente a participar de forma voluntaria en esta investigacion,
cuyo objetivo Generar un constructo sobre la ensefianza de la comprension lectora
mediada por las TIC en la educacién basica primaria de la Institucién Educativa
Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario del municipio de Chaparral

Tolima.

Su participacién es completamente voluntaria y la informacién que usted
proporcione sera tratada de manera confidencial, conforme a la Ley de Habeas Data (Ley
1581 de 2012). La informacidn recolectada sera utilizada Unicamente con fines
académicos y de investigacién, garantizando su anonimato y la proteccién de su
privacidad. |

Instrucciones:

Respetado docente; lea cuidadosamente cada una de las preguntas las cuales
estan disefiadas en correspondencia con los objetivos planteados, categorias y sub-
categorias iniciales; procure responder de la forma mas natural, abierta y clara de
acuerdo a sus conocimientos y experiencias respecto al tema investigado.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracidn.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL- LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO" .
’//mm SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO Wil

UPEL . Sz is®
PROGRAMA DOCTORADOQ EN EDUCACION

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES DE BASICA
PRIMARIA

(Institucién Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario)

Instrucciones: Respetado docente, lea cuidadosamente cada una de las
preguntas las cuales estan disefiadas en correspondencia con el objetivo general y
los objetivos especificos, Generar un constructo sobre la ensefianza de la
comprension lectora mediada por las TIC en la educacién basica primaria de la
Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario del
municipio de Chaparral Tolima.

Procure responder de forma natural, abierta y clara de acuerdo a sus
conocimientos y experiencias respecto al tema investigado.

Categoria: Procesos de comprension lectora

1. ¢Como concibe usted la comprension lectora en su practica pedagdgica con
estudiantes de cuarto grado?
S Concibe Ceme \"ﬁbw‘:} rienfo ES'CEV)C;D\ Eh
el oFrﬁr‘dJZ,c.‘fe =2 CQAQ Uno dQ A1 AN
estudiastes

2. {Qué estrategias utiliza con mayor frecuencia para promover la comprension
lectora en el aula?

Cshiateqgios:

) \_ee R ref:rCS(*Y\’\Qr coh b bq}os el "kﬁﬁjto |
_lecturs  cen prf‘fjun’l‘u_s olertas o Jﬁpb feras
- L(.’(_*U fa  coen resumen KO NS
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3. ;Qué recursos didacticos emplea en el desarrollo de las clases para la
promocioén de la comprension lectora?

_TKHEQ bl

O S os

- Vic’\CDS C e )/HSA"OY"OS LESC-Y\\“('DX
?& %ue“ﬁes le c@u [N

-—

Categoria: Mediacion pedagégica con TIC
4. ;Qué herramientas TIC ha incorporado en sus clases para fortalecer la

comprension lectora?
rouep. Pol MT

rese rrbaomf en

i{gcsa QL OlOC:{" cos Lo Pfﬁjdn

s acbre

5. ¢Qué aspectos pedagdgicos considera al adaptar las herramientas TIC para el

desarrollo de la comprension Iectqraf? —[—U
MD‘-,or u:—mcerr\'rauon a la lectora 7/&:

c,om,uwcm?ar) e \d f’ﬂfﬁh’)@_

6. Desde su experiencia, ;qué cambios ha observado en sus estudiantes al

trabajar la comprension !ectora con apoyo de TIC? \9
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7. ¢Expliqué como es la dinamica de integracién pedagogica de las TICenla
ensefianza? ' &C\
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Categoria: Constructo sobre ensefianza mediada por TIC

8. ¢Qué apoyos institucionales considera necesarios para fortalecer el uso de
TIC en la ensefianza de la comprension lectora?

Que Yodes ‘es Aeernvdes esten Coin
citades er el 9o e las TIC .
4 eS| \NCPOYor las  al g\%hgaﬂ ey

9. ¢Qué aspectos considera que deben transformarse en la ensefianza de la
comprension lectora para-que las TIC potencien glaprendizaje?

Se dﬁb@ NStoymay . o Lorma d&(l\(p
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10. ¢, Cémo las TIC pueden mejorar'en los estudiantes la comprensién lectora?
‘Doapdo YN boern USo O wds Upa de ellas

bl o) 1
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ANEXO A -2

Informante 2

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO” =
’/ﬂm SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO Wl

UPEL PROGRAMA DOCTORADO EN EDUCACION e

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES DE BASICA
PRIMARIA

(Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario)

Instrucciones: Respetado docente, lea cuidadosamente cada una de las
preguntas las cuales estan disefiadas en correspondencia con el objetivo general y
los objetivos especificos, Generar un constructo sobre la ensefianza de la
comprension lectora mediada por las TIC en la educacion basica primaria dela
Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario del

municipio de Chaparral Tolima.

Procure responder de forma natural, abierta y clara de acuerdo a sus
conocimientos y experiencias respecto al tema investigado.

Categoria: Procesos de comprension lectora

1. ¢Cémo concibe usted la comprension lectora en su practica pedagogica con
estudiantes de cuarto grado?
Buer | pero hace Ll corcientilal @ \oo FUA res
C\G '@C\W\\\\O QSQQ ejtc ploeio de C\a\oe T‘E{ié(' [kaY;
enn Qo

2. ;Qué estrategias utiliza con mayor frecuencia para promover la comprensién
le\c\:tora en el aula?
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3. ¢Qué recursos didacticos emplea en el desarrolio de las clases para la
promocion de la comprension lectora?
-'\\"l('&m\aecw\ .
- Eompoltaédf .
-1 m:;\%en e

- Lo
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Categoria: Mediacién pedagégica con TIC
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4. ;Qué herramientas TIC ha incorporado en sus clases para fortalecer la
comprension lectora?
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5. ¢Qué aspectos pedagogicos considera al adaptar las herramientas TIC para el
desarrollo de la comprension lectora?
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6. Desde su experiencia, jqué cambios ha observado en sus estudiantes al
trabajar la comprension lectora con apoyo de TIC?

Que €y ™ag &méxw{\c;: y aiactivo para e e-&'}bg'mm)-a.

7. ¢Expliqgué como es la dinamica de integracion pedagégica de las TIC en la
ensefianza?

Be diene \w %\n\fﬂ‘m de plan ledor en omont—
dades de aprendnagie .
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Categoria: Constructo sobre ensefianza mediada por TIC

8. :Qué apoyos institucionales considera necesarios para fortalecer el uso de

TIC en la ensefianza de la comprensi6n lectora?
— Redes & apeyo.
= gg‘u:.foom\ enYe S| conectioidead,
~ LSpation Ehye comPoy T eyfeniuntin
~ Makerial de \echsre

9. ;Qué aspectos considera que deben transformarse en la ensefianza dela

comprension lectora para que las TIC potencien el aprendizaje?
- Use c\\g‘ Yecotsod N Nacchos

C fonalecumiento Ao \en conovia dads, e aprendagk

- QXL\(JG‘Y Cron Y oam E“k C\ QL—\)WQ\-{QQO\Q_

10. ;,Cémo las TIC pueden mejorar en los estudiantes {a comprension lectora?

pued@(\ me'fsoy \0—) ’\—lC \C‘ C'oQO»«%‘\QVV\ \ec‘*rcsret

Pob«.ha morivacidn Qee c\gw\ Leny (l\«i:e\~~en!\—€b Meviay
W\\\"‘-V\)Vab C,R\& 63\1‘/\ e AN QL,—\ocgo e e ao—

™ ewn Yen \0\ Vwo\ek\)c&cké_—;m \k e\ \V\\"CF‘UZ) TN \C\

\ e (,\'U‘(‘C\ :

_

i
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ANEXO A -3

Informante 3

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO” v
’/ﬂm SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO m_

UrEs PROGRAMA DOCTORADO EN EDUCACION —

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES DE BASICA
PRIMARIA

(Institucién Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario)

Instrucciones: Respetado docente, lea cuidadosamente cada una de las
preguntas las cuales estan disefiadas en correspondencia con el objetivo general y
los objetivos especificos, Generar un constructo sobre la ensefianza de la
comprension lectora mediada por las TIC en la educacion basica primaria de la
Institucién Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario del
municipio de Chaparral Tolima.

Procure responder de forma natural, abierta y clara de acuerdo a sus

conocimientos y experiencias respecto al tema investigado.

Categoria: Procesos de comprension lectora

1. ¢ Coémo concibe usted la comprensién lectora en su practica pedagégica con
estudiantes de cuarto grado?

e estudiarte entierde, wrerpiety crnhay b

lefdo. desarallando en pensamiento o Cap:\('doc\ de
comunicori®  con |ox dCm3A 5.

Concllbe como b pvoceso m“é vo Y Pm)ﬂcj)q‘huo CJOﬂch

2. ¢Qué estrategias utiliza con mayor frecuencia para promover la comprensién

lectora en el aula?

ge ‘(@q'!i‘qr\ €&+qut9|q3 q+r0«u€3 d@ \Cc)(urqg Ccon

|mqgenes ”qmq‘ths e U’H\%q +qmb16n YCCOrd\ de
\ec {-\;rq) é\ec Uras My o'ojt(ag Qo€ en ellos des-
p\erf‘q Curiosaq
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3. ¢Qué recursos didacticos emplea en el desarrolio de las clases para la

promocion de la comprension lectora?
Como recunos diddchos  se moestran  ideos, Imqoends

Fo"‘O(Dqu 5 etc.

Categoria: Mediacion pedagégica con TIC
4. ;Qué herramientas TIC ha incorporado en sus clases para fortalecer la

comprension lectora?

j’t)@)g ln"fo<+'UOS/ \J'c\cos e;iucq‘\'{vo;)d‘c.

5. ¢Qué aspectos pedagégicos considera al adaptar las herramientas TIC para el
desarrollo de la comprensién lectora?
dagdai onsid \ disero
los as fos PCOAgOgimy que  (ondidery  Es € a1en
de ac widades chjl Ql\es, de lo Q:H'err'of deberos
elegiy P]q aformas Qe & O oten q so eolqd)
ntereses Y mvel  de o estu r'orﬂlEJ

8. Desde su experiencia, ¢ qué cambios ha observado en sus estudiantes al
trabajar la t;omprensién lectora con apoyo de TIC?
gl interds de \eer

7. ¢Expliqué como es la dinamica de integracion pedagégica de las TIC en la

enseﬁa/nza?
Loq qumitq Pedqgégmq d@ ]q& TiC se Aq (Uonclo
estos hemamientas  son alades del docente el
Pooler < P]umf—umf, moTiar Y elaluar. \Suempfc

con un sentido pedagogio.
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Categoria: Constructo sobre ensefianza mediada por TIC

8. ¢Qué apoyos institucionales considera necesarios para fortalecer el uso de
TIC en la ensefianza de la comprensién lectora?

ProFerUfO

9. ;Que aspectos considera que deben transformarse en la ensefianza de la
comprension lectora para que las TIC potencien el aprendizaje?

lo qe debe  tanipormar ey la yion que
le damos q la lectwd. | st yfamoy \m Ti(, debe

se¥ de wa buena manerg, pary C}@dgy Jer
un qhqdo Para Que lOS nmoi duFmTCr\

om PY@!\O\Q .

10. ¢Como las TIC pueden mejorar en los estudiantes la comprensién lectora?

/ W
Puegen mejorar g ‘|'YQV@3 de |Di mo}ﬂua(\m
|nFeraccon { Pev.gonqh rando lo exPeﬂer\Og, Permjﬁen-
do ﬂyﬁ‘ ‘Og Cd'u 1an 63 eﬂ+1€hdqn ‘e le)oor\en

| & expreien mejor,
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ANEXO A -4

Informante 4

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL ‘GERVASIO RUBIO” v
’IMW‘ SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO m
AL PROGRAMA DOCTORADO EN EDUCACION el

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES DE BASICA
PRIMARIA

(Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rgsario)

Instrucciones: Respetado docente, lea cuidadosamente cada una de las
preguntas las cuales estan disefiadas en correspondencia con el objetivo general y
los objetivos especificos, Generar un constructo sobre la ensefianza de la
comprension lectora mediada por las TIC en la educacién basica primaria de la
Institucion Educativa Técnica Soledad Medina, sede Nuestra Sefiora del Rosario del
municipio de Chaparral Tolima.

Procure responder de forma natural, abierta y clara de acuerdo a sus

conocimientos y experiencias respecto al tema investigado.

Categoria: Procesos de comprension lectora

1. ¢Cbémo concibe usted la comprensién lectora en su practica pedagogica con

estudiantes de cuarto grado? |
LQ wncibs como on procese fonda mental Toca el d")“cftl\pje)é
40 QR W mas alla de Plo de dewhficar ol \nphica v e pretar,

analilar 4 @mpender \a wwomonde 4 ad caas elototda con
PN enco) Puoy fod con Fhor o ﬁqm‘ﬂccxdo.
2. ¢Qué estrategias utiliza con mayor frecuencia para promover la comprension

lectora en el aula?
Lechvia quiode, Peguntas omts; duanke 4 def el de \q \ec\u(ol.mgomg(\egi
Baie. 9 desthor \eckore § paro wofor comPtn&Sn
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3. ¢Qué recursos didacticos emplea en el desarrolio de las clases para la
promocion de la comprensién lectora?

\w Reorf0) dee emples 0 weoto -&qu\O’)“\'QK\’DJ o},

0‘8“”"}0(\0&] 3@{1(61}\(‘0) ce ?\'QSUOSNI 8 drqm\mquof\m 4
Vialer ol authouifeal

Categoria: Mediacion pedagégica con TIC

4. ¢Qué herramientas TIC ha incorporado en sus clases para fortalecer la
comprension lectora?

Loy hesromiento) due s ohhign tn ¢} ada Son addolrg
0Vdeos edocohoos de Yootloe 9 Pakatoena) como aloot

5. ¢Qué aspectos pedagégicos considera al adaptar las herramientas TIC para el
desarrollo de la comprensién lectora?

\-O GAEO)QUSO 0\ el de \03 ej—\\)dtoﬁ\’sl\a OhOUO0 g

grrean Ao \erach pdad 4 \a perhaenua de 1oy okados pavo
tokag: wablono, coopenion 4 atalig

8. Desde su experiencia, ¢ qué cambios ha observado en sus estudiantes al
trabajar la comprensién lectora con apoyo de TIC?

Magor mohivaaes jor rekeondn de (pfo0UON | (Cremento
del votaloolano 9 e joe dl&\ODS\c\éo baca \a \ecloia.

7. ¢Expliqué como es la dinamica de integracién pedagégica de las TIC en la
ensefanza?
lo diowmica ge Pede pesentar cormbotngado lo lecloro Yad conal

©n ochovdade § Mg ikoles wkachao), daode peden o \eer o

Fxodrar el dextp g de ally ejorder o plagmay o enserminio ©
0qe enlendi ) ; refonando Yamboien (on 290y eiocho)
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Categorfa: Constructo sobre ensenianza mediada por TIC ]

8. ¢Qué apoyos institucionales considera necesarios para fortalecer el uso de
TIC en la ensefianza de Ia comprensién lectora?

hee so a wleined Shable, dovause de equipod  Copaitocion de docehs

Y dldﬂ)mb)\!dod de P\Q\'oﬂ—()( ) d\%\’m\eo ada ﬁOMJ a o edd

de o) egtudiania .

9. ¢Qué aspectos considera que deben transformarse en Ia ensefianza de la
comprension lectora para que las TIC potencien el aprendizaje?

Lo forma de eoploar Cendy prdthea ¢ iokrachon) | o selecadn

Qcde ando de tudog (5‘39.‘)0 & \okreded) Y \a (OCOE POXACLG de

Bchiondodes dwdevca§ e \agpe de ol gJe1CIcioS mecaarco).

10.¢Cémo las TIC pueden mejorar en los estudiantes ia comprension lectora?
{2
Se Poeden ™prac ol olecer Yextm weachoo ¢ , acn odade § \\)d\(OJ,
N\Tm\lmenlracx&o \(\(\"}Edlﬂ‘\‘o ._‘ ,{\0\\1 Q\% _ko‘m\-o‘\ oMo
d0; 0de0, 1O | ya gop foovecen oy dirends ejbivay de

e ndvop
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ANEXO A -5

Diario de campo de observacién informante 1

LI -
||| REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA ,—f
||I [ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR |
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL "GERVASIO RUBIO® e 0

DIARIO DE CAMPO ABIERTO Y FLEXIBLE OBSERVACION DEL

INFORMANTE
Institucion educativa: Modalidad:
LET. SOLEDAD MEDIMA. FRESENCIAL.

Escenario:
SEDE: NTRA. SRA. DEL ROSARIO.
424, JORMADA TARDE.

# de estudiantes! docente
20 ESTUDIANTESM DOCEMTE.

Informante clave:

Fecha: 24 DE SEP/2025.

Hora: 1:00 PM.

Actividad evaluada:
CLUENTO: El jardin secreto de
Valentin.

Contexto de la observacion:
El aula dispone de video beam y
computador, &s un aula bien decorada

y agradable.
La docente demuestra autorndad, pero

con respeto v buen trato hacia los
estudiantes.

Descripcion de lo observado:

-La docente saluda a las estudiantes,
da las instrucciones y entrega la copia
del cuento a cada umo.

- Les indica gue chserven y l2an toda
la copia y luego pregunta acerca de la
estructura de la actividad v de lo gue
deben hacer.

-Después, la monitora del =alon va
diciendo quisn lee en voz alia, vy los
demas siguen la leciura a medida que
la docente indica.

-Al finalizar la le2ctura en voz alta, la
docente vuele a leer y comienza a
hacer preguntas de |la misma.

-Por dltimo, cada estudiante se va a
leer de forma individual ¥ a responder
las preguntas en el cuademo.

Interpretacion de lo observado:

La sesion observada evidencia una
ensefanza de la comprension lectora
con un enfoque predominantements
tradicional, centrado en la lectura
guiada y en preguntas de fipo literal,
sin una integracion visible de recursos
TIC gue favorezcan la interaccion o el
pensamients critico. Aungue la
docente demuestra organizacion y
manejo del grupo, su mediacion se
enfoca en la decodificacion v
verificacion de la comprension basica,
limitando oportunidades para
desamollar niveles inferenciales o
criticos de lectura. Se identifica, par
tamto, la necesidad de incorporar
herramientas tecnoldgicas que
dinamicen la actividad y potencien una
comprension kectora mas profunda y
significativa.
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ANEXO A -6

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

Diario de campo de observacién informante 2

mm UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR }
IMETITUTO PEDAGOGICO RURAL "GERVASIO RUBICO™ Goviggg it

DIARIO DE CAMPO ABIERTO Y FLEXIELE OBSERVACION DEL

INFORMANTE
Institucion educativa: Modalidad:
ILE.T. SOLEDAD MEDIMNA. PRESENCIAL.

Escenario:
SEDE: NTRA. SH‘A._DEL ROSARIO.
48, JORMADA MAMNAMNA.

# de estudiantes! docente
32 ESTUDIANTESM DOCENTE.

Informante clave:

Fecha: 29 DE SEP/2025.

Hora: 700 AM.

Actividad evaluada:
EL CARRUSEL, CREAR UNA
HISTORIA ENTRE TODOS.

Contexto de la observacion:

El aula dispone de video beam y
computador, s un aula bien decorada
y agradable_

Los estudiantes som un poco inguistos,
pera la docente demuestra autordad
con respeto.

Descripcion de lo observado:

-Con indicaciones de la doecente los
estudiantes sacan una hoja vy realizan
las siguientes actividades:

1. Crear una historia entre todos, el
titule debe ser el mismo. (Las
Aventuras de los hermanos
Mendez).

2. Todos deben comenzar con habia
una wez.

3. Asi todos comenzaron escribiendo v
a la orden de la docente, iban
cambiando con otro compafiero, para
gue contimuara la histona.

4_ Al finalizar 5 estudiantes, salieron a
leer las historias creadas, de las 5, uma
nifia leyd bien, los demas leian
entrecortado, muy bajito y sin tener en
cuenta las pausas de puntuacion.

5. La docente hize la retroalimentacion
y habld de la importancia del trabajo en
equipo, ademas hizo las correcciones
en cuanto a la lectura y escritura de las
historias. Aungue no tenian buena
ortografia, lograron darle sentido.

Interpretacion de lo observado:

La clase cbservada muestra una
estrategia de ensefianza de la
comprension lectora basada en la
produccion creativa y colaborativa de
textos. La docente propone un mismo
titulo ¥ un inicie comin para todos,
arientando a los estudiantes a crear
diferentes historias a partir de esas
pautas iniciales. Esta dinamica
estimula la imaginacian, la
comprensicn de la estructura namativa
y la capacidad de inferencia, al permitir
que cada grupo construya su propio
relato con sentido y coherencia. Se
evidencia un ambiente participativa y
reflexivo que favorece la expresian
escrita y el trabajo cooperativo. Mo
abstante. aungue la actividad
promueve habilidades clave para la
comprension lectora, no se aprecia el
uso de recursos TIC que podrian
enriguecer el proceso mediante la
escritura colaborativa digital, la
presentacion multimedia o el
intercambio virbwal de producciones,
elementios gue fortalecerian la
mediacién tecnolégica en el desarrallo
de la competencia lectora.

:
F, r
¥ .,

' “ m
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ANEXO A -7

Diario de campo de observaciéon informante 3

REFUDLICA OOLIVARIANA DE VEREZUELA
U HINE R SIDAD PEOA GO A EXFEERIBMERN TAL LR TA DR
IMSTITUTD FPEDLSGOGIC O RURAL “SERYASHD RO

. _ :

oo——

DIARIO DE CAMPO ABIERTO Y FLEXIBELE OBSERVACION DEL

INFORMANTE
Institucion educativa: Modalidad:
ILE.T. SOLEDAD MEDINA. PRESENCIAL.

Escenario:
SEDE: NTRA. SRA. DEL ROSARIO.
4°B, JORNADA TARDE

# de estudiantes! docente
129 ESTUDIANTES! DOCENTE.

Informante clave:

Fecha: 02 DE OCTUBRE f2025.

Hora: 1:00 PM.

Actividad evaluada:
EL CUENTO: EL DIARIO DE SU
ABUELA.

Contexto de la observacion:

El aula dispone de video beam y
computador, es un aula bien decorada
y agradable._

La docente demuestra respeto ¥ buen
trato hacia los estudiantes.

Descripcion de lo observado:

-La docente enfrega a cada estudiants
uma copia de la leciura El diario de su
abuela, la cual contiene un taller con
preguntas y sopa de letras, para gue
los mifios vayan desarrollando mientras
gue la docente llama a cada estudiants
para realizar el test de velocidad
lectora en um minuwto.

-La docente les dice a los nifios gue al
final del afo va a premiar al mejor
lector.

-La mayoria de estudianies leen muy
bajito, no tienen en cuenta los signos
de puntuacion, leen entrecortado. Efc.
-A medida que la docente realizaba =l
test, los demas niftos trabajaban
juiciosos en la actividad asignada.

- Al terminar el test, la docente hizo
retroalimentacion de la lectura vy los
ninos respondian bien.

-La mayaria de estudiantes, leyd entre
74 y 81 palabras por minuto. Solo unos
pocos leyeron entre 100 v 108.

Interpretacion de lo observado:

La clase ocbservada refleja una practica
cenfrada en la evaluacion de la fluidez
¥ comprension lectora, donde la
docente combina la aplicacion
individual del test de velocidad leciora
con una actividad escrita de apoyo
para =l resto del grupo. Aungque la
maycria de los estudiantss presenta
dificultades en la lectura cral —bajo
vlumen, pausas inadecuadas y
250850 mansjo de signos de
puntuacion—, demuestran wuna
adecuada comprension del texto al
responder cormectamente las
preguntas, ko gue evidencia un avance
en los procesos de comprension a
pesar de las limitaciones en la
decodificacion. Los resultados sitdan a
la mayoria en niveles de apoyo o
cercanos al estandar, lo cual orienta la
necesidad de fortalecer la lectura fluida
sin descuidar la comprension. Mo se
observa mediacion tecnologica en la
actividad, por lo que seria periinents
incorporar herramientas TIHC gue
favorezcan la practica autonoma, la
retroalimentacion inmediata y el
seguimiento del progreso |lector.
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ANEXO A -8

Diario de campo de observacion informante 4

REFUDLNCA EOL W ARLANA DE WEREZEUELS
UHIVER SIDALD PEAGOE A EXFERIBMER TAL LIEHERR T8 -0
IS T T P OGRS GO G O LIRS L =G P A S FELAE
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DIARIO DE CAMPO ABIERTO Y FLEXIBELE OBSERVACION DEL

INFORMANTE
Institucion educativa: Modalidad:
LE.T. SOLEDAD MEDINA. PRESEMNCIAL.

Escenario:
SEDE: NTRA. SF!'.."-‘-.._DEL ROSARIO.
48 JORMADA MAMAMNA,

# de estudiantes! docente
32 ESTUDIANTESM DOCENTE.

Informante clave:

Fecha: 03 DE OCTUBRE f20235.

Hora: 700 AM.

Actividad evaluada:
Lectur__a del texto, EL MISTERID
DEL RIO CRISTALING.

Contexto de la observacion:

El aula dispone de video beam y
computador, s un aula bien decorada y
agradable.

La docente demuestra respeto y buen trato
hacia los estudiantes.

Descripcion de lo observado:
-La docente saludo a los
estudiantes y les dio indicaciones
acerca del trabajo a realizar.
-Luego proyectd la historia con el
video beam y cada estudiants iba
leyemndo hasta completar un
minuto. (Mamero de palabras por
minuta, leyeron entre 70 y 85)
-Cuando todos terminaron de leer,
la doecente hizo preguntas orales y
pidio a los estudiantes que
realizaran un dibujo alusiva al
texto leido.

- % para terminar reflexicnaron
sobre la ensefanza de lectura en
su vida.

-& pesar de estar finalizando =l
grado cuarto, todos los estudiantes
mo leen fluide, no marcan los
signos de puntuacion y leen muy
bajito.

Interpretacion de lo cbservado:

La actividad cbservada mussira una
propuesta pedagogica encaminada a
fortalecer la fluidez v comprension lectora
mediante el uso del video beam como
recurso de apoyo visual, lo que evidencia
una incorporacion basica de las TIC en el
proceso de ensefanza. La docente
organiza la clase de manera estructurada,
promoviendo la lectura en voz alta, la
participacion activa y la reflexion sobre el
wvalor de la lectura, complementando el
ejercicio con actividades creativas como el
dibujo alusive al texto. Sin embargo, s
evidencia que la mayeria de los
estwudiantes, pese a estar finalizando el
grado cuarto, ain no alcanzan el nivel
esperado de fluidez lectora, pues leen con
poca entonacion, sin respetar los signos de
puntuzacian y con bajo volumen de voz.
Estos resuliados sugisren la necesidad de
reforzar estrategias de leciura expresiva y
praciica constante, aprovechando de
manera mas intencicnada las heramientas
tecnologicas para ofrecer retroalimentacion
individual. monitorear avances y motivar a
los estudiantes hacia un desempeno lector
mas autenomo y competents.
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ANEXO A -9

Consentimiento informado

132



133



134



