dago,
o?e gog/oo

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA ‘§"\ %
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR < ’//‘I”/‘ =
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO” ‘

Doctorado en Educacion ~Gera i Rub\d
Linea de Investigacion: Educacion, Ambiente y Desarrollo 0

RESIGNIFICACION TEORICA DE LOS PROYECTOS AMBIENTALES ESCOLARES
(PRAE) EN COLOMBIA: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS DE LOS
DINAMIZADORES AMBIENTALES DEL TOLIMA

Trabajo de Grado (Tesis Doctoral) presentada como requisito parcial para optar al
Grado de Doctora en Educacion

Autora:Gualtero Pioquinto, Carmen Fernanda
Tutor: Dr. Ramirez Morales, Fernando José

Rubio, mayo de 2026



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”

Reunidos el dia jueves, eil 2is, en la sede de la Subdireccion

de Investigacion y P iral “Gervasio Rubio,” los
Doctores: FERNANDO Rt ) RRUEL, CARMEN NARVAEZ ¥ JAIME
TARAZONA, Cédu/é de ldenti i /.-18715132, V;—139*072, V.-13999121, V.-
' Consejo Directivo N°

698, con fecha del 23 de ¥ mformidad con el Articulo 164 del

S : S ’ =
DINAMIZADORES N EL_TOLIMA”, presentado por la participante GUALTERO
PI10QUINTO CARMEN FERNANDA, cédula de ciudadania N°.€C.-1110488486/ pasaporte N° P.-

de conformidad con lo estipulade 3
Postgrado de la Universidad Pedagogic
APROBADO, en fe de lo cug] firmamos.

CLN"V.- 13999072

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO
TUTOR
DR JAIR VILLARRUEL DRA. CARMEN !
C.LN"V.-13999121 INV.- 4
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR

N ) 7 V.
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO I e PG R iE GRav e RO

e,

DR. JAIME TARAZONA

CLN' V.- CC.-88.152.399
UNIVERSIDAD DE PAMPLONA COLOMBIA

DE-74



DEDICATORIA
Dedico este trabajo doctoral a Dios, porque fue El quien sostuvo cada uno de
mis pasos con sabiduria, fortaleza y esperanza en cada momento de este camino.

A mi hija, Sofia, y a mi compafiero de vida, Néstor, quienes fueron la inspiracion
permanente para no renunciar a este sueno, incluso en los dias mas dificiles.

A mis padres, Ana y Ancizar, por creer siempre en mi y enseiarme que los
suefios se alcanzan con amor, esfuerzo y perseverancia.

Y, por supuesto, a cada docente que asume un compromiso silencioso desde su
territorio, creyendo que, a través de la educacion ambiental, es posible contribuir a la
transformacién del mundo.



RECONOCIMIENTO

A Dios, porque creo fielmente que fue El quien me concedid la sabiduria necesaria
para culminareste proceso doctoral. Su guia me permitié enfrentar simultaneamente mi
formacidén doctoral, mi vocacion docentey mi papel como madre y constructorade hogar.
En cada etapa de este camino encontré en El la fuerza para continuar aun en los
momentos de agotamiento, incertidumbre y duda.

A mis padres, Ana y Ancizar, por su amor incondicional y por acompafiarme
siempre en cada uno de mis suefos. De manera especial, hago reconocimiento a mi
madre, quien nunca dejo de creer en mis capacidadesy se convirtio constantemente en
esa voz de alientoque me record6 que si era posible alcanzaraquelloque muchasveces
yo misma dudaba poder lograr.

A mi hija, Sofia, quien hasido unagran inspiracién para alcanzar esta meta y este
importante logro para mi, y a su padre, mi comparnero de vida, Néstor, por convertirse en
mi principal red de apoyo durante este proceso y asumir con amor y compromiso muchas
de las responsabilidades que debia atender como madre y esposa, mientras yo dedicaba
largas jornadas ala investigacion yala construccion de este sueio. Quiero expresar que
este triunfo también les pertenece a ustedes dos, quienes son mi hogar, porque el suefio
de ser doctora fue sostenido desde el amor, la comprension y el trabajo compartido.

A cada uno de los dinamizadores ambientales que participaron en esta
investigacion, gracias por abrirme las puertas de sus experiencias, territorios e historias
de vida alrededor de la construccion de los Proyectos Ambientales Escolares.

A mi tutor, Fernando Ramirez, por su orientacion metodoldgica, su dedicacion y
su acompafiamiento permanente durante el desarrollo de esta investigacion. Gracias por
sus palabras de aliento en los momentos mas complejos y por ayudarme a encontrar el
rumbo necesario para consolidar este camino académico e investigativo.

A los jurados de esta tesis, por sus valiosas observaciones y aportes, los cuales
enriquecieron significativamente este trabajo y contribuyeron a mi crecimiento
profesional e investigativo.

Finalmente, hago un reconocimiento a mis amigas Paola, Magaly, Carmen y
Marcela, quienes estuvieron presentes brindandome apoyo emocional y palabras de
animocuandoel cansanciofisicoy mental parecia superar mis fuerzas. Su compafia fue
fundamental para continuary creer que este suefo si podia hacerse realidad.



TABLADE CONTENIDO

PP
LISTADE TABLAS ...t sn s sms s sss s snsss s sms s sas s s sanssnsasssassnssassssssnsanas vii
LISTADE FIGURAS ...t sesssss s sssssssssssnssssssssssssssssssnsssssssssssssessssnsssssnssnssssssssanssnnans viii
L T X
INTRODUGCCION.......ocuctcrctressssssssscssssesssss s sssssssssss s s s sssssssssssssssassasses s sssssssssassassassassases 1
SECCION |
EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMAL.......oo oottt 6
[ I o 0] o] (=T o= T PSRRI 6
Objetivos de 12 INVESHIGAaCION .........coiiiiiieee et 16
Justificacion e importancia de [a iNvestigacion ..........cccoceeieiiienenicceeeeee 17
SECCIONII
MARCO DE REFERENCIA ... .ottt e e ens 21
F N (Tt =To =T o (=TS 21
Referente historiografiCo..........cooeeiciccieeeee e e 37
Referentes paradigmMatiCoS ..o e 46
Referentes tEOMCOS ... e 49
Referentes 1€Qales..........oo i 66
SECCION I
MARCO METODOLOGICO ... s 74
Naturaleza de 12 INVESHIGACION .......c.coiiieee e 74
Escenario de 1a inVestigacCion ..........ccovieeieii it 93
Informantes clave de [a INVeStigacion............ccoiiirii e 96
Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion ..., 99
Criterios de rigor CIeNtifiCO.......cocuiii e 101
Técnicas para el tratamiento y analisis de la informacion ..............ccccccoeeeeeeeenee 104

SECCION IV



RESULTADOS ALCANZADOS ..ottt 106

Consideraciones preliminares para la interpretacion recursiva. ...........ccccccecueeneee.. 106

Presentacion de los significados por unidades hermeneuticas ..........cccccceeeevennee. 109

Construccion del todo desde las categorias emergentes ..........ccocvvererieeieiienennne 208

Movimiento dialéctico de la interpretacion recursiva ..........cccccccveeeeeiecceeeceeeeeeen, 228
SECCION V

FUNDAMENTOS TEORICOS COMO BASE DE LA RESIGNIFICACION DE LOS PRAE
EN COLOMBIA, DERIVADO DE LAS INTERPRETACIONES DE LOS SIGNIFICADOS
DE LAS SISTEMATIZACIONES DE EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS.........ccccoveane. 232

Descripcién Teorica sobre la Resignificacion de l1os PRAE..........ccocoviieieiinienne. 234

Acercamiento paradigmatico desde lo ontolégico, lo epistemologico, lo
gnoseolégico y los valores vinculados con los elementos dinamizadores
AMDIENTAIES.... .ot 237

PRAE vy la sistematizacion de agentes dinamizadores ambientales...................... 251
Reflexiones hacia fusion de horizontes sobre el PRAE ... 254
Algunos comentarios fIN@lES .........ccoiiiiiiiri s 256
SECCION VI
UN RECORRIDO TEORICO — PROCEDIMENTAL DE LA EXPERIENCIA VIVIDAEN LA
INVESTIGACION ...ttt es s es s aen s enses s anensnannaas 258
REFERENCIAS ...t ss s ss s sas e e s nn s s sn s s na 265
=, (0 291
Instrumento para la valoracion diagndsticade losPRAE..............coin 292

Estructura de entrevistas aplicadas a dinamizadoresambientales...................294

Guion de entrevista de la investigacion doctoral................c.ooiiiiiin 296
Protocolo para validacion deinstrumentos. ... 298
Constanciadevalidacion y valoracion..............c.oooviiiiiiiiii e 302

Vi



LISTADE TABLAS

TABLA pPp
1. Eventos historicos en el marco de la legislacion intemacional ..., 67
2. Instrumentos legales a nivel nacional en la ensefianzade la EA...........cccoen.... 69
3. Clasificacion de los enfoques epistemoldgicos segun las variables ....................... 75
4. Comparacion de los paradigmas de las investigaciones socioeducativas............. 78
5. Comparacion entre los enfoques cuantitativo y cualitativos...........ccccceeeeeeenene. 81
6. Clasificacion de los tipos de investigacion.............ccvoececve e 83
7. Generalidades de los municipios donde laboran los informantes claves............... 94
8. Criterios de seleccion de las IE participantes........cccooeieeieeeeneeseeeeeeeeeee 97
9. Consolidado de la informacion basica de los dinamizadores ambientales............. 98
10. Consolidado de la informacidn basica de 1os expertos .........cccocvevveveveecesceeeenee, 99
11. Técnicas e instrumentos de investigacion seleccionados ..........cccceceeeieienienene 100
12. Directrices estructurales de los instrumentos para la recoleccion de datos ...... 101
13. Unidades hermeneuticas para la interpretacion recursiva..........cccccceeeveceeceeennen. 109
14. Categorias y codigos emergentes de las unidades hermeneuticas.................... 109
15. Nucleos interpretativos con relacién a la Contextualizacion ..., 210
16. Nucleos interpretativos con relacion a la Conceptualizacion ... 213
17. Nucleos interpretativos con relacion a la Inclusion y Desafios ........cccceeeeienee. 216
18. Nucleos interpretativos con relacion a la Experiencias y Resultados................. 219
19. Nucleos interpretativos con relacion a la de Alianza y Aprendizajes................... 222
20. Nucleos interpretativos con relacion a la Alianza y aprendizaje............cccooceene.. 226



LISTA DE FIGURAS

FIGURA pp
1. Aspectos claves de la delimitacion del problema de investigacion ....................... 15
2. Ubicacién geografica de las tesis nacionales referenciadas........cccccooceeeeneenennee. 30
3. Ubicacion geogréfica de las tesis internacionales referenciadas.............c..c......... 37
4. Linea historica de la Educacion Ambiental...........ccocooriiiiiiiiieeeeen 38
5. Cartografia de las corrientes en Educacion Ambiental ... 46
6. Elementos constitutivos de 0S PRAE ... 57
7. Modelo de transversalidad de la Educacion Ambiental...........cccocooeoninicninennne 63
8. Métodos segun el enfoque de la iNvestigacion ............cccceoereiereneeieeieeseseeeee 84
9. Coherencia paradigmatica de la investigadora........cccceceveienenesiecesesesereseee 86
10 . Circularidad hermenéutica de una investigacion doctoral .............ccccoeeveeeenneeee. 87
11. Preguntas orientadoras para el momento hermenéuticouno (1)......cccceevennee. 88
12. Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico dos (2) ......cccccecvenneeee. 90
13. Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico tres (3) ........cccecuveneeee. 91
14. Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico cuarto (4) ................... 93
15. Ubicacion geografica del escenario de investigacion..........ccoccveceeeeveececcieeenee, 96
16. Etapas para la ejecucién de la entrevista semiestructurada............cccoenen. 102
17. Aplicacion al circulo hermen@ULICO .........cocueeiiiiciiece e 107
18. Proceso de codificacion desde el método hermeneutico de Gadamer ............ 108
19. Integracion de cédigos de la categoria de contextualizacion.............cccceeeenee. 209
20. Integracion de codigos de la categoria de conceptualizacion ........................... 212
21. Integracion de codigos de la categoria de inclusion y desafio ......................... 215



22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Integracion de codigos de la categoria de estrategias del PRAE ..................... 218
Integracion de codigos de la categoria de experiencias y resultados............... 221
Integracion de codigos de la categoria de alianzas y aprendizajes.................. 225
Proceso de consolidacion del movimiento dialéctiCo ..........ccocevveniriinieicncnene 228
Vinculacidon con el marco de referencia..........coceeeeeeeiiienincneceeeee e 229
Resignificacion del PRAE ..........o et 237
Dimensiones Paradigmaticas del PRAE............ccoooo e 240
Alcances de la actividad pedagOgiCa.........ccoerirereriirieeneneereeee e 250
(7010 RVI=T (S To g T oT=To F=To o To T or- TS 253
Reflexiones evaluativas de 10S PRAE ..o 255



dagoy
o?e 9 g/co

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA f €.
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR = ’//‘I'I/‘ =
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”

Doctorado en Educacién ~G@fvasio Rub\O
Linea de Investigacion: Educacion, Ambiente y Desarrollo

RESIGNIFICACION TEORICA DE LOS PROYECTOS AMBIENTALES ESCOLARES
(PRAE) EN COLOMBIA: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS DE LOS
DINAMIZADORES AMBIENTALES DEL TOLIMA

Autora: Gualtero Pioquinto, Carmen Fernanda
Tutor: Ramirez Morales, Fernando José
Fecha: Mayo de 2026

RESUMEN

En respuesta a la crisis ambiental planetaria, los PRAE se consideran una herramienta
trascendental en la formacién de la Educacién Ambiental en Colombia. No obstante, el
impacto de estos proyectos no ha sido el esperado para la transformacion de las
practicas educativa. Desde esta perspectiva, se desarrollé unainvestigaciéon orientada
a: generar fundamentos teéricos como base de la resignificacion de los PRAE en
Colombia, derivado de las interpretaciones de los significados de las sistematizaciones
de experiencias significativas de los docentes dinamizadores ambientales en el
Departamento del Tolima. Para lo cual, se adopté una metodologia contextualizada en
el paradigma interpretativo desde el enfoque cualitativo a través del método
hermenéutico con base a los principios de Hans Gadamer. Asimismo, se aplicdla técnica
de la entrevista semiestructurada a nueve informantes clave (docentes dinamizadores,
expertos), para ello, se asumio como instrumento un guion de doce preguntas, por medio
del cual se ejecuto la recoleccion de la informacion que conllevo a un extenso trabajo de
analisis e interpretacién de hallazgos, que permitié dar paso a los nuevos fundamentos
tedricos. En tal sentido, se develaron dentro de los micros actos del hablaque a pesar
de representar el PRAE un proyecto nacional ambicioso, existe en la actualidad una
marcada deficiencia ante la poca escasa aplicacion efectiva, que se traduce en un
distanciamiento de las instituciones educativas con los problemas ambientales que
circundan cada entidad educativa en la region del Tolima; por tanto, una desconexion de
los estudiantes con su concienciaambientalista. De alli, laimportancia de promover rutas
educativas ambientales enmarcadas en la responsabilidad y compromiso colectivo
donde se pueda lograr articular necesidades ambientales territoriales con las metas
institucionales trazadas. Significa, que para lograr la construccién de un PRAE robusto
es preciso reflexionar y comprender la magnitud de las complejidades ambientales
globales y sus implicaciones en los conteos socioeducativos locales.

Descriptores: Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), educacion ambiental,
resignificacion, dinamizadores ambientales, interpretacion, comprension



INTRODUCCION

Es preciso sefalar, que en la actualidad la humanidad transita por uno de sus
mayores desafios ante deterioro progresivo del ambiente en medio de una dinamica
global impulsada por el indetenible avance de la tecnologia y la ciencia que ha conlleva
a nuevos estilos, ritmos de vida; a su vez, una manera particular de interaccionarcon la
naturaleza y sus recursos. Importante recordar, que existe un crecimiento
desproporcionado de la poblacion humana que conlleva a la necesidad de producir
mayor cantidad de alimentos y por consiguiente la obtencion de nuevas toneladas de

residuos que se traducen en nuevos focos de contaminacion.

Mientras se van agotando las reservas de aguadulce, que representan la fuente
de vida para los seres humanos; asimismo, el desajuste climatico que esta ocasionando
desastres naturales. Sin duda alguna, tal deterioro debe convertirse en una de las
principales prioridades de cada pais, la cual necesita ser orientada a partir de un sistema
educativo contextualizado con el agotamiento de los recursos a nivel planetarioy sus
implicaciones en sociedades como la colombiana; donde igualmente existe una sobre

explotacion de la naturaleza y sus invaluables recursos.

Al ritmo que avanza esta degradacion ambiental, disminuye el bienestar humano
frente a las enormes consecuencias como es el continuo cambio climatico que repercute
bajo efectos criticos en la aligerada pérdida de biodiversidad; de forma contradictoria, se
originaun distanciamientode las instituciones educativas con las realidades ambientales
de sus comunidades;porconsiguiente,los estudiantes desconectados de unaconciencia
ambientalista ante la falta de ejecucién de propuestas serias, concretas impulsadas

desde la educacion ambiental.

De alli, la importancia de promover la investigacion educativa enmarcada en
problemas ambientales que impactan el contexto tanto escolar como social; a tal efecto,
la presente investigaciéon se centr6 en comprender a profundidad los Proyectos

Ambientales Escolares (PRAE) como instrumentos pedagdgicos transformadores que se
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configuran hacia la promocién de una conciencia ambiental para el respeto y cuidado de
los recursos naturales de su territorio; se trata de un esperanzador proyecto que busca
permear a los nifiosy jovenes de una conciencia critica y reflexiva frente a las diversas

realidades socioambientales que los rodea.

Especificamente, se abordd en este documento la necesidad de una
resignificacion de los PRAE en Colombia, por lo que, se espera realizar una
sistematizacion de las experiencias significativas de docentes dinamizadores
ambientales. Este estudio, permitié realizar unamirada critica de la educacion ambiental,
dado reconocimiento al papel protagénico que tienen los docentes en la transformacion
de sus practicas educativas y la apropiacion de los territorios frente a los problemas

ambientales locales para comprensién de la crisis ambiental planetaria.

La pertinencia de esta investigacién es que en Colombia desde la legislacion se
orienta la enseflanza ala educacidon ambiental en todos los niveles educativos y existen
herramientas gubernamentales que han marcado su proceder pedagdgico, partiendo de
que esta debe articularse a través de los PRAE, los cuales, a su vez, deben estar
vinculados en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI). De ahique, cada vez hace
mas eco el término de ambientalizacion curricular, el cual dentro del deber ser debe estar
articulado en cada entidad educativa de caracter oficial, con el fin principal de abordar
las diversas realidades ambientales que afectan cada institucion y su entomo

socioambiental.

En ese orden de ideas, analizar e interpretar las experiencias vividas por los
dinamizadores ambientales quieneslideran experiencias significativasen el que se parte
del reconocimiento de las realidades ambientales en los territorios, posibilité develar
elementos tedricos que conllevaron a nuevas rutas para el fortalecimiento de la cultura
ambiental en las instituciones y la visidon de una educacion generacional comprometida
por el cuidado de la vida. Desde esta configuracion de las realidades ambientales, la
investigacion a partir de sus hallazgos se transforma en la posibilidad de nuevos

elementos tedricos como aporte cientifico.

De modo que, este estudio se orientd desde su objetivo general en: generar
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fundamentos tedricos para la resignificacion de los PRAE en Colombia, a partir de los
significados que surgen de las interpretaciones dadas a la sistematizacion de las
experiencias significativas vivenciadas, por los docentes dinamizadores ambientales de
distintas instituciones en el departamento del Tolima. Si bien, al limitar una zona
especifica 0 un municipio, no garantiza la sistematizacion de experiencias significativas,
de algun modo se logré una compresion profunda a partir de las reflexionesy practicas

que estos lideres han trazado en el marco de la educacion ambiental.

En concordancia con el objetivo expuesto y la seleccion de los informantes clave,
esta tesis doctoral se proyecté como una alternativa pedagogica para enfrentar la vision
instrumental y tecnocratica que aun persiste en los PRAE, desde la valoracion de los
significados que emergieron de las reflexiones construidas dadas por los docentes a
partir de sus propias narrativas sobre sus practicas educativas que no se limitan a una
labor en el aula, sino que trascienden las comunidades. En este sentido, adquirid
relevancialaintencion de visibilizar, quizas lo que para otros ha sido invisible, otorgando

asi protagonismo y significado a las voces de los docentes.

Esta investigacion, se soporté desde referentes tedricos que abordaron el
postulado de unaeducacién ambientalmente critica fundamentada desde el pensamiento
ambiental; por lo tanto, se proyectd hacia una promocion de una conciencia ambiental
desde diversas dimensiones. Es asi, que en la estructura de esta tesis se logré hacer
una precompresion de lo expuesto por autores como Enrique Leff, Augusto Angel Maya
y Arturo Escobar, para considerar la educacion ambiental como una herramienta para
enfrentar la crisis ambiental y saber que esta es una crisis civilizatoria, en la que se
requiere que el actuar y el pensar se conjuguen paratrascender en las decisiones de

habitar el planeta.

En cuanto al proceder, que se deben marcar propiamente en la ensefianzade la
educacion ambiental se tomé en cuenta lo expresado por Juan Eduardo Garcia, Jairo
Andrés Velasquezy Gloria Marcela Flérez. Adicional, estan los referentes legales que
fundamentan laimplementacién delos PRAE en las instituciones como la misma Politica

Nacional de Educacién Ambiental. Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, es de
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reconocer la esencia de la investigacion donde la autora se focalizé en comprender los
significados construidos en el desarrollo de los PRAE por parte de los docentes

dinamizadores ambientales.

Es asi, como la tesis se conform6 en seis secciones. La primera contemplo el
planteamiento del problema que permitié abordar el tema a partir de una mirada global,
pasando por la realidad nacional con especial énfasis en la delimitacion del escenario
enmarcado en las instituciones educativas del Tolima. Dentro de los elementos
ontolégicos abordados, surgieron causas y consecuencias que permitieron definir de
manera concreta lo concerniente a la esencia del problema; ademas, surgié un conjunto
de interrogantes en coherenciacon los objetivos planteados que permitié posteriormente

justificar desde variadas aristas asociadas a la realidad estudiada.

Sobre la segunda seccidn, se establecieron las bases tedricas que contemplaron
a su vez lasinvestigaciones previas vinculadas al objeto de estudio, desarrolladas en los
contextos nacional einternacional; del mismo modo, se adoptaron las teorias que apoyan
la tesis, asi como los elementos conceptuales asociados a los descriptores y las
categorias iniciales, se le suma a esta seccion la bases legales donde se establecieron
de manera jerarquica el soporte en materia legal relacionado con el tema investigado;
todos y cada unode estos componentes asociados, le concedieron a la tesis un nivel

importante de rigurosidad.

A tal efecto la seccidn tres, estuvo constituida porla estructura metodoldgica bajo
la integracion del paradigma interpretativo que permiti6 una mirada amplia al tiempo
profundizar bajo la orientacién de enfoque cualitativo con el apoyo del método
hermenéutico; del mismo modo, se asumio la técnica de la entrevista semiestructurada
que permitié abordar a los siete informantes escogidos a quienes se les aplicd un guion
conformado por doce (12) preguntas;lo que conllevéa unaampliay rigurosarecoleccion
de la informacion de donde surgié una serie de narrativas que luego se analizaron e

interpretaron para dar paso a los hallazgos, y con ello, nuevos fundamentos teéricos.

Desde esta perspectiva, resultd conveniente interpretar las experiencias
vivenciales de dichos docentes, quienes han llevado a cabo propuestas significativas en
4



el marco de la ensefianza de la educaciéon ambiental. Por tal razén, se considerd
oportunoemplear técnicasde investigacion comola entrevista semiestructurada, a fin de
develar los elementos constitutivos de aquellos PRAE en los que los informantes clave
han participado para su elaboracion y ejecucion. Cabe sefalarque la seleccion de los
informantes estara determinada por su conocimiento, profesionalizacién y trayectoria en

educacion ambiental.

Desde esa orientacion, se constituyo laseccion cuatro integrada por los resultados
hallados que con llevdé a un amplio trabajo sobre cada percepcion de los docentes
informantes donde se logré profundizaren las experienciasy el sentir de los participantes
hasta lograr mediante el circulo hermenéutico, un proceso interpretativo sobre las
diversas realidades convergentes; asimismo, confrontar opiniones bajo convergencias y
divergenciasfrente al objeto de estudio. Todo este amplio trabajo, conllevéa conjuntode
hallazgos que sirvieron de fundamento para develar realidades ocultas y de esta forma,

avanzar hacia la construcciéon de fundamentos tedricos.

Seguidamente, se registrd la quinta secciéon donde se configur6 de manera
concreta la respuesta de objetivo general, pues permiti® una nueva mirada a la
investigadora a través de los fundamentos teéricos aportados, donde se destacaron
elementos relevantes asociados al PRAE como proyecto promotor de una nueva
conciencia ambientalista bajo una connotacion educativa y social. Para luego cerrar, con
la seccion seis, donde la autora de la tesis resume apartados puntuales sobre el
desarrollo de la investigacion a manera de reflexiones finales que de una u otra forma

asocia la experiencia investigativa.



SECCION |

EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Cuando existe un interés por abordar unainvestigacion es porque el investigador
ha tenido contacto con esa realidad, y lo primero que debe hacer para consolidarsus
ideas, es realizar un estudio previo desde unainvestigacion explicativa que le permita a
€l establecer preguntasinicialeslo que llevara a plantearse a esa pregunta correcta que
le permitira precisarlos propdsitos en torno a su labor investigativa,ademas de identificar
las razones que lo motivan a abordar un estudio a profundidad para ampliar la

comprension sobre ese objeto de estudio.

Es por eso, que en esta primera sesion se hara un acercamiento al objeto formal
de estudio en el marco del trabajo de la presente tesis de doctorado en educacion,
iniciando con contextualizarla problematica del objeto formal seleccionado, describiendo
la realidad actual desde los horizontes culturales e historicos de este objeto,
estructurando asi, las bases hacia unainvestigacién a profundidad. Posteriormente, esto
conllevéa generarinterrogantes quedilucidaron los objetivos planteados, como también,
la justificacion e importancia de esta investigacion, elementos que igualmente estan

contempladas en detalle a continuacion.
El Problema

Es preciso sefialar, el rol fundamental de la educacion ambiental frente a la
realidad del deterioro de los recursos naturales y su impacto en la alteracién climatica
global; destacando, que en la actualidad la humanidad asume tal vez su mayor desafio
al enfrentar por un lado, el avance aligerado de las tecnologias digitales y la ciencia que
ha conllevado a nuevas formas de vida donde la inmediatez ocupa un espacio de
prioridad en la personas, especialmente las nuevas generaciones que se ven impactadas

e influencias por estas tendencias.



A partir de este panorama, que define parte de la realidad mundial frente la
inestabilidad ambiental mundial, la Organizacion de las Naciones Unidas [ONU] (2005),
organismo internacional que realiza valiosos aportes sobre la realidad ambiente en la
actualidad; al reflexionar “la actividad humana esta ejerciendo una presion tal sobre las
funciones de la tierra, que ya no puede darse por seguro que los ecosistemas vayan a
mantenerla capacidad de sustentar a las generaciones futuras” (p.3). Esta contundente
advertencia, obedece al nivel de gravedad en el cual se encuentra el planeta en medio

de un consumo desenfrenado de recursos naturales.

Significa, que tanto las generaciones actuales como las venideras estaran
sufriendo los embates que se desprendan del desequilibrio ecolégico ante el uso
irracional de los recursos dentro de un mundo globalizado permeado de tecnologia,
cienciay competitividad. Mucho se habla de sustentabilidad, dentro de un mundo cada
vez mas insostenible cargado complejidades donde los desastres naturales se hacen
presentes con mayor frecuenciay diversas regiones del planeta; sin duda alguna, la
humanidad seguira cambiando su estilo de vida en la misma medida que se manifiesten

los desajustes naturales.

De acuerdo con la realidad existente, dentro de la sociedad global se ha
establecido unaforma particularpara comunicarse e interaccionarentre sujetos sociales,
y a una relacién poco estable entre el hombre y el ambiente. Conviene indicar, que el
mundo en las ultimas décadas, sobre todo en lo que va del siglo XXI, enfrenta serias
circunstancias ante el crecimiento desproporcionado de la poblacion humana que obliga
a la produccion de alimentos en correspondencia a dicho crecimiento; lo cual, se traduce
en aumento de residuos sélidos y, por ende, en un aumento desmedido del indice de

contaminacion ambiental.

Este conjunto de circunstancias globales, demandan una mayor y mejor
configuracion de la educacién ambiental y con ello, una mediaciéon pedagdgica
contextualizada con la situacion ambiental dentro y fuera de las entidades educativas.
Por tanto, la educacion ambiental, se convierte en un simbolo de esperanza para

impulsariniciativas que permitan, por un lado, impulsar iniciativas pedagdgicas orientas
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a un impacto positivo dentro de lo socioambiental; de otra parte, promover los valores
ambientalista que puedan conllevar de forma progresiva a la conformacion de una

conciencia ecoldgica frente a la realidad mundial y sus efectos en escenarios locales.

Mientras eso sucede en el mundo, continua la enorme preocupaciéon por el
desapego de las nuevas generaciones sobre alternativas que permitan actuar bajo una
conciencia conservacionista. Desde esta configuracion es preciso indicarlo manifestado
por Louv (2005), quién advierte que la sociedad contemporanea ha ido socavando un
"déficit de naturaleza", haciendo alusién la evidente desconexidn progresiva entre el ser
humanoy el entorno natural. El mundo se ha urbanizadoy los nifios estan viviendo un
distanciamiento de lo natural por la filosofia publica de la globalizacién, focalizada a la
conquistade la naturalezay sus recursos. Unaforma que ha encontrado el hombre de

convertir los recursos naturales en riquezas, sin importar el dafio al ambiente.

Al considerar, esta realidad desde la sociedad colombiana resulta oportuno
destacar la importancia del PRAE como proyecto fundamental para impulsar la
educacion ambiental en los distintos niveles y modalidades. Pues ante la realidad global,
es fundamental promover la conformacién de una conciencia ambientalista por medio de
la mediacion pedagodgica de los docentes de las distintas areas del conocimiento, puesto
quela EA necesitaser proyectado de forma transversal ante la necesidad quetiene cada
colegio de abordar problemas ambientales tanto del contexto escolar como comunitario
para dar pertinente atencion.

De alli, que la gestién ambiental debe estar inmersa en los distintos programas
curriculares pues cada dia, se hace mas indispensable atender desde la EA los
problemas socioambientales que surgen en las institucionesy sus alrededores; una
forma estratégica, para que el docente mediante su programacién y fundamentado en
las diversas realidades del contexto logre una conexion entre el colegio y sus
comunidades. Pues, la importancia de este ambicioso proyecto es por un lado avanzar
hacia una nueva configuracion de la conciencia en los estudiantes y por consiguiente en

los habitantes de las diferentes comunidades.

Por otra parte, es consolidarunatransformacion en larelacion hombre naturaleza;
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es decir, entre la comunidad educativay los recursos naturales que de una u otra forma
hacen parte de la realidad socioeducativa. Entendiendo, de la enorme necesidad de
alcanzar en los estudiantes, docentes y miembros de las distintas comunidades un
cambio de actitud frente al uso de los recursos naturales; resulta fundamental que los
estudiantes comprendan la magnitud del problema ambiental global y sus implicaciones
en contextos locales dentro de los cuales cada uno de ellos hace vida, por tanto, tiene

su cuota de participacion.

En tal sentido, es acertada la opinién emitida porla Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Cienciay la Cultura [UNESCOQO] (2005), en los tiempos
actuales la educacioén ambiental se ha convertido en un fundamento esencial en la
formacién integral de los estudiantes a nivel mundial frente a los constantes desafios
ambientales globales y locales. Es ahi, donde el papel del docente cobra vigencia e
importancia pues es el encargado de promover valores ambientales en la busqueda de

alternativas mediante una concienciamas clara sobre los problemas ambientaleslocales.

En esa direccién, el PRAE representa como proyecto ambiental una hoja de ruta
para enrumbarsolucionesante el constante dafoque se le ocasionaal ambiente, el cual
se manifiestaen distintas problematicas socioambientales que tiene sus implicaciones
en los recintos escolares. A tal efecto, mediante la Ley 1549 de 2012, considera que el
impacto ambiental necesita con urgenciarespuestas educativas y eficientes con caracter
sostenible. Una muestra, del aumento progresivo del deterior ambiental que abarca
cualquier espacio dentro de la geografia nacional, esto implica los contextos escolares 'y

sus comunidades.

A partir de esta situacion que define larealidad nacional, es importante vincularlo
planteadodesde el MEN a través de la Politica Nacional de Educacion Ambiental [PNEA]

(2002) en el que se define que:

Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE)... buscan que los estudiantesy la
comunidad en general se reconozcan como parte de su entorno y participen en la
busqueda de soluciones pertinentes a los problemas locales, promoviendo el desarrollo

de competencias para la gestion ambiental y la sostenibilidad. (p. 28)



Esto determina, la importancia que representa para las autoridades educativas la
implementacion del PRAE, el cual cuenta con un soporte legal que impulsa su

credibilidad y trascendencia.

De acuerdo con lo contemplado en la Ley 115 de 1994, la cual se enfocaen la
legislacion colombiana enmarcada en la educacion en todos sus niveles, alli, se
contempla la educacién ambiental como un elemento fundamental dentro del programa
curricular para cada grado. Esto demuestra, el interés del Estado colombiano por
proyectar a través del ente rector educativo (MEN), una educacién contextualizada en
las distintas realidades ambientales, lo cual transforma dicho elemento legal en la base
para impulsar el PRAE que también hace parte de un proyecto nacional que debe ser

adoptada, adaptado y proyectado desde cada institucion educativa oficial.

Desde esta configuracion, que proyecta la imagen del PRAE dentro del sistema

educativo colombiano, autores como Torres (2013), asumieron que:

La incorporacion de la educacién ambiental en el curriculumno se desarrolla, a

través de una materia mas, nide a través de una catedra, de unadisciplinao, de

acciones aislada” sino que es “una construccion colectiva de curriculos que

ubiquen la problematica ambiental de contexto, como factor importante de

flexibilizacion. (p. 10)

En tal sentido, el PRAE se transforma en una valiosa estrategia pedagdgica para
impulsar la EA desde cada asignatura, puesto que dicha area del conocimiento debe

convertirse en una proyeccion transversal.

Por eso, Colombia, antes de finalizar el siglo XX, ya habia premeditado
implementar los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) para abordar la crisis
ambiental a través de la interdisciplinariedad y transversalizacién de los problemas
ambientales propios de los contextos educativos. La estructura metodolégica para
elaborar estos proyectos esta comprendida por los seis (6) elementos constitutivos,
segun el Ministerio de Educaciéon Nacional [MEN] (2009): Elementos contextuales,
elementos conceptuales, elementos estructurales, elementos de institucionalizacién,

elementos de proyeccion y experiencias relevantes.
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Cada elemento tiene unos aspectos especificos que deben ser abordadas; la
enumeracion de aspectos en cada elemento varia segun sea este, por ejemplo, unode
los elementos que mas demanda tiene es el contextual, que debe cubrir alrededor de
dieciséis (16) aspectos como la ubicacién ecosistémica, la descripcion histérica del
contexto, la descripciéon de la poblacion de la zona, las actividades econdmicas
relevantes. Es decir, que el PRAE busca abordar de manera simultanea diversas
realidades que permita buscar alternativas para orientar soluciones ambientales dentro

de la institucion y el contexto social que lo circunda.

Para la complejidad de la construccion y ejecucion de los PRAE, se establecid en
el articulo tres (3) del Decreto 1734 de 1994, que esto es responsabilidad compartida por
los diferentes miembros de los 6rganos del Gobierno Escolar. Sin embargo, la realidad
institucional es que esta responsabilidad queda sujeta al liderazgo, motivacion y la
gestion del tiempo de los maestros que hacen parte del area de ciencias naturales y
educacion ambiental. En ocasiones, solo queda a cargo de un maestro quien es el que
formaliza el documento del PRAE y ejecuta las actividades con y sin compafia de sus

colegas.

El segundo aspecto que se visualizé en este acercamiento al objeto de estudio es
la carencia de una fundamentacion tedrica que oriente el proceder de la EA. Los
proyectos revisados mostraban una serie de actividades que se proponian ejecutar sin
un tépico o problema central. Si este lo tenia, las descripciones de las actividades no
concordaban con el problema y el objetivo general del proyecto. Se evidencia el interés
por celebrar fechas ambientales con actividades que no tienen propdsito relativo a un
problema especifico propio del contexto educativo. EI Ministerio de Educacion Nacional
especifica que primero hay que definir el problemay la situacion ambiental, y sobre este,

se articula las actividades de intervencion, formacion e investigacion.

Respecto a la delimitacion del problema, a partir de la realidad del PRAE en las
instituciones educativas oficiales del Tolima, se presume que los proyectos ambientales
educativas en la mayoria de las ocasiones es simplemente un documento que tienen los

establecimientos educativos para dar cumplimiento ala norma colombiana; en el que se
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le da relevancia, a la enumeracion de actividades que aparentemente son centradas en
el estudiantey el cuidado del ambiente pero no existe unaproblematica ambiental propia
de contexto educativo que articule las diferentes actividades bajo un mismo hilo

conductor.

Lo que significa, una desconexién no solo con las realidades ambientales del
contexto socioeducativo, también es notable el distanciamiento del PRAE con la EA, aun
cuando sirve de soporte para impulsarformas distintas de pensar en el estudiante frente
a la realidad ambiental global y su impacto en los contextos locales como es el caso de

las entidades educativas del Tolima. En esa direccion, Leff (2006), sefialé que:

El conocimiento fragmentado que se impulsa en la EA impide comprender la
complejidad de los procesos que sustentan la vida, limitando la educacion a una
transmision de informacidon sin pensamiento critico, que no ayuda a la
comprension de que la crisis ambiental no es una crisis ecoldgica, sino una crisis
de civilizacion. (p. 21)

Mientras esto suceda, resulta bastante complejo lograr articularlos componentes

del PRAE para avanzar de acuerdo con sus obijetivos.

Desde esa orientacion, se logra determinar que el PRAE como lineamiento
ministerial que indica la importancia de su vinculacién en los distintos programas
curriculares, se ha convertido para las entidades educativas de la regién del Tolima, en
la aplicacion de un simple tramite sin que la esencia del proyecto ambiental pueda
trascender. Lo que se traduce en una deficiencia que hace parte del problema, puesto
que se rompe el propdsito principal del proyecto, donde se contempla la necesidad de
impulsar la EA bajo una mirada sustentable que pueda conllevaral mismo tiempo, a la
conformacion de una conciencia ambientalista en los estudiantes de los distintos grados

y niveles educativos.

Conviene sefialar, que los PRAE poseen una estructura semejante a la
presentacion general de cualquierotro proyecto, inclusotiene elementosque son los que
las corporaciones autonomas regionales donde se propone un formato para solicitud de
apoyo desde la figura de fortalecimiento del propio proyecto ambiental, con el objeto de

que las instituciones soliciten recursos que les permita el desarrollo de los programas o
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planesqueestanincluidosdentrodelos mismos PRAE; o que quiere decir,unacompleta
configuracion, solo que no se esta cumpliendo a cabalidad dentro de las instituciones

educativas del Tolima.

En si, estos documentos contienen una introduccion, justificacion, planteamiento
y descripcion del problema, objetivos, algunas veces un marco teérico, un marco
conceptual y un marco legal, unametodologia en la que disefiaun cronograma o plan de
accion, donde se exige al final anexar a estos, las evidencias correspondientes al afio en
curso. Significa, una estructura amplia que abre el espacio para la incorporacion de
verdaderas y significativas realidades contextualizadas en problemas ambientales, solo
que existe un desconocimiento en cuanto a su organizacién por institucion y, por ende,

no cumple su propdsito principal.

De esta forma, surge un conjuntode causas que permite unamayor claridad sobre
el problema existente en estas entidades educativas oficiales que se encuentran en el
Tolima, dentro de los principales elementos causales del problema se encuentra el
desconocimientos por parte de los docentes sobre los componentes constitutivos de los
PRAE; asimismo, una cultura reduccionista sobre el ambiente, la educacién ambiental y
los propios problemas ambientales a los cuales se les resta importancia ante el

desconocimiento de sus esencia y finalidad.

También figura dentro de las causas, las propuestas educativas sin el hilo
conductor correspondiente con acciones proambientales de poco impacto o
sencillamente sin mayor significado; lo cual indica, que la suma de estas caracteristicas
causales permiti6 a la investigadora precisar con mayor atencion la situacion
problematizadora. Con relacion a esta mirada, es importante asociar la opinion de Arias,

et al. (2024) quienes afirmaron que:

El disefio e implementacidén de PRAE en los centros de educacién del pais como
instrumento para desarrollar la educacién ambiental se centra en permitir el
abordaje de las inquietudes y problematicas ambientales desde un contexto muy
particular o local, permitiendo la reflexion critica de las cuestiones ambientales
desde el propio territorio que las enfrenta. (p. 11456)

Esto da cuenta, de su importancia y trascendencia para avanzar desde lo
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pedagdgico en busca de alternativas.

Por otra parte, se destacan una serie de consecuencias que hacen parte de la
realidad estudiada; la educacion ambiental seguira siendo superficial sin abarcar las
verdaderas realidades desarticulada de los reales problemas ambientales, los PRAE
continuaran sin mayor efecto son escasa fortaleza de sus contenidos ante la falta de
capacitacion de los docentes como encargados y responsables de llevar adelante dicho
proyecto. Se hace aun mas compleja la tarea, de formar en los estudiantes una

conciencia ambientalista con sentido critico y responsable.

En tal sentido, este cumulo de causas y consecuencias conllevan ala situacion
problematizadora antes descrita, donde se destacan las deficiencias respecto al
diagndstico, elaboracion y ejecucion del PRAE frente a los problemas ambientales que
circundan en las instituciones educativas oficiales del Tolima; es preciso indicar lo
contemplado por Tréllez (2006), en el que menciona que “la educaciéon ambiental debe
orientarse hacia la articulacién de manera equilibrada de los elementos sociales y
naturales, con enfoque sisttmico e interdisciplinario, hacia la complejidad y la
construccién del saber ambiental” (p. 80). De ahi, la importancia de articular criterios y
elementos asociados al PRAE para ser vinculados a la realidad socioambiental
abordada.

Lo cual indica, la importancia de la tematica abordada pues responde a una
realidad ambiental global ante la preocupante situacion que vive la humanidad por el
continuoy acelerado deterioro de la naturaleza y sus recursos; asimismo, tal situacion
tiene unarepercusion significativa en la sociedad colombiana; en este caso en particular
implicaciones en el contexto socioeducativode la regidon del Tolima. A partir de esta idea,
se relaciona en la siguiente figura cada uno de los componentes antes mencionados con
relacion a las causas y consecuenciasque han conducidoa la situacion problema dentro

de las entidades educativas oficiales que se situan en el escenario antes mencionado.
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Figura 1
Aspectos claves de la delimitacion del problema de investigacion

La educacion ambiental Los PRAE seguiran sin En los estudiantes no se
continuara siendo superficial y potencializar su contenido por lograra una conciencia
desarticulada de los problemas la falta de capacitacion a los ambiental critica y

ambientales reales. docentes. responsable.
Consecuencias '
PRAE con diagnostico Objetivos sin articulacion al

poco estructurado IMCUMPLIMINTO DEL PROPOSITO DE problema ambiental definido

LOS PROYECTOS AMBIENTALES
ESCOLARES (PRAE)

Los PRAE son liderados Ausencia de un curriculo para
por un docente Problema y la transversalizacion de la EA
sus sintomas f
- . o Propuestas educativas sin hilos
Reduccionismo del ambiente, Desconocimiento de los .
. - i conductores y acciones
la educacion ambiental y elementos constitutivos de los .
. proambientales poco
problemas ambientales. PRAE. L
significativas.
Causa

Nota. Elaboracion propia

Con base al contenidode lafiguraanterior, se puede categorizar tres (3) aspectos
que estructuran la definicion del problema; el primero desde lo disciplinar, ya que se
evidencia una falencia conceptual propias del campo de conocimiento de la EA que
tienen los docentes dinamizadores ambientales, el segundo desde lo didactico, ya que
las propuestas notienen unaestructuradidacticaarticuladoray coherente en la ejecucién
de las estrategias planeadas. El tercero desde lo pedagogico, porque existe un

desconocimiento de la estructura de los PRAE y sus fundamentos tedricos.

Se puede precisar, que los docentes dinamizadores ambientales presentan un
reduccionismodel procederde la EA desde los PRAEY el definirun problemaambiental;
los PRAE, los cuales fueron objeto de revisién para la precomprensién del objeto de
estudio, mostraron una educacion para la gestion del ambiente sin objetivos de cambio
real a través de campafas etiquetadas como sensibilizacion o concienciacién, las

estrategias educativas propuestas en estos PRAE promueven una participacion
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mediatica de los estudiantes en momentos especifico del afio escolar.

De acuerdoconlo que se haexpuesto, se puede concluirque existe unatendencia
aparente de construirlos PRAE desde unavision reduccionista y atomizadora de abordar
la ensefianzade la EA, siendo los ejes articuladores de las propuestas, temas mediaticos
que no incitan al cuestionamiento de la crisis planetaria e induzcan a considerar otras
formas de habitar el planeta. En ocasiones, las actividades disefiadas no responden ala
aparente fundamentaciontedricaquellegan amencionarse en los proyectos; por lo tanto,
existe una distincion que se aleja lo tedérico de lo practico, y sumado esto, la

desarticulacion entre la normativa sobre la EA y su aplicabilidad en las escuelas.

Luego del amplio recorrido por el planteamiento del problema, surge las
interrogantes en coherencia con lo contemplado en cada uno de los objetivos trazados
¢, Como se logra develar los PRAE de las instituciones educativas seleccionadas con
experiencias significativas en el Tolima, con relacion a las directrices nacionales parala
construccién de los PRAE? s De qué manera se puede interpretar los significados de la
sistematizacion de las experiencias significativas de los dinamizadores ambientales, en
torno a la implementacion de los PRAE? 4 Por qué es importante derivar fundamentos
tedricos como base de la resignificacion de los PRAE, a partir de la comprension de los
significados de las experiencias significativas de los docentes dinamizadores

ambientales?
Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Generar fundamentos tedricos como base de la resignificacion de los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE) en Colombia, derivado de la comprension sobre los
significados interpretados de las sistematizaciones de experiencias significativas de los
docentes dinamizadores ambientales en el departamento del Tolima.
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Objetivos especificos

1. Develar los significados construidos por dinamizadores ambientales en el
marco de los PRAE en instituciones educativas con experiencia significativa
del Tolima.

2. Interpretar los significados de las experiencias significativas de los
dinamizadores ambientales desde la sistematizacion de los PRAE del Tolima.

3. Derivar fundamentos tedricos como base de la resignificacion de los PRAE,
a partir de la comprension de los significados de las experiencias

significativas de los docentes dinamizadores ambientales.

Justificacion e importancia de la investigacion

Ante la trascendencia del tema abordado en lainvestigacion, surge laimportancia
de destacar el 4 Por qué? de la investigacién, que se centra en la imperiosa necesidad
de incorporar dentro de la formacion integral de los estudiantes en los diversos grados
de lasinstituciones educativas oficiales dela region del Tolima; el PRAE como estrategia
pedagdgica de apoyo para impulsar la EA y, al mismo tiempo, orientar la formacion de
una consciencia ambientalista, que permita a los estudiantes asumirun sentido critico y
reflexivo frente a los problemas ambientales a nivel mundial y sus implicaciones tanto el

contexto escolar, como en las diversas comunidades que circundan a estas entidades.

Tomando en cuenta, la realidad global donde existe un desajuste climatico
producto del deterioro progresivo del ambiente con un impacto significativo en contextos
locales dentro de la geografia colombiana; es precisamente alli, donde cobra vigenciay
connotaciéon la formacion educativa bajo una orientaciéon ambiental. Se trata de una
responsabilidad compartida entre el Estado colombiano, las autoridades educativas
representadas por el MEN, las instituciones escolares oficiales del Tolima, los directivos,
docentes dinamizadores y profesores de las distintas areas del conocimiento; en su
conjuntodeben trabajar para garantizar, por un lado, resolver problemas ambientales del
territorio; de otra parte, conseguir en los estudiantes una conciencia clara frente a la

problematica mundial desde una perspectiva glocal.
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Con respecto al 4 Para qué? del desarrollo del proceso investigativo, la autora de
la tesis doctoral busca profundizar en las diversas percepciones y conocer de forma mas
precisa aquello que conocen, viven y siente tanto los docentes dinamizadores como los
expertos con relacion al PRAE, como apoyo para impulsarla EA, en lo comprendido que
las politicas y lineamientos ministeriales reposan alli, solo que al PRAE no se le esta
concediendo la connotacidon que realmente represente en medio de una realidad global
que da cuenta del desajuste ambiental donde la EA se transforma en un simbolo de

esperanza para alcanzar los objetivos previstos en el PRAE.

Sin embargo, los PRAE han quedado limitados en su potencial que puedan
alcanzara través de la transversalizacion e interdisciplinariedad dela EA, en un curriculo
flexibilizado hacia el tratamiento de los problemas ambientales del contexto escolar, por
lo que su implementacién ha sido fragmentada y su impacto no ha transcendido a las
comunidades como la Politica Nacional de Educacion Ambiental lo habia proyectado
(Espinosay Castaino, 2022; Henao y Sanchez, 2019). La falta de la formacién docente
por parte de las mismas instituciones educativas como los entes gubernamentales; han
incidido para que estos proyectos no respondan a los desafios socioambientales de la

actualidad.

En cuanto a la justificacién practica, es fundamental ante el aporte pedagogicoy
social que puede surgir a partir de la formacion integral de los estudiantes, es lograr,
canalizara través de la mediacion de los docentes la busqueda de alternativas para la
solucién de problemas ambientales que afectan la cotidianidad de los estudiantes y sus
familias, puesto que desde un factor practico el PRAE permite trascender de la realidad
escolar. Ademas, la posibilidad de consolidar en los escolares una conciencia
ambientalista que les permita tomar acciones reflexivas y criticas frente a la realidad

ambiental mundial y las consecuencias locales.

Ademas, porque generd orientaciones especificas tanto conceptuales como
pedagdgicas dirigidas a los docentes colombianos para la construccion de los PRAE;
quienes recurrentemente muestran un interés desmedido por tratar los efectos del

problema ambiental y no ahondan en sus causas, y asi, establecer los objetivos de
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ensefanza-aprendizaje acorde con los objetivos de la EA centrados a educar para el
cambio climatico. Con el fin de que los dinamizadores ambientales puedan proponer
actividades pedagogicas mas acorde a lo planteadoen la Politica Nacional de Educacién
Ambiental (PNEA), superando el accionar proambientalista en las escuelas, el cual ha

predominado durante tantos afos.

Con relacion alos elementos justificables a partir de lo tedrico, es preciso indicar
que desde el objetivo general se logré fundamentos tedricos enmarcados en el objeto de
estudioy los sub temas mas relevantes; de ahi, que lateorizacién sobre los PRAE como
instrumento para la formacién de unaciudadaniaambiental, donde se alcanzé a destacar
que la educacion no sea encasillada como un espacio de transmision de informacion,
sino que sea ese espacio en el que se promueve el pensamiento critico, la accion
colectiva y la resignificacidén de las relaciones entre la escuela, el entorno natural y la

sociedad.

De tal manera, se buscar repensar el rol que asumen las instituciones hacia la
comunidad para proponer elementos tedricos que le permitan a los docentes
dinamizadores ambientales enfocarse en modelos de intervencién que trasciendan de lo
instrumental hacia cambios en el pensar y actuar enmarcados desde la sustentabilidad.
Es asi, que con esta investigacion permitid generar esos fundamentos tedricos para
resignificarlos PRAE, a partir de los significados que emergen de la interpretacién del
accionar pedagogico y didactico fundamentado, desde lo disciplinarde la EA que tienen
los docentes dinamizadores ambientales en Colombia, taxativamente en el

departamento del Tolima.

Es de destacar, la justificacion dentro de lo metodoldgico por la trascendencia al
vincular el paradigma interpretativo que permitié a la investigadora una mirada ampliay
con ello profundizaren el sentir y los comportamientos humano, gracias a la orientacion
del enfoque cualitativo que se apoyo al mismo tiempo en el método hermenéutico con
conllevé a una extensa interpretacion de las diversas realidades develadas; puesto que
la técnica de la entrevista semiestructurada condujo al abordaje de los informantesclave,

lo cual admitié la aplicacion de un guion de preguntas, de donde surgié un conjunto de
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narrativas que develaron diversas situaciones reales.

Acorde con el objeto de estudio, representado este en las orientaciones
metodoldgicas para la elaboracidn y ejecucion de los Proyectos Ambientales Escolares
con base a los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional, desde la recopilacion
de la informacion de los significados de las interpretaciones dadas de las vivencias de
los docentes dinamizadores ambientales. Estos aportes ayudaron, a entender la
necesidad de reflexionar para luego tomar acciones por parte de los docentes que les
permita de una u otra forma apropiarse de los PRAE como una herramienta

transformadora en los territorios.

Para cerrar este apartado, se relaciona la justificacion a partir de la linea de
Investigacion: Educacion, Ambiente y Desarrollo que conlleva a proyectar una cultura
mas ambiental ante un mundo con diversidad de situaciones ambientales que afectan la
vida de las personas. Es asi, como la tesis doctoral permite de un lado conectar las
realidades socioambientales con la labor practica de los docentes, por tanto, la linea se
convierte en un espacio para compartir de experiencias investigativas bajo temas
semejantes a lo desarrollado en la presente investigacion; al mismo tiempo, un medio de

difusion de los hallazgos y los nuevos fundamentos teéricos.
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SECCION I

MARCO DE REFERENCIA

A partir del planteamiento de la primera seccion, la investigadora inicid su
construccién dela precomprension sobre el objeto de estudio, que estaria enmarcadoen
la ensefianza a la educacion ambiental (EA), puntualmente, en el caso de Colombia
sobre los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE). Durante esta nueva seccion, ella
realizd unarevision hermenéutica del objeto de estudio desde un horizonte histérico y
cultural existente. En ese orden de ideas, a continuacion, se expone los trabajos de
investigacion a nivel doctoral que tienen relacion al tema que es de interés. Adicional a
esto, se presenta el desarrollo histérico que ha tenido este tema a lo largo de las ultimas
décadas, analizando la evolucién de su concepto, como también, las bases de sus
referentes paradigmaticos. También se hace un abordaje de los referentes tedricas y los

referentes legales que sustentan la siguiente intencién investigativa.
Antecedentes

Dentro de esta importante seccion, se establece de forma amplia las bases
tedricas que implica asociar lo cimientos conceptualesy tedricos que le dan soporte y
rigurosidad a la tesis; a partir, de unaextensa revision bibliograficaapoyadaen la mirada
analitica sistematica con caracter critico, se trata de unaintegracion de elementos que
conllevan a la comprender el fendmeno, explicar el problema y validar nuevos
conocimientos. Dentro de esta integracion, se asumen los antecedentes caracterizados
en investigaciones previas relacionadas al objeto de estudio, para efectos de la tesis se

adoptaron referentes en los contextos nacional e internacional.

Referentes nacionales

La tesis doctoral de Angulo (2025) “Constructo tedrico educativo desde el
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paradigma biocéntrico para fomentar la conciencia ambiental en las instituciones
educativas en Colombia”. Su estudio se desarrollé desde paradigma interpretativo, con
un enfoque cualitativoy un método fenomenolégico hermenéutico, en el departamento
de Cordoba en un municipio y se tuvo como informantes clave a docente a quienes se
les aplico entrevista a profundidad. La intencién desde su objetivo: generar un constructo
tedrico educativo en el que se fomente la conciencia ambiental, aspectos en el que
converge con la tesis anteriormente estudiada, que también le da bastante interés a la

conciencia ambiental.

Dentro de los hallazgos que encontré el autor, evidencia la necesidad de
trascender los enfoques tradicionales en la EA, a lo que él estructurd un discurso teorico
enfocado al cuestionamiento del enfoque antropocentrista dominante de la sociedad
promovido en las instituciones educativas hacia uno biocentrista en el que la educacion
ambiental es transformadora, ética y participativa. El aporte de esta tesis esta en la
estructura de su instrumento de investigacion y el proceder para el tratamiento de la
informacion,ya quetoma elementos hermenéuticosy menciona a Hans-Georg Gadamer

como referente en su método.

En ese mismo ano se publicé la tesis de Torres (2024) denominada “Constructos
tedricos sobre la formacion de la conciencia ambiental desde la perspectiva del
pensamiento complejo”. Ella se habia plante6 como objetivo principal generar
constructos tedricos sobre la formacion de la conciencia ambiental en estudiantes y
docentes de unainstitucion educativa en el municipio de Enciso, en el departamento de
Santander. El desarrollo de dicha investigacion fue a través de un enfoque cualitativo
desde un paradigma interpretativo, adoptando el método etnografico. Lo que permitio
reconocer la conciencia ambiental desde el imaginario social de los participantes,
buscando la contribucion del bienestar social, educativo y afectivo de la comunidad. Se
aplicaron técnicas como la observacion de clase y entrevistas a docentes, utilizando

como instrumentos el guion de observacion y el guion de entrevista, respectivamente.

Dentro de los hallazgos encontrados, estuvo la limitada concepcidén que tienen

tanto los docentes como los estudiantes y padres de familia en torno a la educacion
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ambiental, por lo que, las practicas educativas que se estudiaron eran poco articuladas
al curriculo, lo que hallevo a considerar un bajo nivel de conciencia ambiental en los
diferentes miembros de la comunidad educativa que hicieron parte de este estudio. En
este punto la autora resaltd la necesidad de subsanar el reduccionismo existente sobre
la educacién ambiental. Ante ello, se cree pertinente que dentro de los referentestedricos
de esta tesis se aborde qué los conceptos se adoptan sobre ambiente, educacion
ambiental y problemas ambientales, y se valida de igual manera, el considerarincluirel
referente historiografico sobre la educacion ambiental.

Desde el analisis de la informacion recopilada surgieron categorias claves como
el ambiente, la conciencia ambiental desde el pensamiento complejo, politicas
educativas, competencias ambientales, estrategias metodologicas y participacion
comunitaria. A partir de dichas categorias, es que se consolidé su constructo tedrico en
el que explico la conciencia ambiental como un proceso dinamico, el cual esta
determinado por otras dimensionestantoemocionales, éticas, cognitivasy sociales. Este
aspecto retoma la idea de que en el marco de referencia tedrica se debe abordar la
significacion de la conciencia ambiental. Este estudio tiene especial pertenenciacon la
presente investigacion, en cuanto la formacion hacia una conciencia ambiental en los
contextos escolares un aspecto clave que tiene queincorporarse a la resignificacion de
los PRAE.

En el municipio Magangué en el departamento de Bolivar, escrita por Taborda
(2024), quien la titulé “Modelo tedrico metodoldgico para la concienciacion ambiental
hacia el desarrollo sostenible”. Porlo tanto, el objetivo principal fue generardicho modelo
tedrico-metodolégico para la concienciacion ambiental de los docentes del municipio. El
desarrollo de su investigacion se sustentd desde el paradigma interpretativo bajo un
enfoque cualitativo y Teoria fundamentada. Por consiguiente, se propuso como técnicas
de investigacion la observacion, la entrevista y el analisis de contenido; la autora
considero pertinente, una seleccion distintiva de los docentes que participaron de su
propuesta teniendo como criterio sus conocimientos y vinculacién en el desarrollo de

propuestas de educacion ambiental.
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En los hallazgos se evidencié que los participantes tenian una baja apropiacion
del enfoque ambiental dentro de su quehacer educativo, y sumado a ello, existe una
fragmentacion curricular con relacién ala educacion ambiental; es de recordar que esto
ultimo fue también precisado en investigaciones anteriores. Dentro del trabajo querealizd
se llevo adelante la revision del PRAE y el PEI, en estos se visualizé que no hay una
politica clara de la articulacion del PRAE en el PEI, ademas, esta que los participantes
presentaron un desconocimiento sobre el proceder de la educacién ambiental desde un

marco legal.

Desde las voces de los docentes participantes de esta investigacion emergieron
categorias como: la educacidon ambiental, la conciencia ambiental, el desarrollo
sostenible, la transversalizacion y los PRAE, a partir de estas categorias, el investigador
comenzo a estructurar su modelo tedrico y pedagdgico que busca fortalecer la capacidad
para generar acciones pedagogicas sostenibles desde los contextos escolares. En
cuanto al aporte que tiene esta investigacion a la presente intencidn investigativa, es la
necesidad de resignificar los procesos de educacion ambiental que se suscitan en las
escuelas a través de los PRAE, ademas, del constructo tedrico que permitira haceruna

triangulacion con los significados generados en el desarrollo de la esta investigacion.

Florez (2023), quien llevo a cabo unainvestigacion en el departamento del Tolima,
propiamente en Ibagué. “Cambios en el modelo de ensefianzadela educacion ambiental
en el segundonivel de educacion basicasecundaria”. Su investigacion doctoral se marcé
desde un enfoque cualitativo desde una investigacion acciony estudio de caso. Se
aplicaron diferentes técnicas como cuestionarios, entrevistas, un programa de clase o
ruta de clase, la observacion de la clase, la sistematizacion de las experiencias de clase

y los grupos focales.

La informacién recopilada en la aplicacion de estas técnicas de investigacion le
permitio estructurar una propuesta para el proceder en los contenidos ambientales
focalizado a cuatro preguntas: ; Por qué ensefiar?, ; Qué ensefar?, ; COmo ensefiar? y
¢, Como evaluar lo ensefiado? La autora toma elementos tedricos en el que reconoce el

reduccionismo de la educacion ambiental y su proceder en la ensefianza. Las
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discusiones que da en el desarrollo de su propuesta son elementos trascendentales que

orientan en la estructura del referente tedrico de esta propuesta.

En todas las tesis doctorales, se establecio la existe tendencia marcada hacia el
reduccionismo de la EA, no solamente a nivel conceptual sino metodoldgico. En el
planteamiento de las actividades en el marco de la ensefanza de este campo.
Adicionalmente, estos proyectos doctorales en su mayoria reconocen la importancia de
materializar a una verdadera transversalizaciéon de la educacion ambiental, pues
mencionan que los problemas ambientales deben ser reconocidos a través de la vision
de complejidad. Varios de los trabajos revisado incluyeron la conciencia ambiental o las
dimensiones de la conciencia ambiental, siendo elemento tedérico que debe ser

profundizado.

La tesis de Celis (2023) realizada en el Norte de Santander “Ensefianza a la
educacion ambiental a partir de la representacion sociales de los integrantes del Proyecto
Ambiental Escolar’. El objetivo fue: generar fundamentos tedricos que permitieran el
fortalecimiento de la EA mediante las representaciones sociales con la participacion de
los integrantes del PRAE, por lo que sus informantes clave en gran medida fueron los
estudiantes de una institucion educativa en Gramalote. Sin embargo, incluyo en su

investigacion un docente, un padre de familia y un funcionario de la municipalidad.

Se realiz6 a través de un enfoque cualitativo desde el paradigma interpretativo,
aplicando el método de interaccionismo simbdlico. Para el desarrollo de las entrevistas
que fue una de las técnicas cruciales de esta investigacion, organizé unas unidades
tematicas para posteriormente establecer unas categorias y subcategorias. En esta
organizacion de codificacion, es de interés en el proceder en el tratamiento de la
informacién que se espera recopilar, en la seccién de metodologia se ampliara esta idea,

la cual ya se da por sentado que se adoptara en esta investigacion.

En Cucuta, se desarrollé unatesis por Diaz (2023)“Concepciones pedagodgicasde
los docentes de Educacion ambiental de basica primaria desde la perspectiva explicativa
de Edgar Morin” Ella busco generar fundamentos teéricos derivados de las concepciones

pedagdgicas de los profesores de EA, por lo que, su estudio se fundamenté desde un
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enfoque cualitativo a través de un método de investigacién fenomenoldgica, tomando

como informantes clave, los docentes, a quienes ella les aplicé una entrevista.

Dentro de los hallazgos, se evidencié la preexistencia de un enfoque tradicional
en el proceder de la ensefianza a la educacion ambiental, focalizado a que haya una
transmisién de contenidos, lo que implica que no se promueven los estudiantes la
capacidad de abordar los problemas socioambientales propios de los entornos
educativosdesde una perspectiva de complejidad. Esto se tradujo en la existe necesidad
de que se debe transformar las practicas pedagogicas hacia la formacion en valores
mediante estrategias de contextualizacién e interdisciplinariedad. Los aportes de esta
tesis para el presente trabajo estan focalizados al enfoque te6rico y metodoldgico, que
conecta hacia la resignificacion de los PRAE desde una perspectiva de complejidad e

integralidad.

En este mismo afo, fue publicado la tesis de Gutiérrez (2023), titulada “Modelo
tedrico pedagdgico para la construccion colectiva de valores ambientales”. El objetivo de
su investigacion fue generar un modelo tedrico y pedagdgico que permitiera la
construccién colectiva de valores ambientales en una institucién educativa en Yopal,
Casanare. Sustentado desde un paradigma sociocritico desde las fases del método de
investigacion-accion-participante, adoptando un enfoque cualitativo, teniendo como
informantes clave a los docentes, estudiantes, directivos y lideres ambientales que

hacian parte del escenario de investigacion.

Algo distintivo dentro del proceso metodoldgico estuvo en la comparacion con las
tesis anteriores, es que ella puntualiza que en su proceder investigativo iba sistematizar
las experiencias, aspecto que le fue dando horizonte y replantear el objetivo general de
la presente investigacion, ya que se pensaba resignificar pero no era claro el objeto
tangible hacia esa resignificacion, en tal sentido, se consolida la idea que la
resignificacion se da a partir de la sistematizacion de las experiencias significativas de

los docentes dinamizadores ambientales.

En cuanto a la codificaciéon de la informacion, agrup6 veinticuatro (24) codigos

dentro de unas dimensiones, y asi mismo, estas fueron identificadas en una
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subcategorias y categorias especificas. Es de interés de la tesista el contenido abordado
en la subcategoria de Proyectos Ambientales Escolares, y también, en la construccion
colectiva de los PRAE para las discusiones de los resultados que se obtendran del
presente estudio. En cuanto los hallazgos, presentd la necesidad de una educacién
ambiental que forme en valores a partir de una perspectiva territorial, participativa y

transformadora, aspectos que se visualizan abordar en el referente tedrico de esta tesis.

Otra investigacion que se desarrollé en ese afio fue la de Hernandez (2023),
titulada “Curriculo por competencias para la didactica de la educacion ambiental en
tiempos de complejos”. El propdsito que se trazé para esta investigacion fue generaruna
aproximacion teorica para la ambientalizacion curricular a través de competencias en
instituciones educativas tanto urbanas como rurales en un municipio del Norte del
Santander. Adoptd para su proceder investigativo un paradigma interpretativo con un
enfoque cualitativo desde el método fenomenoldgico, que le permitid estudiar las
practicas, la visidn curricular, competencias docentes y estrategias didacticas
relacionadas en el proceso de la ensefanza de la educacion ambiental en contextos

propios de post pandemia.

Para el analisis de su estudio, utilizé técnicas como la entrevista, el analisis
documental y la observacion. Ante esto ultimo, es de precisar, que ya se ha manifestado
a través de esta revision de antecedentes tanto internacionales como nacionales, el
interés de proceder hacia una entrevista principalmente semiestructurada, pero al
conocer el trabajo realizado por Hernandez (2023), se consolida la idea de disefiar una

matriz propia para el analisis de los contenidos institucionales, especificamente, de los
PRAE.

En cuanto a los hallazgos, mostré que las instituciones que participaron de este
estudio tienen un curriculofragmentado, en el que practicamente no hay unaarticulacién
entre las competencias ambientales, los contenidos curriculares y las estrategias
pedagdgicas y didacticas desarrolladas por los docentes. Nuevamente, se insiste, la
escasa formacion docente en el campo de la educacién ambiental, lo que posibilita la

promocion de una conciencia ambiental que trascienda a la estructura del curriculo
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formal, a través de la lectura de las realidades socioculturales de los territorios. Este
aspecto confirma el vacio en la seleccion de los informantes clave tomando peso
investigativo, el hacer una seleccién minuciosa de los participantes para comenzar a

tomar elementos tedricos distintivos a los expuesto anteriormente.

Dicholo anterior, se iniciacon latesis de Gémez (2021) titulada“Haciaunacultura
ambiental para el fortalecimiento de la relacion hombre-naturaleza-sociedad desde la
ensefanzade la educacién ambiental”. En esta, ella se propuso como objetivo generar
unaaproximacion tedrica sobre la culturaambiental desde la ensefianzadela EAenuna
institucion educativa en el César. Para el desarrollo de su propuesta adoptd un enfoque
cualitativo desde un paradigma interpretativo, aplicando un método fenomenoldgico, y

para la recoleccién de la informacion, us6 una entrevista semiestructurada.

Entre los hallazgos encontrados estuvo que existe una limitada apropiacién por
parte de los miembros de la comunidad educativa en general frente a los problemas
ambientales del territorio, ademas, visualiz6é que la educacion ambiental que se impartia
en la institucion que fue escenario de estudio, se hallaba fragmentada y anclada a
practicas tradicionales, por lo que la ambientalizacién curricular practicamente no se
evidencié. En cuanto la organizacion de la informacion para la teorizacion, emergieron
categorias como la construccion de la cultura ambiental, la formacién docente en

educacion ambiental y la ensefianza transversal.

Lo expuesto anteriormente es un fundamento teérico que permite consolidaresa
preconcepcidon que realiza la investigadora sobre los PRAE en Colombia, los cuales se
enfrentan un desafio en la construccion de una cultura ambiental ante un sistema que
ignora la crisis climatica. Por ello, es de rescatar que, desde la propuesta de Gomez
(2021), las dimensiones de sociedad, culturay pedagogia; se deben incorporar en esta
tesis para laresignificacion de los PRAE.Y finalmente, con este trabajo se confirma que

puede llevar a ser muy oportuno, el uso de la entrevista semiestructurada.

El trabajo de Mogollon (2021) “La accién del docente en el Proyecto Ambiental
Escolar en Colombia desde las perspectivas de los actores educativos. Una propuesta

para su transformacion”, por lo que el objetivo principal de esta fue generar aportes
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tedricos de la accion docente en el Proyecto Ambiental Escolar en educacion basicay
media en una Institucion Educativa en el Norte de Santander. Esta propuesta se basé en
enfoque cualitativo, paradigma interpretativo y el método fenomenoldgico, aplicando
como técnica de investigacion central la entrevista semiestructurada, aplicada a

docentes, directivos y un padre de familia.

Se apoyo del software ATLAS. Ti para codificar, categorizar e interpretar el
discurso expuesto por los participantes, lo que abre la ‘posibilidad que, para la presente
tesis, se haga uso de este mismo instrumento de analisis. Con relacién especifica a los
hallazgos de dados por Mogollon (2021), se exalta que ella puntualizé que las acciones
pedagodgicasque se estructuradadesde los PRAE privilegian contenidos desdelaciencia
naturales, ademas, las actividades no tenian unarelacién entre lo tedrico y lo practico, y
también agregd, que habia poca reflexion critica sobre los problemas ambientales
locales.

El proceder del educador ambiental confirma lo expuesto en los resultados
preliminares que la autora de la presente tesis presentd en la Seccion | de este
documento, como proceso inaugural de su precompresion del objeto de estudio,y a la
vez, toma gran valor la intencion de que los informantes clave deben estar focalizados a
ser docentes que tengan una previa formacién en educacion ambiental y experiencia en

la elaboracion y ejecucion de proyectos ambientales.

Cruz (2020) titulada “Lineamientos para la resignificacion de la educacion
ambiental en las instituciones educativas publicas de la ciudad de Neiva-Huila, con
enfoquedeidentidad con el territorio y articulacién dela escuelacon el entorno regional”.
Este trabajo de investigacion doctoral buscd hacer un analisis de los imaginarios de los
participantes sobre el ambiente, el territorio y la EA. Se identificd que su proceder estuvo
marcado desde una perspectiva cualitativa a través de un enfoque interpretativo
mediante un paradigma critico social. Los aportes de este estudio se convirtieron en

referentes de las politicas publicas segun lo expuesto por ella.

La EA como el enfoque de identidad territorial y las directrices para la

resignificacion de la EA son algunos de los lineamientos propuestos, los cuales tienen
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elementos tedricos que seran fundamentales para el desarrollo de la discusion en el
analisis de los resultados de esta intencion investigativa. Su propuesta al igual que esta
intencion investigativa, se fundamentd en los principios del Pensamiento Ambiental
Latinoamericano, pero se diferencia en la definicion de informantes clave, puesincluye
funcionarios a parte de los docentes que eran los integrantes del Comités Técnico
Interinstitucional de Educacion Ambiental (CIDEA) del departamento del Huila, de igual

manera, a los rectores de las instituciones educativas.

Figura 2

Ubicacion geografica de las tesis nacionales referenciadas
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Inicia con unatesis de Guerrero (2023) publicé la tesis “Grado de alfabetizacién
ambiental de los futuros maestros y maestras en la formacién en ciencias. Una

perspectiva decrecentista”. Ella se basd desde un enfoque mixto con preponderancia
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cualitativa mediante un paradigma interpretativo de modalidad descriptiva para su
investigacion. Su trabajo se centré en explorar el grado de alfabetizacion ambiental de
los docentes en formacion en educacién infantil y primaria, teniendo en cuentadiferen tes
categorias: la primera fue sobre conocimientos y habilidades;la segunda, actitudes y
emociones; y la tercera, comportamientos. Para esto, utiliz6 un Cuestionario de
Dimensiones Ambientales aplicado a los docentes participantes para medir su nivel de
alfabetizacion, y también, los diarios de reflexion escritos por los mismos docentes que
participaron de su investigacion y quienes hicieron parte de su propuesta de formacién

ambiental desarrollada bajo el objeto didactico del huerto escolar.

Este trabajo permitio establecer reflexiones desde las perspectivas de los
conocimiento y vivencias de los docentes, evidenciando la importancia de generar
propuestas educativas contextualizadas desde los problemas socioambientales.
Puntualmente, este estudio es de gran interés para la presente investigacion porque
disefid un modelo de formacién ambiental en el que se debe incorporar, no solo la
interaccion con el contexto, sinoque debe existir un dialogode saberes para que puedan
contribuir a una resignificacion de las practicas educativas. En ese orden, sus aportes
tedricos dan elementos de discusidn sobre las estrategias didacticas para proceder en la

ensenanza de la educaciéon ambiental.

No solo es oportuno tener unavision de la ensefianza de la EA en Europa, sino
también estudios doctorales en América, por lo que la tesista de esta intencién
investigativa realizO una revision de trabajos doctorales, principalmente en
Latinoamérica. Se inicia la presentacion con las tesis de Peru, siendo este pais habla
hispana donde se encontré mas tesis, segun la perspectiva de la investigadora bajo sus

criterios de seleccion y pertenencia para este estudio a profundidad.

En la Universidad Autdbnoma de México por Peniche (2023). Su tesis tuvo como
titulo “La educacion ambiental como paradigma en la ensefianza de la ciencia naturales
en el nivel de educacion basica”. El contrastd la informacion que se recopilé en una
primera intervencion formativa a docentes a finales del siglo pasado con una nueva

informacién. Su investigacion se fundament6 desde el enfoque cualitativo desde un
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paradigma interpretativo, utilizandotécnicas de observacion y entrevistas a los docentes,
quienes fueron sus principales informantes clave. Algo a destacar de esta investigacion
es que el autor no se focaliz6 a una sola institucién, sino que su trabajo de investigacion
se marco a abordar diferentes actores sociales de distintas instituciones educativas. Asi
pues, se sustenta el interés que hay de hacer un estudio a profundidad sobre las
realidades educativas en la ambientalizacion curricular mediante los Proyectos

Ambientales Escolares.

En cuanto a dos de tres las categorias analiticas que estructuran la teoria de
también han sido abordada por otros autores, a quienes ya se les hizo el analisis en este
apartado, que es la conceptualizacion de la educacion ambiental y las estrategias
pedagdgicas y/o didacticas para la promocion de la ensefianzaala educacién ambiental.
Por lo tanto, con el cierre de esta revisiéon internacional, se confirmaque es trascendental
que dentro de las categorias de analisis que debe abordar la investigadora, debe incluir
las concepciones que tienen los docentes dinamizadores ambientales de los Proyectos
Ambientales Escolares en Colombia, incorporar sobre el ambiente, los problemas
ambientales y el concepto en si de los PRAE, puntualmente, como también, analizar
desde lo pedagdgico y didactico la actuacion educativa de los docentes, siendo clave

esas categorias para la estructura de los instrumentos a disefiar.

De acuerdo con lo que se ha revisado, se puede establecer concluir que en el
tema de la ensefianzala educacion ambiental, hubo mas numero de tesis encontradas
en Espafiay Peru. Sin embargo, esto tiene una explicacion en el modelo de divulgacion
cientifica a nivel doctoral que tienen estos dos paises, por lo general, en Espafia el
reporte de las tesis se encuentrarecopilado en la base de datos de portal bibliografico
Dialnet, y en el caso de Peru, estan relacionadas en el banco digital de investigaciones
Alicia Concytec. En cuanto a las otras investigaciones se realizé una busqueda por
Scholar Google.

Por otra parte, como se puede ver en la siguiente figura en la que se ubica
geograficamente el desarrollo de las investigaciones revisadas, existe unatendencia a

investigarla educacion ambiental desde un enfoque cualitativo, pero se encontré dos (2)
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tesis, especificamente en Espafia, donde se abordé un enfoque mixto, aunque con
ponderacion cualitativa, en ambos casos. Dentro de las investigaciones revisadas dos
de ellas adoptaron propiamente el método hermenéutico, siendo el mas utilizado,

seguido del estudio de casos.

Hurtado (2023), quien realizdé unainvestigacion durante su formacién doctoral en
la Universidad San Ignacio de Loyola, en titulada “Modelo de formacién interpretativo
ambiental para fortalecer las competencias en educacion ambiental de docentes de
educacion secundaria”. El objetivo fue contribuir al fortalecimiento de competencias en
EA de los docentes de secundaria a través de la aplicacion de un modelo de formacion
continua. Los informantes clave para esta investigacion fueron maestros de secundaria
de una escuela publica. EI enfoque que utilizé para el analisis de la informacion
recopilada fue el cualitativo desde los métodos de la fenomenologia y teoria
fundamentada.

La informacion que recopilé la autora, la organiz6 desde dos categorias
especificas: las competencias docentes en educacion ambiental y el modelo de
formacion interpretativa ambiental. En la primera, reconocié que dentro de las
competencias que se debe desarrollar el conocimiento, actitudes y valores hacia el
cuidadoy respeto por el ambiente. En cuantoala segundacategoria, hacela descripcion
de las estrategias necesarias para el fortalecimiento de dichas competencias de los
docentes. Estos constructos tedricos son elementales de contraste con los resultados
que se haran a esta investigacion. De igual manera, en cuanto lo metodoldégico, los

instrumentos utilizados son un referente para la construccion de los propios.

Otra investigacion desarrollada por Kvamme (2020), titulada “Revisiting
Environmental Education through Bildung and the Concept of Historical Experienc”, con
el proposito de reconceptualizarla educacion ambiental a partir de las experiencias de
los estudiantes del grado décimo, docentes y directivos. Fue un estudio cualitativo con
un método de hermenéutica criticadesde los postulados de Hans-Georg Gadamer y Paul
Ricoeur. Se exploraron las experiencias y perspectivas de la educacién moral,

especialmente, con relacion a los valores éticos y ambientales de los estudiantes. En el
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caso de los docentes, se buscd entendercémo se integraban y recontextualizaban los
valores éticos ambientales desde su practica educativa. En el caso de las directivas, se
buscé analizarcomo las politicas educativasnacionalesinfluye para promover, desde su

rol, la implementacion de estos valores en el aula.

Entre los planteamientos, la educacion ambiental debe trascender de su
informacion ecoldgica tradicional hacia procesos formativos, en el que se busque
interpretar la relacién del ser humano con la naturaleza mediante las experiencias
histéricas compartidas. En este punto se hace reconocimiento del estancamiento
conceptual y didactico de la EA. Por lo tanto, el discurso de Kvamme (2020) tiene
elementos que aportan a la presente investigacion, tanto en lo tedrico como lo
metodoldgico, frente a este ultimo, es porque no solo valida la pretensién de fundamentar
la investigacidon desde lo hermenéutico, sino la importancia incorporar las experiencias
vividas como fuente de informacién para la comprension profunda de la EA, ademas, de

documentacion legal.

Desde Espana en la universidad de Santiago de Compostela, con autoria de
Riveiro (2021). Ellallevé a cabo unainvestigacion doctoral titulada "A materia de paisaxe
e sustentabilidade en aulas de secundaria: observacion y reflexion critica desde un
modelo alternativo". El propdsito analizar el desarrollo de la asignatura paisaje y
sostenibilidad, la cual se habia proyectado como un instrumento para el fortalecimiento
de la conciencia ambiental, social y critica de los estudiantes de secundaria, a través de
la implementacion de un enfoque de Educacién basado en la Territorialidad y Educacion

Patrimonial.

Por consiguiente, la investigacion se basé en un enfoque cualitativo mediante el
método de etnografia, enfatizando, la observacién participante como técnica central de
investigacion aplicada a tres instituciones en la region de Galicia, en Espafia, pero
también incluyd, la entrevista y los cuestionarios. Treintay ocho (38) profesores fueron
entrevistados y desarrollaron encuestas cerradas. Setenta (70) estudiantesrespondieron
cuestionarios semiabiertos. El proceder metodologico induce a la autora de la presente

interrogarse sobre la entrevista como técnica central para el analisis de la informacion a
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recopilar. Ademas, que el constructo teérico de Riveiro (2021) tiene elementos de
discusion en torno al modelo educativo hacia una educaciéon ambiental desde la

sostenibilidad arraigada al territorio.

El otro trabajo doctoral en Peru fue el que realizé Vargas (2021) en esta misma
universidad, el cual denominé “Los valores como principio para fomentar la educacion
ambiental en la praxis pedagogica en docentes del nivel de secundario”, y establecio
como objetivo analizar los valores y la educacion ambiental de los docentes de una
institucién educativa especifica de esta republica. Se basé en un enfoque de
investigacion cualitativa mediante un método de estudio de multicaso, en el que se
hicieron entrevistas orientadas con un cuestionario para recopilar informacién de los
docentes participantes acerca de la sensibilidad y conciencia ambiental tanto en su

entorno personal como profesional.

Se limit6é en el analisis de las categorias de los valores y la educacién ambiental.
Cada una de las subcategorias que emergen de estas categorias contribuyeron a la
comprension sobre el actuar del docente en la ensefianza de la educacion ambiental, a
lo que afirmd, que los docentes si buscan promover en sus aulas valores ambientales
como lo es la seguridad con la naturaleza, el respeto por la vida y la responsabilidad
intergeneracional. Sin embargo, exaltd, que aun hay una resistencia y un conocimiento

parcial en algunos docentes sobre los principios rectorales de la educacién ambiental.

Aunque en su estudio no menciona que se haya fundamentado desde la
hermenéutica, busco construir su fundamento teérico a partir de las interpretaciones de
las experiencias educativas de los docentes. Siendo esto un aspecto clave, que
nuevamente reitera, que para la construccion sobre la ensefianza de la educacion
ambiental se deben incluira los docentes y analizar sus experiencias. De igual manera,
los elementos tedricos que Vargas expone son un referente para discutir los principios
que abarca la educacion ambiental hacia la promocion de valores y una cultura

ambientalmente critica.

Continuando con la revisidn de tesis internacionales, se procede a mencionarla
tesis de Arias (2021) desarrollada en Chile en el marco de su doctorado en educacién en
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la Universidad Autonoma de Barcelona. Su trabajo tuvo como titulo “Ambientalizacion de
la epistemologia docente mediante un taller formativo”. El trabajo propuesto estuvo
marcado desde un enfoque cualitativo a partir de un paradigma constructivista desde un

método de estudio de caso.

Tuvo como propdsito caracterizar las transformaciones sobre la nocién de
ambiente y las estrategias didacticas que promueven docentes en formacién a partir de
un tallerformativo desde un enfoque constructivista en educacién ambiental, porlo cual,
éltuvo que entrar a analizarlas estrategias conceptualesy metodoldgicas de la didactica
que adoptan los docentes. Por tal razén, el analisis de la informacion se categorizé en
las nociones sobre ambiente y estrategias didacticas. Aspectos relevantes que no solo
seran tenido en cuenta las discusiones de los resultados, sino que se consideran que

deben ser abordados en el referente tedrico de esta tesis.

Enla Universidad César Vallejo esta publicada una tesis escrita por Palma (2020),
a la cual ella titulé “Conciencia ecolégica en los docentes de educacion basica regular:
un analisis hermenéutico desde la realidad educativa”. Ejecutdé su investigacion desde
un paradigma naturalista, enfoque cualitativo, empleando el método hermenéutico
dialéctico que le permitié interpretar la perspectiva vivencial y subjetiva de los docentes
con relacion al ambiente. Por lo que, su trabajo permitié construir su propia teoria sobre
cuatro categorias fundamentales en lo que ella denomina conciencia ecologica del
docente, siendo:lo cognitivo, lo afectivo, lo conativoy lo activo. Esto permitié develaruna
comprension profunda de larealidad de los docentes en el que sus conocimientos sobre
el ambiente trascienden hacia actitudes, valores y compromisos éticos y transformadores

en su labor educativa.

Constituye en un referente de relevancia, en cuanto a la metodologia de
investigacion desarrollada, explicitamente en la adopcion del método hermenéutico,
induciendoque para una comprension profunda hacia la teorizacion de la realidad de los
docentes ambientales, es necesario sistematizar las experiencias de los educadores.
Ademas, su categorizacion analitica en su investigacion dilucida aspectos claves que se

proyectan ser abordados a profundidad en los referentes tedricos.
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Figura 3

Ubicacion geografica de las tesis internacionales referenciadas
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Referente historiografico

El referente historiografico es un marco de referencia para que el investigador
analice, interprete y explique los acontecimientos relevantes que ha permitido la
evolucion contextual del objeto de estudio, en este caso la educacién ambiental (EA). En
ese orden de ideas, en esta seccion se expone las contribuciones claves, debates y
cambios de perspectivas tanto tedricas como metodolodgicas, relevantes que ha permitido

configurar la trayectoria de la EA en el contexto escolar.

Si bien, la EA como campo de conocimiento es relativamente reciente, que se
puede ubicar textual y oficialmente en la Carta de Belgrado, que es el producto del
Seminario Internacional De Educacién Ambiental realizado en la década de los 70
(Maldague, 1975); existen acontecimientos eventos antiguos que fueron trascendentales
para perfilar las diferentes corrientes de pensamientoy movimientos socioambientales
que se han ido forjando a lo largo de la historia. Es por eso, que al presente analisis se
inicia con una descripcion de antecedentes histéricos que concibieron las bases
epistémicas de estas corrientes y movimientos, hasta llegar a una educaciéon ambiental

divergente y pluralista.
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Figura 4

Linea histérica de la Educacion Ambiental
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Bases epistémicas de la Educacion Ambiental

En este primer momento histérico, se hara referencia a tres acontecimientos
principales, los cuales pueden considerarse que fueron los que sentaron las primeras
bases epistémicas que fundamentan el actuaren la EA, antes de ladécada de los 60: El
primero, con el surgimiento de las bases del naturalismo y conservacionismo, lo que
implica referenciar a Teofrasto, un filosofo de la antigua Grecia, quien ha sido
considerado como el padre de la botanica, y esto se debe, porque Teofrasto escribié dos
grandes obras: “Historia de las Plantas” (Historia Plantarum) y “Sobre las Causas de las

Plantas” (De Causis Plantarum).

En su primera obra dedicé fragmentos para describir las plantas silvestres y
cultivables y mencionar sus usos y propiedades, y también, mencion¢ las plantas
aromaticas y medicinales, considerandose indirectamente una forma practica de
promover la conservacion de las especies vegetales, a partir de reconocersu importancia
y beneficios (Canoy Torrijos, 2023; Jiménez, 2017; Teofrasto, 2008). El botanico griego

no fue propiamente un conservacionista o naturalista, si se toman estos términos en el
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sentido moderno, pero claramente su trabajo tuvo un enfoque sistematico y cientifico
sobre las plantas, lo que implica que existe unarelacién indirecta pero significativa en
reconocer lo que actualmente se denomina servicios ecosistémicos, y de ahi, la
tendencia de referenciar sus principios como la base de estas primeras corrientes que

impulsé la conservacion y cuidado del ambiente.

El segundo acontecimiento, se dio en siglo XIX en los Estados Unidos. Esa época
fue conocida como Etica del Conservacién Romantico-Trascendental, en la que
personajes como John Muir impulsaron filosofias ambientalistas para preservar zonas
con un alto valor ecosistémico. Su estrategia fue ejercer presion al gobierno a través de
sus numerosos articulos y libros, en los que él documentaba la belleza que admiraba de
los lugares que exploraba en los Estados Unidos. En estos escritos €l destacaba la
importancia de preservar estos lugares, lo que llamo la atencion de las personas e hizo
que se sensibilizaran a tal punto que se decretaron politicas de conservacién que
posibilitaron crear la figura de los parques nacionales. El trabajo de Muirfue el reflejo de
todo un movimiento en el que se unieron fotégrafos y editores de periédicos que

ayudaron a difundir su filosofia ambientalista.

El tercer acontecimiento, yace en las primeras décadas del siglo XX, época en la
que tomo fuerzalas ideas de algunos ambientalistas, cimentando las primeras bases de
los movimientos ambientales. Leopold (2019), trad. en (1949), quién fue un ingeniero
forestal, es recordado porque dejé un legado que ha sido retomado por movimientos en
defensa de la naturaleza, ya que él cambio su vision tecnoldgica de gestionar la vida
silvestre hacia una visién que él mismo denominé “Etica de la Tierra”. El nombre que uso
para promover sus ideas fue el titulo de su obra seminal, en la que recopila una serie de
ensayos filoséficos donde buscé promover una ética que valore la Tierra como una
comunidad ala que todos hacen parte de ella y todos deben a hacerse responsables de

cuidarla y protegerla.

Sin embargo, sus ideas poco a poco, al igual que ocurrié con otros pensadores
ambientales, fueron opacadas por las fuertes politicas econémicas que impulsaban el

desarrollo. Dichas politicas se expandieron a nivel mundial en el margen de la
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globalizacién y dio paso a potencializaren el mercado la “Externalizacion de los costos”,
lo que condujo, en décadas posteriores, al surgimiento de movimientos ambientales por
la defensa de la vida. Un ejemplo de esto fue el movimiento en los Estados Unidos por
la justicia ambiental al reconocer que las empresas exponian a comunidades enteras,
principalmente de afroamericanos, a los residuos contaminantes que producian. Es asi,
que susactuacionesfueron promoviendounaeducacion popularen la que se fomentaba

la conciencia ambiental y la participacién ciudadana (Dorsey, 1997).

Para sintetizar sobre este primer momento histdrico, es pertinente decir, que
claramente para otros autores, puede haber otros filosofos aparte de Teofrasto que
infundieron las ideas del naturalismo o conservacionismo, dado que sus premisas se
acoplan a las bases epistémicas de las primeras corrientes tradicionales de la EA.; a
estas mismas corrientes, se puede encasillarlas actuacionesiniciales de los primeros

movimientos ambientales que impulsaban la defensa de los recursos naturales.

Pero poco a poco, fueron abriendo espacio a nuevas corrientes que promovian el
empoderamiento porlos territorios a través de dar a conocerlas dinamicas,nosolamente
naturales, sinosocialesde los problemas ambientales en los territorios con gran potencial
ecosistémico o zonas socialmente vulnerables. Estas ideas hicieron que se cimentaran
las bases para iniciarla formacion en el ambito ambiental desde el reconocimiento de la
importancia y los beneficios de la conservacion de naturaleza desde una educacion

popular.
Surgimiento de la Educacién Ambiental

A mediados del siglo XX se comenzaban a agudizarlos impactos ambientales que
traia consigo el acelerado crecimiento econémico mundial, por lo que el gobierno de
Sueciaenvidunacartaalas NacionesUnidas (ONU)con el objeto de que se comenzaran
a tomar medidas. Es asi, que el Consejo Econémico y Social, organismo de la ONU,
incluyo este tema para sus sesiones, y producto de las discusiones dadas en este
escenario, fue posible que se convocara la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el

Medio Humano en Estocolmo en 1972. Esta conferencia marcd el comienzo de una
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nueva época de cooperacion internacional para abordar la crisis ambiental planetaria,
siendo el inicio de futuras conferencias y acuerdos, como lo han sido las Conferencias
de las Partes (ONU, 2012).

Es de referir que, en 1972, tres meses antes de llevarse a cabo la conferencia en
Estocolmo, se publicé el informe del ClubRoma, “Los limites del crecimiento (The limites
to Growth). En este informe se hicieron predicciones del futurode la humanidad con base
al crecimiento poblacional, la industrializacion, la contaminacion, la explotacion, la
produccion y el consumo de recursos naturales, concluyendo que el crecimiento
exponencial de estas areas traeria consigo una crisis ecologica y econdmica a nivel
mundial en el siglo XXI (Meadows et al., 1972). Este Clubquefuefundadoen 1968 como
una organizacién no gubernamental internacional; ha estado conformada por cientificos,
economistas, lideres empresariales y politicos de diferentes partes del mundo. Lo que
demuestra que para la década de los 60, ya se incrementaban las reflexiones sobre el

crecimiento econdmico y los impactos ambientales.

Ahora, retomando la linea de los intereses intergubernamentales para el tratado
de las situaciones ambientales globales, la conferencia en Estocolmo fue trascendental
para proyectar los escenarios que consolidarian los principios de la EA a nivel mundial,
pues tres aflos mas tarde, en 1975, se llevd a cabo el Seminario Internacional de
Educacion Ambiental en Belgrado. Este evento fue crucial, ya que permitié destacar la
importancia de la EA como una herramienta fundamental para abordar los desafios

ambientales frente a la notable “crisis ecologica’.

El seminario ha sido popularizado por la declaracion emanada conocida como la
“Carta de Belgrado”. En este documento se establecio los principios para la promocion
de la EA en todos los niveles educativos y sectores de la sociedad, por lo que impulsé la
creacion de programas internacionales para fomentar la ensefianza la EA y la
participacion ciudadana parala proteccion del ambiente. En esta declaracion se proyectd
que la EA en el ambito escolar debia tener como objetivo fundamental el integrar el
conocimiento y la comprension de los problemas ambientales desde lo local a una vision

global en el curriculo educativo, para que se promoviera una conciencia critica que
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influya en la adopcion de actitudes responsables que permitan la proteccién y la
conservacion del ambiente (Maldague, 1975; UNESCO, 1977).

Sumada a la Carta de Belgrado, esta el documento emanado tras la Conferencia
Internacional sobre Educacion Ambiental realizada en Tbilisi en 1977 conocido como
“Declaracion de Thilisi”. En el documento que consta de mas de noventa (90) paginas,
dejé propuesto la necesidad de integrar la dimension ambiental en todos los niveles
educativos, estableciendo cuales serian los objetivos, los principios y la metodologia de
la EA. Es de resaltar que, en esta declaracion, se dejo escrito la EA debe integrarse con
las diferentes areas de conocimiento establecidas en los planes de estudio. Es decir que
los establecimientos educativos deben orientar sus acciones pedagogicas desde un
enfoque interdisciplinar, a partir de un mismo planteamiento de problemas, propios del
contexto escolar con el que se busque involucrar en este proceso de formacion a las
comunidades (UNESCO, 1980).

Este segundo momento historico se detalla el surgimiento del término en side la
EA, como se pudo leer. Aunque inicialmente no se encasilla este interés educativo hacia
una corriente especifica, su objetivo apuntaba a la conservacién de los recursos
naturalesde unacomprensién sistémica del mundo.La intencion central que se proyecté
para la EA desde sus inicios fue potencializar habilidades en la toma de decisiones en
los nifios, nifias y adolescentes; reflejandose en su interés por participar en asuntos
ambientales para que en el futuro sean capaces de enfrentarlos desafios ambientalesy
promover un desarrollo sostenible a nivel mundial, pero es de aclarar que el término de

desarrollo sostenible para esta época aun no se habia incorporado.
Evolucion y consolidacion de la Educaciéon Ambiental

La época de evolucion y consolidacion de la EA se ubica para la autora en los
afnos ochenta (80), especificamente en 1987, cuando fue publicado el informe titulado
“Nuestro Futuro Comun”, conocidousualmente como el “Informe de Brundtland”. Fue ahi
que se introdujo el término de desarrollo sostenible, el cual posteriormente, en la famosa

Cumbre de la Tierra en 1992, se afianza textualmente con la etiqueta de una “Educacién
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hacia el Desarrollo Sostenible”.

Ondeando en lo dicho anteriormente, es de referir que, en el Informe de
Brundtland, emitido por la Comision Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo de
las Naciones Unidas (ONU, 1987), se menciono la necesidad urgente de reconciliar el
crecimiento econdmico con la proteccion ambientaly el bienestarsocial, asegurando que
se deben tomar acciones en las que no se comprometa las capacidades del “medio
ambiente” para satisfacer las necesidades de las futuras generaciones. Se puede
concluir, que en este documento se proyectd una vision integradora al mismo tiempo
utdpica de considerarla articulacion de la economia, la sociedad y el ambiente, a traves
de la adopcidn de politicas y practicas que fomenten el desarrollo equitativo y sostenible
a nivel mundial, y dentro estas practicas las cuales hicieron mencidn, se incluiaa la

educacion.

En ladécada delos 90, fue que se dio la acreditada “Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo”, popularmente conocida como la
Cumbre de la Tierra celebrada en Rio de Janeiro,especificamente, en juliode 1992. Este
eventointernacional marcé la historia del ambiente y de la EA en si, porque se establecio
dos documentos, los cuales son: la Declaracion del Rio sobre el Medio Ambiente y el

Desarrollo Sostenible y el programa 21.

En si, la Declaracion de Rio se instituyo los principios del desarrollo sostenible, la
responsabilidad de proteccién del medio ambiente y la necesidad de una cooperacién
internacional, desde la configuracion de veintisiete (27) principios. En el ambito de la EA,
propiamente, se puedededucirquelos principios,que mas se enmarcan sobre esta, son:
el Principio 10, el cual se centra en la participacion publicay el acceso a la informacion;
y el Principio 21, puesto que en éste destaca la importancia de movilizarla creatividad y

el valor de los jévenes (ONU, 1993).

En el Programa 21, que fue un plan detallado de cuarenta (40) capitulos. En el
“‘Capitulo 36. El fomento de la educacion, la capacitacion y toma de conciencia’,
textualmente dice la “Educacion hacia el Desarrollo Sostenible”, y mencion6 que la

escuela debe orientarse hacia el cambio de las actitudes de las personas para que
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tengan la capacidad de evaluarlos problemas de desarrollo sostenible y abordarlos. De
igual manera, que se deben buscar la generacion de conciencia ‘medio ambiente” y
promover valores y actitudes, técnicas y comportamiento ecoldgicos y éticos en
consonancia con el desarrollo sostenible, mediante la participacion publica efectiva en el
proceso de toma de decisiones, mediante el desarrollo de programas de ensefanza,
primariamente en el analisis de las causas de los principales problemas ambientalesy

de desarrollo en un contexto local.

En esta época de consolidacién de la EA, se tomaron elementos tedricos que
fueron expuestos en la época de surgimiento con la Declaracion de Tbilisi, pero su
diferenciacion radica en la inclusion del término de Desarrollo Sostenible, el cual fue
incorporado como antesala de la Cumbre de la Tierra por la misma Organizacién de las
Naciones Unidas en el “Informe de Brundtland”. Por tal razon, tanto la Declaracion de
Rio como el Programa 21, ratificaron direccionar la Educaciéon hacia el Desarrollo
Sostenible considerando necesario que el estudio del ambiente y el desarrollo sea

incluido en los planes de estudio desde un enfoque interdisciplinar.

En sintesis, este primer escenario de cooperacidon gubernamental fue
trascendental para el tratado internacional de temas ambientalesy ser el puntode partida
de los futuros encuentros peridédicos que se han venido gestando con el objeto de revisar
y replantear los compromisos en pro del ambiente natural y social. Entre esos
compromisos, estuvo el promover en todos los paises programas de EA en los diferentes
niveles educativo, pero también, de forma desproporcionada en el ambito econdmico,
fueron un referente para justificar la formulacion de politicas, proyectos, planes o
programas que implicaba el uso excesivo de los recursos naturales porque se

sobrevaloro el término de desarrollo al mismo tiempo que se minimizo la EA.
Educacion Ambiental pluralista y divergente

Paralelo a esta propuesta de lo que ha sido la Educacién Ambiental para el
Desarrollo Sostenible, desde la academia, filésofos como Augusto Angel Maya, en

Colombia, y Enrique Leff, en México;instruian a sus estudiantes a repensarlos modelos
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socioecondmicos que se habian impuesto en Latinoamérica. Ellos junto a otras
personalidades como Arturo Escobar, comenzaron a considerar que el modelo impuesto
sobre la capitalizacion de la naturaleza era una réplica de un pensamiento europeo que

no compaginaba y aun no sigue compaginando con la realidad de este territorio.

Es asi, como se comienza a consolidar las bases del Pensamiento Ambiental
Latinoamericano (PAL), un movimiento hacia un rechazo por la mercantilizacion salvaje
de la naturalezay el reconocimiento de la crisis ambiental como una crisis civilizatoria
que emerge de una crisis ética y politica, a lo que reconsidera urgente el repensar el
modo de vivir actual hacia relacion de hombre-naturaleza desde la cosmovision de los
pueblos originarios, dando valor a los saberes ancestrales y territoriales. La
sustentabilidad ha sido un término insignia de este movimiento ambientalista en un
accionar de impugnacién sobre la externalizacion de los costos dentro del modelo
hegemodnico planetario, pero recientemente, Leff (2022) reconocié que este, ha
comenzado a hacer manoseado por los intereses de impulsar una educacion en la que
no se siga cuestionando las formas de cdmo se habita en el planeta, alejados de una

racionalidad ambiental.

Actualmente para hablarde Educacién Ambiental se le afiade términos o enfoques
especificos, no solamente, como el de desarrollo sostenible o sustentabilidad, sino
también, sostenibilidad, pensamiento critico, consumo responsable, entre otros. Los
cuales surgen de la diversidad de formas de concebiry practicar la EA en los diferentes
escenarios de formacion de la sociedad dentro y fuera de la escuela. Este pluralismo de
la EA converge en abordar y responder a la crisis ambiental planetaria que se agudiza

ante las multiples situaciones ecoldgicas que cada vez es mas visible.

Pasando de una vision centrada en la conservacion de la naturaleza para
beneficio propio del ser humano, a una visibn mucho mas amplia que integra aspectos
sociales, politicos, econdmicos y culturales. Cada vez es mas frecuente que se proyecta
una educacion ambiental para el desarrollo del pensamiento critico, la participacion
ciudadana, la transformacion social y la diversidad de concebir el conocimiento; una

educacion desde la complejidad, que no se enmarca solamente a la formacion y
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reconocimiento de saberes ecologicos.

Entre esa diversidad de conseguir y practicar, Sauvé (2004) propuso una
cartografia de las diferentes corrientes de la EA, clasificando estas en dos grandes
grupos. Las que tradicionalmente se han adoptado y las corrientes mas recientes. Es por

€s0, que a esta época se le denota como pluralista y divergente (Ver figura 5).

Figura 5

Cartografia de las corrientes en Educacion Ambiental
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Nota. Elaboacionpropia, adaptado de Una cartografia de corrientes en educaciéon ambiental, por L. Sauve,

2004, http://www.ambiente.gov.ar/infotecaea/descargas/sauve01.pdf
Referentes paradigmaticos

Estas dimensiones paradigmaticas, las cuales ocupan un espacio importante
dentro de la investigacion cualitativa donde se relacionan elementos filosoéficos al igual
que aspectos tedricos que se complementan con las caracteristicas metodologicas que
se comparten que permitieron en este caso, conceder un nivel importante de rigurosidad
a partir del abordaje del fendmenoen su escenarionatural. Dentro de esta configuracion,
se destacan los referentes paradigmaticos (ontologia, axiologia, teologia); a partir de una

postura subjetiva.

En cuanto alo que representa la investigacion en su estructura, conviene vincular
la opinion de Gonzalez (2008) en sus escritos hizo mencidn que la investigacion es una

accion intencional,en la cual el investigadortiene definidauna postura valorativa, no sélo
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del entorno social a investigar, sino del rol que espera desempenar en el proceso
sistematico, organizado y metodico de la construccion de conocimiento, desde unas
fundamentaciones conceptuales y procedimentales que guian sus actuaciones para

lograr los objetivos propuestos en su labor investigativa.
Dimensién ontolégica

Explicitamente, Gonzalez (2008), precis6 que la dimension ontolégica como el
camino para definirla realidad ainvestigar, lo que significa que desde esta dimension no
solamente se determina el objeto de estudio sinotambién su naturaleza. Autores como
Padron (2007; 1998) y Rivero (2000), hicieron la distincion especifica, al categorizar la
esencia del objeto a través de dos modelos epistémicos concretos: el realismo y el

idealismo.

Rivero (2000) aludié que quienes adoptan el realismo como su modelo epistémico
concibe la realidad de forma objetiva e independiente de la concienciay percepcion
individual, por lo que los investigadores sostienen que el mundo exterior existe en si
mismo y es accesiblea través de los sentidosy la razén. En cambio, el idealismo plantea
que la realidad es inherentemente, dependiente de la mente y la conciencia. Los
idealistas sostienen que las percepciones y experiencias subjetivas son la base
fundamental para la construccion de la realidad.

Con base a lo anterior, es de manifestar que el modelo epistémico que se adopta
en la presente investigacion es el idealismo, considerando que la intencion investigativa
no es tangible en si, sino es subijetiva, producto de las interacciones socioculturales que
tienen las personas con su entorno. En este caso, de las experiencias de los docentes
que promueven la EA en las instituciones educativas a través los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE), por lo que, se procedera a indagar sobre su forma de procederen la

elaboracion y ejecucién de los PRAE.

Dimension axiologica

En cuanto a lo axioldgico, Gonzalez (2005) considerd que el investigador debe
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exponer las razones que fundamentan su labor investigativa. Estas mismas
apreciaciones las hizo dr. Resplandor (2019), y ambos autores, afirmaron que, desde la
axiologia, el investigadorda a conocer el porqué de su investigacion, estructurandose en
argumentos que son valiosos, importantes, interesantes, meritorios. Dentro de este
punto, se hara un analisis preciso de la razén principal por las que se es importante el

desarrollo de esta investigacion.

Por consiguiente, se da a conocer la importancia de promover una EA distinta a
la que tradicionalmente se han venido gestandoen las escuelas, referenciando entonces
a Eschenhagen (2021), quien denota la crisis ambiental como una crisis civilizatoria que
requiere una EA en la que se forme ciudadanos criticos capaces de comprender la
complejidad de la crisis ambiental, no sélo desde un ambito ecoldgico sino politico,
economico, social, incluso, cultural. Pues reconoce que ha habido fanatismo hacia un
‘accionismociego”en el quelos docentes buscan esa a promover actuaciones concretas

marcadas en lo ecolégico, a la ausencia de proceso reflexivos en el marco de la EA.

Lo anterior, se evidencio en los resultados preliminares que arrojo en el estudio
explorativo realizado durante el planteamiento del problema, en el que los docentes
presentan falencias en concebir la EA segun los objetivos y principios de la misma,
evidenciando la necesidad de que los docentes tengan claramente definido los
fundamentos tedricos que orientan la elaboracion y ejecucién de la ensefianza de la
educacion ambiental, que, en el caso de Colombia, los PRAE. Lamentablemente, esto
se da aun cuando hay una Politica Nacional de Educacion Ambiental en la que se tiene
definido un sendero metodoldgico y fundamentos tedricos para orientar a los docentes
de como abordar la ensefianza EA a través de la interdisciplinaridad y transversalidad al

tomar como objeto didactico un problema ambiental del contexto escolar.

Dimension teleolégica

Gonzalez (2008) especificd que la teleologia como la dimension que devela el
propésito de la investigacién, haciendo descripcion de las causas que motivan al

investigador a realizar diversas acciones sociales en torno a su quehacerinvestigativo,
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pero agrego, que desde esta dimensidn el investigador se debe cuestionarel para qué
de su investigacion, definiendo los fines que desea lograr tanto en el campo cognitivo

como en el afectivo.

A partir de lo dicho previamente, se procede a establecer que el propésito de esta
investigacion esta marcada a develar los fundamentos tedéricos para la resignificacion de
los PRAE. Este proposito surge no solo del perfil profesional de la autora, sino su
trayectoria en ejecutar propuestas educativas etiquetadas bajo el término de educacion

ambiental, las cuales no lograban un alcance significativo.

Sus primeras propuestas ambientales se limitaban a acciones populares de las
escuelas colombianas como son las jornadas de aseo, campafias de recoleccion de
residuos o puntos ecoldgicos, considerando importante el ensefiar a los estudiantes a
clasificar los residuos de forma correcta, y tomando como evidencia del éxito de estas
propuestas, las aulas de clase limpias, “sin papelitos” en el suelo. Con el paso de los
afios, la autora considero fortalecer su formacién en EA, por eso, se gradua como
magister en este campo y se dio cuenta que la crisis planetaria requiere otras formas de

percibir a la naturaleza.

No como obijeto ilimitado para satisfaccion de necesidades, sino como parte de la
esencia de la propia existencia humana, y esta nueva vision, la quiere promover a las
nuevas generaciones de estudiantes en su territorio, por lo que ha liderado propuestas
de trabajo como lo ha sido la conformacién de la Red de Dinamizadores Ambientales en
el municipio de Purificacion (Tolima), y también, desde un trabajo colaborativo entre los
diferentes entes como la Secretaria de Desarrollo Agropecuarioy Medio Ambiente y el
Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) para formacién comunitaria sobre agricultura
sostenible a las mujeres rurales en el municipio de Purificacion, madres y abuelasde sus

estudiantes y exalumnos.
Referentes tedricos

De acuerdo con el estudio diagnéstico para los cimientos de la precomprension

del trabajo doctoral dada en el Seccion |, permitioé afirmar, la existenciade unanecesidad
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hacia la superacién del reduccionismo de los conceptos de educacion ambiental (EA),
ambiente y problemas ambientales (PA), por lo tanto, es oportuno en esta seccion se
ahonde sobre estos términos, pero tomando como referencia central los principios del
Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL). De igual manera, se definio el
significadoy como se constituyen los PRAE en Colombia. Posteriormente se hizo
introspeccion de la EA, generaron las discusiones de repensar la esta educacion en las
escuelas, como ha sido y deberia ser su proceder mediado por la transversalizacion y la
investigacion escolar, y finiquitando, con la distincion entre los términos de conciencia

ecoldgica y conciencia ambiental.
El Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL)

El PAL es considerado un movimiento social y asi lo categorizé uno de sus mas
célebres precursores, Leff (2022). ElI PAL tiene como objeto abordar la crisis ambiental
planetaria como una crisis civilizatoria resultado de la imposicion de un modelo de
desarrollo hegemonico, que se caracteriza por la mercantilizacion de la naturaleza al ir
tratando a todo lo que habita en la Tierra como un objeto sin valor intrinseco en el
ejercicio de la estrategia discursiva de la globalizacion, que hace que se convierta en un
tumor semidtico dentro de la racionalidad social que ha ido haciendo metastasis al
pensamiento critico. En su discurso se incluye lajusticia social y los derechos humanos
y ambientales; promoviendo la participacion ciudadana y el empoderamiento
comunitario. Postulado que se cimenta desde una “Etica de la Sustentabilidad” que se

expresa hacia un “Manifiesto por la Vida’.

El ambiente desde el PAL. Escobar (1999), en su libro “Cultura, ambiente y
politica en la antropologia contemporanea”, hizo un analisis del origen y contenido del
discurso de “desarrollo sostenible”. El antropélogo colombiano ubica la consolidacion de
ese término en el Informe de Brundtland, dato que previamente se habia dado en este
documento en la referencia historiografica, pero en el analisis de Escobar (1999), él
afirmé que el desarrollo sostenible se ha validado al incluirotros términos como ‘el medio
ambiente”, para aprobar desde susinicioslacreencia aparente por el interés de enfrentar

los problemas globales.
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De forma generalizada por una influencia ya tradicional, la naturaleza se identifica
como sindénimo de “medio ambiente” y esto es el resultado del resonante discurso del
desarrollo sostenible. En el que la naturaleza se denota como medio por su vision de
recurso a disposicion de la humanidad, pero con el trasegar del tiempo, la palabra
naturaleza se ha ido difuminandoy toma fuerza conceptos como recursos naturales,
diversidad biologica, e incluso, ambiente. La transformacion del término naturaleza es el
resultado inevitable del desarrollo de la sociedad industrial, y el concepto de ambiente,

cae a una vision de la naturaleza segun el sistema urbano-industrial (Escobar, 1999)

Sobre esta misma linea de reconocer primero la definicion de ambiente desde de
los exuberantes pensamientos utilitaristas y la racionalidad cosificadora que caracteriza
la modernidad, Leff (2006, 2015; 2022), en sus escritos ha afiadido que el ambiente, a
partir de las bases epistemoldgicas de la sociedad occidental, es un saber sobre la
apropiacion del mundo y la naturaleza mediante las relaciones de poder, dadas en las
formas tradicionales y dominantes del conocimiento. Siendo entonces, el ambiente una

externalidad del logocentrismo de la ciencia, y también, del sistema econémico.

A partir de una postura critica de este término, Leff (2006) dio su propia
concepcion, refiriendo al ambiente como unarealidad empirica, fuente de pensamiento,
de sensacionesy sentidos, por lo que, es otro sistema complejo de lo real y lo simbdlico,
queva mas allade larealidad unidimensional y la globalidad homogeneizante.Entonces,
el ambiente no es un espacio fisico-natural, sino que el ambiente es un espacio
construido a partir de las interacciones de las sociedades con su entorno, que se
reconfigura a lo largo del planeta y de la historia porque depende de las distintas
potencialidades y limites que se dispone en la naturaleza, ademas, de los valores y
costumbres que identifican a las sociedades en los territorios, determinando las

relaciones de hombre-naturaleza.

Esta conceptualizacidén del ambiente tiene elementos en los que converge con
otros discursos como lo es la corriente de pensamiento sistematica. En estos puntos de
encuentro entre ambas corrientes, es de bastante interés para la autora de esta

propuesta doctoral, dado que los PRAE surgen de la Politica Nacional de Educacién
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Ambiental (PNEA) consolidada a inicios del siglo XXIy que sus documentos de apoyo
sustentan una EA sistematica e integradora, por tal razén, a continuacion, se expone las
ideas claves para la definicion de ambiente desde esta corriente,y de igualmanera, sera

con EA y problemas ambientales.

Torres (2002), quién desde la academia participd activamente en la consolidacion
de una PNEA en Colombia, a través de la coordinacién del programa de educacion
ambiental del Ministerio de Educacion Nacional. Ella promovio el concepto ambiente
como un sistema en permanente transformacion, que surge de las reflexiones sobre los
aspectos socioculturales, politicos y econdmicos que interactuan y dinamizan con los
sistemas naturales. Por consiguiente, este se basa desde un enfoque integrador que
permite reconocer las relaciones de interaccién, al mismo tiempo que hay una
construccién permanente del contexto, y para consideracion de la autora de esta

propuesta, de la identidad del territorio.

La educacion ambiental desde el PAL. Desde la conferencia de Estocolmo en
1972 se comenzo a suscitar una educacion focalizada en la conservacion y proteccion
del “medio ambiente”. Aunque en esta conferencia no se dio una definicién deloquées
este tipo de educacion, en la recomendacién noventa y seis (96) dada en el informe
emitido de esta conferencia, manifestaron que los paises deben adoptarun programa de
educacion sobre el medio ambiente con un enfoque interdisciplinario y el caracter
escolar, dirigido a todos los niveles de ensefianza, incluyendo la poblacion tan urbana
como rural con el objeto de ensefiarmedidas sencillas para poderordenary controlar “su
medio” (ONU, 1973, p. 33)

Desde esta conferencia se proyectd una educacion basada en tres principios,
aunque no los menciona directamente se puede comprender a lo largo de su informe. El
primero es el reconocimiento de los trastornos del equilibrio ecolégico de la biosfera. El
segundo, una educacion interdisciplinar en la que se discuta los problemas del medio
ambiente desde las diferentes areas del saber. Por ultimo, la promocion a una
participacion, en la que los ciudadanos realicen acciones de conservacion y proteccion

a su medio.
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Luego, tres afnos después de la conferencia en Estocolmo se desarrollé el
Seminario Internacional de Educacion Ambiental. En este espacio, se oficializé una EA
a nivel mundial, dando una definicién clara y estructurada de esta mediante la
proposicion de metas especificas, objetivos concretos y principiosfundamentales. Desde
lo expuesto en el informe del seminario, conocido como la Carta de Belgrado, publicado
porla UNESCO (1977), se puede establecer que la EA es como un proceso para formar
a la ciudadania en prevencion y resolucion de los problemas ambientales centrandose
en reconocimiento y analisis de las situaciones ambientales actuales y futuras. Aunque
en el texto no hablan propiamente de una EA para el desarrollo sostenible, quedd
considerada la necesidad de cuestionar las propuestas de desarrollo y crecimiento de
las regiones desde una perspectiva ambiental en la generacion de futuras situaciones

ambientales.

Estas bases conceptuales y tedricas de EA fueron consideradas en la Politica
Nacional de Educacion Ambiental colombiana, puesto que alli se definié que es educar
con respecto a los problemas ambientales, considerando necesario un dialogo
permanente entre las diferentes especialidades para permitir aproximaciones que
conlleven ala comprension de estos desde una perspectiva global y sistematica. La EA
debe estar orientada hacia la formacién para la participacion en procesos de gestion
(PNEA, 2002).

Leff (2018) destaco que, en el proceso de la incorporacion del medio ambiente a
la educacion formal a finales del siglo XX, se habia dedicado a la promocién de la
conservacion de la naturaleza a través de una vision de interrelacion de los sistemas
ecoldgicos y sociales desde el estudio de aquellos problemas mas visibles como son: el
manejo de las basuras, disposicion de desechos industriales, contaminacion de los
recursos naturales, entre otros. Adicional, el filésofo agregé que, en un intento de
incorporar la EA desde la interdisciplinariedad en un curriculo tradicional, indujo a
considerar de forma simplista a la pedagogia ambiental como el acto en el que el

estudiante tiene contacto con la naturaleza.

A partir del reconocimiento de la practica educativa de la EA, Leff (2022, 2004)
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manifestd que no existe un saber ambiental especifico, sino que este es el resultado de
un proceso estratégico de estimulacién hacia la reconstruccion colectiva y apropiacion
subjetiva del ambiente, por lo tanto, la EA es el proceso de produccion de significados,
en el que cada persona y cada sociedad produce y se apropia de sus saberes, técnicas
y conocimientos con el objeto de participar en la gestion de definir su propia concepcion
de calidad de vida, en la que los y las estudiantes tengan la capacidad de decision y
gestion hacia una sustentabilidad. Eso implica formar en aspectos econémicos, técnicos
y éticos que promueva pensar la complejidad en el proceso de produccién desde una

racionalidad ambiental.

Sumado a lo anterior, es de mencionarque Noguera (2012) tuvo el privilegio de
conocer Angel Maya, un filésofo colombiano que promovié las bases del Pensamiento
Ambiental Latinoamericano en Colombia. Ella, en uno de sus escritos, mencion6 que el
doctor Angel decia que “La educacién: o es ambiental o no es educacién’, y es esta
educacion, latiene el poder transformador de todos los simbolos de la cultura, a partir de

pensar las maneras de habitar.

De modo que la EA que se propone en esta intencidn investigativa, reconocerlas
caracteristicas no solamente naturales del contexto educativo, sino que incluye los
aspectos sociales, econdmicosy culturales que determinan la identidad del territorio, y a
partir de ello, se comienza a construir una propuesta de EA en la que se centre en
repensar las formas de produccion y consumo de los recursos naturales de dicho
territorio, porlo que, los nifios, nifias y jovenes tendran la capacidad de reconocer como
estas formas de habitar el planeta, agudizan los problemas ambientales locales y
globales, por lo que se espera, que este conllevea generaren ellos, un concienciacritica

y propositiva de tomar acciones concretas individuales.

Los problemas ambientales desde el PAL. Conceptualizar los problemas
ambientales (PA) desde el Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL) implica
reconocerlos como una manifestacion de la crisis de la modernidad. Esta crisis se
caracteriza por una racionalidad industrial que promueve la explotacion desmedida de

los recursos naturales y que surge, en gran parte, de la pérdida de los saberes
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tradicionales y de la desvalorizacion de otras formas de conocimiento y modos de vida,

desencadenandolanegacion de establecer unarelacion mas armonica con la naturaleza
(Leff, 2018).

En sintesis, los PA son considerados problemas de conocimiento, por ello, es
comun que, de forma reiterativa, en el discurso de este movimiento, PAL, se considere
la crisis ambiental como una crisis civilizatoria. Frente a esto ultimo, es de puntualizar
que los PA son una construccion social de las formas cdémo las sociedades interactian
con la naturalezainfluenciadas porlas estructuras econémicas, las politicas de desarrollo
y los modelos de consumo. En ese orden de ideas, los PA estan intrinsecamente ligados
alos modelos de desarrollo econémico que a menudo priorizan el crecimiento econdmico

sobre la sostenibilidad ecoldgica.
Los Proyectos Ambientales Escolares

La educaciéon ambiental propuesta desde sus inicios por el MEN (2005) fue
enfocada para el desarrollo sostenible con la expectativa de gestionar el conocimiento,
valores y actitudes que responda a las necesidades de cada territorio, asi pues, el rol del
maestro se visualiz6 como un guia para identificar las dinamicas ambientales de los
entornos educativos, y asi, analizary comprender los problemas ambientales, haciendo
quesu labor educativatrasciendahaciaunaintervencion comunitaria,centradaa orientar

a las comunidades a potencializar sus identidades a través de espacios de participacion.

Ante esaidea, surge los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) para la gestion
desde un concepto de sostenibilidad ambiental, por lo que, su proposito se dinamiza
desde el contexto natural, social y cultural, hacia la contribucidn de criterios de identidad
e intencionalidad de la contribucion de una ética ambiental, mediante la reflexién critica
sobre las formas de ver, razonar e interpretar el mundo, la cual debe darse con el
desarrollo de estrategias de investigacion e intervencidén desde procesos pedagdgicos-
didacticos marcados hacia un enfoque especifico, qué trascienda a los espacios de

participacion y proyeccion comunitaria.
Estos aspectos que planted, propiamente Torres (2005), hizo visualizar la
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importancia estructural que puede llegar a alcanzar los PRAE, porque estos se
convierten en un instrumento para fortalecer las caracteristicas que hacen gestar los
constructos que dan identidad a los territorios, y de ahi, se deconstruye el concepto de
ambiente hacia unarelacidn respetuosay consciente entre los elementos intrinsecos en

los sistemas propios naturales, sociales y culturales.

En sintesis, los PRAE fueron postulados por los Ministerios de Educacion
Nacional y del Ambiente para incorporar la dimension ambiental en las instituciones
educativas desde el Proyecto Educativo Institucional. En la Ley 1549 de 2012, define a
estos como unapropuestacurriculartransversal para la ensefianzaala EA en los centros
educativos de los niveles de preescolar, primaria, secundariay media. El disefio de los
proyectos parte de la identificacion de los problemas ambientales en el contexto escolar,
con el objeto de desarrollar competencias basicas y ciudadanas para la toma de

decisiones informadas y responsables frente al manejo sostenible del ambiente (Art. 8).

El Ministerio de Educacién Nacional en el 2009 presentd el Esquema de
Contenidos de los PRAE, estableciendo en ello, seis (6) elementos constitutivos. Los
cinco (5) primeros corresponde a estructura de la propuesta de EA que plantea la
institucién, y el ultimo, es la documentacién de la experiencia de implementacion del
PRAE. En otras palabras, este ultimo elemento son los resultados alcanzados de los
objetivos propuestos. Estos elementos, en ocasiones, no son considerados por los
dinamizadores para el disefio de los PRAE. Aspecto que se analizé en la Seccién | de la
presente propuesta doctoral, al hacer unarevision de los PRAE que tienen acceso libre
en la web. Porlo que, en esta referencia conceptual, se cree necesario no sélo exponer
el término de los PRAE, sinoque conceptualizarcada unode sus elementos constitutivos

del mismo (Ver figura 6).
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Figura 6
Elementos constitutivos de los PRAE
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Nota. Elaboracion propia

Elementos contextuales de los PRAE. La descripcion de los elementos
contextuales es el resultado de un proceso de investigacion del contexto educativo a
partir de la recoleccion de informacion con relacion a los aspectos naturales, sociales y
culturales, lo que permite posteriormente, hacer un analisis para identificar la situacion
ambiental propia del territorio, y de alli, establecer cual es el problema ambiental que

dara estructura a la propuesta del Proyecto Ambiental Escolar (MEN, 2009).

Es importante para la caracterizacién contextual del PRAE definirla situacion
ambiental, de manera que se tendra en cuenta lo expresado por Torres (2002). Ella
definid la situacion ambiental como el estado del ambiente en un determinado espacioy
tiempo, porlo que los dinamizadores ambientales junto ala comunidad educativa deben
establecer las condiciones de espacio fisico, el espacio geografico, el espacio ecolégico,
y en general, es el espacio ambiental para poder comprender las interacciones de los
grupos humanos con sus recursos. Para el analisis de la situacion ambiental, la autora

recomendo el uso de diagrama de Goffin.
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Elementos conceptuales de los PRAE. Los elementos conceptuales se iran
replanteando en el desarrollo de las diferentes actividades que estructuran el PRAE. No
obstante, estos seran la base para la apropiacion del problema ambiental establecido en
el elemento contextual En otras palabras, los elementos conceptuales seran los
referentes tedricos que la institucidn visualiza para el abordaje de la situacién ambiental
identificada. Porlo que se proyecta haceruna descripcion de los conceptos con relacion

a la educacién ambiental en siy al desarrollo del programa del proyecto (MADS, 2022).

Elementos estructurales de los PRAE. Los elementos estructurales del PRAE
orientan el quehacertanto pedagdgico como didactico de los dinamizadores ambientales
para la ejecucion de los proyectos ambientales, porque en este, se establecen los
horizontes del proyecto identificando los objetivos del PRAE, ademas, del enfoque
pedagdgico y didactico. En este apartado los docentes deberan definiry tener claro los
conceptos de interdisciplinariedad y transversalidad para lo cual estableceran acciones

precisas para el desarrollo del PRAE desde estos dos enfoques.

De igual manera, la propuesta de los proyectos de educacion ambiental se
estructur6 para que los dinamizadores ambientales identifique y describan tres
componentes proyectivos en el desarrollo y ejecucion de los PRAE a través de tres
etapas especificas: investigacién, intervencién y formacion. Finalmente, se establece la
estrategia educativa, es decir, la propuesta curricular en la que se visualiza la

ambientalizacion del curriculo (MEN, 2009).

Elementos de institucionalizacion de los PRAE. Con relacion a los elementos de
institucionalizacion, en esta se busca a que se incorpore el PRAE en el Proyecto
Educativo Institucional (PEIl), de igual manera, en los planes de mejoramiento
institucional. Estos dos aspectos abarcando la vision intrainstitucional del proyecto. Pero
adicional, se debe incluirla visién interinstitucional e intersectorial, por lo que, en este
espacio se definen las entidades de apoyo a las cuales se incluyen para la gestiéon y

desarrollo de las propuestas (MEN, 2009).

Elementos de proyeccion de los PRAE. Dentro de los elementos proyectivos se
espera que los dinamizadores ambientales junto ala comunidad educativa describen los
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principales logros del PRAE, ademas, de las dificultades que ha tenido para su
desarrollo. En otras palabras, en este apartado se buscainicialmente proponeruna vision
de los oportunidadesy retos, pero posteriormente, este seria el apartado en el que se
evalua el proceso de ejecucion de las diferentes actividades que se proyectaron realizar
en el marco del PRAE, por lo que, se propone la sistematizacion a través de una en la
que identifique las posibilidades y escenarios de desarrollo que ha tenido el proyecto.
Como también las necesidades y fuentes para el desarrollo de las propuestas (MEN,
2009).

El repensar la educacion ambiental de la escuela

Harari (2018), quien es un historiador conocido porque a través de sus libros
combinala erudicion historica con reflexiones sobre el futuro de la humanidad. Ejemplo
de ello, se da en su obra “21 lecciones para el siglo XXI”, donde hizo un analisis sobre
los retos que debe enfrentar el ser humano en la actualidad, entre estos mencion¢ la
crisis climatica, aludiendo que este reto requiere con urgencia tomar acciones

inmediatas.

Segun en palabras de Harari (2018), ha habido un “colapso ecolégico”, producto
de la adiccién desmedida de la sociedad por la quema de los combustibles fosiles. El
historiador lanzé una critica contundente, y es que a pesar de que este tema ha estado
en los radares politicas a mediados de la década de los sesenta, no ha habido voluntad
por parte de los lideres mundiales para que los compromisos internacionales se han
ejecutables, y lamentablemente, ya se ha categorizado por parte de la comunidad

cientifica, a la crisis como un cataclismo irreversible

La humanidad se encuentra en un punto crucial, donde las acciones de la
sociedad actual determinaran el destinode las generacionesfuturas.No se puede seguir
pensando en la crisis climatica como una amenaza distante en el horizonte, sino una
urgencia apremiante que requiere el esfuerzo colectivo, en el que se involucre toda la
humanidad para adoptar acciones inmediatas y decisivas. Es un llamado de atencién

ensordecedor para desafiar lo que se ha aprendido sobre el mundo, hacia una vision
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integradora, que vaya mas alla de la comprension ecolégica del mismo, y ante esto, no
se puede dejar de apostar a la educacion como instrumento transformador de esa

realidad ambiental.

David Orr ha publicado varios articulos y libros sobre temas relacionados con la
sustentabilidad y la educacion ambiental a lo largo de su carrera profesional. EI doctor
Orr inicid a hablar sobre sustentabilidad en la década de los setenta, sin embargo, su
obra mas célebre fue “Ecological Literacy: Education and the Transition to a Postmodern
World” (“Alfabetizacion Ecoldgica: Educacion y la Transicion hacia un Mundo

Posmoderno”) publicada en 1992.

En este libro, Orr (1992), definid la alfabetizacion ecolégica como la capacidad
que puede tener las personas para comprender los sistemas naturalesy las dinamicas
de interaccién del ser humano sobre estos, permitiendo identificarlos impactos que se
suscitan tras estas interacciones, ademas, de ser capaces de proponer otras formas de
relacion con la naturaleza para lograr una armonia con esta. El autor hizo hincapié que,
para lograr la alfabetizacion ecoldgica en las escuelas, no solamente se necesita de
conceptos cientificos de la ecologia, sino también de otras disciplinas como la ética, para
que las personas tengan la capacidad de tomar decisiones informadas y responsables
sobre las cuestiones ambientales.

Lo anterior, es una muestra taxativa de que muchas de las percepciones actuales
sobre la EA como instrumento educativo para enfrentar la crisis climatica no es una
accion reciente, sino que se ha ido impulsado por varias décadas con intentos fallidos,
por la falta de compromisos de los diferentes actores sociales en concebiresta como una
educacion prioritaria que debe gestarse dentro de un proceso de formacién permanente

que realmente involucre a los docentes de las diferentes areas de conocimiento.

“What is education for? Six myths about the foundations of modern education, and
six new principles to replace them” (s Para qué es la educacién? Seis mitos sobre los
fundamentos de la educacion moderna, y seis nuevos principios para reemplazarlos), es
otro de escrito reconocido por este profesor estadunidense. Orr (1991) argumenté alli,

que la educacion debe tener como objetivo formar ciudadanos comprometidos y
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conscientes de los desafios socioambientales de mundo, capaces de trabajar en
colaboracién para encontrar soluciones sustentables, alo que el autor concreta su idea,
afirmando que se deberia concebir que ‘“toda educaciéon es educacion ambiental”,
precisando que se deberia integrar la comprensién del entorno natural desde todas las

areas de conocimiento.

También sobre la década de los noventa (90), en Colombia tomaba fuerza el
Movimiento Ambiental liderado por personajes académicos como Augusto Angel Maya.
En 1990, Angel (2015) publicé el libro “Hacia una sociedad ambiental”. En este plasmo
los criterios para una sociedad ambiental alternativa, e inicio con los criterios generales,
alli reconocio que la degradacion potencial del ambiente no es la presiéon demografica
excesivas en los territorios, sinoque se debe ala incorporacidon de patrones tecnoldgicos
impulsados por un estilo de desarrollo dependiente, centralizado y homogenizaste.
Dentro de los criterios de educacion, el profesor refirid que la educacion deberia estar en
torno al conocimiento del medio natural, a través del conocimiento interdisciplinario de la
realidad, e hizo una critica, sobre el concepto de competencia que impone las

instituciones educativas, a cambio, propuso el de cooperacion.

Por consiguiente, ambos autores, Orr y Angel, convergieron que la educacion
debe orientarse a formar nifios, nifias y adolescentes capaces de comprender y abordar
los desafios ambientales actuales y futuros. Los autores reconocieron la importancia
crucial de reformar la educacion en la que la conciencia ambiental debe incorporarse a
los procesos formativos que se desarrollan dentro del aula, lo que, para algunos

investigadores del campo educativo, denominarian la ambientalizacién del curriculo.
La transversalizacion de la educacion ambiental en Colombia

En la ley de Educacion nacional, Ley 115 de 1994, establece en su articulo 14,
que todos los establecimientos tanto publicos como privados estan obligados a formular
proyectos transversales como es el de la ensefianza de la proteccion del ambiente. Por
lo que, ese mismo afo el Ministerio de Educacién Nacional comenzo a hablar sobre los

Proyectos Ambientales Escolares con su Decreto 1743. Por consiguiente, los Proyectos
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Ambientales Escolares se perfilaron como un proyecto de caracter obligatorio y
transversal para la ensefianza de la educacién ambiental en todo el territorio colombiano

en todos los niveles educativos.

La transversalizacion o transversalidad es considerada una estrategia curricular
que le permite a los docentes de las diferentes areas de conocimiento abarcar un tema
especifico, el cual previamente ha sido identificado como prioritario para la formacion
integral de los nifios, nifasyjovenes, porlo que, los temas que son de interés transversal
han sido identificados en el Proyecto Educativo Institucional. En el caso de la
transversalizacion de la educacion ambiental, el eje transversal seria el problema
ambiental identificado en el Proyecto Ambiental Escolar, siendo este problema la
columna vertebral de la accién pedagogica de cada uno de los maestros y las maestras

de las instituciones educativas (Velasquez et al., 2025).

Tristemente, llevar estas consideraciones tedricas a la practica es un reto que
cada vez se vuelve inalcanzable; mientras no haya un compromiso por parte de cada
uno de los docentes de las instituciones educativas. Se requiere un llamado urgente ala
armonizacion y cooperacion pedagogica entre las diferentes areas de conocimiento para
hacer frente a la crisis ambiental, partiendo de los espacios escolares reflexivos sobre
las dinamicas de los sistemas sociales, econémicos y ambientales de los territorios en
funciénala apropiaciény comprension profundadel problema ambiental que estructuran
el curriculo, porque no se puede seguir pretendiendo que la comprensién profunday
compleja de los problemas se puede dar solo con el abordaje de las ciencias naturales

en un ambito meramente ecoldgico.

Pero lo anterior, no es la unica limitante en la transversalizacién de la educacion
ambiental. Actualmente, son pocos los lideres pedagdgicos (rectores y directores) que
demuestran un interés de innovacidn pedagdgica hacia la formacién de valores
ambientales. Aspecto que se evidencia en los Planes de Mejoramiento Institucional o

Planes Operativo Anual.

En el que no existen encuentros pedagogicos, sistematicos y permanentes para

la ambientalizacion curricular que requiere el trabajo cooperativo de todo el cuerpo
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docente para la planificacion de estrategias curriculares que integre las diferentes areas
de conocimiento bajo un mismo objeto didactico, como ya se ha hecho mencidn, seria el

problema ambiental del contexto, el cual ha sido descrito en el PRAE.

En este punto, se visualiza una ruta metodolégica requerida en la
transversalizacién, y es que primero, el docente debe formarse a través de un
aprendizaje cooperativo, en el que exista la interaccion entre las diferentes areas de
conocimiento sobre el objeto didactico, el cual seria el problema ambiental, para luego
si, desde sus propios saberes proponer su comprensiéon haciendo trasposiciones

pedagdgicas con actividades puntales que tengan una coherencia y sean permanente.

Figura 7

Modelo de transversalidad de la Educacion Ambiental

Lenguaje

pa

Ciencias sociales

Educacion
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Nota. Elaboracion propia, adaptado de Interdisciplinariedad y transdisciplinariedad en los modelos de
ensefianza de la cuestiéon ambiental, por R. Pedroza y F. Arguello, 2002, Cinta de Moebio: Revista

Electrénica de Epistemologia de Ciencias Sociales, 15(2).
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Estas actividades deberian ser evaluadas por todo el equipo para proponer
mejorar y potencializarel recurso. Posteriormente, si se puede poneren ejecucion el plan
disefiadoen cadaunadelas areas. Gran parte de estas ideas, son consideradas también
por Pedroza y Arguello (2002), pero ellos afiaden que la unificacion del conocimiento
dentro de las diferentes areas debe ser una relacion de interconexion de forma
sistematica, a lo quelos autores plantean unarepresentacién grafica de estas relaciones
(Ver figura 7).

La investigacion escolar en la educacion ambiental

La educacion ambiental enfrenta el desafio de incursionarse en los procesos de
ensefianza desde las diferentes disciplinas, dejando de ser un espacio limitado dentro
de un sinnumero de actividades extracurriculares focalizadas a informar sobre los
sintomas de la crisis ambiental planetaria; su lucha es necesaria e importante para una
introspeccion al curriculo, el cualinduzcaala comprension de las realidades ambientales
de los contextos educativos (Caviedes, 2013). El repensar en el accionar hacia una
ambientalizacion curricular pone directrices inamovibles como lo es que los estudiantes
sean considerados verdaderos agentes de cambio, a partir de su propia experiencia de
vivir y sentir sus realidades, esto implica que los enfoques pedagdgicos y didacticos
guien a los docentes y estudiantes el reconocimientoy comprension de las dinamicas

del ambiente.

Torres (2002) sefial6 que es mediante la investigacién escolarque se puedelograr
darse esas reflexiones que conlleven a la interpretacion de las realidades, a la vez que
induzca el dialogo interdisciplinario, con el objetivo dilucidado de hacer de los
conocimientos significativos aprendizaje para la vida, por eso, la autora hizo esa
distincién de que la investigacion es ese componente elemental de los procesos
educativos ambientales. Ella reconocid que la investigacion cientifica por si sola no es el
camino para comprender los contextos ambientales, sino que estos requieren una vision
integradora, en el que se adopten técnicas e instrumentos para hacer de la investigacion

ese espacio que permita la reflexion critica y profunda de lo cultura y lo social.
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Garcia (2004) reconocié que la practica de adoptar la investigacion para mediar
los aprendizajes de la educacion ambiental esuna practicacomunmente aplicada, la cual
seguia a través de un proceso metodolégico que se restringe a la investigacion cientifica
que se caracteriza por su proceso mecanico y lineal. Desde este reconocimiento, él
plantedque lainvestigacion basadaen los estudiantes no se puedelimitar a la resolucién

de problemas ambientales como problemas cientificos.

Sino qué, debe este proceder debe inducir al tratamiento adecuado de los
problemas socioambientales para comprender las dinamicas naturales, econémicas,
politicas y culturales, mediante una investigacion orientada por una metodologia
didactica que tenga claro el qué y como de la ensefianzade la EA. En ese sentido, la
ensefianza mediada por la investigacion escolar emerge como esa estrategia
completamente necesaria para el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo de los
estudiantes, el cual se solidifica como el resultado de los procesos al indagar a

profundidad los problemas ambientales de los territorios.

Distincién de la conciencia ecolégica y la conciencia ambiental

La conciencia ecolégica y la conciencia ambiental en ocasiones son usadas
indistintamente, aun cuando cada unatiene matices que reflejan diferentes niveles de
comprension de la crisis ambiental planetaria y sus compromisos para minimizar los
impactos ambientales. La conciencia ecoldgica se centra en dar reconocimiento a los
problemas y adoptar actitudes individuales para que contribuyan alamitigacion de dichos
problemas desde una comprension basica de las interacciones entre el hombre y la

naturaleza.

Unapersonaque muestra unaconciencia ecoldgica buscaadoptar practicas como
el reciclaje, el ahorro de energia y promueve la reforestacion de especies nativas porque
su interés es minimizar el impacto negativo en su entorno inmediato. Es de considerar
que en este nivel de conciencia no llegan a dar cambios estructurales en el actuary el
pensar para abordar las causas profundas que influyen en la agudizacién de la
degradacién ambiental (Viteri y Carbajal, 2023)
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Por otro lado, la conciencia ambiental es un término mas complejo e integrador
que yace de lo holistico y se ubica como un sistema de vivencias, conocimientos y
experiencias que una persona considera permanentemente para determinar su forma
activa de relacionarse con el ambiente. Esta definicion de conciencia involucra la
integracion de las dimensiones cognitivas, afectivas, conativas y activas, lo que significa,
que quienes alcanzan esta conciencia no buscaran cambios solamente en su
comportamiento, sino que buscaran transformaciones estructurales que den garantias a

la sustentabilidad.

En otras palabras, ellos ademas de preocuparse por la conservacion y
preservacion de los ecosistemas, también buscaran reflexionar criticamente sobre las
formas de consumoy produccion insostenible, por lo que, buscaran promover acciones

que invaliden la injusticia social y ambiental (Torres et al., 2022).
Referentes legales

Los referentes legales son las leyes, normativas, reglamentos y documentos
oficiales que regulan, sustentan y respaldan el tema de investigacion propuesto para el
desarrollo de cualquier proyecto. De tal manera, estos documentos determinan el marco
juridico en el que se desarrolla el estudio; ademas, permiten al investigadorasegurar que
su trabajo se enmarca en la normativa vigente, de modo que las intenciones de
investigacion puedan realizarse desde un punto de vista legal. En ese orden de ideas, a
continuacion, se plantean los referentes legales de orden internacional y nacional que

sustentan esta propuesta.

Se comienza en esta revision de referentes legales de indole internacional,
refiriendo que después de la mitad del siglo XX, se comenzd a gestar una diversidad de
eventos internacionales que pautaron la necesidad de promover una conciencia
ambiental y una cooperacion internacional para enfrentar los impactos ambientales que
se estaban suscitando en la era de la revolucién industrial. Es asi, que en la siguiente
tabla se hara referencia a los acontecimientos mas relevantes y trascendentales que

fueron marcando el camino para consolidarla educacion ambiental a nivel mundial tras
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los instrumentos legales que suscitaban en el desarrollo de estos.

Tabla 1
Eventos historicos en el marco de la legislacion internacional
Ao /Lugar Evento Objetivo
1968 Conferencia del Club  Informe es sobre las predicciones que se tenian con
Roma, de Roma relacion al crecimiento econémico y poblacional y su
Italia impacto sobre el ambiente.
1972 Conferencia de las Conocida como la cumbre de la tierra en la que se vio la
Estocolmo, Naciones Unidas Declaracion de Estocolmo sobre el Medio Humano (26
Suecia sobre el Medio principios) y Plan de Accién para el Medio Humano (106
Humano declaraciones).
1975 Seminario Se constituy6 la Carta de Belgrado, el documento que
Belgrado, Internacional de establecid los principios, objetivos y metas de la educacién
Yugoslavia Educacion Ambiental ambiental.
1977 Conferencia Se emiti6é la Declaracién de Thilisi. En este documento
Tbilisi, Uniéon  Intergubernamental quedo definido los objetivos principios de estrategias y
Soviética sobre Educacion recomendaciones para la ensefianza de la educacion
Ambiental ambiental.
1987 El informe Nuestro Fue en este informe que se incorporé el concepto de
Internacional Futuro Comun desarrollo sostenible y fue emitido por la Comisién Mundial
sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo.
1987 Congreso Internacional Fue una extension de la conferencia de Tbilisi, por lo que,
Moscu, Unién sobre la Educaciény la el tema central de esta fue la educacién y formacién
Soviética Formacion Ambientales ambiental.
1992, Convencion Marco de Se proyectd los compromisos internacionales hacia la
Nueva York, las Naciones Unidas promocion de una educacién respecto al cambio climatico,
Estados sobre el Cambio indicando puntualmente la creacién y aplicacion de
Unidos Climatico programas de educacion ambiental
1992 Conferencia de las En esta conferencia se fortalecié y promovié a nivel
Rio de Naciones Unidas sobre internacional el concepto de desarrollo sostenible y se
Janeiro, Medio Ambiente y visualizé una cooperacion internacional. Los productos que
Brasil Desarrollo se gestaron en el desarrollo de esta conferencia fueron: la
Agenda 21 y la Declaracidon de Rio sobre Medio Ambiente
y Desarrollo.
1992 | Congreso Mundial de  Fortaleciendo lo dado en la conferencia del Rio se realizd
Toronto, Educaciony este congreso para potencializar la educacién hacia el
Canada Comunicacion sobre desarrollo sostenible poniendo en discusion el papel de la
Medio Ambiente y educacion y la comunicacion en la conservacion del
Desarrollo ambiente.
1995 Conferencia de las Este es un evento que se hace periddicamente, cada afo,
Berlin, Partes (COP1) para evaluar El progreso de aquellos compromisos
Alemania internacionales que se han pactado en materia de cambio
climatico.
1997, Conferencia En esta conferencia se oficializé la declaraciéon de
Tesaldnica, Internacional sobre el Salomonica. En este documento se realizaron
Grecia Medio Ambiente y la recomendaciones en las que invitaban al empoderamiento

Sociedad: Educaciony através de la educacion para la toma de decisiones
Conciencia Publica para informadas y responsables que permitan la sustentabilidad
la Sostenibilidad de los territorios.
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Tabla 1 (Cont.)

Ano /Lugar Evento Objetivo

2000 Cumbre del Milenio de  Aqui se dio la declaracion del Milenio, en la que se

Nueva York, las Naciones Ugnidas proyectaron los ocho Objetivos de Desarrollo del Milenio, lo

Estados cual fueron tenidos en cuenta por los gobiernos para

Unidos garantizar la sostenibilidad del medio ambiente a la vez
que impulsaban el desarrollo en sus comunidades.

2015 Cumbre de las Naciones En este evento se declararon los 17 Objetivos de

Nueva York, Unidas sobre el Desarrollo Sostenible, ademas, de las 169 metas que se

Estados Desarrollo Sostenible proyectan a nivel internacional para la proteccién del

Unidos ambiente y la lucha contra el cambio climatico.

2015 Conferencia de las Fue en este evento que se establecié el famoso acuerdo

Paris, Partes (COP 21) de Paris donde no solo se promueve una educaciéon para

Francia el cambio climatico, sino que se trazan metas para la

regulacion de la temperatura media a nivel mundial.
Nota. Realizado porla autora a partir de los informes que reposan en la pagina oficial delos organizadores.

Desde el principio que se proyectd una EA para comprender y enfrentar los
problemas globales que alteran las dinamicas de los sistemas naturales, se reconocié
que el estudio de estos no tiene que ser desde una vision propiamente ecoldgica, sino
que debe incluirse: lo cultura, lo politico, lo tecnoldgico, lo estético, lo legislativo, y
posteriormente, fue tomando fuerza, lo econdmico. Por eso, finales de los 80, se entabld
el discurso de una EA para el desarrollo sostenible, la cual logra consolidara inicios de
los 90. Sin embargo, en los ultimos afios, el ttrmino de EA se haido redireccionando asi

una Educacion para el Cambio Climatico.

Ahora, las declaraciones, tratados y demas documentos oficiales emitidos en el
marco de estos eventos internacionales, han influenciado en la promulgacién de las
politicas que se instaura directamente en cada pais a nivel mundial con relacién a la
educacion ambiental y la sostenibilidad. Es por eso, que después de la Conferencia de
Rioen 1992, en Colombiase cred el Programa de Educacién Ambiental,yafosdespués,
se publico la Politica Nacional de Educacion Ambiental (PNEA). Actualmente, existe un
interés de actualizacion de la PNEA, el cual ha ido suscitando desde las bases legales

del Acuerdo de Paris.

Ademas de lo expuesto anteriormente, cabe sefialar que desde 1992 se viene

realizando el Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental, uno de los eventos
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internacionales mas representativos en la region. Si bien este congreso no hatenido un
poder decisivo en la formulacion de politicas por parte de los paises latinoamericanos,
como si ocurren los eventos prometidos por los organismos de Naciones Unidas, ha
proporcionado a los gobiernos nacionales conocimientos, recomendaciones y apoyos
técnicos. Este congreso es considerado por el Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible de Colombia (2024), como el espacio mas relevante en la region en materia
educacion ambiental dado que sus distintas versiones han permitido avanzar en la
discusion epistemologica de los conceptos y practicas de la EA, asi como su inclusién
en la legislacion, entre otros aspectos fundamentales en el marco de la ensefianza de la
EA.

Oficialmente en Colombia se inicia la promocién de la EA en la década de los 70,
cuando se estipuldé el Codigo Nacional de Recursos Naturales Renovables y de
Proteccion al Medio Ambiente, dado que, en el articulo 14 de este Cdédigo, sefiala la
necesidad de promover una educacion en todos los niveles educativos para lograr la
comprension de los problemas ambientales, pero fue en los afios 90, que se comenzo a
suscitar diferentes instrumentos legales para consolidary fortalecer la ensefianza de la
EA dentro y fuera de las instituciones educativas. Los instrumentos legales que

fundamentan el ejercicio pedagdgico de la EA se consolidan en la siguiente tabla.

Tabla 2
Instrumentos legales a nivel nacional en la ensefianza de la EA

Ano Instrumento Aspectos relativos a la Educacion Ambiental
legal
1974 Decreto 2811 La primera propuesta legal para la regulacién del uso de los recursos
naturales renovables y la proteccion para el ambiente. En esta se definio el
ambiente como un patrimonio comun. En el articulo 14, se establecid la
inclusion de la formacion en ecologia para la conservaciéon del ambiente a
través de la interdisciplinariedad. En este articulo también se invita a una
educacion popular tanto en las comunidades urbanas como rurales.
1978 Decreto 1337 Este Decreto subyace para dar regulacion al articulo mencionado en el
decreto anterior. EI Decreto establecié que el Ministerio de Educacién
Nacional sera el encargado de coordinar la educacion ambiental y
ecoldgicaen todos los niveles de formacion de educacion formal e informal.
1991 Constitucién  En la carta magna colombiana, en su articulo 67 hace referencia a que todo
Politica de ciudadano se formara para proteger el ambiente. Existe todo un capitulo
Colombia dedicado alos derechos colectivos y del ambiente, y alli, dice que el estado
fomentara la educacién para la proteccién integral del ambiente.
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Tabla 2 (Cont.)}

Instrumento
legal

Aspectos relativos a la Educacion Ambiental

Ley 99

En el articulo 5 en el que se definen las funciones del Ministerio del Medio
Ambiente, y en su numeral 9, establece que en forma conjunta con el
Ministerio de Educacion Nacional a partir de 1995 trabajarian para
incorporar una educacién ambiental en todos los niveles educativos.

1994

Decreto 1743

En respuesta al trabajo cooperativo entre los ministerios mencionados en la
Ley anterior, 99; se propuso y reglamento, los Proyectos Ambientales
Escolares como instrumento curricular para la transversalizacion de la
educacion ambiental en Colombia en todos los niveles educativos.

1994

Ley 115

Esta Ley regula la educacion formal e informal en Colombia. En su articulo 5,
menciona los fines de la educacién, y en su numeral 10, especifica que los
colombianos deberan adquirir una conciencia hacia la proteccién,
conservacion y mejora del ambiente, y también, hacia el uso responsable de
los recursos naturales. Esta propuesta se centra en la promocion de una
cultura ecolégica. En el articulo 14, en su literal C, hace referencia dentro de
las ensefanzas obligatorias estan la ecologia y conservacion de los recursos
naturales. Finalmente, en el articulo 23 establece que dentro de las areas
fundamentales y obligatorias esta la ensefianza de las ciencias naturales y la
educacién ambiental.

1994

Decreto 1860

El Decreto tiene como objetivo principal regular aspectos parciales de la Ley
115 focalizados a las orientaciones pedagdgicas y organizativas de las
instituciones educativas. Puntualmente, en el articulo 14 de este Decreto hace
referencia a las instituciones deben incluir la dimension ambiental
estableciendo acciones pedagdgicas encaminadas a la conservacion del
ambiente.

1998

Ley 164

Con esta Ley se aprueba la Convencién sobre el Cambio Climéatico realizada
en Nueva York en 1992. En su articulo 6 hace referencia explicitamente a la
formacidn y sensibilizacién sobre este tema. Por lo que en su literal a numeral
Il mencionan que se elaboraran y aplicaran programas para la formacién
sobre el cambio climatico y sus efectos.

2002

Politica
Nacional de
Educacion
Ambiental
(PNEA)

PNEA fue constituido para integrar la educacién ambiental en todo el sistema
educativo. Centrada a promover una conciencia y cultura hacia una ética
ambientalista, la cual, se visualiza una educacién basada en proyectos y
programas para garantizar el desarrollo sostenible que incluya la participacion
ciudadana

2011

Decreto 3570

Este decreto busco a reestructurar y definir las dependencias del Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible, lo que implicé establecer la Subdirectiva de
Educacion y Participacion y sus funciones, el cual esta encargado en los
temas de Educacion Ambiental del pais. Sin embargo, sus articulos centrados
en este tema fueron derrocados o modificados por el Decreto 1682 de 2017.

2012

Ley 1549

En esta Ley se institucionaliza la PNEA en los establecimientos educativos.
Puntualmente en el articulo 7 hace referencia sobre la inclusion de la
educacién ambiental en lo que corresponde a la educacion formal, y en el
articulo 8, detalla que son los Proyectos Ambientales Escolares el mecanismo
para la transversalizacion curricular en el abordaje de la ensefianza de la
educacion ambiental; con el objeto de que los nifios, nifias y adolescentes
desarrollen competencias ciudadanas para que sean capaces de tomar
decisiones tanto éticas como responsables frente a su relaciéon con el
ambiente
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Tabla 2 (Cont.)}

Instrumento
legal

Aspectos relativos a la Educacion Ambiental

Directiva 001
dela
Procuraduria

Este documento fue emitido por la procuraduria como mecanismo para
garantizar la educacién ambiental en los territorios manifestando que las

gobernaciones, las alcaldias y las corporaciones auténomas regionales tienen
una responsabilidad de promover una cultura ambiental con la implementacion
de los PRAE, porlo que, en los planes de acciones estratégicas y programas

de desarrollo de estas entidades deben incorporar la capacitacion de este
instrumento, incluido, para el caso de las universidades, los PRAU, y las
comunidades, PROCEDAS.

2015

Decreto 1075
del 2015

En este se establece los contenidos curriculares especiales que debe
abordar la educacion en Colombia, puntualizando en su capitulo 4 dicho
aspecto, y especificamente es su seccién numero uno (1), hace referencia
los PRAE, describiendo la institucionalizacion y los principios rectorales de
este proyecto trasversal.

2017

Ley 1844

Esta Ley se da para responder al acuerdo de Paris. En sus articulos 11y
12 aluden a la necesidad de promover una educacion hacia el cambio
climatico.

2017

Decreto 1682

Este Decreto no solo modificé articulos del Decreto 3570, como se dijo
previamente, sino que también hizo modificaciones a la Ley 489 1998.
Puesto que este se dio para restablecer las estructuras y funciones del
Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible. En su primer articulo,
establecié la existencia de una Subdirectiva denominada Educacion y
Participacion. En el articulo 4, determind las funciones de esta subdirectiva,
entre las que esta el prever en el disefio de estrategias para que se busque
sensibilizar sobre las practicas de consumo responsable hacia los recursos
naturales como también el fomentar una conciencia ambiental que permita
enfrentar los retos actuales, entre otras.

2017

Politica
Nacional de
Cambio
Climatico

Con esta politica se busca realizar acciones para la gestion requerida que
permita enfrentar el cambio climatico, lo que implica, no solo hacer
reduccion de los riesgos asociados al efecto de este cambio, sino también,
disminuir las emisiones de carbono. Para lo cual, la politica plantea cinco
estrategias. La tercera corresponde propiamente a la educacién. Alli se
menciona que la ensefianza tanto en los sectores publicos como privados,
deben garantizar la formacion hacia el cambio climatico.

2018

Ley 1931

En esta ley se materializa aspectos claves mencionados en la Politica
Nacional de Cambio Climatico. Algo a destacar es la incorporacién del
término de sustentable en su articulo 1, y también, lo adoptan para
establecer el Fondo para la Sustentabilidad y Resiliencia Climatica.
Explicitamente con relaciéon a la EA es de referir al articulo 17, el cual
menciona los Planes Integrales de Gestién del Cambio Climatico, y que
estos deben tomar medidas que minimicen las emisiones de gases de
efecto invernadero, dentro de esas medidas esta la Educaciéon como
también a la Ciencia, la Tecnologia e la Innovacion.
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Tabla 2 (Cont.)

Ano Instrumento Aspectos relativos a la Educacion Ambiental
legal

2021 Ley 2169 Con esta ley se buscé impulsar el desarrollo bajo en carbono en todo el
pais y otras medidas con relacion a cumplir esta meta. En su articulo 3 se
definen los pilares en los que se sustenta la propuesta para mitigar el
desarrollo bajo en carbono y la resiliencia climatica. Dentro de estos pilares
se incluye a la educacién, para lo cual, la menciona que se deben definir
metas que apunten no solo a lo que se pretende en esta ley, sino también,
la preservacion de la biodiversidad y el cuidado de los recursos hidricos. En
el articulo 7. Refiere que para el 2030 la PNEA debe estar actualizada, y en
esta nueva politica, la educacion sera hacia el cambio climatico focalizada
en derechos humanos de acuerdo con la realidad del contexto tanto
nacional, regional y local

Nota. Realizado por la autora a partir de los referentes legales emitidos porla Republica de Colombia o
Ministerio de Educacion Nacional

Colombia adopté compromisos estructurales para la educacidén ambiental que se
pactaron en los eventos organizados por las entidades internacionales como fue la
Cumbre de la Tierra. Es por eso, que en la década de los 90 se inici6 la construccién de
la Politica Nacional de Educacién Ambiental (PNEA), y adicional, se gestaron
regulaciones legales para la ensefianza de EA en todos los niveles y sectores de la
educacion formal en el pais, especificamente,en 1994, con las promulgacionesdela Ley
General de Educacion, el Decretos No. 1860 y el Decreto No. 1743. En conjunto, estos
instrumentos legislativos, hicieron posible la inclusion del Proyecto Ambiental Escolar
(PRAE) como eje transversal del curriculo mediante el componente pedagdgico del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) de todos los establecimientos educativos (PNEA,
2002).

Especificamente, en la PNEA (2002), quedd establecido que los PRAE deben ser
proyectos integrales que les permiten a las instituciones educativas realizar lecturas de
los problemas ambientales con unavisién integradora en la que se busque comprender
estos, no solamente desde las interacciones de los sistemas naturales, sino
interconectandolos con las dinamicas socioculturales del territorio, para posteriormente,
realizar acciones responsables orientadas en la busqueda de soluciones de dichos
problemas. Entonces, los PRAE son proyectos transformadores que tienen por objetivo
formar individuos y colectivos hacia el cambio de actitudes de valoracion y respeto por el
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ambiente, por medio de espacios democraticos de reflexion critica, estructurada y

permanente, siendo capaces de reconocerse como ser tanto natural como social.

Por otro parte, desde el analisis del contenido de los instrumentos legislativos
nacionales, se evidencia una evolucion conceptual de Educacion Ambiental (EA)
colombiana.Primero con el Decreto 2811 de 1974, y posteriormente, con el Decreto 1337
de 1978, en los que se determinaba una ensefianza basada en la ecologia, pero veinte
anos después, con la instrumentalizacion de la ensefianza de la EA a través de los
PRAE, se expone un discurso en el que determina la necesidad de una EA para el
Desarrollo Sostenible. No obstante, se haido expandiéndose la visién de una EA para el

cambio climatico como se puede leer en la Ley 2169 de 2021.

Otro de los términos que poco a poco se ha ido incorporando en los discursos
gubernamentales es la “sustentabilidad”, que surgié desde la academia a través del
movimiento Pensamiento Ambiental Latinoamericano. Como una forma de trascender
hacia el estancamiento que ha tenido la gestion del ambiente y la educacion ambiental
durante las ultimas décadas. En la que se propone revertir la desnaturalizacion del
hombre. Es decir, el adoptar este nuevo término invita a trascender en la racionalizacion
de la complejidad de la relacion actual entre el hombre-naturaleza, para poder cimentarse

en el ser hacia una relacion de respeto por todo lo significado de ambiente.

En esta nueva educacién debe incorporarse aspectos fundamentales que no se
encierren explicitamente a la comprension de los efectos del cambio climatico, sino que
también, hacia una educacion para la apropiacion de los derechos humanos, ademas,
de la inclusion étnicay el respeto de género. Por lo tanto, se puede deducir que esta
politica apunta a la reconsideracion del término ambiente como una interconexion entre
los sistemas naturales, sociales, culturalesy econdmicos, por lo que esta determinado

por el territorio.
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SECCION Il

MARCO METODOLOGICO

En esta seccién, se determiné la naturaleza de la investigacidon pues se definen
los referentes metodoldgicos que orientaron a la investigadora; ademas, en esta seccién
se vinculo la descripcion del escenario en el que se desarroll6 la accion investigativa, los
informantes clave que participaron para la obtencidn de la informacién requerida y las
técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis. Se considerd necesario anadir dentro
del marco metodoldgico, la rigurosidad y la confiabilidad, validez investigativa, para
finalizar, se establecié el modo 6ptimo de la accién investigativa que desarrollé la
docente-investigadora para lograr responder las preguntas de investigacién que se

plantearon en la primera seccion.
Naturaleza de la investigacion

En tal sentido, la naturaleza de la investigacién se concibe para la autoracomo la
identificacion y definicidon de los aspectos esenciales que le permitieron guiar cada uno
de los pasos dentro de la actuacion investigativa. De modo, que se procede a describir
postura paradigmatica del investigador estableciendo el proceder desde Ilo
epistemoldgico, el paradigma, el enfoque, la modalidad y el método de investigacion.
Con base a ello, propone su disefio en el cual define cada una de las etapas de la

presente intencién de nivel doctoral.
Proceder epistemolégico de la investigacion

Pifiero et al. (2019), reiterativamente refieren que investigador no solamente
deberia definir su paradigma sino él deberia dejar explicito su enfoque epistemologico,
dado que este es el que determina en esencia el proceder del investigador para concebir

el conocimiento y su relacién con su objeto de estudio, siendo un garante del rigor
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cientificoquetieneelinvestigadory delimita los métodos que podria elegir en su proceder

investigativo.

Padrén (2007) sefiald que el proceder desde lo epistemolégico tiene cuatro (4)
enfoques que surgen de las relaciones directa de los modelos epistémicos de las
dimensiones ontoldgicas y gnoseoldgicas de la investigaciéon (Ver Tabla 3). Como ya se
habia sefialado alfinal del Seccion anterior, Rivero (2000) realizé la distincidn entre estos
modelo, y ellaestablecid, en forma general, que lo ontoldgico determina la naturaleza del
objeto de estudio, estableciendo su esenciay la maneraen la que se concibe su realidad,
ya sea a partir el realismo o el idealismo, pero adicional dijo que los modelos epistémicos
que se emplean para validarel conocimientoque se construye en el ejercicio de la accion
investigativa, es decir, los modelos que se fundamentan desde la dimensién

gnoseoldgico, son el empirismo o el realismo.

Tabla 3

Clasificacion de los enfoques epistemologicos segun las variables

Variables gnoseologicas

Empirismo Racionalismo
Variable Realismo Enfoque Empirista-inductivo: Enfoque Racionalista-Deductivo:
ontolégica Induccién controlada Deduccién controlada
Idealismo Enfoque Introspectivo- Enfoque Instrospectivo-No
Vivencialista: Induccion reflexiva vivencialista: Intuicidn reflexiva
Nota. Elaboracion propia, adaptado de La Estructura de los Procesos de Investigacion. Revista de
educacion y ciencias humanas, por J. Padrén, 1998, https://acortar.link/ryNc4U; Tendencias

epistemoldgicas de la investigacion cientifica en el siglo XXI. Cinta de Moebio, pord. Padrén, 2007, Revista

de Epistemologia de Ciencias Sociales, (28).

Entonces, es de recordar que, desde lo ontoldgico, este trabajo se fundamenta
desde el idealismo dado que el objeto de estudio es subjetivo, ya que se investiga los
significados sobre la ensefianza de la educacion ambiental producto de las experiencias
significativas de los docentes dinamizadores ambientales. En cuanto a lo gnoseoldgico,
el proceder sera desde el empirismo, dado que, al definirlos fundamentos teéricos para
la resignificacion de los PRAE, surge desde esas experiencias vivenciadas de los

informantes clave tras el desarrollo de este tipo de proyectos.
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Conviene precisar que el enfoque epistemologico que orienta esta investigacion
es el introspectivo-vivencial (Tabla 3). Este enfoque es el resultado de las
interpretaciones simbdlicas sobre la comprension completa de la realidad a estudiar a
partir de las vivencias socioculturales de una poblacién de un determinado territorio. El
conocimiento se gesta de la interpretacion de la conciencia subjetiva hacia los
calificativos introspectivos del sujeto, dado que, el objeto en si de estudio es una
experiencia vivida por el informante clave. En este punto, se ratifica que los informantes
clave seran los docentes dinamizadores ambientales que han participado en la
elaboracion y ejecuciéon de PRAE que han sido categorizados como experiencia
significativa, para poder desde sus vivencias, teorizar sobre la resignificacion la

ensefanza de la educacion ambiental desde los proyectos transversales.
Paradigma interpretativo

Antes de exponer sobre el paradigma de investigacion el cual orientara la
intencion investigativa, es pertinente determinar el concepto mismo de paradigma, por lo
que se tendra como referenciainicial lo dicho por el filésofo Kuhn (2018), puesto que se
considera que él fue quien popularizé este en la década de los 60 en su obra “La
estructura de las revoluciones cientificas”. Kuhn (2018), denominé paradigma en ese
libro, como las reglas y normas que una comunidad cientifica establece para la
realizacién de sus practicas. Estas reglas pueden cambiar con el paso del tiempo,
especificamente, cuando hay una madurez en el desarrollo del campo cientifico, dando

apertura a un nuevo paradigma.

Complementando lo dicho anteriormente sobre ese término, esta lo que
mencionaron Gil et al. (2017), quienes afirmaron que la palabra paradigma es usada
comunmente en las investigaciones educativas para establecer concepciones que
adopta el investigador, las cuales estan fundamentadas por corrientes filosoficas para
dar solucién aun problema propio de su contexto, y afiadieron en sus comentarios, que
los investigadores de este campo prevalece una eleccién hacia los paradigmas:

positivista, interpretativo y el sociocritico.
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Sin embargo, existen investigadores a nivel de doctorado, como Ramos (2015) y
Florez (2004), quienes han incluido en la misma categoria de paradigma al
constructivismo. Ademas, no mencionan propiamente al paradigma interpretativo, sino
que se entiende por los principios expuestos, que los autores se refieren al paradigma
post-positivista. Aspecto similar sucedié cuando definieron el paradigma sociocritico,
puesto que ellos lo denominan propiamente como teoria critica. Por lo que se puede
deducir, que comunmente existe una distincién en los tres paradigmas que fueron
nombrados en el parrafo antes, y desde sus principios filosoficos, se ha propuesto la

unificacion o ramificacién de nuevos paradigmas.

Identificar la diversidad de concebir las diferentes posturas del investigador bajo
el término de paradigma, lo hicieron Pifieros et al. (2019). Ellos clasificaron los
paradigmas segun los autores. En ese ejercicio se visualizé que existia una postura de
concebir simplemente dos paradigmas: el positivismo y el post-positivismo, 0 que
también, existia la posibilidad de considerar hasta cinco: Marxista, Funcionalista,
Analitico, Interpretativo y Estructuralista. Propiamente estos autores, dijeron que los
paradigmas tanto interpretativo como la teoria critica, se enmarca desde un enfoque
epistemolodgico Introspectivo-Vivencial, el cual ha sido el determinado para el proceder

esta investigacion.

Para la toma de una eleccion coherente y oportuna de cual deberia ser el
paradigma, la autora realizd la distincion entre la naturaleza y clasificacion de los
diferentes paradigmas en el ejercicio académico que se dio en algunosde los seminarios
en el proceso de su formacion doctoral. Por consiguiente, la docente-investigadora ha
realizado una comparacion entre el positivismo, el interpretativo y el sociocritico (Ver
Tabla 4), reconociendo a estos como los paradigmas mas representativos en las

investigaciones del ambito educativo:
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Tabla 4

Comparacion de los paradigmas de las investigaciones socioeducativas

Aspecto Paradigmas de investigacion

Positivista Interpretativo Sociocritico
Autores Auguste Comte, Max Weber, Clifford Jirgen Habermas, Paulo
Representativos Emile Durkheim, Geertz, Alfred Schutz Freire, Henry Giroux

Karl Popper

Propésito del
Estudio

Explicar, predecir,
comprobary
verificar fendomenos
a estudiar

Interpretar y
comprender la realidad
social a estudiar

Comprender la realidad
social a estudiar y
transformarla

Problema de
Investigacion

Hipotesis precisas
que se pueden
medir y probar
estadisticamente.

Preguntas abiertas que
buscan explorar
fendmenos sociales y
culturales.

Problemas sociales y de
justicia que requieren
analisis critico y accion.

Objeto de la Fendémenos Fendmenos subjetivos Problemas sociales
investigacién objetivos
Sujeto de la Investigador Investigador Investigador participante
investigacién experto (No participante cognoscente

participa)

Relacion
Sujeto-Objeto

Separacion clara, el
investigador es
independiente del
objeto de estudio.

Interacciéon cercana, el
investigador es parte

del contexto estudiado.

Relacion dialéctica, el
investigador y los sujetos
trabajan juntos para
transformar la realidad.

Enfoques Cuantitativo Cualitativo Cuantitativos y/o
cualitativo
Métodos Empirico-analitico, Hermenéutico, Investigacién-accion-
Experimental Fenomenolégico, Participativa, Teoria

Etnografico, fundamentada,
Fenomenografico Investigacion evaluativa

Técnicas de Pruebas Grupos focales, Grupos focales,

Investigacion estandarizadas, entrevistas observacion participante,

analisis estadisticos

(Semiestructurada o
profundidad),
observacién

entrevistas, encuestas,
cuestionarios

Instrumentos de
Investigacion

Cuestionarios, tests
estandarizados,
software estadistico

Guias de entrevista,
cuadernos de campo,
grabadoras de audio

Diarios de campo,
grabadoras de video,
cuestionarios

Ejemplos de
aplicacion

Evaluacién de la
comprension de los
estudiantes sobre el
consumo
responsable antes y
después de la
implementacién de
un Proyectos
Ambientales
Escolares.

Perspectivas
construidas por los
estudiantes sobre la
educacion ambiental a
partir del desarrollo de
los Proyectos
Ambientales Escolares.

El desarrollo del
pensamiento critico en
los estudiantes frente al
cambio climatico a través
de la implementaciéon de
un proyecto ambiental
escolar

Nota. Elaboracion propia, adaptado de Los paradigmas de la investigacion: un acercamiento teérico para

reflexionar desde el campo de la investigacion educativa, por S. Miranda y J. Ortiz, 2020, RIDE. Revista

Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo, 11(21); Teoria y eleccién metodolégica
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en la investigacioén, por C. Roca, 2020, Methodos Anuario de Métodos de Investigacion en Comunicacion
Social; Metodologia de la investigacion social: Paradigmas: cuantitativo, sociocritico, cualitativo,
complementario, por J. Maldonado, 2018, Ediciones de la U. Colombia; Los paradigmas de investigacion
educativa, desde una perspectiva critica, por J. Gil et al., 2017, Revista Conrado, 13(58); Andlisis
comparativo de tres paradigmas de las ciencias sociales, por S. Amador, 1994, Estudios, (11).

Con base al contenido de la tabla anterior, en el que se visualiza un panorama
concreto de los tres paradigmas, se cree asertivo adoptar el interpretativo porque este
permite realizarun estudio a profundidad de la construccion social de la realidad escolar
sobre la ejecucion de los proyectos ambientales escolares, a partir del analisis de los
significados emergentes en contextos complejos vivenciados por los informantes clave.
Este paradigma se correlaciona perfectamente con los objetivos de la investigacion dado
que estos estaran orientados a comprender los significados de las acciones educativas
en un aspecto y entornos especificos, lo que permite detallar desde la interpretacién las
dinamicas subyacentes de la experiencia docente en el marco de la ensefianza de la

educacion ambiental.

Weber (1922) es considerado como uno de los precursores del paradigma
interpretativo, y no es que propiamente el autor haya establecido este paradigma, sino
que sus planteamientos metédicos sentaron las bases para su desarrollo. En su obra
Ensayo sobre la metodologia sociologica, Weber (1922), trad. en (1958), afirmé que la
investigacion en las Ciencias Sociales no puede fundamentarse unicamente bajo los
parametros del rigor cientifico tradicional propio de la ciencia naturales, dado que esto
limita la interpretacion de la significacion cultural de la estructura social y la comprension

de la forma histérica de organizacién de los grupos humanos.

Un aspecto relevante, el cual menciona Weber en su libro, es la objetividad
cognoscitiva de la investigacion social a la cual él atribuye como la posibilidad de la
construccién de conocimientos validos y sistematicos desde una postura consciente y
reflexiva del investigador, en el que la subjetividad debe reconocerse y utilizar métodos
riguroso que permitan incorporarla dentro de los procesos de comprension de los
fendmenos u objetos de estudio mediante el sentido que le atribuye propiamente actores

sociales. Los intereses de unainvestigacion social pueden surgir de las experienciasy
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significados que le da propiamente el investigador a un objeto de estudio de un contexto
especifico, el cual histéricamente ha tenido un contacto y ha establecido

preconcepciones que le ha permitido concebir y estructurar dichos intereses.
Enfoque cualitativo

Para establecer el enfoque de investigacion que se adopta en el presente trabajo,
primero se define que se entiende por este, para ello, se tiene en cuenta lo expuesto
Creswell (2009), quien considerd que el enfoque es la estrategia, plan y/o procedimiento
que determina el investigadorla ruta y forma de la recoleccidn, analisis e interpretacion
de los datos, pero la eleccion de este, esta determinada por la naturaleza del problema
o del asuntoque motiva a realizar el estudio, ya que el enfoque dependeradeladisciplina

o area de conocimientoy los objetivos que se han propuesto para el desarrollo del este.

Adicional, Creswell (2009), indic6 que estas formas de proceder del investigador,
tradicionalmente, se determinaban desde dos enforque: lo cuantitativo o lo cualitativo,
pero que a mediados del siglo XX comenzd a tomar fuerzala discusion dela coexistencia
de estos dos en una misma investigacion, ya que esta dualidad inducia a la
complementariedad para abordar a profundidad el problema de investigacion de manera
mas integral, pero su uso no se rigen bajo un mismo parametro de aplicacion de ambos

enfoques, ya que esto esta determinado por los intereses y propdsitos del estudio.

En sintesis, las investigaciones sociales 0 socioeducativas se enmarcado en lo
cuantitativo o cualitativo, pero hay quienes han desarrollado propuestas desde un
enfoque mixto incluso a nivel doctoral. El determinar cual es el enfoque que responda al
proposito de la investigacion, es primordial conocer las caracteristicas principales de
cada uno: su naturaleza, su objetivo y su metodologia. Por eso, la autora en el ejercicio
de identificardichas caracteristicas construydla siguiente tabla, para establecer de forma
mas oportuna cual seria la perspectiva metodolégica de su investigacion: silo cualitativo

o lo cuantitativo, o, si combinaba estos dos.
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Tabla 5

Comparacion entre los enfoques cuantitativo y cualitativos

Aspectos

Enfoque Cuantitativo

Enfoque Cualitativo

Naturaleza del
problema de
investigacion

Los problemas de investigacién son
categorizados como medibles, por lo
tanto, los datos recopilados son
numeéricos para ser analizados en
forma rigurosa buscando establecer
patrones y relaciones cuantificables,
determinado asi la realidad como
Unica y objetiva.

Los problemas de investigacién son
caracterizados por ser exploratorios,
hacia la comprension profunda de
fendmenos complejos y
multifacéticos, dado que se analiza
las distintas realidades subjetivas, a
través de interpretar situaciones,
experiencias y contextos, o,
comprender las relaciones sociales y
culturales.

Objetivos
propuestos en la
investigacion

El objetivo principal es medir, verificar
o comprobar patrones generales,
estableciendo relaciones causales, a
la vez, que realiza inferencias sobre
una poblacion mas amplia basada en
la muestra estudiada.

El objetivo principal es interpretar y/o
comprender la diversidad de
experiencias humanas desde una
perspectiva holistica que busca dar
significado a los datos recopilados,
lo que implica, que la muestra
poblacional no es tan amplia.

Metodologia de
investigacion

El investigador utiliza técnicas e
instrumentos de investigacion que no
implican su participacién directa en el
estudio, por esto se usa
cuestionarios, experimentos
controlados y mediciones objetivas,
que implique datos estadisticos que le
permita medir el fendmeno estudiado
para probar una hipétesis o teoria,
limitdndose a captar Unicamente la
realidad que esta investigando.
Siendo un proceso deductivo.

El investigador tiene un papel mas
activo en el proceso de
investigacion, se involucra en el
estudio de primera mano, a través
de la observacion participante, las
entrevistas, los grupos de discusion,
etc. Esto le permite obtener una
comprension mas profunda del
fendmeno que esta estudiando, pues
reconoce que no existe una unica
realidad, por lo que, busca
identificar, interpretar y comprender
significados. Siendo un proceso
inductivo.

Nota. Elaboracion propia, adaptado de Metodologia de la investigacion: las rutas cuantitativa, cualitativa y

mixta, por R. Hernandez-Sampieri y C. Mendoza, 2018, McGraw-Hill. México.

Analizando el contenido de |a tabla anterior, se puede identificarque lo expuesto
desde el enfoque cualitativo se encaja a los intereses y propdsitos de la presente tesis.
Porque esta buscara comprender la labor realizada por los dinamizadores ambientales
para percibir, vivir y resignificarlos PRAE en Colombia, lo que le permitira teorizar desde
experiencias vividas aspecto que se enmarcaria hacia un enfoque inductivo, el cual es
caracteristico de esta investigacion, dado que el punto de partida sera el analisis de las

experiencias particulares para poder llegara conclusiones generales o teorias. Ademas,
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como la eleccion y seleccion de los informantes clave, es decir, los dinamizadores
ambientales, estara determinada a docentes que han realizado experiencias
significativas en elmarco de los PRAE, esto implicaque existe un estudio en profundidad

mas que la medicién de una variable.
Modalidad de investigacion

Carrasco (2006) en su libro “Metodologia de la investigacion cientifica”, puntualizd
pautas para el disefioy elaboracion de investigaciones educativas, y planted, que en
todo proceso de investigacion cientificaexiste unainvestigacién preliminaro exploratoria,
denominada como el reconocimiento del terreno de la investigacién. Esta se da cuando
el investigador se pone en contacto directo con la realidad a investigar, lo que permite
tener informacion sobre la factibilidad, posibilidad y condicién favorable con el propdsito
de su investigacion, lo que significa que el investigador en esta etapa define el problema
y el objetivo general. Segun, el doctor Carrasco (2006), a partir de este estudio previo se
plantea el nivel de alcance de la investigacion: si esta es de modalidad descriptiva,

explicativa o experimental.

Lo expuesto por el autor, tiene sentido en el desarrollo de esta investigacion,
porque la autora primero hizo un estudio preliminar con relacién a la ensefianzade la
educacion ambiental, ya que ella realizé exploracion de los contenidos de los Proyectos
Ambientales Escolares de acceso libre en la web y la informacion recolectada en las
entrevistas realizadas a un grupo de dinamizadores ambientales del departamento del
Tolima. El resultado de ese trabajo lo contrasto con lo dicho por otros investigadores,
permitiéndole describir el contexto del problema. Pero, esto no significa que su tesis sea

exploratoria, sinoque fueunaetapa necesariapara consolidarsu intencion investigativa.

Por consiguiente, para determinar la modalidad de la investigacion que se
realizara, se requiere primero conocer a detalle estas modalidades, y asi, tomar una

decision asertiva. Por lo tanto, la autora hizo la siguiente tabla comparativa:
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Tabla 6

Clasificacion de los tipos de investigacion

Aspecto Investigacion Investigacioén Investigacion
Descriptiva Explicativa o Causal Experimental
Objetivo Describir caracteristicas, Identificar causas y Evaluar el impacto de una
Principal cualidades internas y relaciones entre intervenciéon especifica
externas de fenbmenos variables
Pregunta ¢,Coémo son?, ;donde ¢ Por qué? ¢, Qué cambios y
Clave estan?, ;cuantos son?, modificaciones se han

¢quiénes son?

producido?, ;qué mejoras
se han logrado?

Planteamiento

Generalmente no se

Formula hipotesis

Formula hipotesis para

de hipoétesis generan, se enfoca en la causales para comprobar la eficiencia de la
descripcion explicar relaciones intervencion
Variables Una o varias variables Dos o mas variables Control estricto de variables
descriptivas para buscar relaciones para aislar el efecto de la
causales variable independiente
Instrumentos Observacion, encuesta, Estudios Disefos experimentales y

y técnicas de
investigacion

entrevista, analisis
documental

correlacionales,
estudios longitudinales

cuasiexperimentales,
ensayos controlados,
asignacion aleatoria

Ejemplo de
Preguntas

¢Cudles son las
concepciones sobre
educacioén ambiental que
tiene los docentes de

¢ Qué factores influye
para la sostenibilidad
de los PRAE después
de su implementaciéon?

¢ Qué cambios se tienen en
la comprensién sobre la EA
en los estudiantes antes y
después de la

implementacion de un PRAE
sobre el cambio climético?

Nota. Elaboracién propia, adaptado de Metodologia de la investigacion cientificas. Pautas metodolégicas

primaria?

para disefiar y elaborar el proyecto de investigacién, por S. Carrasco, 2006, Editorial San Marcos. Peru.

Considerando el contenido expuesto, existen dos posibilidades que podrian
delimitar la naturaleza de la labor indagativa de acuerdo con su propdsito de esta
investigacion siendo factible una investigacion tanto descriptiva o explicativa. Pero,
analizandoa profundidad cada aspecto, se considerapertinente que la investigacion que
se pretende desarrollar es de modalidad explicativa, porque se propone ir mas alla de la
descripcién, y se busca comprender y analizar las causas, de igual manera, las
dinamicas o significados en torno a la elaboracion y ejecucion de los Proyectos
Ambientales Escolares. Pero si el objetivo hubiera sido caracterizar y documentar a
detalle el objeto de estudio, sin entrara analizarlas causas a profundidad olas relaciones

entre las categorias existentes en el estudio, este se enmarcaria en lo descriptivo.
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Método de investigacion

Hay autores como Garcia-Sanz y Garcia-Meseguer (2012) quienes han
considerado propiamente el término método como el procedimiento elegido por el
investigadorpara definirla forma de hacer o elaborar el trabajo de investigacion y obtener
los resultados esperados. Los autores manifestaron que existe una pluralidad de
opciones para proceder en laforma de obtener los resultados de una investigacion, pero
la eleccion del método debe tener una coherencia en los discursos expuestos a lo largo
del planteamiento de la intencién investigativa, porque previo a la eleccion del método,
el investigador tuvo que haber seleccionado el paradigma y el enfoque de su
investigacion. Poreso, los autores hicieron una clasificacion de algunos métodos que se
abordan desde los enfoques cuantitativos y cualitativos segun el propdsito central del

investigador, los cuales se presentan en la siguiente figura.

Figura 8
Metodos segun el enfoque de la investigacion

. Observar el fenémenos tal como
Inv. no experlmental ocurren en su entorno natural, sin
: intervenir
Comparar resultados o con grupos
Desde el aciala i o are
eXplIcaCIOI’], Inv. experlmental experimentales observando el antes

enfoq ue medicic')n y y después de una intervencién.

. . . Identificar patrones de asociacion,
cuantitativo control. Inv. correlacional pero no puede establecer

relaciones de causa y efecto.

’ Develar y comprender los significados

Inv. Hermenéutica de los fenémenos sociales mediante la

- Hacia la interpretacion de vi\..'encias.
. ‘. Observar a profundidad la cultura
interpretacion - Inv. Etnografica y las practicas de un grupo social

comprension especifico
y P Comprender de forma detallada y

|nV_ EStudio de caso - contextualizada un fenémeno
Desde el particular.

enfoque .. Identificar un problema y
cualitativo - Inv. Accion desarrollar una solucién en
. conjunto con los participantes.
Hacia la ., ) Abordar un problema comun,
comprension - Inv. Cooperativa compartiendo recursos y
y cambio conocimientos para lograr objetivos.

. Proporcionar retroalimentacion atil
\ - Inv. Evaluativa para la toma de decisiones y la
mejora continua.

Métodos de investigacion

Nota. Elaboracion propia, adaptado de Proceder del investigador cualitativo. Precisiones para el proceso

de investigacion, por M. Pifero et al., 2019, FONDEIN UPEL. Barquisimeto; Los métodos de Ila
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investigacion, por M. Garcia-Sanz y M. Garcia-Meseguer, Editum - Ediciones de la Universidad de Murcia.
Espafa; Metodologia de la investigacion educativa, por R. Bisquerra, 2004/2009, Editorial La Muralla S.A.
Madrid.

Profundizando en la lectura de cada uno de los métodos referidos en la figura
(Cuadro sindptico); se cree oportuno seleccionar el método hermenéutico desde las
premisas teéricas de Gadamer (1977). El autor plante6 que el investigadorasume un rol
de intérprete desde un proceso dialégico comprensivo con el objeto de estudio, y el
lenguaje, es el instrumento mediador que configura la realidad y revela los significados,
a partir de un juego de preguntas, comenzando con las preguntas iniciales que el
intérprete debid hacerse a él mismo para delimitar y establecer la pregunta correcta que
lo guiara en la significaciony comprension de la realidad estudiada, para posteriormente,
hacer una codificaciéon de significacién relevante, la cual es presentada en un
consolidado tedrico. En el proceso de comprension de la realidad, cada momento para

la construccidon de significados, es sometido a la circularidad hermenéutica.

Todo lo expuesto anteriormente, es determinante para esta investigacion, ya que
permite esa aproximacion de reconocer y comprender la complejidad de la experiencia
desde la integracion de las dimensiones historicas, culturales y linguisticas de los
docentes dinamizadores ambientales a través de entrevistas con preguntas dinamicasy
abiertas, permitiendo explorar la multiplicidad de significadosy las intersubjetividad en
torno al quehacerde la ensefianza de la educacion ambiental, a partir de un dialogo que
articula las narrativas y discursos emergentes de una verdad interpretada que se
sustenta de las historias y vivencias de estos actores sociales al liderar las propuestas

educativas en el marco de los Proyectos Ambientales Escolares.
Diseno de investigacion

El disefio investigacién es el plan especifico que se estructura a partir del método
seleccionadopor el investigador, con el propdsito de organizar de forma secuencial cada
una de las etapas, fases 0 momentos para recolectar la informacion e interpretar los
resultados, y finalmente asi, dar respuestas al problema formuladoy cubrirlos intereses
propuestos en la investigacion. ElI diseio puede variar segun el enfoque. Si la
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investigacion es de enfoque cuantitativo tiende a ser rigurosa por su rol decisivo en
validar o rechazar la hipétesis formulada. En cuanto al disefio de una investigacion
cualitativa, esta tiene un caracter mucho mas flexible y adaptativo al contexto de

aplicaciéon (Sabarriego y Bisquerra, 2009).

Por su parte, Pifiero et al. (2019), puntualizaron que el disefio se enmarca dentro
de un proceder en la definicion del enfoque metodologicoy es el resultado de unos pasos
previos que el investigador trazé para determinar su método (Ver figura 9), ya que los
autores afirmaron que cada método tiene un diseiio de abordaje procedimental
especifico, pero esa especificidad no es inflexible, dado que los disefios desde un

enfoque cualitativo se caracterizan por ser dinamico, abierto y recursivo.

Figura 9

Coherencia paradigmatica de la investigadora
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Nota. Elaboracion propia, adaptado de Proceder del investigador cualitativo. Precisiones para el proceso
de investigacion, por M. Pifiero et al., 2019, FONDEIN UPEL. Barquisimeto.
Entonces, se ha planteado el siguiente disefio metodologico a partir del método
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hermenéutico, el cual responde a la naturalezadel enfoque de la investigacion cualitativa
desde un paradigma interpretativo. El término fase es requerido por la naturaleza de la
circularidad hermenéutica expuesta por Gadamer (1977). Como tal, el autor no es que
haya prescrito unas fases o momentos especificos que guiara el proceso de estudio de
los acontecimientos sociales para su interpretacion y comprension, pero él si expuesto
en su libro de Verdad y método, parametros soélidos para la construccion de
conocimiento, la produccion de saberes y/o validacion de verdades. Estos elementos
distintivos de la hermenéutica gadameriana en los que se estructura el proceder del

intérprete, estan contenido en la siguiente figura:

Figura 10

Circularidad hermenéutica de una investigacion doctoral

dad

Dialogo para
la significacion

Comprension
del objeto

Fusién de M Interpretacion
horizontes B recursiva

Nota. Elaboracion propia

Momentos de la investigacion

La autora de esta tesis se oriento por cuatro (4) momentos centrales contando con
el apoyo del método hermenéutico; dichos momentos asumidos como fases por la
naturaleza de la circularidad, lo que implicé volver a retomar los interrogantes y

plantearse nuevos para evaluar el alcance que obtuvo los momentos de la ruta
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interpretativa, si era el caso, iniciar nuevamente laruta. A continuacion, se presenta mas
ampliamente cada uno de estos momentos que ya fueron referidos previamente en la
figura anterior sobre la circularidad hermenéutica y se armoniza con el proceso de

investigacion doctoral.

Revision hermenéutica para la precomprension. Este primer momento, el
investigador realiza un estudio preliminar o explorativo del objeto de investigacion,
orientado por preguntas iniciales inducidas a reconocer los horizontes historicos y
culturales preexistentes, lo que le permita identificar la necesidad de iniciar una
investigacion a profundidad, la cual estara centrada por una pregunta, que Gadamer
denomina la pregunta correcta. Lo anterior, es la antesala para luego hacer un
reconocimiento y analisis de los supuestos tedricos existentes, lo que le permite al
investigador, quién es un intérprete de la realidad sobre el objeto formal de estudio,
construir una precomprension sobre dicho objeto. Reconociendo la importancia de la
pregunta sobre el método a usar, se ha establecido preguntas que van guiando el

qguehacer investigativo, las cuales se visualizan en la siguiente figura:

Figura 11

Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico uno (1)

Contexto del problema. ;Cual el objeto que requiere una

S comprensién profunda porque se manifiesta como necesidad
g educativa?

Q Objetivos. ;Qué objetivos se pueden plantar para lograr la

® S comprension profunda del objeto de estudio y teori bre est
S prensién profunda del objeto de estudio y teorizar sobre este
S0 para poder responder a la necesidad educativa identificada?

e $  Seccion | .., - , —

c Planteamiento Justificacion. ;Qué importancia y transcendencia tiene

[ ‘El del bl realizar una investigacion a profundidad para la comprension
E o) el problema | g objeto de estudio?

F )

<o

s S

S %

' CSeccién Il Antecedentes y Referentes tedricos, conceptuales y legales.
N Marco de (Revision documental). ;Cuales son horizontes histéricas y

] . culturales existentes sobre el objeto de estudio, que permita la
x referencia

precomprension del intérprete sobre la realidad de ese objeto?

Nota. Elaboracion propia
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Como se puede visualizar, lo descrito se relaciona con la formulacion de las
Secciones |y Il de la tesis doctoral, en la que la investigadora delimitd su planteamiento
del problema teniendo un primer acercamiento al objeto de estudio como intérprete de
su realidad, a la vez que identifico los posibles prejuicios y los conocimientos
preexistentes que le permitieron establecer la importancia del PRAE como estrategia
pedagodgica para impulsar la EA, determinando asi, la pregunta y los objetivos que
guiaron su labor investigativa. En este momento, el investigador comenzo a establecer
un marco interpretativo que se organizé por categorias iniciales; a partir de su primera
aproximacion con el objeto de estudio, a través de la revision de los referentes o

antecedente, bases tanto tedricas y legales.

Dialogo hermenéutico para la significacion. Dentro de los aportes mas
relevantes de Gadamer, esta la premisa sobre la fusién de horizontes, élinstauré en esta,
que, para llegar a una comprension profunda de la realidad, el intérprete o investigador
debe establecer un didlogo con el objeto de estudio, fomentando la confrontaciény
ampliacion de las perspectivas tedricas que €l mismo tiene. En este sentido, las
experiencias vividas son fuentes de significados estéticos y afectivos, en la que el
investigador va capturando las dimensiones sensibles y culturales del actuar en la
realidad social del objeto de interpretacion. Es de precisar que, en este momento
hermenéutico, no se consolida esta fusion, sino que se instaura para que se inicie la
ampliacion y transformacion de ambos horizontes, del intérprete y del objeto, creando un

nuevo significado.

La investigadora durante el segundo momento determiné como el lenguaje se
traduce en un instrumento indispensable que le permitié configurarla realidad y revelar
los significados, que emergieron de los encuentros con sus propias preconcepciones
historicas y las experiencias vivenciales de los actores sociales de quienes en todo
momento se mantuvieron permeados por esa realidad. Por lo tanto, es indiscutible que,
en la aplicacion de este método, resulté fundamental la incorporacion de la entrevista
como la técnicacentral para la transformacion del horizonte del intérprete en la busqueda

de su propia construccion tedrica.
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Al igual que el momento anterior, aqui la investigadora necesitdé formularse
preguntas que aseguraron que las respuestas dadas, realmente le contribuyeran a su
comprension. En sintesis, esta fase corresponde al tercer momento de la tesis doctoral,
en la que se le dio forma el proceder metodoldgico y se cuestiond la calidad de los
instrumentos a la hora de la validacion para el proceso de interpretacion y comprensién
profunda de larealidad. Lo anterior se sintetiza en la siguiente figura, con preguntas que

orientan al investigador en su labor:

Figura 12

Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico dos (2)

Seccién Il Metodologia de la investigacion ;Qué ruta interpretativa debe
adoptar el intérprete para comprender a profundidad la realidad
del objeto de estudio y plantear una teorizacién para abordar la
necesidad educativa de dicho objeto?

Marco
metodolégico

2 \
Consolidacién de la Dialogo interactivo

. o o Dialogo interactivo : i
intencion investigativa . ./~ D delaintencion
9 sobre la intencion

Dialogo hermenéutico
para la significacion

mediado por un . L investigativa con
dialogo introspectivo investigativa expertos
Investigador Tutor Mesa |

2
S
8

. Elaboracion propia

Analisis hermenéutico para la interpretacion recursiva. Gadamer hizo
referenciaque la circularidad hermenéuticaes un elemento iterativo para la comprension
profunda del objeto; esa circularidad a la que él se refiere: es ese proceso continuo de
interpretacion que debe asumir el investigador para retroalimentacién el producto de los
analisis que va realizando, lo que permite que haya nuevas perspectivas, las cuales se
integra y enriquece la comprension global del objeto de estudio. En este sentido, el
analisisdebe ser recursivo, lo que significa,que debe descomponerlarealidad estudiada
en diferentes categorias, subcategorias y/o cédigos, revaluando las estructuras de los
significados emergentes que va identificando el intérprete al profundizar en su propia
interpretacion; cada iteracion posibilita revelar nuevas matices y conexiones que

inicialmente fueron inadvertidas.
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Para garantizar ese proceso circularidad, la investigadora establecié una revision
del proceder y los productos de cada analisisa través de dialogo critico sobre el alcance,
conexion de ideas, coherencia haciala comprension amplia de las distintas realidades.
En tal sentido la investigadora, requirié del apoyo y la orientacién profesional de parte
del tutor para lograr alcanzar una mirada holistica de las distintas realidades; Es decir,
no se logro hacer solo limitandose a un dialogo introspectivo, sino que debio
desarrollarse un dialogo interactivo. En tal direccidén, tomé importancia y vigencia el
trabajo organizado mediante las mesas de trabajo uno (1) y dos (2), a lo cual se sumo

las asesorias del tutor.

Dado que, de esta manera, se asegurd la autenticidad del proceder y analisis, al
estar en constante revision y ajuste de las interpretaciones hechas porla investigadora,
al mismo tiempo, que se le concedid rugosidad cientifica a la investigacion en
correspondenciacon loexigidoa nivel doctoral. En resumen, este momento correspondio
a laestructurade la seccidon dentro de la estructurade latesis doctoral, como se visualiza

en la siguiente figura:

Figura 13

Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico tres (3)

Presentacion e interpretacion de los resultados
(Procesamiento para la comprension profunda del objeto de
estudio). ;Hasta qué punto se cumplido con la ruta interpretativa
propuesta para la comprension profunda del objeto de estudio?
¢ Se requiere de modificacidon o fortalecimiento de esta ruta?

Seccion IV
Resultados e
interpretacion

\’ \

El sujeto Dialogo interactivo o~ Dialogo valorativo
recolecta, organiza ~—» con el tutor sobre con experto sobre los
einterpretalos «_~ los hallazgos hallazgos parciales

resultados parciales

Interpretacioén recursiva.

Mesa ll

Nota. Elaboracion propia

Derivacion hermenéutica desde la fusion de horizontes. Durante este proceso
de confrontacion de las preconcepciones del intérprete con la realidad vivenciada por los

actores sociales permeados de situaciones propias del objeto de estudio, no solo dan
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como producto un marco tedrico renovado que incorpora significados para el
entendimiento de esa realidad histéricay cultura, sino que identifica elementos cruciales
para la mejora continua de la misma; entonces, las interpretaciones dadas en el proceso
de investigacién van a transformar el entendimiento del sujeto y la naturaleza del objeto.
En ese orden de ideas, aqui se fundamenta que la propuesta de Gadamer proyecta que

la comprensidn debe gestarse desde un enfoque dialégico y transformador.

Por tanto, el producto de esa fusion de horizontes entre el intérprete y los
hallazgos de la realidad estudiada le permitié a la investigadora teorizar hasta llegar a
dar consideraciones sobre esa realidad. Es decir, en el caso de la normativa establecida
por la universidad para la entrega del documento académico (Tesis Doctoral), se
configurod en las secciones V y VI; alli, quedd plasmado la comprensién profunda del
intérprete. Nuevamente, la circularidad hermenéutica estuvo latente ante los juicios
emitidos en el informe final. Por consiguiente, cada uno de estos elementos fueron

expuestos en la mesa técnica tres y, por ende, valorados por el grupo de expertos.

Es asi, como la investigadora logré plasmar una nueva mirada teérica dentro de
la Seccién V, y al mismo tiempo, darle respuesta pertinente a lo contemplado en el
objetivo general; unaforma de contribuircon la ciencia, sistema educativo colombiano,
las instituciones oficiales de la regién del Tolima, la universidad por medio de nuevos
elementos teodricos asociados al PRAE como estrategia pedagogica para impulsar la
ensefianza de la EA, en medio de una realidad global que da cuenta del deterior
progresivo del ambientey susimplicaciones en contextos socioeducativoslocales dentro

de la geografia colombiana.
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Figura 14

Preguntas orientadoras para el momento hermenéutico cuarto (4)

Fusién d Secciéon V Seccion Vi
usion ae Teorizacion Reflexiones finales
horizontes
Teorizacion y reflexiones finales (Secciones V y VI). ;Hasta que en
punto fue comprendida la necesidad educativa identificada? (Teorizacidn
sobre el objeto de estudio desde la interpretacion de significados)
) |
Informe final ,—~ Revisiony Dialogo valorativo por
valoracién del tutor 7~ > = .
<_/ experto

Mesa Il

Nota. Elaboracion propia

En sintesis, estos cuatro momentos ejecutados desde el método de la
hermenéutica fundamentados por las premisas tedricas gadameriana: precomprension,
significacion,interpretacion recursivay fusion de horizontes, en la que cada unode ellos,
permitid ser incorporado en la circularidad hermenéutica; a partir de lo cual, se alcanzd
la interpretacién y la transformacion del conocimiento a través del dialogo; lo que
posibilitd la aproximacion hacia la teorizacion que emergid de un proceso dinamicoy
reflexivo, que fue luego consolidad dentro de la tesis doctoral a nivel doctoral, enfocada
al estudio de la ensefianza de la educacion ambiental en Colombia a través de los
Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) liderados por los docentes dinamizadores

ambientales.

Escenario de la investigacion

Como se ha expresado a lo largo de este documento fue de interés para la autora
realizar un estudio sobre los PRAE, e inicialmente ella, lo llevaria a cabo propiamente en
su territorio. Pero luego, reconocio que la calidad de la informacion que puede recol ectar
no ird en concordancia con el propdsito trazado, porque la informacion podria generar
categorias que no aporten a la resignificacion sino a un diagnéstico que confirme la

necesidad hacia unaresignificacioén tedrica de la ensefianza de la educacion ambiental.
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Es de mencionarque este aspecto fue abordado con el tutory fue considerado oportuno,
tras a un dialogo interactivo del proceso metodoldgico de la investigacion. Portal razon,
se considerd enriquecedor que, para el proceso interpretativo, seleccionar siete (7)

instituciones educativas de diferentes municipios de su departamento, el Tolima.

En este punto es de mencionarque el Tolima se encuentra ubicado en el centro
occidente Colombia, y este se caracteriza, por su diversidad social y cultural heredada
de los pueblosindigenas como los pijaos. De igual manera, de ese legado ancestral, la
agricultura sigue predominando como uno de los sectores que promueve la economia
del departamento. Esta zona es reconocida a nivel nacional por sus tradiciones
musicales y dancisticas como el bambuco y las rajalefias. En cuanto a términos
ecosistémicos, a lo largo del departamento existen diferentes ecosistemas estratégicos
de gran importancia como el Parque Nacional de los Nevados, el paramo de las
Hermosas, los bosques secos tropicales, bosques humedos tropicales y las cuencas
hidricas como el rio Magdalena. Estos ecosistemas permiten que esta regidon goce de
una diversidad tanto biolégica como climatica. Sin embargo, ante el auge agricola y
pecuario que puede darse en ciertas zonas del departamento, cada vez se ve

amenazado el area de dichos ecosistemas estratégicos.

Luego de la anterior descripcidén generalizada del departamento, se procede a
puntualizar los aspectos relevantes de los municipios donde los participantes clave
ejecutaron o han venido ejecutado su propuesta de PRAE. Es de aclarar que se omite el

nombre de las instituciones previendo respetar la confidencialidad de los participantes.

Tabla 7
Generalidades de los municipios donde laboran los informantes claves
Municipio Ubicacion y Geografia Economia Principal Ejes Ambientales Criticos
Clave
Ibagué Es la capital del Comercio, servicios,  Amenaza por mineria por lo que hay
departamento. Ubicada en  administracion conflicto por contaminacién hidrica
el centro-occidente de publica, industria Contaminacion de las cuentas y
Colombia, sobre la manufacturera microcuentos de la ciudad por ser
cordillera central de los vertederos de residuos domésticos e
Andes. Se encuentra en el industriales.
valle del Rio Combeima, Deforestacion y fragmentacion de
este atraviesa gran parte ecosistemas estratégicos por expansion
de la ciudad. urbana/agropecuaria.
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Tabla 7 (Cont.)

Municipio Ubicacion y Geografia Economia Principal Ejes Ambientales Criticos
Clave

Mariquita Esta ubicado al norte del Agricultura,comercio, Riesgo porinundacion y deslizamientos por
Tolima, cerca del rio turismo historico. la cuenca del rio Guali)

Magdalena. El municipio Manejo inadecuado de residuos solidos
histéricamente ha estado Presion sobre el bosque seco municipal
asociada al desarrollo

minero y agricola.

Cajamarca Esta ubicado en el centro-  Agricultura Conflictos ambientales por el uso del suelo
Occidente del Tolima esel  (Principalmente) Contaminacion hidrica por actividades
cruce de la via agropecuarias
Panamericana. Es un Amenaza ambiental por proyectos
ecosistema de alta extractivistas
montafia y corredor
bioldgico. Es conocida
como la "despensa
agricola" de Colombia.

Rioblanco Esta ubicado al Agricultura (café, Alto riesgo de inestabilidad por remociones
suroccidente del Tolima, platano, frutales), en masa y deslizamientos
alta montafa. El municipio  ganaderia. Deforestacion por frontera agricola
histéricamente ha sido Uno de los municipios con mayor riesgo en
afectado por el conflicto la region
armado.

Villarrica Esta ubicado al oriente del  Agricultura. Inestabilidad del terreno y susceptibilidad a
departamento. Zona de movimientos en masa (Mencionado por
transicion entre la cordillera CORTOLIMA en alertas)

y la planicie. Presion sobre recursos hidrico

Alpujarra Esta ubicado al suroriente  Agriculturay Alto riesgo por amenaza de movimientos en
del Tolima. Zonas de altay ganaderia. masa (alerta naranja por lluvias)
media montana. Conflictos por el uso del suelo debido a la

expansion agropecuaria

Prado Esta ubicado al suroriente  Turismo, generacién  Afectacion de la cuenca hidrica porla

del Tolima, a orillas del rio
Magdalena. Su clima
calido. Es conocida como
Mar Interior de Colombia
por su gran lago artificial
para la generacion de
energia

hidroeléctrica
(CELSIA), pescay
agricultura.

represa (cambio en ecosistema)

Necesidad de gestiéon sostenible del turismo
Cargas contaminantes a las cuencas
hidricas

Nota. Elaboracion propia a partir de los expuesto por Cortolima en el Informe de Gestién Consolidado

2020-2023

Para tener una vision globalizada de la ubicacion geografica de los municipios

anteriormente referenciados se ha disefiado la siguiente imagen:
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Figura 15
Ubicacion geografica del escenario de investigacion

Nota. Elaboracion propia
Informantes clave de la investigacion

Como menciona la doctora Martinez (2012), el proceso de seleccion de los
participantes en una investigacion cualitativa estd determinada en gran medida a
recopilar en lo posible informacion meritoria que permita un estudio en profundidad que
responda a la pregunta de investigacién. Por consiguiente, si la autora de la presente
tesis plante6 como pregunta ;Cuales son los aspectos tedricos necesarios para la
resignificaciéon de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en Colombia? Ello

implicé haceruna revision general de los proyectos a nivel departamental en su territorio
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tolimense,buscando a establecer parametros de calidadde la fuente deinformacion para

la teorizacion de su trabajo doctoral.

Lo anterior permitié concretar que los informantes clave que participaron serian
siete (7) docentes dinamizadores ambientales que laboran en instituciones educativas a
lo largo del departamento, pero la seleccidn estuvo sometida a criterios especificos que
se describen en la tabla que esta al final de este parrafo. Ante esos criterios, se tuvo que
recurrir a lainformacion sugerida por miembros de la Secretaria de Educacion del Tolima
y Corporaciéon Autonoma Regional del Tolima. Adicional, para complementar la
informacidn recopilada, se acudio a dos (2) expertos como informantes clave, quienes
han participado en el acompafnamiento en la formacion para la elaboracion de PRAE a
nivel departamental, a través de convenios 0 contrataciones estatales, que les ha

permitido realizar evaluaciones sistematicas de estos proyectos.

Tabla 8
Criterios de seleccion de las IE participantes
Criterio Descripcion del criterio
Recurso La IE cuentan con un docente dinamizador ambiental que ha participado parcia o
humano totalmente en el disefio o redisefio del PRAE, ademas, de la ejecucion de este.
Recurso La IE seleccionada deben tener un documento escrito del Proyecto Ambiental Escolar

documental actualizado minimo hace cinco afios.

Trayectoria La IE ha trabajado en proyectos ambientales con experiencias significativas, es decir,
que ha sistematizado sus propuestas ambientales y esta ha sido expuestas en
escenario(s) de divulgacion de indole nacional como congresos, simposios, foros, entre

otros.
Ubicacion Cada IE seleccionada debe estar en una regidn ecosistémica que permita contrastarla
geografica con otra como es la meseta, el paramo, el bosque, riveras.

Nota. Elaboracion propia

Con el proposito de preservar la confidencialidad y el anonimato de los
informantes, los nombres reales fueron reemplazados por cédigos. En el caso de los
dinamizadores, se dio como inicial del cédigo “DI” haciendo referencia a Docente
Informante, seguido de un numero el cual corresponde al orden de aplicacién de la

entrevista.
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Tabla 9

Consolidado de la informacion basica de los dinamizadores ambientales

Informante

Docente 1 2 3 4 5 6 7

Municipio Ibagué \Villarrica  Mariquita  Rioblanco  Cajamarca Alpujarra Prado

Zona Urbana Rural Urbana Rural Rural Urbana Urbana

Nivel de Magister  Magister  Magister Doctor Magister Magister  Especialista

estudio

Caddigo DIO1 DI02 DIO3 DI04 DI05 DI06 DI07

Titulo de Lic.de Lic.en Bidlogo Lic.en Médico Lic.de Lic.en

pregrado ciencias  quimica matematica  Veterinario ciencias biologia y
naturalesy e zootecnista naturalesy quimica /
educacion informatica educacion Admr. de
ambiental ambiental empresas

Cargo Docente  Docente Docente Rector Docente* Docente Docente

Anos de 12 25 5 10** 30 10 31

docencia

Anos en la 6 6 3 4 11 8 30

IE

Anos en el 7 6 3 4= 2 4 30

PRAE

Fecha de 26/07/25 28/07/2 29/07/25 14/08/25 15/08/25 21/08/25 27/08/25

la 5

entrevista

Observa- *Es de referir que el DIO5 se desempefid como rector encargado de la institucion en la

ciones cual labora y que, desde dicho rol, tuvo el acercamiento con Cortolima para la

estructuracion y formulacién del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE). Esta informacién

fue confirmada por la profesional de Cortolima encargada de los Proyectos Ambientales
Escolares en el departamento del Tolima.
**DI04 Tiene 7 afios de experiencia en la direccién de calidad educativa y 6 afios como

rector.

***DI104 Anos liderando aprendizaje por proyectos basados en problemas sociales y

ambientales.

Nota. Elaboracion propia

En caso de los expertos, la inicial fue “IE”, correspondiente a Informante Experto,

y de igual manera, su numeracion estuvo determinada por el orden de aplicacién de la

entrevista.
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Tabla 10

Consolidado de la informacién basica de los expertos

Informante 1 2

Experto

Caédigo IEO1 IEQ2

Institucion donde CORTOLIMA Universidad del Tolima

labora

Nivel de estudio Maestrante Doctor

Titulo de pregrado Licenciada en ciencias naturales y Licenciado en educacién ambiental
educacion ambiental

Titulo(s) de posgrado Especializacién en gestion y Especialista en Docencia
Evaluaciéon de Impacto Ambiental Universitaria

Magister en Educacion
Doctor en Ciencias de la Educcion

Cargo Contratista de Cortolima Docente de planta adscrito a la
facultad de educacion
Anos como formadora 11 afios 24 anos

de dinamizadores
ambientales

Anos trabajando 11 afios 24 anos
especificamente en

PRAE

Ultimo aino que formo 2025 2025

en PRAE

Fecha de realizacion 23 de agosto de 2025 28 de agosto de 2025

de la entrevista
Nota. Elaboracién propia

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Cuandose refiere alas técnicasde investigacion, se hace alusién alos elementos
estratégicos asumidos por la investigadora para abordar a los informantes y concretar
una productiva recogida de informacion; en este caso en particular, representada por la
observacion y la entrevista semiestructurada que conllevé a un amplio proceso de
interpretacion a partir de la informaciéon conseguida. En otras palabras, la técnica se
centra en el enfoque general de la recoleccion de los datos e informacion estableciendo
la estrategia a utilizar, mientras que el instrumento, son la herramientas 0 mecanismos
especificos empleados desde esa técnica seleccionada (Hernandez-Sampieri y
Mendoza, 2018).

Teniendoen cuentalo dichoanteriormente, la autora realizé la siguiente tabla que

le permitio establecer su instrumento teniendo claro su técnica, la cual empled, a lahora
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de recolectar la informacién para el estudio a profundidad de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE). Esta tabla, se presenta con relacion al rol de la investigadora y los
recursos requeridos para la implementacion de la técnica e instrumento. Es de

puntualizar, que la investigadora asumio la técnica de entrevistas semiestructurada, se

aplicé a docentes dinamizadores ambientales y expertos en el tema de los PRAE.

Tabla 11

Técnicas e instrumentos de investigacion seleccionados

Técnica

Instrumentos

Rol de investigador

Recursos del
investigador

La entrevista
Semiestructurada.
Esta no se enmarca en
una conversacion
abierta ni tampoco a un
guion cerrado. El
entrevistador propone
unas preguntas
iniciales en torno a una
secuencia de temas,
pero es valido cambiar
dicha secuencia y la
forma de pregunta, si
se requiere para
profundizar en las
respuestas especificas
dadas por el
entrevistado

(Kvale, 2008).

Guion de Entrevista.

Es una guia que permite
dar curso a la entrevista.
Esta se disefia con
antelacion al encuentro
entre el entrevistado y el
investigador. Los
interrogantes deben estar
muy bien formulados. En
el caso de la entrevista
semiestructurada, en las
preguntas se pueden
incluir resumenes del tema
(Kvale, 2008).

Segun Michael Platton
(2012), el investigador
debe:

- Disefar el guion de la
entrevista.

- Realizar simulaciones
previas de la entrevista.

- Limitar los sesgos en el
tratamiento de los datos.
- Ser muy minucioso en el
analisis y categorias de la
informacion.

- Crear un ambiente de
confianza con los
informantes clave.

- Asegurar la confiabilidad
de los participantes.

- Formato de
consentimiento
informado

- Guion de
entrevista

- Grabador de
voz

Nota. Elaboracion propia

Los instrumentos para esta investigacion fueron dos (2) guiones de entrevistas de
doce (12) preguntas: uno para los docentes dinamizadores, y el otro, para los docentes
expertos. Ambos guiones contienen un disefio especifico en correspondencia con los
objetivos trazados de surgieron al mismo tiempo las categorias iniciales; esta conexion
de ideas y componentes metodolégicos permitiéo avanzar hasta alcanzaruna productiva
recoleccion de informacién, que conllevdé posteriormente desde una mirada
hermenéutica,a un amplio trabajo de interpretacion de las distintas realidades. Conviene

sefalar que los guiones fueron revisadas y mejoradas por expertos.

La estructura de los instrumentos estuvo determinada por las preconcepciones

fundadasen larevision interpretativa para el iniciode la fusion de horizontes, porlo tanto,
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la investigadora alcanz6 una mirada amplia a partir de la concepcién de cada informante
que condujo a un importante trabajo de interpretacién de la informacion recopilada
centrada en elementos acorde a la preconcepcion fundada por la revisidn teérica del
horizonte historico y cultural del objeto de estudio. La sintesis de este ejercicio llevo a la

estructura de la directriz para la recopilacién de datos, la cual se presenta a continuacion:

Tabla 12
Directrices estructurales de los instrumentos para la recoleccion de datos

Propodsito central de la investigacion general. Generar fundamentos teéricos como base de la
resignificacion de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en Colombia, derivado de las
interpretaciones de los significados de las sistematizaciones de experiencias significativas de los
docentes dinamizadores ambientales en el departamento del Tolima

Instrumentos Propésitos Unidades Categorias a Sentido hermeneutico a
especificos tematicas priori priori
Guion de Interpretar los Elaboraciéon  Significados Reconocimiento de la
preguntas significados de la del PRAE sobre el situacion y problema
contextualizadas sistematizacién reconocimiento ambiental del contexto
en la entrevista de las ambiental del
experiencias contexto
significativa de Significados Identificacion de los
los sobre los saberes saberes ambientales de
dinamizadores ambientales los dinamizadores
ambientales en . B Significados Sistematizacion curricular
torno a la Ejecucion sobre la de las experiencias
implementacion del PRAE ambientalizacion significativas
de los PRAE. curricular
Significados Realizacion de estrategias
sobre alianzas de cooperacién entre
ambientales instituciones
escolares

Nota. Elaboracién propia

Criterios de rigor cientifico

En unatesis doctoral sustentada en una metodologia cualitativa, es importante
que el investigador establezca parametros claros que garanticen la rigurosidad cientifica
del proceder investigativo. Por consiguiente, lainvestigadoraasumid un riguroso proce so
apoyada en lafiabilidad y confiabilidad del proceso de investigacién; importante sefialar,
que la fiabilidad esta relacionada con la calidad de los instrumentos para la recoleccién
analisis de los informacion; la fiabilidad con la calidad del procesamiento de la

informacion; la validez con la credibilidad y autenticidad de la interpretacion dada a partir
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de la informacién recopilada; y finalmente, la factibilidad con la viabilidad real para la

ejecucion de la intencidn investigativa.

La fiabilidad, determina que el instrumento para recoleccion de la informacion
podra ser utilizado cuantas veces sea necesario y la informacién recopilada siempre
respondera a los propésitos establecidos para su implementacion. Entonces, como ya
fue establecido previamente las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la
informacién dentrode la presente investigacion, la autora de la tesis procedio a identificar
larigurosidad de cada unade las etapas previas para la ejecucion de estos instrumentos,
garantizando este criterio de fiabilidad a través de la revisién y valoracion de los

instrumentos hasta alcanzar su calidad.

En el caso de la técnica de entrevista semiestructurada, los guiones de las
entrevistas fueron sometido a una prueba piloto, antes de ser enviado a valoracion por
juicios de expertos. La investigadora realizé una simulaciéon de entrevista a dos (2)
dinamizadores ambientales con experiencia en la formulacion y ejecucién de proyectos.
Ellos no hacen parte de los participantes claves, pero en conjunto con la investigadora
se establecieron sugerencias que permitié la mejora de las preguntas propuestas, las

cuales fueron aprobadas por el tutor.

Figura 16

Etapas para la ejecucion de la entrevista semiestructurada

......... Correccion_seaun la valoracion norexperto_________

Establecer las

categorias o Disefiar del Aplicar Validar por Diligenciar
temas de guion de la pruebas expertos el los formatos de
andlisis entrevista previas a las guion de la consentimiento
iniciales preguntas entrevista informado

Etapa de preparacion

Nota. Elaboracion propia

Sin embargo, esta aprobacion del tutor fue preliminar, porque la obtencién final de

los instrumentos aplicados estuvo sujeta a mejoras, a partir de la valoracién de dos (2)
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expertos. Unavez obtenida la previa emision de conceptos por los doctores, se procedid
a la aprobacién del consentimiento informado a los docentes participantes que fueron

seleccionados como informantes clave.

Respecto a la confiabilidad, vinculado explicitamente al proceso de interpretacion
de los discursos expuestos por los informantes clave para la teorizacion. Por tanto, la
investigadora logré avanzar hasta la confiabilidad de la significacion de las realidades
estudiadas, lo cual demandé un proceso de codificacion clara, y de igual manera, hacer
unatriangulardelainformacion y contrastarlas preconcepcionesdelintérprete y tedricas

con la fusién de horizontes.

Para el proceder de la codificacion, se tomo6 en cuentalo expuesto por Contreras
et al. (2023), quienes establecen la agrupacién de la informacion en cinco niveles. Los
primeros codigos a establecer son los del primer nivel, los cuales corresponde a las
unidades tematicas, que pueden estar construidas de manera a priori, a lo que estas
podrian estar mencionadas antes de la recopilacion de la informacidn; claramente, se
pueden establecer nuevas unidades durante el proceso de analisis e interpretacién, la
cantidad de unidades estaran determinadas por el investigador, sin embargo, los autores

referencia, que minimo debe haber dos (2).

El segundo nivel de codificacién corresponde a las categorias que emerge del
analisis de la informacion y estan en concordancia a unirse a una de las unidades
tematicas establecidas. Para cada unidad tematica debe haber un minimo de dos (2)
categorias. En el tercer nivel de codificacion de la informacion para la teorizacion, estan
los codigos emergentes que suscitan de las categorias. El cuarto nivel de codificacion
constituye el nucleo interpretativo en el que se reune cédigos emergentes sobre una
misma linea. A partir de estos codigos, la investigadoraorientd la deteccion y elaboracion
de esas premisas tedricas de los significadosinterpretados,lo que conllevo al quintonivel
representado al mismo tiempo por la Seccidén V dentro de la tesis, que permitid la
conformacién de nuevos elementos tedricos en correspondencia con el objetivo general

establecido.
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Técnicas para el tratamiento y analisis de la informacién

En el marco de la investigacion cualitativa de nivel doctoral, se considera que el
tratamiento para el analisisdela informacién recolectadarequiere la eleccion de técnicas
e instrumentos que permitan al investigador poder organizarla, categorizarla e
interpretarla de manerarigurosay sistematica para llegar a una teorizacion del objeto de
estudio. En este sentido, la investigadora una vez concretada las entrevistas con cada
uno de los informantes, procedié a la transcripcién de la informacion respetando la
opinién de cada participante.

Luego, procedio a la deteccion de nuevos elementos o unidades tematicas donde
se logro identificar patrones, relaciones y significado relevantes; una forma de encontrar
en cada narrativa significados otorgados al PRAE y la proyeccién de la EA, segun la
percepcion de cada informante. Con ello, permitiendo segmentar la informacion en
unidades de significados, las cuales van induciendo a una codificacién de la informacién

desde unas lineas especificas de concurrencia.

De alli, la importancia del rol ejecutado por la investigadora que la conllevo a la
busquedayescogenciade lo consideradoimportante, coherente con relacién a la calidad
de la informacion, y asi, considerando oportuno las fuentes primarias que sustentan esa
codificacién, y partir de esa identificacién de fuentes, se hace la construccién teorica
(Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Es de destacar, que cada uno de estos
elementos surgieron del sentir propio de cada informante donde se dio la concurrencia
de experiencias, vivencias y conocimientos frente a la connotacion que representa el
PRAE en la intencion de promover en los estudiantes una conciencia critica, reflexiva

sobre la realidad ambiental global y sus implicaciones locales.

Una vez realizado el proceso de deteccion, donde se logré extraer de los
informantes significados relevantes sobre lo que representa para ellos el PRAE como
factor determinante en la formacién integral de los estudiantes. Para luego dar paso, a
un amplio y riguroso proceso de analisis e interpretacién de la informacion que condujo
a importantes hallazgos donde se develaros datos destables sobre la aplicabilidad de los

PRAE en las entidades educativas oficiales en la regién del Tolima, alli surgieron
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convergencias y divergencias que de igual forma fueron interpretadas.

Luego del extenso trabajo interpretativo, surgié de parte de la investigadora una
nueva mirada tedrica que la conllevé a la edificacion de nuevos constructos a partir de
los resultados conseguidos; de esta forma, se logré dar respuesta a cada uno de los
objetivos establecidos, en el caso del objetivo general qued6é plasmado de forma
oportuna en la Seccion V que contempla toda una estructura sobre la configuracion
tedrica alcanzada que se convierte en un nuevo aporte para la ciencia, el sistema

educativo colombiano, las instituciones educativas involucradas y los docentes.
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SECCION IV

RESULTADOS ALCANZADOS

El desarrollo de la presente seccidn converge en la revision de los argumentos
encontrados en las respuestas de los informantes clave que van en funcion del objetivo
general previstos; tal es el caso que se asume: generar fundamentos teéricos como base
de la resignificacion de los PRAE en Colombia, derivado de las interpretaciones de los
significados de las sistematizaciones de experiencias significativas de los docentes

dinamizadores ambientales en el Departamento del Tolima — Colombia.

Es significativo indicar que se tomé en consideracion la investigacién cualitativa a
través del paradigma interpretativo apoyado en el método hermenéutico, explicitamente,
desde el postulado de Hans Gadamer. Por lo tanto, los resultados alcanzados se
presentaran desde la aplicacion del tercer momento del circulo hermenéutico, el cual fue
presentado en la Seccién lll del presente documento, siendo entonces, esta Seccion |V,
la presentacion de la interpretacion recursiva de la informacién recopilada a través del
dialogo con los informantes clave en el marco de esta investigacion doctoral. Es asi, que
a continuacion se expone las consideraciones preliminares para la interpretacion
recursiva; posteriormente, la presentacién de los significados (resultados) derivadas de
la recopilacién de la informacion; continuo, a la interpretacién inicial de los hallazgos
encontrados, y finalmente, se cierra esta seccion concretando un movimiento dialéctico
en el que se converja un dialogo entre los hallazgos encontrados y el marco de

referencia.
Consideraciones preliminares para la interpretaciéon recursiva

Se aplico la técnica de la entrevista semiestructurada y se concreté mediante la
respuesta de nueve (9) informantes clave; centrados en siete (7) docentes dinamizadores

del PRAE y dos (2) expertos, que con sus respuestas han permitido concreta el proceso
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de deconstruccion de los discursos encontrados en lo micro actos de habla; es una
interpretacion linea a linea que converge en la revision detallada de cada una de las
respuestas. Por lo tanto, los resultados alcanzados son el producto de la interpretacion
recursiva de Gadamer; tras la aplicacion de cuatro (4) etapas, los cuales se visualizan
en la siguiente figura:

Figura 17

Etapas de la interpretacion recursiva de significados

PRECONCEPCIONES
o =
A
o /. o
9 o
Red de experiencias,

creencias y conocimientos
previos.

o

MOVIMIENTO
DIALECTICO

X

(24

PRESENTACION

INTERPRETACION
RECURSIVA
DE LOS
SIGNIFICADOS

Diélogo continuo entre las
partes y el todo; cada nueva
comprension transforma la
preconcepcion.

El texto se desglosa en
fragmentos significativos
para su interpretacion.

CONSTRUCCION
DEL TODO

Las partes se integran
para reconstruir el sentido
del todo.

Nota. Elaboracién propia

Como se logra apreciar, es todo un recorrido metodolégico que permitiéo que la
investigadora se acercara a la posible verdad de los hechos, es asi, que dej6 evidenciar

un conjunto de elementos centrados en la realidad que se presenta en las instituciones
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educativas en el marco de la ensefianza de la educaciéon ambiental a través de la
instrumentalizacion de los PRAE. En tal sentido, se logro establecer una vision de lo que

se quiso alcanzar en el desarrollo de la investigacion.

Con bases a las indicaciones anteriores, la presentacion de los resultados
alcanzados esta determinada: primero, por mostrar la preconcepcién de las unidades
hermeneuticas dadas al inicio de este proceso de interpretaciéon cursiva de los
significados; posteriormente, se presenta los significados, dando a conocer alli, las
categorias y codigos emergentes, que surgieron desde una perspectiva de unidades
establecidas en la de preconcepcion;luego, se estructura la construcciéon del todo en la
que se considera a detalle los testimonios dados por cada uno de los informantes clave
y se agrupan los codigos por nucleos interpretativos, siendo esto, la base para el
siguientey ultimo paso; el movimiento dialéctico, el cual centra los elementos tedricos en

relacion al objeto de estudio correlacionando aspecto del marco de referencia.

Figura 18
Proceso de codificacion desde el método hermenedtico de Gadamer

Cédigos
emergentes 1

Categorias 1
Nucleos
Interpretativos
1

Unidad
hermeneutica

1
Categorias 1 | —»
Unidad

hermeneutica

2
Categorias 2

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Construccioén Movimiento
deltodo dialéctico

Codigos
emergentes 2

Aproximacién
tedrica

||||||||L|

Cddigos
emergentes 1

Nucleos
Interpretativos
2

Codigos
emergentes 2

Preconcepcidn Presentacion de resultados

Nota. Elaborado propia, adaptado de Fundamentos en la generacion de teoria, por A. Contreras et al.,
2023, Areté, Revista Digital del Doctorado en Educacion, 9(17).
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En ese orden de ideas, a continuacién, se determina la preconcepcion que manejd
la investigadora en funcién alas unidades hermeneuticas, las cuales fueron las bases
para lograr generar los fundamentos tedricos desde el acercamiento en el proceso de

interpretacion recursiva.

Tabla 13
Unidades hermenedticas para la interpretacion recursiva
Unidades hermeneduticas Descripcion
Elaboraciéon del PRAE Se define como los elementos que permiten planear la estructura del

PRAE considerando el camino metodolégico y la contextualizacion
donde se aplica el desarrollo de las acciones que van en funcion a lo
que es la estructura del PRAE

Estructuracion del PRAE La misma se ajusta a las normativas dadas para ello y parte de la
actividad diagndstica, con la intencién de definir los elementos que de
acuerdo con la comunidad donde se encuentra la institucion, incluyendo
asi, los saberes comunitarios

Ejecucion del PRAE Comprende las diversas actividades que se deben cumplir en el
desarrollo del PRAE siguiendo las normativas establecidas para el
mismo

Nota. Elaboracion propia
Presentacion de los significados por unidades hermeneuticas

Ahora, con base lo anterior, se harala presentacién de significados, esto implica,
una interpretacion inicial de la informacion recopilada de los informantes clave, y
consiste, en una revision linea a linea donde la investigadora, a través de la
deconstruccion de los textos originales de la transcripcidn fiel de las entrevistas; permite
centrar la informacion a significados que respondan al interés del contenido de la
pregunta. Dando como resultado, la presentaciéon de los categorias y cddigos

emergentes entorno a esas unidades hermeneuticas identificadas en la preconcepcion.

Tabla 14
Categorias y codigos emergentes de las unidades hermenedticas
Unidades Categorias Caédigos Cédigos
(Dinamizadores) (Expertos)
Elaboracion  Contextualizacion . Investigacién Accion participante . Salidas pedagdgicas
del PRAE del PRAE (participativa) para el
. Cartografia ambiental reconocimiento del

. Encuestas (estudiantes y comunidad) territorio (Cartografia)
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Tabla 14 (Cont.)

Unidades Categorias Codigos Codigos
(Dinamizadores) (Expertos)
Elaboracién Contextualizacion . Repibir las proble_méticas ambientales a . _EI dqcente
del PRAE del PRAE partir de las entrevistas dinamizador (debe

. Visitar el contexto comunitario

. Didlogo con estudiantes y padres de
familia sobre problemas ambientales

. Encuestas desde tres dimensiones
(sociocultural, politica, natural)

. Matriz de Vester y luego la de Goffin

. Salidas del colegio y el trabajo con
mapas

. Construccion de la cartografia del
colegio y su entorno

. Uso de documentos oficiales
(reconocimiento del contexto)

. Negociacién con los estudiantes (sobre
lo que quieren aprender desde el PRAE)
. Didlogo con los ambientalistas

. Construir el hilo conductor del PRAE y
disefar instrumentos

ser el primero en
reconocer y amar el
territorio)

. Acompanar a las
personas mientras
elaboran el mapa

. Irde grupo en
grupo

. Ubicar elementos
socioculturales,
econdémicos,
biofisicos y fisicos
del territorio

Conceptualizacion

del PRAE

. Informacioén histérica vivencial

(historias y recuerdos de los abuelos)

. Microcuenca

. Resignificar el tema de la basura

. Residuos solidos

. Equilibrio de los ecosistemas

. Dinamicas ecoldgicas

. Respeto por el planeta

. Cuidar el ambiente

. Reconocimiento del contexto social,
cultural y académico

. Ambiente, educacion ambiental, gestion
ambiental, relaciones sociedad—ambiente
. Tipos de ecosistemas

. Corriente de la sustentabilidad

. Enfoque: Aprender haciendo

. Practicas reales (Ante la desconexion
de la teoria con los habitos desarrollados
por los estudiantes)

. Constructivismo (trabajo en equipo)

. Cambio climatico que modifica patrones
. Corrientes Naturalista, humanista,
holistica ambiental

. Pedagogia del amor (Nel Noddings)

. Ambiente

. Problema
ambiental

. Enfoque
pedagogico

. Formacién de
ciudadanos

. Interaccién entre lo
humano y lo no
humano

. Visién sistémica del
ambiente

. Educacién
ambiental critica

. Perspectiva
compleja
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Tabla 14 (Cont.)

Unidades Categorias Codigos Codigos
(Dinamizadores) (Expertos)
Estructuraciéon Inclusion y . Proyectos transversales . Malla curricular
del PRAE desafio . El compromiso curricular no se ve reflejado . Diferencia entre

. Orientaciones del ministerio de educacion
(reestructuracién de los contenidos)

. Aprendizaje basado en proyectos

. Modificaciones del PEI

. Areas del saber (forma transversal)

. Curriculo colombiano es muy rigido (Ajustar
la intensidad de horas)

. Transformar la cultura ambiental

. Cambio constante de docentes

. Resistencia al sistema (docentes que no
quieren modificar contenidos o asumir
riesgos pedagdgicos)

. Trabajo colaborativo desde una planeacion
conjunta

. Falta de recursos y equipos para fortalecer
el trabajo

. Cambiar la concepcién de los docentes

. Soledad del trabajo ambiental

pedagogiay
didactica

. Potencialidades,
conflictos y riesgos
del territorio

. Fracaso de la
transversalizacion
. Falta de
compromiso
directivo

. Falta de
compromiso
docente

. Capacitacion
como
dinamizadores

Estrategias
que
estructuran
el PRAE

. La complejidad de convencer a los adultos
. Técnica en conservacion de recursos
naturales

. Vinculo directo con el acueducto
comunitario

. Eventos y espacios (para dar visibilidad a
los proyectos ambientales

. Ajustes curriculares (vincular la educacién
ambiental)

. Centros de interés (donde los estudiantes
eligen, junto conlos docentes, los temas que
quieren abordar)

. Salidas de campo a veredas y alrededores
de la institucion

. Experiencia Pedagdgica Alternativa (EPA)
. Continuar los estudios en programas
afines

. Interés de los estudiantes por ingresar a la
técnica

. Reconocimiento institucional (impacto
formativo)

. Continuidad, madurez y autonomia del
PRAE

. Cambios de comportamiento frente a la
vida

. Motivacion de los estudiantes

. Cambios de concepciones y actitudes,
especialmente en los estudiantes

. Sensibilidad propia de esta generacion de
jovenes

. Transversalizacion
de las
competencias
ciudadanas

. Saber, saber
hacer, saber ser

. Resignificar los
curriculos para que
el PRAE

. Salida de campo
es una estrategia
por excelencia en
educacion
ambiental

. Estandares
ciudadanos

. Pensamiento
critico frente a las
situaciones
ambientales
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Tabla 14 (Cont.)

Unidades

Categorias

Codigos
(Dinamizadores)

Codigos
(Expertos)

Ejecucion del
PRAE

Experiencias
y resultados

. Proyecto de separacion ligado al
reciclaje

. Vinculacién de la familia, tiendas y
empresas en el reciclaje

. Participacion en el concurso EDAT
(Club de agua)

. Contacto profundo conla comunidad y
el territorio

. Reconocimiento en foros
departamentales ha sido importante

. Institucion comprometida con la
conservacion de la biodiversidad

. El trabajo de reforestacién y cercado
en la zona de toma de agua del
municipio

. Estudiantes que pasan por el PRAE
terminan eligiendo carreras (ingenieria
ambiental, forestal, agronomia,
docencia en ciencias)

. La apropiacién institucional del PRAE
. Reconocimiento Ambiental
institucional

. Fortalecimiento de un marco
conceptual solido sobre el contexto
local (resignificar la figura del reciclador
y del reciclaje)

. Despertada curiosidad genuina,
capacidad de cuestionar y un estilo de
aprendizaje conectado con la realidad
. Expansién del PRAE mas alla del area
de Ciencias

. La calidad del agua y la salud del
ecosistema

. Aumento claro en la conciencia de
estudiantes, exalumnos y actores
institucionales

. Biodiversidad
(palma de cera)

. Habitos de
consumo

. Recoger o reciclar
. Conformacién de
un grupo ambiental
estudiantil con
identidad propia

. Dejar de comprar
y aceptar comida
chatarra y
productos
altamente
empaquetados
(habitos de
consumo).

Alianzas y
aprendizajes

. Articulaciéon con UNIMINUTO
(proyectos de intervencién social)

. Alianza con el ejército de Tolemaida
. Alianza con la comunidad

. Tejer vinculos con la Universidad del
Tolima

. Alianza con el programa “escuela y
café” SENA

. Alianza con Cortolima.
acompafamiento, logramos pasar de un
PRAE centrado en reciclaje

. Trabajo con la EDAT y el programa
Guardianes del Agua

. Convenios
interadministrativo
s entre Secretaria
de Educaciény
Cortolima

. Posicionar la
educacion
ambiental en la
agenda educativa
. Alianza con
INTERASEO (que
tiene programas de
educacion
ambiental)
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Tabla 14 (Cont.)

. Categorias Codigos Coédigos
Unidades (Dinamizadores) (Expertos)
Alianzas y . Alianza con ASOPRADO: ellos aportan . Convenios

Ejecucion del
PRAE

aprendizajes

tierra, nosotros aportamos plantas, y juntos
fortalecemos acciones de reforestacion y
embellecimiento del municipio

. Articulacion con UNIMINUTO (proyectos
de intervencion social)

. Alianza con el ejército de Tolemaida

. Alianza con la comunidad

. Tejer vinculos con la Universidad del
Tolima

. Alianza con el programa “escuela y café”
SENA

. Alianza con Cortolima. acompafamiento,
logramos pasar de un PRAE centrado en
reciclaje

. Trabajo con la EDAT y el programa
Guardianes del Agua

. Alianza con ASOPRADO: ellos aportan
tierra, nosotros aportamos plantas, y juntos
fortalecemos acciones de reforestacion y
embellecimiento del municipio

. Acompafnamiento de estudiantes de
trabajo social de la UNIMINUTO

. Limitante (Presupuestos y programas
muy limitados)

. Instituciones que prometen y no cumplen
(falsas expectativas)

. Sostener el proyecto con las ufas

. No toda colaboracion (apoyo) es
desinteresado

. Los cambios solo se logran desde dentro
. Reorganizar los horarios de clase y la
planificacion

. De las alianzas se aprendié que “una
golondrina no hace verano™: el trabajo
ambiental solo se fortalece cuando se
suman esfuerzos

. El programa de cooperativismo del MEN
nos ha mostrado que es posible articular
una mejor formacion

. La gestién del tiempo

. EI PRAE tiene que dejar de ser proyecto
marginal y se vuelva realmente
institucional

. Las relaciones deben ser orientadas por
la reciprocidad

. Se tiene que cambiar la mirada de los
adultos sobre los jovenes.

interadministrativo
s entre Secretaria
de Educaciény
Cortolima

. Posicionar la
educacion
ambiental en la
agenda educativa

. Alianza con
INTERASEO (que
tiene programas
de educacion
ambiental)

. Dispersando la
accion pedagodgica
. Lograr acuerdos
concretos (Que
ciertos dias solo se
saquen residuos
aprovechables y
otros dias los
inservibles, implica
una articulacion
muy fina entre
colegio, alcaldia,
empresa de aseo y
comunidad

. Pasar de la l6gica
de sumar
actividades, a la
I6gica de construir
procesos
integrados (que
alivianen, y no
recarguen, el
trabajo docente)

Nota. Elaboracion propia
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Con base al contenidodelatabla anterior se puede visualizar,que, en cada unidad
hermenéutica, se ha identificado dos categorias. Asi mismo, a cada categoria, se
atribuye los cddigos correspondientes desde la perspectiva de los dinamizadores y
expertos. A partir de esta presentacion general de los hallazgos encontrados, a
continuacion, se expone los significados expresados por cada uno de los informantes

con relacion a las unidades hermenéuticas establecidas.
Unidad hermenéutica: Elaboracion del PRAE

La formulacién de los Proyectos Ambientales Escolares facilita que las
instituciones integren las problematicas del entorno al proceso educativo. Para ello, la
comunidad escolaridentifica las situaciones ambientales presentes en su contexto y las
convierte en oportunidades de aprendizaje y participacion colectiva. Ahora bien, este
trabajo exige organizacion, dialogo y la articulacién de distintas areas del conocimiento

para comprender la relacion entre sociedad, cultura y medio ambiente.

Igualmente, la construccién de estos proyectos impulsa a la escuela a revisar sus
practicas pedagdgicas y su responsabilidad frente a las problematicas ambientales
actuales. A través de una planeacion conjunta, docentes y estudiantes pueden
desarrollaraccionesorientadas al cuidadodel entorno, lo cual robustece al mismo tiempo
el sentido de pertenenciay la participacidon comunitaria. De esta manera, el proyecto se
convierte en una guia que orienta las actividades institucionales hacia una educacion

mas comprometida con la sostenibilidad.

Por otra parte, el desarrollo del PRAE ofrece ventajas a la innovacion educativa y
la creacion de estrategias mas dinamicas dentro de la ensefianza.Durante este proceso,
las instituciones organizan recursos, establecen alianzas y disefian mecanismos para
evaluar el impacto de las actividades propuestas. Como resultado, esto facilita ajustar
las acciones segun las necesidades del contexto y mantener un trabajo ambiental

continuo dentro y fuera del aula.
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Categoria: Contextualizacion del PRAE.

Por otro lado, comprender el territorio es fundamental para que los proyectos
ambientales escolares respondan realmente a las necesidades de la comunidad. En
efecto, este proceso posibilita reconocer las problematicas del entorno, las
caracteristicas culturalesy las condiciones naturalesdellugardonde se desarrollala vida
escolar. Gracias a ello, las actividades dejan de ser ejercicios aislados y se conectan con
situaciones que afectan directamente a estudiantes y familias. De acuerdo con Ramirez
(2024), analizarel contexto hace que los contenidos ambientales se relacionen con la

realidad cotidiana y tengan mayor sentido para la comunidad educativa.

Asi, cuando la escuela trabaja desde su propia realidad, se fortalece la relacién
con la comunidad y el aprendizaje adquiere un caracter mas cercano y practico. Los
estudiantes logran entender como sus acciones pueden aportar al cuidado del entomo
y, al mismo tiempo, reconocen las dinamicas socialesy econémicas que influyen en los
problemas ambientales de su zona. En este sentido, Garcia (2004) destaca que la
contextualizacion de los saberes ambientales es necesaria para valorar la diversidad

cultural y natural de cada territorio.

Ademas, revisar el contexto local implica reconocer la historia de la comunidad y
la manera en que las personas se han relacionado con los recursos naturales a lo largo
del tiempo. Este ejercicio permite identificar practicas que han generado deterioro
ambiental y otras que han favorecido su conservacién. Para Mendoza et al. (2023), esta
comprension del entornofortalece unaconcienciacritica capaz de analizarlos problemas
ambientales desde la experiencia local. Asi, el PRAE adquiere una identidad propia y
genera mayores niveles de participacion y compromiso dentro de la comunidad
educativa. De este modo, la educacion ambiental se convierte en un ejercicio de
ciudadania activa que parte del conocimiento profundo del hogar comun que es el

territorio.
Acercamiento al todo: Contextualizacion del PRAE.

Dentro de los codigos se deja ver que la investigacion accion patrticipante
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constituye el eje motor que permite transformar la realidad escolar mediante la
involucraciéon directa de los sujetos en el estudio de sus propias problematicas
ambientales. Este enfoque dinamiza la construccion del proyecto al convertir a los
estudiantes y docentes en investigadores activos que proponen soluciones
transformadoras basadas en la reflexion critica constante sobre su entorno. De hecho,

se presenta como testimonio:

DI01: En el PRAE que mas he trabajado, en el colegio Ismael Santofimio Truijillo,
utilizamos la Investigacién Accion Participativa. Cuando llegué, ya habia una
descripcion de contexto y una problematica definida que me parecieron
pertinentes, y sobre esa base seguimos trabajando la lectura del contexto con la
misma comunidad, a través de mapas parlantes y otras estrategias que luego, en
la maestria, confirmé que eran adecuadas para hacer una contextualizacién
cercana a la comunidady al territorio. Cuando se hicieron las actualizaciones del
PRAE, mantuvimos esta metodologia. Convocabamos a algunos integrantes de
la comunidad, principalmente estudiantes, y, a través de un croquis del barrio La
Gaviota, ibamos identificando las particularidades del sector y las problematicas
que la misma comunidad reconocia como tales. Complementabamos con salidas
con los estudiantes que pertenecian a la comunidad. En sintesis, aplico la IAP
haciendo lectura de territorio con mapas parlantes, croquis y trabajo directo con la
comunidad. (Comunicacién personal)

Segun explicé Requena (2018), la aplicacién de la metodologia participativa en
los escenarios educativos facilita la recuperacion de la agencia social y el fortalecimiento
de la democracia ambiental desde las bases comunitarias de forma efectiva asi se
garantiza que el conocimiento generado sea el resultado de un dialogo colectivo.
Sumado a ello esta lo concerniente a la elaboracion de cartografias ambientales, las
cuales funcionan como una herramienta de reconocimiento territorial que permite a la
comunidad educativa visualizar las interacciones entre los componentes biofisicos y las
dinamicas sociales actuales del municipio. Ademas, facilita la identificacion de puntos
criticos de contaminacién, zonas de alta biodiversidad y areas de riesgo dentro del
entorno escolar mediante una representacién grafica construida de manera colectiva y

dialogada. Lo cual se deja ver en lo siguiente:

DI02: EI método que aplicamos a partir de la capacitacién en resignificacion del
PRAE fuela cartografia ambiental. A los estudiantes de sexto, séptimo y octavo
les pedi que cada uno hiciera un dibujo del plano del lugar donde viven. Después
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reunimos todos esos dibujos y construimos un bosquejo general de la region
cercana al colegio. Esa cartografia colectiva es la forma como hemos reconocido
el contexto y sus problematicas ambientales. (Comunicacion personal)

Mencionados aspectos son concretados en lo que es una manera de conocery
aprender la cartografia ambiental. Bustamante y L6pez (2024), referenciaron que, el uso
de mapas sociales en la educacion ambiental promueve unalectura critica del territorio
queayudaa los estudiantes a comprender su ubicacion geograficay social con precision.
La construccion de estos instrumentos geograficos permite que los actores educativos
se apropien de su espacio vital y reconozcan las potencialidades ecologicas locales. Es
por ello, que adicional, se hace pertinente tener en cuenta el disefio y aplicaciéon de
encuestas dirigidas a los estudiantes y a la comunidad circundante que permite obtener
unavision cuantitativa y cualitativa sobre las percepciones ambientales predominantes
en el sector habitacional estudiado y sirve para analizar e interpretar las preocupaciones
de la poblacién respecto a todo lo relacionado a su ambiente, concertando informacion

objetiva para la planeacién estratégica del PRAE. Donde se presenta lo siguiente:

DI03: Nosotros partimos de unanecesidad que yahabian reportado los profesores
en proyectos institucionales, y lo primero que hicimos fue validar esa necesidad
con los estudiantes y la comunidad mediante encuestas. Aplicamos encuestas a
los estudiantes y a la comunidad alrededor de la institucion, tanto en las sedes
urbanas como en las rurales, teniendo claro que las necesidades de cada sede
son diferentes y que el PRAE debia recoger esa diversidad, aunque trabajara una
idea en comun.Ademas, nos apoyamos en los reportes de la alcaldia y del Comité
Interinstitucional de Educacion Ambiental, revisando estadisticas y documentos
como el Plan de Desarrollo Municipal. A partir de las percepciones de la
comunidad, de los estudiantesy de la administracién municipal, concluimos que
las problematicas mas significativas eran, por un lado, la deforestacion, el uso
indiscriminado de lotes baldios, la ganaderia extensiva y los monocultivos, y, por
otro, el manejo inadecuado de residuos solidos. Asi definimos los problemas
ambientales que fundamentan el PRAE. (Comunicacion personal)

En efecto, mencionados elementos se argumentan con lo dicho por Pulido et al.
(2016), quienes expresaron que la recoleccion de informacién mediante consultas
sistematicas a los actores locales fortalece la legitimidad de las propuestas pedagdégicas
al basarlas en evidencias recolectadas directamente en el trabajo de campo. El analisis

de estas respuestas facilita la priorizacién de los temas o ejes articuladores que se

117



abordaran en el curriculo, asegurando que la escuela trabaje en sintonia con las

necesidades sociales.

La realizacion de entrevistas a profundidad con la comunidad permite extraer
informacion detallada sobre los conflictos ecoldgicos que no siempre son visibles en las
estadisticas oficiales de las instituciones gubernamentales, contribuyendo con la fase de
diagnostico al rescatar testimonios orales sobre la evolucion de los problemas
ambientales locales y el impacto que estos tienen en la salud de los habitantes cercanos

al plantel. Razon por la cual se asume a lo siguiente:

DI04: En la institucion educativa El Quebraddn, que es rural y tiene once sedes
dispersas, hemos ido evolucionando a trabajar por proyectos en cada salon. El
método que usamos para recibir las problematicas ambientales o sociales parte
de las entrevistas sobre lo que los chicos desean aprender; es decir, indagamos
qué situaciones de su entorno les preocupan o les llaman la atencion. De ahihan
surgido proyectos, por ejemplo, frente a la forma de cocinar con lefia, que pone
en riesgo la vida y el ambiente, lo que nos llevo a trabajar con biodigestores, o
frente a la costumbre de matar serpientes y “chuchos”, ensefiando en cambio a
alejarlos y a reconocer su papel en el medio ambiente. En la practica, lo que los
estudiantes observan en su vida diaria lo llevan al aula, lo problematizan con
ayudade los profes y, a partir de esas encuestas e intereses, vamos construyendo
los proyectos que dan base al PRAE. (Comunicacion personal)

Al referirse que la identificacion de las problematicas ambientales o sociales es a
partir de las entrevistas, dadas principalmente, con estudiantes, contrasta con lo
mencionado por Meza et al. (2023), quienes dijeron que el uso del dialogo estructurado
en la educacion ambiental favorece la comprension de las causas humanasy sociales
que subyacen a la degradacion de los recursos naturales en el entorno mediato.
Escucharactivamente las voces de los lideres vecinales proporciona al equipo docente
una base de conocimientos contextualizados para disefiar actividades de aula que sean
realmente pertinentes. La exploracion directa del entorno geografico y social permite que
la comunidad educativa reconozca las realidades ambientales que circundan la
institucion de manera vivencial y sumamente critica; facilitando la observacién de los
fendmenos ecoldgicos en su estado natural, permitiendo que los estudiantes contrasten
la teoria del aula con la practica territorial observada diariamente. De hecho, se presenta

los siguientes aspectos:
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DI05: Nuestro método ha sido conocer y visitar todo el territorio del Candn de
Anaime, que incluye varias veredas como El Aguila, La Judea, Las Hormas, La
Tigrera, El Roédano, La Leona, La Despunta, La Cucuana, Potosi y El Oso.
Complementamos ese reconocimiento con un didlogo permanente con los
estudiantes y los padres de familia sobre las problematicas ambientales que se
presentan en este contexto. Luego recibimos capacitacion sobre planos e
hidrografia y conocimos las cincuenta y siete microcuencas del cafion de Anaime
y como se articulan para formar el rio Anaime y, mas adelante, el rio Coelloy el
rio Magdalena. Para mi, el método es conocera fondo el contexto fisico e hidrico
y mantener un didlogo constante con los habitantes, de modo que la lectura del
territorio y de sus problematicas ambientales sea lo mas completa posible.
(Comunicacion personal)

De acuerdo con lo encontrado se deja visualizar la necesidad dentro de la
elaboracion del PRAE mediante un dialogo permanente con las comunidades, que al
contrastarlo con lo mencionado por Arias et al. (2024), se puede precisar que el
reconocimiento de los aspectos integrales de los territorios en la educacién basica
colombiana fortalece el vinculo afectivo entre el estudiante y su localidad, promoviendo
un aprendizaje situado y significativo. La implementacion de recorridos guiados asegura
que los jovenes identifiquen los puntos de presion ambiental y las areas de conservacion
prioritarias para el bienestar colectivo del municipio. Mediante esta dinamica de contacto

directo, se logra que el proyecto responda a necesidades reales.

Por lo tanto, el intercambio de saberes entre las distintas generaciones de la
comunidad educativa constituye una herramienta esencial para identificar las
percepciones y preocupaciones ambientales que afectan el nucleo familiar, al integrar
las voces de los acudientes en la construccion de soluciones pedagodgicas que

trasciendan los muros del colegio hacia el hogar. Donde se logra ver:

DI06: En nuestrainstitucion, para construir el contexto que fundamenta el PRAE,
aplicamos encuestas a los estudiantes y a la comunidad educativa en general.
Disefiamos la encuesta con tres ejes: una dimensiéon social y cultural, una
dimension politica y una dimension natural y fisica, con preguntas enfocadas en
las problematicas que se percibian en el entorno. Los estudiantes respondian
segun lo que veian y sentian, y asi ibamos recogiendo informacion clave. Este
proceso lo hicimos con apoyo de la Universidad del Tolima, aprovechando que yo
estaba en la maestria. Solicitamos el acompanamiento y nos orientaron sobre
como estructurar el instrumento y aplicarlo en el equipo encargado del contexto.
De esa forma, el método principal ha sido la encuesta, disefiada técnicamente 'y
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aplicada a toda la comunidad educativa. (Comunicacion personal)

La aplicacion de instrumentos de consulta estructurados bajo un enfoque
tridimensional permite analizar la complejidad de los problemas ambientales desde
angulosqueintegran losocial, lo normativo y lo bioldgico. Este proceso ofrece unavision
holistica de la realidad territorial, evitando interpretaciones simplistas que ignoren las
tensiones de poder o las tradiciones culturales de la poblacion local. Atendiendo dichos
aspectos es conveniente considerarloque sefialo Meza et al. (2023), sobre la evaluacion
multidimensional de los entornos escolares en Colombia es fundamental para disenar
proyectos que sean técnicamente viables y socialmente aceptados por la comunidad
participante. El analisis de estas dimensiones facilita la comprension de cémo las
decisiones politicas influyen en el estado de los recursos naturales y en la calidad de

vida de los habitantes. Asi se asegura un abordaje sistémico y riguroso.

El uso secuencial de herramientas de analisis sistémico permite que la institucién
educativa priorice los problemas ambientales segun su nivel de causalidad y su
capacidad de influencia sobre otros factores; Contribuyendo a la planeacién estratégica
al distinguirentrelas causas raiz de la degradacion ecolégicay los sintomas superficiales
que se manifiestan en el entorno escolar cotidiano. Lo cual se logra evidenciar en lo

siguiente:

DI07 Para la revision del contexto nos guiamos por lo que nos indicaron en la
resignificacion del PRAE. Primero hicimos un establecimiento de problematicas y
luego construimos una matriz para cruzarlas y definircual era el problema mas
algido, que debia ubicarse en unade tres lineas: biodiversidad, agua o residuos
sélidos. Desde la primera resignificacionidentificamos que el problema central era
el agua, por la situacién del municipio. Después utilizamos la matriz de Vester y
luego la de Goffin, desarrollando herramientas para analizar los problemas y
generar condiciones para mejorar la situacion, mas desde el analisis que desde la
intervencion directa, como lo plantea el PRAE. Con los estudiantes delimitamos el
area de efecto del PRAE, centrada en unaquebradacercana, midieron distancias,
realizaron cartografia y produjeron cuentos donde narraban la problematica desde
suimaginario.Con todo eso, yo recogi lainformacion, ubiqué lasituaciony redacté
el texto de la problematica y del contexto. (Comunicacion personal)

De hecho,la matriz de Vester y luego lo de Goffin deja evidenciar que centra su

interés en los argumentos que explicaron Gomez y Wiest (2024), la aplicacién de la
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matriz de Vester en el ambito educativo facilita la identificacidon de los nodos criticos que
deben ser intervenidos para generar cambios reales en el sistema. Posteriormente, el
uso de la légica de Goffin ayuda a estructurar los objetivos de manera jerarquica,
asegurandoquelos recursos institucionales se asignen con eficienciay precision técnica

para resolver conflictos territoriales.

La realizacion de actividades fuera del recinto escolar, combinada, con el uso de
herramientas cartograficas potenciala capacidad de analisis espacial y geograficode los
estudiantes durante su formacion; permitiendo que los jovenes localicen con precision
los elementos que componen su ambiente local mientras aprenden a interpretar la

simbologia técnica de los mapas profesionales. Lo cual deja evidenciar lo siguiente:

DI01: En esta metodologia valoro mucho las salidas del colegio y el trabajo con
mapas, porque cuando caminamos el territorio con los estudiantes ellos empiezan
a ver cosas que habian naturalizado: la invasion de asentamientos cerca de la
quebrada, la reduccidn de laronda hidrica, la acumulacién de residuos en lugares
no vigilados, el impacto sobre la cuenca que los abastece de agua. Al transitar
con ellos el territorio, comparan como era antes de los asentamientos humanosy
como es ahora, y eso les permite identificar nuevas problematicas que no
emergen cuando solo se habla “desde el aula”. Otra actividad clave es la
socializacion de los hallazgos entre los diferentes grupos. No todos reconocen los
mismos problemas, asi que el momento de poneren comun lo que cada grupo vio
y analizé nutre muchisimo la lectura del contexto. Es en esa discusion donde se
logra que las problematicas que se seleccionan para el PRAE sean realmente las
mas sentidas por la comunidad. (Comunicacién personal)

No obstante, es preciso tener en cuentaque las salidas del colegio y el trabajo
con mapas es fundamental en la formacién académica, es asi como se plantea lo dicho
por Bustamante y Lopez (2024) con respecto a la salida de campo vinculada a la
georreferenciacion en la educacion ambiental colombiana, mejora la retencion de
conceptosy el interés por la investigacion cientificabasica. El trabajo con mapas durante
los recorridos facilita que los participantes tracen rutas de evacuacion, identifiquen focos
de contaminacion o elementos contaminantes y reconozcan las fuentes hidricas vitales
como recursos que deben ser preservados. Gracias a esta metodologia, el proyecto

conecta la teoria con la geografia.

El proceso de graficar el espacio escolar y sus alrededores inmediatos permite
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que los miembros de la institucién identifiquen los riesgos y potencialidades ambientales
presentes en su cotidianidad. EI promover el sentido de pertenencia al invitar a los
actores a plasmar su vision personal y colectiva sobre el uso que se le da al territorio es
un aspecto fundamental en la elaboracién del PRAE. Por lo tanto, es preciso tener en

cuenta los testimonios en funcién de lo que plantea el siguiente informante:

DI02: Para mi, la actividad clave fue la construccion de la cartografia del colegio
y del entorno. Primero hicimos el ejercicio en el aula: que los estudiantes ubicaran
su salon dentro del planoy comprendieran algunos conceptos basicos de lo que
queriamos lograr. Luego salimos al parque Los Alpes, que quedacerca, e hicimos
un ejercicio similaren unaparte de la zonaurbana,quees relativamente pequefa.
Eso les permitio tener unaidea mas clara de lo que se les estaba pidiendoy
relacionar el plano con un territorio real que conocen. (Comunicacion personal)

De hecho, la construccién de la cartografia permite que se alcances un conjunto
de elementos que sefaldé Barragan (2016), la construccion colectiva de mapas en el
contexto escolar favorece la apropiacion del entorno y el surgimiento de liderazgos
juveniles en favor de la sostenibilidad integral. Al representar visualmente el colegio, se
logran detectar problemas de gestion de residuos o falta de zonas verdes que antes
pasaban desapercibidos. Esta cartografia se convierte en un documento vivo que guia
las acciones de restauracion. Es evidente que mencionados aspectos se nutre la
consulta y el analisis de instrumentos legales como el Esquema de Ordenamiento
Territorial brindan el sustento normativo y técnico necesario para contextualizar el
proyecto ambiental escolar debidamente; permitiendo que la escuela alinee sus metas
con los planes de desarrollo municipal y las politicas nacionales de educacion ambiental

vigentes en Colombia hoy. Lo cual se dejo evidenciar en lo siguiente:

DI03: Considero claves las encuestas y el uso de documentos oficiales porque
permiten incluira la comunidad en el reconocimiento del contexto. Escuchara
quienes han vivido por aios el deterioro ambiental da continuidad ala lectura de
la situacion real del municipio.Los documentos oficiales producto de reunionesde
la alcaldia y los comités con las comunidadesrecogen esa voz colectivay son una
fuente importante. También es fundamental ir hasta los territorios mas afectados,
los barrios alejados y las zonas mas cercanas al bosque, y dialogar directamente
con la gente. Para nosotros han sido clave las entrevistas no muy estructuradas y
el contacto con el guardabosques, un liderambiental del municipio. Esa voz a voz,
ese contacto directo y la recepcion de sus percepciones son actividades centrales
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para comprender la problematica ambiental que fundamenta el PRAE.

(Comunicacion personal)

Atendiendo dichos aspectos es conveniente tener presente que el trabajo con
documentos oficiales permite adaptarse al contexto, en tal sentido; es preciso asumir lo
planteado por Ortega y Pérez (2025), el usode documentos oficialesen la planeacion de
los proyectos escolares garantiza que las acciones pedagodgicas tengan una viabilidad
juridica y administrativa a largo plazo. El reconocimiento de las cifras oficiales sobre
deforestacion y uso del suelo permite que el diagndstico del proyecto sea preciso y
académicamente riguroso. Al integrar esta informacion técnica, el equipo docente puede

dialogar con las autoridades desde una posicion informada.

Por otra parte, en este trabajo de elaboracion del PRAE, es pertinente tener en
cuenta las voces propias de los estudiantes, por lo que, es pertinente durante este
proceso de construccion colectiva, el proporcionar espacios para concertar acuerdos
pedagogicos entre docentes y estudiantes, asegurando que los contenidos del proyecto
ambiental respondan a los intereses, curiosidades y necesidades reales de la poblacion
estudiantil participante. Este proceso democratiza el aula de clase y aumenta la
motivacion intrinseca de los estudiantes al permitirles participar activamente en la
definicion de su propia concepcion de su curriculo ambiental. Por lo tanto, se asume el

siguiente testimonio:

DI04: En nuestro contexto, una actividad clave es la “negociacion” que hacen los
estudiantes, con el liderazgo del maestro, sobre lo que quieren aprender. Al ser
sedes pequeias, los chicos pueden conversar entre ellos y decir: “queremos
aprender sobre aves”, “sobre animales que vuelan”, o sobre otros temas, y alli se
va ajustando el foco segun lo que para ellos tiene sentido, siempre partiendo del
contexto que viven. Esta negociaciéon se hace escuchando la palabra del
estudiante, porque solo se aprende lo que se quierey se ama. A veces hay
frustraciones —porejemplo, cuandoalguien quiere aprendersobre avionesy otros
dicen que nunca han visto uno—, pero ese dialogo es importante, mas en una
zona de postconflicto donde buscamos que todo se haga desde la paz y la
capacidad de conversar. De ahisale el “objeto didactico” que orienta el trabajo de
las diferentes areas y que se conecta con el reconocimiento del contexto.
(Comunicacion personal)

El contenido, situacion o problema ambiental, incluso, un elemento distintivo del
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ambiente que se ha seleccionado como eje central para la elaboracién de los PRAE,
debe considerar un proceso de negociacion curricular. Por consiguiente, se debe dar
apertura a espacios de dialogos con los estudiantes para identificar sus intereses. En
ese sentido, Ojeda y Castro (2023) sefialaron que la educacion ambiental es un proceso
secuencial, pertinente y articulado con la realidad de los territorios, lo que significa, que
este no debe ser desarrollado mediante acciones aisladas, sino que es un espacio de

concertacién para fortalecer la pertinencia pedagdgica de estos proyectos escolares.

Ante dicha realidad, es pertinente vincular a estos espacios de dialogo y
concertacion el encuentro con expertos y lideres de movimientos ambientales locales
aporta una vision técnica y activista que enriquece profundamente el marco teérico y
practico del PRAE actual. De esta manera, la comunidad educativa accede a
conocimientos especializados sobre conservacion, biodiversidad y legislacion ambiental
de manera directa y sencilla para los nifios, ninasy jovenes. Lo que se deja evidenciar

en el siguiente testimonio:

DI05: Para mi, las actividades que mas han impactado el reconocimiento del
contexto han sido los dialogos con los ambientalistas y con personas que tienen
mucha trascendencia en el municipio, especialmente quienes han luchado contra
la explotacién de la mina La Colosa. A través de charlas, espacios del CIDEA 'y
conversaciones con ellos, hemos comprendido mejor la problematica del Caridn
de Anaime. Igualmente, el didlogo permanente con la gente mayor —los abuelos
de los estudiantes— ha sido clave. Ellos nos cuentan como antes “todo era
monte”, como tumbaron la palma para sembrar aguacate, y como eso transformé
la economia y la vida del territorio. Hoy dependemos de las aguacateras y falta
mano de obra para otros cultivos. Conocer el contexto a través de quienes lo han
vivido es lo que nos ha permitido identificarcon claridad la problematica ambiental
del cafidén. (Comunicacioén personal)

Es significativo tener en cuenta, que los dialogos con lideres sociales orientados
a la defensa para conservacion de los territorios van en funcion alo que planted Rangel
(2024), puntualmente, en la idea de que la interaccion entre la escuela y los
ambientalistas del sector favorece la creacion de redes de apoyo que fortalecen la
incidencia social institucional. Estos diadlogos proporcionan modelos a seguir para los
estudiantes, mostrandoles caminos posibles para el ejercicio de su ciudadaniaambiental.

La participacién de expertos externos valida las acciones del colegio y aporta soluciones
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innovadoras a problemas técnicos detectados. A tal efecto se logra evidenciarque es de
suma importancia tener en cuentalo que se presenta en ese intercambio o dialogo con

los ambientalistas.

A ello se une la definicion de un eje tematico central y la creacion de herramientas
de recoleccion de informacidon permiten que el proyecto mantenga una coherencialdgica
durante todas sus fases de ejecucion; para garantizar que cada actividad pedagogicay
cada dato recolectado contribuya directamente al cumplimiento del objetivo general
planteado por la institucion educativa en respuesta a su entorno escolar. Asi se logra

evidenciar el siguiente testimonio:

DI06: Digamos que, para mi, una actividad fundamental es conocer bien el
territorio. Como docente de ciencias naturalesydinamizadordel PRAE, siento que
primero debo mirar el contexto, observarlo, recorrerlo y, a partir de ahi, empezar
a indagar. Ese reconocimiento me permite luego preguntar por las percepciones
que tienen los estudiantes y las comunidades acerca del ambiente y de como lo
viven. Solo asi puedo empezar a construirel hilo conductordel PRAE y disenar
instrumentos —como las encuestas— que realmente recojan lo que pasa en el
territorio. (Comunicacién personal)

Como se puede apreciar aca, no solo se le da valor a lo que se ha reiterado
durante este proceso interpretativo, puntualmente, al uso de encuestas como
instrumento para establecer la base de la elaboracién del PRAE. Sino que se resalta la
importancia de considerar otros estos instrumentos de recoleccion de informacion para
establecer el hilo conductor que permitira dar estructura el proyecto ambiental en una
institucién.

En ese orden de ideas, Ortega y Pérez (2025) sostuvieron que durante la
formulacion de un proyecto ambiental requiere definiciones claras sobre las rutas
metodoldgicas orienten a la eleccion de problemas ambientales reales de los territorios.
Por lo anterior, se deja a consideraciéon, que aparte del disefio de instrumentos como
encuestas se pueden incorporar el uso de diarios de campo y guias de observacion;
fortaleciendo asi, la rigurosidad del proceso y la pertinencia de las acciones que se

esperan alcanzar con la ejecucién futura de estos proyectos escolares.

Por otra parte, es preciso seialar que la memoria histérica responde a la
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recuperacion de la memoria oral sobre la transformacion del paisaje y el uso tradicional
de los recursos naturales; esto permite comprender la evolucion de los conflicios
ambientales locales. Asimismo, posibilita la vinculacion del pasado con el presente a
través de los relatos de los adultos mayores, aportando una dimension afectiva e
histérica al diagnésticoambiental de los territorios. Desde esa mirada pertinente,hay que

tener en cuenta lo que sefiala uno de los informantes clave, quien refiere que:

DI07: Para mi, la actividad clave es garantizar la participacion en distintos niveles.
No solo la participacion del estudiantado,aunque yome baso muchoen ellos, sino
también la experiencia que traen de su familia: el abuelo, las historias, los
recuerdos de como era antes el territorio y cdmo ha cambiado. Esa informacién
histérica y vivencial es unaforma de participacion muy valiosa. La participacion
también implica tratar de conformar un equipo de docentes, aunque eso es
complejo porque los proyectos transversales suelen recargarse en una sola
persona. Aun asi, creo que, si un PRAE arranca con al menos tres maestros en
una institucién grande, ya hay una base de participacién que se puede ir
fortaleciendo. Esas voces diversas ayudan a construir una mejor lectura del
contexto. (Comunicacion personal)

De acuerdo, al testimonio, se definen que una de las acciones que van en funcion
para la comprension amplia y tangible de los territorios es vinculara la memoria de los
mayores, teniendo asi, una vision histérica de la transformacién de los contextos
naturales con relacion a las dinamicas sociales, econdmicas y culturales. Ante esta
premisa, la ecopedagogia referenciada por Martinez et al. (2025), pone la incorporacién
en los procesos escolares, los saberes ancestrales para de la reconstruccion de la
memoria historica de los territorios. Por ejemplo, los recuerdos de los abuelos sobre los
rios en época de su juventud;funcionan como unalinea de tiempo de base natural para
evaluar la degradacién actual. Esta informacién cualitativa permite que los nifas, ninas
y jovenes comprendan que el ambiente es una construccion histérica que requiere

acciones urgentes de restauracion.

Desde la perspectiva, de los elementos para la elaboracion del PRAE, es
pertinentetener en consideracion los aspectos que surgen en funcién de los cédigos que
se generan de los expertos; de hecho, con relacion a las salidas pedagdgicas para el

reconocimiento del territorio (cartografia) permite asegurarque la exploracioén directa de
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los espacios geograficos permite que la comunidad escolar establezca un vinculoreal y
sensible con el entorno que habita diariamente. Este ejercicio de campo facilita la
comprension de las dinamicas ecosistémicas mediante la observacion de primera mano,
superando los limites tedricos del aula tradicional. Con base a esto, el siguiente

informante clave refiere que:

IEO01: Hemos aplicado una metodologia basada en cartografia social articulada

con salidas pedagogicas de reconocimiento del territorio. Primero saliamos con

estudiantes y docentes dinamizadores a lugares emblematicos del municipio,
como el rio, la meseta o la montafa, para reconocer la parte natural del territorio:
tipos de agua, suelo, floray fauna. Muchos estudiantes ni siquiera sabian cémo
se llamaba el rio o de donde venia el agua que consumian. Después de esas
salidas haciamos entrevistas a personas mayores, abuelos y poblacion de la
tercera edad, para recuperar sus relatos sobre lugares como la quebrada Batatas
y su importancia social y cultural. Asi los estudiantes iban viendo las relaciones
entre lo natural y lo social. Luego pasabamos a construir la cartografia social,
donde representaban ocupacién, desgaste e interacciones humanas con la
naturaleza, y, finalmente, trabajabamos el analisis de Goffin, aprovechando que
ya conocian el territorio e integraban esa experienciaen si mismos. Para mi, el
método se basa en reconocimiento del territorio, salidas pedagogicas, entrevistas

y cartografia social como eje del PRAE. (Comunicacién personal)

Desde esa mirada se desprende lo concerniente a la cartografia social articulada
con salidas pedagdgicas; tal cual lo asegura Bustamante y Lépez (2024), el uso de la
cartografia social en escenarios educativos ayuda a interpretar la escuela como un
territorio vivo donde se entrelazan la culturay la naturaleza. Al caminar el sector, los
estudiantes desarrollan una capacidad analitica superior para identificar las tensiones
ambientalesy las fortalezas de su localidad. Asi, la construccidon de mapas se convierte
en un acto de soberania pedagogica que otorga significado a la formacién ambiental
ciudadana.

Bajo esa mirada, se integra, el ubicar elementos socioculturales, econémicos,
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biofisicos y fisicos del territorio, que define un analisis integral del escenario local
demanda una visién multidimensional que logre articular los factores productivos, las
tradicioneshumanasylos componentes bioldgicos dela zona. Este proceso de ubicacién
espacial permite que el proyecto educativo se fundamente en un diagnostico riguroso
sobre coémo las actividades econdmicas afectan el equilibrio de los recursos naturales

disponibles. Lo que se logra develar en lo siguiente:

IEO02: Yo nocreo que exista un solométodo para reconocer el contexto; considero
necesario combinar distintas estrategias de recolecciéon de informaciéon. Una de
las que privilegioes la cartografia social, dondela comunidad elabora un mapa de
su barrio o vereda y ubica elementos socioculturales, econémicos, biofisicos y
fisicos del territorio. Es una estrategia que implica participacion, dialogo
permanente y permite ver como diferentes personas perciben el territorio. Otra
metodologia que me gusta mucho es la semaforizacién, en la que organizamos
items por dimensiones del territorio (sociocultural, ambiental, econdémica) y la
gente valora el estado de cada aspecto con rojo, amarillo o verde, justificando su
evaluacion, idealmente en espacios grupales para favorecer el diadlogo y el
consenso. A esto sumo el analisis documental de planes de ordenamiento
territorial, planes de desarrollo, planes de cuencas y diagndésticos municipales,
usando un instrumento que “pregunta” a los documentos por biodiversidad,
problemas, conflictos y potencialidades. Este ejercicio suele hacerlo el
investigador o el equipo del proyecto encargado de la lectura del territorio.
(Comunicacién personal)

Y es que desde este mismo planteamiento del informante clave, de considerar
necesaria la integracion de diferentes métodos para el reconocimiento del territorio, y
poder direccionarla elaboracion de los proyectos ambientes, se correlacionacon lo dicho
por Diaz y (2024), Pedroza quienes indicaron que para la lectura critica de los territorios
es necesario haceruna triangulacion de la informacion del contexto aplicando encuestas
estructuradas desde un enfoque de semaforizacion, junto a la matriz de Vester y la
cartografia social. Esta integracion permite, segun los autores, involucrar diferentes
perspectivas, que aseguran, la comparabilidad de los datos y una pertenencia en el
analisis; permitiendo que la eleccion del fendmeno de estudio sea realmente coherente

con las necesidades de los contextos educativos.

Atendiendo dichos sefialamientos dejan evidenciar un conjunto de elementos

enfocados en lo que lo planteado por Ortega y Pérez (2025), en que hace énfasis a que
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deberian las instituciones reconocerla complejidad de las relaciones que se tejen entre
la sociedad y su ambiente cercano. Al identificar con precision los elementos fisicos y
sociales, la institucién puede disefar acciones de intervencién mucho mas pertinentesy
eficaces. De esta manera, se construye un conocimiento situado que favorece la gestion

sostenible de la biodiversidad regional.

Otro aspecto que es significativo, en la elaboracion y propuesta de los PRAE, es
que el docente dinamizador debe ser el primero en reconocery amar el territorio; ya que
esto conlleva al liderazgo autoctono en los procesos de educacién ambiental escolar.
Aun, esto, necesariamente, nace del compromiso ético y la conexién afectiva que el
maestro establezca con su propio contexto. Esta sensibilidad permite que el educador
transmita no solo conceptos técnicos, sino un sentido de pertenencia profundo que
inspire a sus estudiantes a proteger el patrimonio natural de su territorio. De hecho, se

deja ver lo siguiente:

El01: Para mi es fundamental que el docente dinamizador sea el primero en
reconocery amar el territorio. Si el profesor novive alli, si esta de paso o conserva
unavisiéon muy reducida del ambiente —por ejemplo, quedarse solo con el “todo
lo que me rodea’—, es dificil que oriente adecuadamente a los estudiantes para
que se sientan parte del ambiente. Entonces, una actividad clave es la reflexion y
actualizacién del propio docente sobre qué entiende por ambiente y como se
vincula con él. Si el maestro no trasciende esa teoria antigua, resulta muy
complejo desarrollar actividades donde el estudiante se reconozca como parte del
ambiente. Para mi, la capacidad del docente y su postura frente al territorio son el
punto de partida para cualquier proceso de reconocimiento del contexto.
(Comunicacion personal)

Ante dicha realidad, es precisos sefialar que desde esa mirada el docente
dinamizador debe ser el primero en reconocer, entendery comprender el territorio; que
segun expone Murillo (2022), la investigacion participativa en instituciones colombianas
se fortalece cuando el docente actia como un guia que valora y reconoce las
particularidades histéricas de su entorno. Su papel es fundamental para movilizar las
voluntades colectivas y transformar la realidad institucional desde adentro hacia afuera.
El amor por el territorio se convierte, entonces, en el motor principal que garantiza la

continuidad y el éxito de las metas ambientales planteadas.
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Ahora bien, el docente cuando tiene esa postura de docente transformador
convierte el acto de colectivo de construccion de los PRAE, en un escenario para
acompanar en la deconstruccion de los saberes no solo de sus estudiantes, sinotambién
de la comunidad en general. Por eso, cuando un docente aplica el método de la
cartografia social, le interesa que, durante los ejercicios de representacion grafica
colectiva, se escuchen lamayor cantidad de voces del territorio a partir de estrategias
basadas en equitativa y respeto por el otro. Este seguimiento cercano permite orientar
el dialogo hacia la identificacion de los nodos criticos que requieren incorporarse como
problemas o situaciones ambientales, las cuales requieren una atencion institucional

prioritaria. Por lo tanto, se asume el siguiente testimonio:

El02: En la cartografia social, considero clave acompafiar de cerca a las personas
mientras elaboran el mapa. Muchas veces, en el primer intento no ubican todos
los elementos o problemas ambientales, asi que mi_papel es ir grupo por grupo,
mirar_lo que estan dibujando y hacer preguntas: si hay caza de animales,
deforestacion, donde ocurre, qué pasa alli, etc. Ese acompafamiento y esas
preguntasayudan a ampliary precisar lainformacion que se recoge. También veo
como actividad central la socializacion de las cartografias, porque al exponer lo
que han plasmado, se pueden generar preguntas que amplian la mirada de todos.
En el caso de la semaforizacion, es clave que el moderador tenga claro el
instrumento para orientar las valoraciones y promover el consenso cuando hay
opiniones diferentes. Y en el analisis documental, lo fundamental es el disefio del
instrumento: las preguntas que se formulan a los documentos determinan la
calidad de la informacion que obtendremos sobre biodiversidad, problemas,
conflictos y potencialidades del territorio. (Comunicacion personal)

Con base a esto, es de indicar que la cartografia social es fundamental en el
desarrollo de las actividades en el marco inicial de los PRAE; de hecho, Marbello (2022),
la cartografia social funciona como una herramienta didactica poderosa para el
reconocimiento y la conservacion de estructuras ecoldgicas vitales como los humedales.
De tal modo, cuando hay un mediador que frecuenta continuamente el aprendizaje, se
fomenta en los estudiantes la difusion de conocimientos mas clasicos y se aprenden
métodos de georreferenciacion elemental. Por lo tanto, se arguye que el mapa se

convierte en una herramienta para la administracion ambiental de la comunidad.
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Categoria: Conceptualizacién del PRAE.

La construccion tedrica de los proyectos ambientales escolares demanda que las
instituciones superen modelos educativos centrados solo en contenidos y avancen hacia
propuestas orientadas al cuidado del entorno y la responsabilidad colectiva. Como
resultado, tal etapa hace comprender las causas de las problematicas ambientales y
relacionarlas con las realidades sociales del territorio. En ese sentido, Tinjaca (2020)
afirmd que la educacién ambiental debe promover una conciencia critica capaz de

cuestionar practicas de consumo y dinamicas sociales que afectan los ecosistemas.

Igualmente, robustecer las bases conceptuales del PRAE facilita el dialogo entre
los conocimientos cientificos ylas experiencias cotidianas de los estudiantes. Esto ayuda
a que la comunidad educativa comparta una visibn comun sobre temas como
biodiversidad, resiliencia y gestion del territorio. De conformidad con Arias et al. (2024),
esta integracion favorece la participacion activa de los jovenes en la busqueda de
soluciones frente a las problematicas socioambientales de su contexto. De esta manera,
las actividades escolares adquieren mayor sentido y generan un vinculo mas cercano

con la realidad local.

Porotra parte, un proyecto ambiental sélido debe adaptar los principios ecolégicos
generales a las condiciones histéricas y culturales de cada comunidad. Esto impulsa
metodologias mas reflexivas y participativas que permitan comprenderla complejidad de
los fendmenos ambientales actuales. Asi, Solérzano (2024 ) planted que la consolidacion
conceptual de los PRAE es fundamental para formar ciudadanos comprometidos con la
proteccion del patrimonio natural y social de su region. Gracias a esta base, el proyecto
deja de ser una actividad aislada y se convierte en una herramienta permanente de

transformacion dentro de la institucidn educativa.
Acercamiento al Todo: Conceptualizacion del PRAE.

Se advierte que el agua o recurso hidrico representa un concepto capital en la
formacién de iniciativas ambientales. En efecto, la indagacion en torno a la unidad

hidrografica sobre los sectores excluidos de los contextos formativos facilita que la
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poblacién educativa atienda correctamente los vinculos estrechos entre el agua y las
funciones de las personas dentro de las légicas de la comunidad. Este enfoque facilita
que el proyecto ambiental se situe en un espacio geografico concreto donde el ciclo del
aguadeterminala salud de los ecosistemas y el bienestar social de los territorios. Es asi

como se asume el siguiente testimonio:

El01: Considero significativos todos los conceptos relacionados con los
problemas que aborda el PRAE, porque cada PRAE nace de lecturas de contexto
especificas. En mi caso, han sido fundamentales saber qué es una microcuenca,
comprender el rio no solo como un componente del ecosistema, sino como
garante de vida, espacio de abastecimientoy de interaccion social. También son
centrales los conceptos de sustentabilidad, habitar, cuidado, acueductos
comunitarios y sus potencialidades, asi como los conceptos de educacion
ambiental, residuos sélidos, gestion integral de residuos, huella hidrica, huella
ecoldgica, patrimonio natural e hidrico y consumo responsable. Todos estos se
entrelazan con lo que la comunidad vive y con lo que el PRAE pretende
transformar. (Comunicacion personal)

En mi practica educativa, estos conceptos orientan lo que hago y como lo hago.
Si sé qué entiendo por educaciéon ambiental, patrimonio hidrico o consumo
responsable,puedodisenaractividadesquelleven alos estudiantesa comprender
las problematicas, a resignificarla idea de “basura”, a entender que los residuos
no siempre son desecho, y a valorar el agua como patrimoniocomun que no debe
privatizarse. Ensefiarles que la comunidad puede y debe administrar su
acueducto, cuidar la microcuenca y tomar decisiones responsables sobre sus
habitos de consumo es clave para formar comunidades protectoras del agua y
ampliar la comprension de las pretensiones del PRAE. (Comunicacion personal)

De acuerdo con lo descrito por el informante clave se debe indicarque la accion
educativa converge en el manejo de conceptos; que segun explica Morales y Cejas
(2024), la microcuenca funciona como un aula abierta que favorece la ensefianza de la
conservacion desde una perspectiva sistémica y territorial. La observacion de los flujos
de agua ayuda a los estudiantes a reconocer como sus acciones cotidianas impactan en
la calidad del liquido vital para las poblaciones vecinas; logrando asi, una formacién

técnica que valora la hidrologia como base del desarrollo regional sostenible.

En cuanto al resignificar el tema de la basura, se deja ver la transformacion de la
percepcion colectiva sobre los desechos, focalizada a que los estudiantes dejen de ver

los materiales sobrantes como desperdicios sin valor para entenderlos como recursos
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aprovechables. Este cambio de mentalidad dinamiza la gestion institucional al promover
una economia circular donde la separaciéon en la fuente se convierte en un acto de
responsabilidad ética y pedagdgica constante. Razén por la cual se presenta el siguiente

testimonio:

El02: Para el desarrollo de nuestroPRAE, que esta enfocadoen residuos solidos,
los conceptos mas significativos han sido residuo organico, residuo sélido, agua,
flora, fauna, ambiente, aire y suelo. Partimos de la problematica concreta de que,
en la zona rural, al no pasar el carro de la basura, las personas queman envases
de productos quimicos y otros residuos. En mi practica educativa, estos conceptos
sirven de base para que los estudiantes entiendan cémo el manejo inadecuado
de los residuos afecta el ecosistema y por qué es importante clasificar, disponery
manejar correctamente los desechos. Inclusodetallescomo el uso de las canecas
y su significado hacen parte de esa formacion contextualizada. (Comunicacién
personal)

El manejo adecuado de los residuos en la escuela ayuda a disminuir la
contaminacion y fomenta habitos responsables en los estudiantes. Para ello, es
importante separar y disponer correctamente los desechos, de manera que las acciones
ambientales no queden solo en el discurso. Segun Acosta y Jiménez (2023), estas
practicas reflejan el verdadero compromiso de la institucion con el cuidado del entorno.
Igualmente, actividades como el reciclaje y el compostaje permiten que los estudiantes
aprendan de forma practica la importanciade reducirlos residuos y proteger el ambiente,
fortaleciendo también valores de responsabilidad y participacion dentro de la comunidad
educativa. Asi se garantiza que la escuela sea un modelo de eficiencia ambiental para el

entorno social circundante.

Ahora bien, el mantenimiento de la estabilidad biolégica en los entornos naturales
cercanos a la escuela constituye un eje fundamental para comprender la fragilidad de la
vida frente a las intervenciones humanas. Se orienta a los estudiantes hacia la
identificacion de las funciones que cada especie cumple dentro de su habitat para
garantizar la provision de servicios ambientales basicos. Es por ello, que se hace

necesario tener en cuenta lo planteado por:

DI03: Los conceptos que considero significativos son los relacionados con el
equilibrio de los ecosistemas, las dinamicas ecoldgicas, la perturbacion causada
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por las actividades humanas, la pérdida de biodiversidad y |la ecologia basica.
Para nosotros ha sido clave apoyarnos en caracterizaciones cientificas del
territorio, como las realizadas por la Universidad del Tolima, y usar referentes
como Barry Commonery sus reglas de la ecologia para mostrar que nada de lo
que se desecha “desaparece” del sistema. En mi practica educativa, estos
conceptos son el marco para reformar contenidos curriculares y hablar el mismo
idioma con estudiantes, padres y comunidad. Me permiten concientizar sobre por
qué esta mal descartar productos al ambiente, explicar las consecuencias de la
deforestacion y el mal manejo de residuos, y mostrar que lo que se hace “fuerade
la casa” también afecta la vida de todos. Asi, la ecologia basica se convierte en
una herramienta pedagdégica para construir conciencia ambiental. (Comunicacion
personal)

De acuerdo con lo descrito se logra evidenciar Gomez (2023), la ensefanza del
equilibrio ecologico en Colombia debe partir del reconocimiento de la megadiversidad
local y las amenazas que enfrenta debido al cambio de uso del suelo. Al estudiar estas
dinamicas, los jovenes desarrollan unaconciencia critica sobre la necesidad de preservar
los ciclos naturales que sostienen la economia y la salud colectiva. La escuela se
convierte entonces en un centrode monitoreo y defensade la armonia biolégicaregional.
Es asi, que se logra ver el analisis de los flujos de energiay los ciclos de materia permite
que la comunidad educativa comprenda como se regeneran y transforman los sistemas
vivos a través del tiempo. Este estudio facilita que los docentes vinculen los contenidos
de las ciencias naturales con los cambios observados en la floray fauna del municipio

durante las diferentes épocas del ano. Es por ello, que se plantea lo concerniente a:

DI04: Para mi, como rector y educador, el concepto clave es el respeto por el
planeta, por la diversidad y por cada ser vivo. Mas alla de definiciones técnicas,
consideroquela educacion ambiental debe ensefara valorary cuidarel ambiente
del que dependemos como humanidad. Me preocupa que avancemos en
tecnologia, pero no en conciencia sobre si el planeta soportara todo lo que
estamos haciendo. En mipractica educativa, el sentido de estos saberes es formar
estudiantes que respeten los ecosistemas y a todos los seres vivos, incluso
aquellos que culturalmente se perciben como “feos” o molestos, como las
serpientes o los chuchas. Busco que no se queden en memorizar qué es un
ecosistema, sino que aprendan a respetarlo, a cuestionar practicas de maltrato
animaly a desarrollar unarelacion afectivay ética con el ambiente. (Comunicacion
personal)

En efecto, el interés en el marco de la educacion ambiental debe entenderse hacia
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la formacién de una ética y respeto por el planeta, a lo que, esto exige que la educacion
trascienda a la instruccion técnica para alcanzar la dimension de los valores y los
sentimientos. Esta vision promueve que los estudiantes reconozcan la dignidad de todas
las formas de vida y asuman un compromiso personal con la proteccién de los recursos
naturales globales. Para Meza et al. (2023), el fomento del respeto por el planeta en el
curriculo escolar colombiano es la base para construiruna ciudadania mundial capaz de
enfrentarlas crisis climaticas. Al entenderque la Tierra es un sistema interconectado, los
jovenes aprenden a valorar la diversidad bioldgica y cultural como un patrimonio que
debe ser legado a las futuras generaciones con integridad. La escuela actia como un
semillero de actitudes positivas que transforman la relacion sociedad-naturaleza. Por lo

tanto, es imprescindible asumir lo planteado por:

DI05: Para mi es significativo el reconocimiento del contexto social, cultural y
académico, asi como la formacién profesional de la comunidad. Hemos trabajado
para que los estudiantes no se queden solo con el bachillerato, sino que accedan
a la universidad y regresen como profesionales comprometidos con la
preservacion del territorio. En mi practica educativa, estos saberes tienen sentido
porque han permitido que exalumnos se conviertan en ambientalistas que apoyan
los procesos del Cafidn de Anaime. Esto se ve en cambios concretos, como el
abandono de la costumbre de tener aves silvestres en jaulas y el reconocimiento
de que los animalesdeben viviren su habitat. [dentificarnuestro contexto y pensar
cdmo preservarlo es un concepto central que guia lo que hacemos.
(Comunicacion personal)

Como se logra apreciar, estos mencionados aspectos, se unen a los referentes
centrados en lo que plantea Criolloy Vizuete (2018), cuidarel ambiente desde la escuela
implica desarrollar una cultura de la vigilanciay la denuncia frente a las practicas que
degradan el patrimonio comun. La participacién en jornadas de reforestacion y limpieza
fortalece el sentido de pertenencia de la comunidad educativa hacia su territorio,
generando un vinculo de afecto y responsabilidad duradero. Asi se garantiza que el
cuidadode lavida sea unapractica cotidianaintegrada plenamente al proceso formativo.

Desde esa mirada es convenientetenerclaro sobre el reconocimiento del contexto social.

De acuerdo, con dichos elementos, es preciso tener en cuenta que la lectura

integral del escenario donde se desarrolla la labor pedagogica permite que el PRAE sea
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pertinente y responda a las necesidades reales de los habitantes. Este ejercicio de
observacion identifica las tensiones econdmicas, las tradiciones populares y los niveles
de escolaridad que condicionan la relacion de la poblacién con sus recursos naturales

cercanos. En efecto, es pertinente tener en cuenta lo siguiente:

DI06: Los conceptos que considero pilares para el PRAE son ambiente, educacion
ambiental, gestion ambiental, contaminacion yrelaciones sociedad—ambiente. Me
interesa aclarar que no hablamos de “medio ambiente”, sino de ambiente como
totalidad donde se cruzan lo natural, lo social y lo politico. En mi practica
educativa, estos conceptos son importantes para transformar concepciones
erradas extendidas en estudiantes y comunidad. A partir de ellos, trabajo en
cambiar la forma como se entiende la relacién del ser humano con el ambiente, y
en mostrar quela educacién ambientalnosereduce a naturaleza,sinoqueimplica
también lo social y lo politico. Solo asi se puede desarrollarun PRAE con sentido
formativo. (Comunicacion personal)

Es significativosefialar,que el ambiente y la educacién centrasu interés en definir
la gestion ambiental; es asi que Arias et al. (2024), sefiala que el reconocimiento del
contexto en la educacion colombiana es un requisito indispensable para que los saberes
ambientales tengan un impacto transformador en la calidad de vida; en el que se busca
que el PRAE sea aceptado y apropiado por todos los actores sociales de los territorios
como la base de conocimientos compartidos asegurando que las soluciones propuestas
sean viables, respetuosas con la identidad local y técnicamente sélidas. Desde esa

mirada, se evidencia en el presente testimonio:

DI07: Desde mi perspectiva, los conceptos significativos para el PRAE son
ecosistema, tipos de ecosistemas, relaciones ecolégicas y cadenas tréficas.
Saber en qué ecosistema estamos y como funciona es clave para no intervenir
dafiando lo que se pretende proteger. En mi practica educativa, entender el
ecosistema —en nuestro caso, el bosque seco tropical— me ha permitido
aprender arespetar susdinamicassin intentarconvertirloen algoque no es, como
un paramo. Ese conocimiento es necesario para que el docente que dinamiza el
PRAE valore el ecosistema cercano y tome decisiones responsables sobre qué
acciones realizar y cuales no. (Comunicacion personal)

Es asi, que en consonancia con lo encontrado se logra demostrar un conjunto de
acciones que segun Meza et al. (2023), la articulacion entre la formacion ciudadanayla

gestion ambiental efectiva es lo que garantiza el éxito de las politicas de sustentabilidad
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en los colegios colombianos. Al entender el ambiente como un campo de relaciones
sociedad-naturaleza, el equipodocente puede liderar procesos de planeacion estratégica
queinvolucren alas autoridades locales y a las organizaciones ambientales regionales;
contribuyendo asi, un modelo de gobernanza escolar que favorece la proteccion del
patrimonio natural. Adicional, esta que la identificacién de las diferentes comunidades
biolégicas presentes en el territorio nacional permite que los estudiantes reconozcan la
riquezay lafragilidad de losbiomas que sostienen lavida en el pais. Este estudio clasifica
las zonas de bosque, paramo, humedal y otros escenarios naturales para comprender

las funciones especificas que cada uno cumple en la regulacién del clima y el agua.

Pero el tratamiento de los contenidos, potencialidades o problemas ambientales
abordados en los PRAE depende profundamente de la corriente filosofica o fundamentos
tedricos que se adopten en la elaboracién del proyector escolar. Por lo tanto,
continuacion, se muestra la diversidad de posturas que logra converger en un

dinamizador para potenciar su trabajo pedagdgico ambiental. Por consiguiente, se
comparte el siguiente testimonio:

DI01: Como educadora ambiental, me han orientado varias corrientes de la
educacion ambiental. Me inclino por la corriente de la sustentabilidad, pero
también rescato la corriente naturalista que me lleva a caminar con los chicos
alrededor de la cuenca, a profundizaren laimportancia del aguay de los arboles,
y a recuperar el vinculo con la naturaleza cuando nos hemos alejado de ella.
Ademas, incorporo elementos de otras corrientes, incluso de la ecofeminista,
cuando en el territorio reconozco el papel de las mujeres y las madres en el
cuidado de lasfincas y de las fuentes de agua, y todo esto atraviesa mi quehacer
pedagdgico en torno a los bienes comunes, la soberania, la gestion y el trabajo
comunitario. En mi practica, esto se refleja en la problematizacion constante:
formulo preguntas que incomodan y a la vez invitan a pensar criticamente, como
quién es responsable de la ocupacion de la ronda hidrica o de la situacién de las
familias desplazadas. Caminamos el territorio, nos asombramos con las plantas 'y
sus estrategias, reconocemos el acueducto comunitario y el papel de la
comunidad en la gestidon del agua. Ese enfoque experiencial y critico ha llevado a
que algunos estudiantes se vuelvan protectores del territorio y elijan carreras
relacionadas con lo que vivieron en el PRAE, porque aprendieron desde la
experiencia, el vinculo con la comunidad y la problematizacién del contexto.
(Comunicacion personal)

Aqui se puede ver como el informante identifica que su quehacer pedagogico no
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se fundamenta desde una sola corriente, sino que, integra aspectos que considera
relevantes y oportunos en el disefio de su proyecto ambiental. Hernandez et al. (2022)
conocieron esta pluralidad pedagogica del quehacer docente en el marco de la
ensefianza de la educacién ambiental. Los autores describieron que la corriente
naturalista reconoce la naturaleza como instrumento de conocimiento; la feminista como
a laarmonizacion y valores en unarelacion de mujerambiente; y la sustentabilidad como
la accién para promover unaensefianzabasadaen la reflexion de los modelos desarrollo

economico y humano.

Con relacién a esa ultima, se puede puntualizar que los docentes dinamizadores
quienes se identifican con ella buscan equilibrar el crecimiento econdmico con la justicia
social y la preservacion biolégica a largo plazo para asegurar el bienestar de las
generaciones presentes y futuras. La corriente de la sustentabilidad orienta el proyecto
ambiental hacia la busqueda de soluciones que sean técnicamente posibles,
econdmicamente viablesy socialmente aceptadas por la comunidad escolarparticipante.

Desde esa realidad se logra ver lo siguiente:

DI03: Cuandollegué a lainstitucion, el proyecto ya existia, pero los resultados en
términos de practica eran muy limitados. Al aplicar una encuesta para evaluar el
proyecto, vimos una desconexién entre o que se ensefiaba teéricamente y los
habitos reales corrientes (de los estudiantes. Eso nos obligé a reformular la
propuestay orientarnos porla teoria de “aprender haciendo”, es decir, llevar a los
estudiantes a la practica. En mi quehacer pedagogico, esto se refleja en sacar a
los estudiantes al campo: mostrarles la Laguna del Silencio contaminaday llena
de buchon, los rios y quebradas degradados, los terrenos con residuos mal
dispuestos. No les hablo solo de reciclaje desde el aula, sino que los llevo a ver el
impacto real del mal manejo de residuosy de la contaminacion. Esa vivencia ha
sido lo que realmente ha motivado a los estudiantes y a la comunidad a participar
activamente en el proyecto. (Comunicacion personal)

Lo expresado, permite definir que los proyectos con una fundamentacion
metodoldgica basada en promover aprender haciendo, segun Henao y Vives (2025),
rompe con la pasividad del aula tradicional y conecta al estudiante con su realidad
material inmediata. Al ejecutar tareas practicas, los estudiantes comprenden de manera
profunda los procesos bioldgicos y técnicos que sustentan la vida en su comunidad. En

efecto, la metodologia de ensefianza basada en la accion permite que los estudiantes
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adquieran competencias ambientales mediante la participacion directa en proyectos de
restauracion, cultivo y gestiéon de residuos solidos. Este enfoque dinamiza el aprendizaje
al convertir el error y la experimentacion en herramientas pedagodgicas valiosas que

fortalecen la autonomia y la capacidad resolutiva de los jovenes investigadores.

Existen un quehacer desde el marco de la educacion ambiental centrado en
promover las practicas reales (ante la desconexidn de la teoria con los habitos de los
estudiantes), lo que implica la implementacion de actividades concretas en el territorio,
las cuales buscan cerrar la brecha existente entre los conceptos académicos abstractos
y los comportamientos diarios de los miembros de la comunidad escolar, orientando el
esfuerzo pedagogico hacia la transformacién efectiva de las rutinas de consumo,

movilidad y disposicion de desechos. Lo cual se logra observar en:

DI04: En mi practica pedagdgica con el PRAE, he trabajado principalmente desde
el constructivismo y el aprender haciendo. Para mi, el estudiante parte de un
problema que formula con ayuda del docente, busca informacién, ensaya
soluciones y al final entrega un producto, ya sea algo fisico o una reflexion
pedagdgica sobre como resolvio el problema. Mas recientemente hemos estado
explorando el conexionismo, entendiendo el aprendizaje como una red de
conexionesentrelas distintasformas de aprender que tiene cada nifio.En el aula,
esto se refleja en el trabajo en equipo donde cada quien aportadesde lo que sabe:
el que es fuerte en matematicas apoya en la estadistica, el de educacion fisica
dinamiza las pausas activas, y asi se reconocen todos como nodos importantes.
Trasladamos ese conexionismo a la relacion con la naturaleza, conectando a
estudiantes, docentes y directivos con el territorio del Quebraddn, que considero
“fabrica de agua”. Buscamos que los chicos entiendan que el agua que nace en
las cascadas de nuestra zona alimenta a otras poblaciones mas abajo, y que, por
tanto, respetar y cuidarese ambiente es respetar a todos los seres que viven en
este planeta. (Comunicacion personal)

De acuerdo con lo descrito en la respuesta se deja evidenciarlo que sefiala Calixto
(2020), al indicarque la vinculacion directa de la teoria con el ejercicio practico en los
colegios constituye la unicavia posible para generar una cultura ambiental auténtica que
sea coherente con las necesidades del entorno. Al enfrentar situaciones reales de
contaminacion o escasez, los estudiantes desarrollan habilidades complejas para
negociar soluciones y aplicar sus conocimientos cientificos en beneficio de la salud

colectiva y la preservacion del ecosistema local. Desde ese punto de vista se logra
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concretar acciones con relacién a lo que es el trabajo en equipo desde la perspectiva

constructivista.

Ahora, entorno un que hacer pedagdégico fundamentado en la construccion
colectiva del conocimiento ambiental, permite que los estudiantes intercambien
perspectivas y saberes previos para generar comprensiones mas profundas sobre los
problemas que afectan su entorno natural; se observa que el trabajo colaborativo
fortalece el tejido social de la escuelay prepara a los jévenes para actuar de manera

coordinada en la defensa del patrimonio ecoldgico local. De hecho, esto lo asume:

DI05: En mi caso, la educacion ambiental es la base que orienta todo el trabajo
con el PRAE, especialmente el reconocimiento de la biodiversidad vegetal y
animal del Cafién de Anaime. Me interesa que los estudiantes identifiquen la gran
variedad de especies, incluso aquellas que aun no han sido registradas, y que
comprendan como el cambio climatico modifica los patrones de las aves que
migran entre zonas frias y calientes. (Comunicacion personal)

Esto se refleja en la practica a través del uso de herramientas como las

aplicaciones Merlin y Bird para identificar y caracterizar aves de la region, y

mediante actividades como la exposicion fotografica de aves que organizara un

estudiante, con apoyo de empresas privadas. También hemos contado con el
acompanamiento de ONGs como la Fundacion Andina, con profesionales de
distintas areas que nos apoyan en la formulacién del PRAE. Todo esto fortalece
el trabajo pedagdgicoy laformacion de los estudiantesen torno a la biodiversidad

y su cuidado. (Comunicacion personal)

No obstante, mencionados aspectos dejan develar que segun Socorro (2021), una
postura centrada en el constructivismo, esto significa que, en el ambito de la educacién
ambiental colombiana, favorece el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas
que son esenciales para la gestion comunitaria del territorio. Al resolver desafios en
equipo, los participantes aprenden a valorar la diversidad de opinionesy a construir

acuerdos basados en el respeto mutuo y la evidencia cientifica.

Ahora, bien, la propuesta de educar desde el cuidadoy la relacion afectiva busca
que el aprendizaje ambiental se fundamente en el reconocimiento del otro y en la
responsabilidad ética por el bienestar de todo ser sintiente. Este enfoque dinamiza la

convivencia escolar al promover un ambiente de confianza donde la proteccion de la
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naturaleza nace de un sentimiento genuino de conexion y no de la simple obligacion

legal. De este modo, que se logra evidenciar lo siguiente:

DIO7: En mi experiencia, muchas tendencias pedagogicas se quedan en el
aprendizaje de disciplinas y casi no tocan el PRAE, asi que tuve que buscar otros
referentes. Analizando el grupo con el que trabajo, vi que habia un “desamor” muy
fuerte, y eso me llevo a encontrar a Nel Noddings y su propuesta de “pedagogia
del amor”, centrada en quela escuelasea unlugarseguroy bueno para aprender.
A partir de eso, busqué crear un pequefio ecosistema escolar donde los
estudiantes se sintieran protegidos y acogidos. En la practica, eso ha significado
construir una escuela madre, una escuela protectora, donde ensefiar con amor
forma estudiantes capaces de dar amor cuando salen. Hemos visto que quienes
egresan después de participar en el PRAE son sensibles, cuidadosos y muy
buenos en sus practicas y trabajos posteriores. Aunque esta corriente no sea la
mas ortodoxa en educacidén ambiental, es la que sentimos que responde a nuestro
contexto, y luego la hemos podido justificar te6ricamente a partir de Noddings,
mas como un encuentro de afinidades que como una copia. (Comunicacion
personal)

Frente a lo anterior, Burga (2018), expres6 que, desde la pedagogia del amor, el
acto de cuidares el centro de la experiencia educativa, transformando la escuela, en el
ambito de la educacion ambiental, en un espacio de compasion y justicia ecoldgica. Al
cultivar la capacidad de respuesta ante el sufrimiento ambiental, los estudiantes
desarrollan unavoluntad firme para actuar en favor de la restauracién de los ecosistemas

degradados.

Lo anterior, ha respondido a la postura pedagogica ambiental que adoptan los
dinamizadores en la elaboracion del PRAE. Ahora, se presentara las expresiones dadas
por los expertos, y con ello, se perfila que su accionar conduje a proponer una
interpretacion del entorno, en el que se debe trascender desde la vision biologica para
comprenderse como un tejido complejo de relaciones convergen diferentes factores
sociales, culturales y naturales en constante transformacion. Esta perspectiva permite
que la comunidad educativa asuma el escenario local como un espacio dinamico que
requiere unagestion técnicabasadaen el respeto por la biodiversidady la equidad social.

Por su parte se toma en cuenta el siguiente testimonio:

El01: Para mi, los conceptos fundamentales son ambiente, educacién ambiental,
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situacién/problema ambiental, enfoque pedagdgico, pedagogia y didactica.
Considero que el punto de partida es aclarar desde qué concepcion de ambiente
hablo: si es naturalista, sistémica, critica, etc. También es clave que los docentes
sepan qué es una problematica ambiental y cual es el enfoque pedagdgico de la
institucién, porque el PRAE es un proyecto pedagdgico transversal. En mi
practica, estos conceptos tienen sentido porque, si no estan claros, el PRAE se
queda como un proyecto aislado y no logra transversalizar el curriculo. Cuando
todos los docentes comparten al menos un punto de convergencia en la
concepcion de ambiente y educacion ambiental, es posible formular objetivos
comunesy coherentes, y ayudar a que los estudiantes reconozcan el territorio y
tomen decisiones responsables. Poreso, incluso pienso que deberiamos trabajar
primero los conceptos y luego la lectura del contexto. (Comunicacién personal)

Atendiendo dichos aspectos es conveniente tener en consideracion lo planteado
por Rangel (2024), quien explica que el disefio de un proyecto ambiental centrado a la
formacién ciudadana; exige encuentros profundos entre los saberes académicos y las
realidades del territorio para generar un impacto real. A través de estas acciones, la
escuela fortifica una mayor conciencia en los estudiantes en torno a la relacion entre el
ambiente y la calidad de vida, lo cual fomenta el cuidado de los recursos naturalesy el

bienestar colectivo.

Aunado a esto, reconocer las problematicas ambientales dentro del entomo
escolar motiva a los estudiantes a investigary comprender las causas que afectan su
territorio. En consecuencia, este analisis les facilita identificar situaciones como la
contaminacion o el deterioro de las fuentes de agua, buscando soluciones que puedan
construirse de manera conjunta. A partir de ello, resulta pertinente observar el siguiente

testimonio:

El02: Para mi hay dos conceptos centrales: educacién ambiental y ambiente. La
educacion ambiental es clave porque existen muchas formas de entenderla 'y
practicarla, y es importante definir desde qué corriente o enfoque se asume el
PRAE: critica, compleja, con dimension politica, etc. Eso evita que el trabajo se
reduzca a activismos superficiales como solo reciclar o celebrar fechas, y lo
orienta a la formacién de ciudadanos. El concepto de ambiente también es
fundamental, porque no es solo “lo que nos rodea” ni Unicamente naturaleza o
recursos naturales. En mi practica, lo concibo como un sistema complejo de
interacciones entre lo humano y lo no humano. Tener clara esta vision permite
alineareducacioén ambiental y ambiente, superar miradas reducidas y disefiarun
PRAE que realmente forme sujetos criticos frentea sus contextos. (Comunicacion
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personal)

De esta manera, que se deja visualizarun conjunto de elementos centrados en lo
que permite establecer Murillo (2022), abordar las problematicas ambientales constituye
una alternativa fundamental para fortalecer la agencia social de los jovenes mediante el
estudio directo de su realidad inmediata. Al entender el conflicto ambiental como un
desafio cientificoy ético, la institucién fomenta unaformacion que conecta la teoria del
aula con la urgencia de preservar los recursos estratégicos regionales. Por lo tanto, la
estructuracién de una ruta metodoldgica clara permite que la educacion ambiental se
convierta en el eje transversal que dota de significado a todas las disciplinasacadémicas
dentro de la organizacién escolar colombiana. Este modelo busca que la ensefanza
supere la simple transmision de informacion teérica para enfocarse en el desarrollo de
competencias que preparen a los individuos para habitar el mundo de forma plenamente

responsable.

El01: La corriente que hemos implementado es la vision sistémica del ambiente,
que es laque plantea la politica publica de educacion ambiental y que trabajamos
en los procesos de formulacién del PRAE. Me he dado cuenta de que muchos
docentes actuan desde enfoques naturalistas u otros sin saberlo, y la vision
sistémica me ha permitido mostrarles que el ambiente es unared de relaciones
entre sociedad, culturay naturaleza, donde el ser humano no esta por encima de
todo. En la practica, esto se refleja en los talleres, en la cartografia social y en los
diagndsticos que realizamos. Cuando los docentes comprenden la vision
sistémica, empiezan a hacer preguntas mas amplias y especificas a sus
estudiantes, ya no se quedan solo en “qué hay alrededor de tu casa”, sino en
cémo se relacionan con ese entorno. Ademas, al conocer autores como Leff,
Angel Maya, Noguera o Sauvé, algunos docentes encuentran la corriente con la
que mas se identificany eso enriquece mucho las sesiones de trabajo. He visto
que esta postura amplia el reconocimiento del territorio y ayuda a que los
profesores orienten mejor a sus estudiantes en clave de ambiente como relacion,
no solo como escenario. (Comunicacién personal)

Por consiguiente, comprender el ambiente de manera integral ayuda a que las
escuelas fortalezcan la conciencia ecolégica y promuevan aprendizajes mas cercanos a
la realidad del entorno. Segun Murillo (2022), los proyectos ambientales escolares

favorecen la reflexién y la participacion activa de los estudiantes.

Asi, la formacién ambiental busca que los jévenes asuman una funcion
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responsable en el cuidado de su territorio y de los recursos naturales de su comunidad.
Esta vision educativa fomenta el desarrollo de habilidades sociales que permiten a los
estudiantesinterveniren latoma de decisiones colectivas con un alto sentido de justicia

ecoldgica y equidad social.

De tal manera, se traza un conjunto de accién, lo que sefalala comprension de
los vinculos, los cuales se unen a las sociedades con las demas formas de vida, lo que
trasciende a la necesidad de una sensibilidad pedagogica que reconozca la dignidad de
todo ser sintiente dentro del ecosistema compartido. Este dialogo permanente entre la
cultura y la naturaleza permite que los estudiantes superen visiones antropocéntricas
para adoptar comportamientos que armonicen las necesidades econdmicas con la
integridad biolégica de su entorno geografico inmediato. Es asi, que se muestra lo

siguiente:

El02: En mi caso, las corrientes que orientan mi quehacerpedagogicoen el PRAE
son principalmente tres: |la educacion ambiental critica, la perspectiva compleja y
una fuerte dimension politica de la educacion ambiental. La corriente critica es
fundamental porque creo que debemos formar pensadores criticos que sean
capaces de transformar las realidades socioambientales de sus territorios. La
perspectiva compleja me permite entender el ambiente como un entramado de
multiplesinteraccionesdonde notodo es causa-efecto, sinoque hay emergencias
y dinamicas mas profundas.Ladimensién politica,entendidano como politiqueria,
sino como formacion de ciudadania, se refleja en la apuesta por sujetos que
participan, toman decisionesy piensan en elbien comun.En la practica del PRAE,
esto se concreta en procesos de formacion con la comunidad, donde buscamos
que la gente entienda la complejidad del ambiente, cuestione su realidad y se
implique en la construccién de alternativas. La idea es que lo que se hace en el
PRAE nose quedeen accionesaisladas, sinoque contribuyaa formar ciudadanos
capaces de incidir en su territorio. (Comunicacion personal)

De acuerdo con Rangel (2024), la educacion ambiental debe formar personas
conscientesde su responsabilidad frente al cuidado del territorio y de los seres que hacen
parte de este. Desde esta mirada, la escuela fortifica valores de respeto y cuidado

colectivo por el ambiente.

Asimismo, comprender el entorno como un sistema donde se relacionan factores

naturales y sociales ayuda a evitar visiones aisladas de los problemas ambientales. Este
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enfoque permite quela comunidad educativaentiendamejorlas causas y consecuencias
de las afectaciones ecoldgicas presentes en su contexto. Finalmente, la pedagogia
critica invita a reflexionar sobre las condiciones sociales, econémicas y politicas que
influyen en el deterioro ambiental. Segun Tinjaca (2020), este tipo de formacion favorece
una ciudadania capaz de participar activamente en la busqueda de soluciones para

transformar la realidad socioambiental de su territorio.
Unidad hermenéutica: Estructuracion del PRAE

La organizacién de los proyectos ambientales escolares requiere una planeacion
clara que permita relacionarlas necesidades del territorio con las actividades educativas
de la institucion. En efecto, se arguye que este proceso ayuda a distribuir
responsabilidades, integrar distintas areas del conocimientoy convertir el PRAE en una

propuesta transversal apoyada en acciones concretas y cronogramas de trabajo.

Sobre esto, Canarte et al. (2024) plantearon que un proyecto ambiental necesita
unaestructuraorganizadaquetengaen cuentalosrecursos disponiblesyla participacién
de toda la comunidad educativa. Gracias a ello, las escuelas pueden dejar atras
actividades aisladas y desarrollar procesos continuos enfocados en el cuidado del

entorno y la sostenibilidad.

Aunado a esto, el robustecimiento del proyecto esta en funcion de espacios de
dialogo y participacion donde estudiantes, docentes y directivos aporten ideas y
construyan objetivos comunes. A la luz de esto, Bustamante et al. (2017) afirmaron que
este tipo de organizacion favorece el liderazgo estudiantil y la toma de decisiones

colectivas para atender las problematicas ambientales del contexto.

De igual manera, consolidarel PRAE implica revisar las normas institucionales y
los planes de estudio para que el cuidado del ambiente haga parte de la vida escolar.
Para Araujo y Rodriguez (2021), una estructura bien organizada permite que la escuela
se convierta en un espacio comprometido con la reflexion, la participacién y la proteccion

del entorno natural y social.
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Categoria: Inclusion y desafio.

Por otro lado, lainclusion en los proyectos ambientales escolares busca que todos
los estudiantes participen en las actividades relacionadas con el cuidado del entorno, sin
importar sus capacidades o diferencias culturales. En tal sentido, lo anterior facilita el
robustecimiento de la formacion ciudadanay promover una participacién mas ampliaen
la busqueda de soluciones para las problematicas ambientales. Sobre esto, Villegasy
Cano (2023) propusieron que la educacién ambiental debe reconocer la diversidad de
experiencias y formas de relacionarse con el territorio, favoreciendo el respeto y la

cooperacion dentro de la comunidad educativa.

Asimismo, desarrollar estos proyectos implica enfrentar dificultades como la falta
de recursos o la poca relacion entre lo aprendido y la realidad cotidiana. Frente a ello,
las instituciones deben buscar estrategias y alianzas que permitan mantener vivas las
acciones ambientales. Fernandez (2023) sefiala que uno de los mayores retos consiste
en lograrque la comunidad educativacomprendala crisis ambiental como un asunto que

requiere cambios reales en la manera de viviry actuar.

De igual forma, la participaciéon de grupos tradicionalmente excluidos fortalece el
proyecto ambiental y permite integrar distintos conocimientosy experiencias del territorio.
Este trabajo conjunto acerca a la escuela con las familias, lideres comunitarios y
organizaciones sociales comprometidas con la proteccion del agua, la biodiversidady los

recursos naturales de la regién.

Para Villegasy Cano (2023), la verdadera inclusion en la educacion ambiental se
manifiestacuandolos estudiantes con necesidadesdiversas y susfamilias se convierten
en los protagonistas de la restauracidn ecoldgica y social de su municipio. La superacion
de este reto requiere de una voluntad politica institucional que valore la diversidad como
unariquezapedagdgica capaz de enriquecerla vision holistica de los problemas locales.
Asi, el proyecto escolar se transforma en un escenario de reconciliacion social y

ambiental que dignifica la vida humana.
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Acercamiento al Todo: Inclusion y desafios.

La integracion de la dimension ambiental en el curriculo exige una organizacion
que supere la fragmentacion tradicional de las asignaturas para establecer un dialogo
constante entre los diferentes campos del saber. Esta estrategia permite que el
conocimiento sobre el territorio se convierta en el eje articulador de las practicas de aula,
facilitando que los estudiantes comprendan la realidad desde una perspectiva sistémica

y multidimensional. Lo cual se deja ver en lo siguiente:

DI01: En el colegio técnico donde trabajé, la manera mas clara de incorporar el
problema ambiental del contexto al curriculo fue a través de la técnica,
especialmente la de conservacion de recursos naturales. Aunque en los planes
de estudio aparecian los proyectos transversales y el PRAE estaba alli, en la
practica casi siempre se quedaba en el papel: los espacios para trabajar la
transversalizacion eran muy reducidos y no era facil lograr que los docentes de
otras areas se vincularan realmente, asi que los mismos integrantes del PRAE
terminabamos sugiriendocoémo incluirloen las diferentes asignaturas.En el ultimo
afo logramos avanzar un poco: se gestionaron espacios para que, por areas, se
pensara laintegracion de los proyectos transversales, nosolo el PRAE,y eso hizo
que varias areas empezaran a considerarlo e intentaran incorporarlo. No alcancé
a ver como se ejecutd porque cambié de institucion, pero si senti mayor voluntad
gracias a las evidencias de los logros del PRAE. Aun asi, me atrevo a decir que,
como pasa en muchos colegios, la transversalizacion y la inclusién del PRAE en
el PEI se cumple mas como requisito de ley que como algo realmente vivido en la
institucion. (Comunicacion personal)

Es importante sefalarlo que manifestaron al respecto Garcia y Momoli (2022), la
efectividad de los proyectos transversales depende de unaestructura institucional que
fomente la cooperacion docente y la flexibilizacion de los contenidos académicos
vigentes. Al unificar los esfuerzos pedagdgicos, la escuela garantiza que la formacion
ambiental sea una experiencia continua que atraviesa toda la vida escolar de manera
coherente. En efecto, se debe tener en cuenta que la ausenciade unavinculacién real
entre los propositos del proyecto ambiental y la planificacién diaria de las clases;
representa un obstaculo que debilita el impacto formativo de la institucion educativa. Esta
desconexidén suele exteriorizarse cuando las metas de sustentabilidad se quedan en el
discursoadministrativo sin transformarlas dinamicas de ensefianzaen las diversas areas

del conocimiento.
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DI102: Aquihemos tenidodificultades para incluirde verdad el problema ambiental
del contexto en el curriculo, porque el PRAE casi siempre se le asigna solo al
profesor de Biologia o de Quimica. En mi caso, como también dicto la técnicay el
colegio es ambiental, la responsabilidad recae principalmente sobre mi, y el
trabajo se quedaconcentradoen las materias que yo orientoy en algunos aportes
puntuales de los otros profes de la técnica. Si soy sincero, el compromiso
curricularno se ve reflejado con fuerza en toda la institucién. Lo noto cuando un
estudiante que harecibido ensefianza sobre residuos solidos sigue sin ser capaz
de botar la basura donde corresponde o no tiene interiorizado el concepto de
reciclaje y de limpieza del colegio. Eso pasa porque el tema se maneja solo en
dos o tres asignaturas y no todos los docentes lo asumen como parte de su
responsabilidad curricular. (Comunicacién personal)

En este sentido, la dificultad que se puede presentar al momento de la integracion
del problema ambiental con el curriculo de manera transversal pone en evidencia una
brecha significativa entre la intencionalidad formativa y la practica pedagdgica, y es que
la realidad educativa, muestra la ausencia de la concertacion de los PRAE desde las
diferentes areas de conocimiento. Al respecto, Ramirez (2025) menciond, que lograrun
compromiso ambiental tangible requiere un trabajo colectivo en la revision profunda de
las mallas curriculares, en el que se incorporen indicadores de desempefio que permitan
evaluar no solo el conocimiento, sino también la apropiacién de las practicas y valores
ambientales. Al cerrar la brecha entre el plan de estudios y la practica pedagdgica, se
asegura que laformacién ambiental deje de ser un requisito formal y se convierta en una

realidad institucional.

La adopcidn de los lineamientos nacionales en materia de Educacion Ambiental
en el ambito escolar implica que haya una articulacion coherente con los principios de la
Politica Nacional de Educacion Ambiental y los planes de area, lo que implica, que estos
ultimos deben tener una revision y actualizacion técnica. Este proceso de
reestructuracion curricular permite que la escuela modernice sus contenidos y adopte
estandares de calidad que faciliten la formacion de ciudadanos capaces de enfrentarlos
desafios climaticos actuales del pais. Es asi, que se plantea lo expreso, el siguiente

informante:

DI03: En nuestrainstitucion la propuesta fue modificar el curriculo sin ir en contra
de las orientaciones del Ministerio. Propusimos al Consejo Académico incluiruna
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asignatura adicional, Educacion Ambiental, con una hora semanal transversal a
todos los niveles. Con eso buscamos que los contenidos tedricos y el marco
conceptual se trabajaran de manera consistente, persistente y sistematica,
evitando que el tema ambiental se redujera a actividades aisladas que el
estudiante olvidara. Al no existir la asignatura como tal en la estructura oficial, eso
nos dio libertad para ajustar los contenidos a la realidad de Mariquita.
Reestructuramos los contenidos para incluir manejo de residuos, restitucion de
ecosistemas, dinamicas y ruptura de los ecosistemas, combinando teoria y
practica, con un énfasis fuerte en lo vivencial y en la lectura critica de la realidad.
Negociamos con la administracion para autorizar salidas de campo, a veces
autofinanciadas, y fuimos incorporando temas de ciclos naturales, efectos de la
intervencion humana, casos como Marmato o Cajamarca, el intento de
hidroeléctricaen Mariquita, la participacion en resistencias ambientales, el analisis
de las COP y de la politica ambiental nacional. Busco que el estudiante entienda
que no basta con “cerrar el grifo” o sembrar un arbol: hay decisiones politicas de
fondoen las que también podemos incidir,y eso debe quedarclaro en el curriculo.
(Comunicacién personal)

Por su parte, es pertinente considerar que las orientaciones del Ministerio apuntan
en todo momento a la recuperaciéon del ambiente, es asi como para Barrero (2020),
seqguirlas orientaciones oficiales constituye una oportunidad parafortalecerla rigurosidad
cientifica de los proyectos escolares mediante el uso de herramientas pedagdgicas
actualizadasy pertinentes. Al ajustar la carga académica a estas normas, se garantiza
una educacidon competitiva que responde a las exigencias globales y a las

particularidades del contexto regional estudiado.

Por otra parte, esta el uso de la implementacion de metodologias activas que situa
al estudiante como el protagonista de su propio proceso formativo, al permitirle resolver
problemas reales del entorno mediante la investigacion y la experimentacion constante,
siendo esto, lo determinante para la estructura del curriculo. Este enfoque dinamiza el
aula, al convertir los desafios ambientales del municipio en laboratorios vivos donde se
integran saberes técnicos, sociales y éticos de forma natural y significativa. Razén que

conlleva a mirar lo siguiente:

DI04: La inclusion del problema ambiental en el curriculo la hemos ido
construyendo a través del Aprendizaje Basado en Proyectos; no somos un
producto terminado, pero vamos avanzando. Partimos siempre de los documentos
del Ministerio —estandares, competencias, lineamientos de calidad—,
formulamos el proyecto a partir de un problema del contexto, y luego cada area
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se apropia de ese objeto didactico. Por ejemplo, con el biodigestor, la profesora
de quimica trabaj6 la ley de los gases y se apoyo en el profesor de matematicas
para la parte numeérica. Asi, el estudiante no ve temas aislados, sino que todo el
curriculo se articula alrededor de ese problema y del proyecto que lo atiende.
Incluso areas como educacion fisica han encontrado su lugar: el profe entendio
que su aporte era fortalecer el trabajo en equipo y las habilidades
socioemocionales necesarias para desarrollar proyectos ambientales. De esa
manera sentimos que hemos “curricularizado” el problema ambiental: ya no es un
afiadido, sino el eje que enlaza distintos saberes. (Comunicacion personal)

En cuanto al uso del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el marco de la
educacion en los contextos escolares colombianos, segun Ramirez (2023), fortalece la
autonomia y la capacidad de trabajo en equipo frente a la crisis ecoldgica
contemporanea. Al ejecutar acciones concretas, los jovenes desarrollan habilidades
criticas queles permiten transitar desde la teoria académicahaciaunagestion ambiental,
ciudadana, efectivay duradera. Entonces,cuando se incorporan o reestructuran la vision
de aplicacion de metodologias activas, como el ABP, en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), lo ambiental pasa a hacer un pilar fundamental de la filosofiay el
horizonte pedagodgico de la escuela. Este ajuste normativo, permite formalizar en la
mision y visidn que guian el quehacer de toda la comunidad académica hacia una

conciencia ambiental colectiva. Como se puede visualizar en el testimonio, a
continuacion:

DI05: Hasta el 2023 no teniamos nada definido sobre ambiente ni biodiversidad
en el curriculo ni en el PEI, a pesar de ser una institucion rural. A partir de la
formulacion del PRAE, centrado en biodiversidad, hicimos modificaciones al PEI
y al horizonte institucional parareconocernos como unainstitucion que trabaja por
el ambiente y la conservacion. Hoy eso ya esta contemplado formalmente en la
“carta magna” de la institucion. Ademas, se abrié un espacio con el SENA para
capacitar estudiantes en avistamiento de aves; ya llevamos un nivel con tres
gruposy alrededor de setenta y cinco estudiantes formados, y queremos avanzar
hacia un enfoque turistico con sentido ambientalista, donde nadie deje basura en
el territorio. Somos tres docentes promotores del PRAE y organizamos salidas de
avistamiento los fines de semana, participamos en el Global Bird Day y hemos
aportado al registro de especies en el Tolima. Todo esto ha servido para vincular
el curriculo con la biodiversidad local y para posicionara Cajamarca como zona
clave en turismo de naturaleza. (Comunicacion personal)

Es por ello, que se deja ver las modificaciones que de acuerdo con lo sefiala
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Barrero (2020), la vinculacion del PRAE con los instrumentos de planeacion escolar
garantiza que las metas ambientales cuenten con el respaldo administrativo y juridico
necesario para su ejecucion a largo plazo. Al formalizar estos cambios, la institucion
asegura unaestructura solida que orienta el comportamiento de los actores educativos

hacia la coherencia ética y la excelencia ambiental constante.

La inflexibilidad en los horarios y la saturacion de contenidos académicos
tradicionales dificultan, incorporacién de jornadas de campo y actividades de
investigacion que requieren tiempos mas prolongados y flexibles. La institucionalizacion
del PRAE desde el PEI posibilita una oportunidad ante los escenarios complejos que
enfrentalos docentes, pero este desafio exige una gestion administrativa que priorice la
calidad del aprendizaje sobre la cantidad de temas tratados, permitiendo que la
educacion ambiental ocupe un lugar digno en la jornada escolar, y que realmente, se

convierta en un proyecto transversal. Ante esto, es pertinente considerar |lo siguiente:

DI106: La incorporacion curriculardel problemaambiental hasido un procesofuerte
y un poco tedioso, porque hemos intentado manejarlo de forma transversal,
apoyandonos en las diferentes areas del saber. En la institucién no existe un
curriculo unicoy explicito para los PRAE; mas bien, aprovechamos las tematicas
de ciencias naturales que se relacionan con el proyecto y, desde alli, buscamos
articular otras areas. Trabajamos mucho con sociales, humanidadesy artisticas
para disefaractividades comunes que permitan transversalizarel tema ambiental.
Enla practica, los contenidos del PRAE se desarrollan dentro del area de ciencias
naturalesy, a través de ella, se conectan con las demas areas, de manera que el
problema ambiental del contexto esté presente en varias asignaturas, aunque no
exista un “libro” o malla exclusiva del PRAE. (Comunicacién personal)

Desde lo expuesto anteriormente, se puede destacar que la incorporacion del
problema o situacion ambiental propia de los contextos educativos al curriculo es un
aspecto complejo que en ocasiones queda en un intento de transversalizacion
materializado en interdisciplinariedad. Aunque el hecho educativo con enfoque ambiental
busqueincorporardiferentes asignaturas,es comun, que en la realidad institucional ; éste
quede bajo la potestad de las ciencias naturales. Estos planteamientos contrastan con lo
sefalado por Ramirez (2025), quien reconocié lafragmentacién delaeducacién yla poca

participacion de los docentes para la consolidacion de propuestas curriculares
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especificas, a la vez, este autor también reconocié que la articulacién de areas como las
sociales, humanidadesy artistica puede llegar a permitir que el problema ambiental esté
presente realmente en el proceso formativo estudiantil. Entorno a la realidad institucional
del hecho educativo mediante la transversalidad, se puede agregar, lo dicho porunode

los informantes:

DI01: El reto mas grande para mi ha sido lograr que el PRAE se vuelva realmente
transversal._Eso exige tiempo institucional, cambios metodolégicos y una
comprension profunda del proyecto para que todas las areas aporten con
pertinencia, pero casi nunca existen esos espacios ni la formacién docente
necesaria. Muchos profes no tienen bases en educacién ambiental y terminan
aportando desde su disciplina con acciones superficiales, sin comprender que el
PRAE busca transformar una cultura ambiental y no solo hacer ejercicios de
conteo o medicion. También es dificil socializar avances, encontrar tiempos para
capacitarse y vincular a la comunidad, porque cada vez es mas complejo
convocarla. Ademas, no hay recursos suficientes para desarrollar experiencias
significativas, conocer otras iniciativas o fortalecer el trabajo territorial. Esto hace
que el dinamizador dependa de su propia gestion. La falta de formacién en
problematicas ambientales, la ausencia de tiempo institucional, la dificultad para
lograr participacion real de la comunidady la escasez de recursos terminan siendo
los retos mas fuertes para avanzar hacia una verdadera transversalizacion del
PRAE. (Comunicacion personal)

Hay unos retos que muy dificilmente el docente los pueda superar porque no
depende de su accionar, sino de decisiones que posibiliten la gestién de recursos y
tiempo para generar espacios pedagogicos focalizados en el desarrollo de propuestas
educativas en el marco de la educacién ambiental. Lamentablemente, existe un vacio en
la comprension de lo que se quiere lograr con el PRAE; considerando este, un
instrumento de transformacién hacia una cultura ambiental. Y es que, si se logra
resultados positivos al poner en marcha una propuesta de experiencia significativa es,
principalmente, por iniciativa y entrega de los mismos docentes que lideran estos

procesos de formacién ciudadana. Desde esa mirada, trae la siguiente consideracion:

DI02: El principal reto ha sido el cambio constante de docentes, porque quienes
llegan no tienen conocimientos sobre el PRAE ni compromiso ambiental. En
primaria, y en varias sedes, apenas cumplen con lo minimo exigido: reciclaje,
compostaje y vivero. Eso hace que el PRAE no sea transversal y que muchos
profes prioricen otros proyectos que consideran mas importantes. Sin compromiso
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docente, los estudiantes tampoco adoptan habitos ambientales y seguimos
teniendo problemas basicos como la disposicién inadecuada de residuos.
También he visto que, aunque se hacen capacitaciones, no logran_motivar ni
generar apropiacion del proyecto. Algunos docentes nuevos tienen oftras
prioridades y no continuan los procesos, lo que afecta la continuidad y la
articulaciéon. En general, falta compromiso, formacién y trabajo coordinado para
que el PRAE tenga un impacto real. (Comunicacién personal)

La alta rotacion del personal educador genera unainterrupcion en los procesos
de investigacion y debilitala memoria institucional necesaria para dar continuidad a las
metas ambientales planteadas originalmente. Este fendmeno exige el disefio de
protocolos de induccidn y transferencia de saberes, que aseguren que los nuevos
integrantes se apropien rapidamente de la filosofiay los proyectos del plantel. Aun, hay
una accioén desfavorable latente en muchas instituciones, y es la existencia marcada de
una actitud de negacion;a renovar las practicas hacia propuestas de trabajo colectivo,

de interés comunitario, como es el tema del cambio climatico.

Razén, que implica un hecho introspectivo del docente en querer aprender y
transcender en su vision de compromiso socioambiental como educador, es decir, que
desde su propia iniciativa busque formarse para generar en si mismo esa deconstruccion
del trabajo pedagogia y disciplinar en el marco de la educacion ambiental, lo que puede
significaren cambiarhacianuevosestilos de vida, es por ello, que se asume lo planteado
por Duarte (2020), sobre la transicion desde el discurso haciala participacion ciudadana,
en la que sefala que es posible unicamente cuando se logra modificar la base cultural
que sustenta la relacién sociedad-naturaleza. Al fomentar nuevas formas de habitar el
mundo, el proyecto escolar se convierte en un motor de cambio social que impacta
positivamente desde el docente hacia las familias Es asi, que en funcion a esta idea se

plantea el siguiente testimonio:

DI03: Para mi, el mayor reto ha sido la resistencia del sistema: colegas que no
quieren modificar contenidos, salir al territorio o asumir riesgos pedagdgicos;
administraciones que dicen “no se puede” y no permiten salidas de campo; y
limitaciones financieras que impiden practicas fundamentales para transformar la
conciencia ambiental. La institucion suele priorizar acciones internas sin
comprender que aprender implica intervenir el contexto. Esa resistencia
administrativa y la falta de recursos obligan a gestionar por otros medios para
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sostener las actividades. También enfrentamos resistencia de la comunidad y de
la alcaldia, porque no siempre valoran el trabajo ambiental. A eso se suman los
retos pedagogicos: motivar a los estudiantes para que la asignaturano sea una
materia mas y lograr que participen sin que todo dependa de la nota. Ha sido un
proceso constante de reeducacion comunitaria, dialogo institucional y busqueda
de motivacion, pero con el tiempo hemos logrado avances significativos.
(Comunicacion personal)

Es dificil consolidar el inicio de un proceso formativo con los docentes porque
existe una resistencia al sistema para asumir cambios centrados al reaprendery adoptar
practicas educativas, que implique innovar en el aula, y esto es, porque hay maestros
que tienen un arraigo a continuar con modelos de ensefianza tradicionales. Lo anterior
es unabarrera significativa para la consolidaciéon de una educacion ambiental critica y
propositiva. Con codigo se busca examinar la dificultad de motivar a ciertos sectores del
magisterio que prefieren mantenerse en esquemas seguros, antes que asumir el desafio

de la interdisciplinariedad o transversalidad y el trabajo territorial.

Ante eso ultimo, es de mencionar, que la ejecucion de las propuestas educativas
promovidas por todo el cuerpo docente enmarcadas en los PRAE, lo que implica asumir
lo que tiene que ver con la articulacion de esfuerzos entre los diferentes estamentos de
la comunidad educativa para que se nutra desde las diversas perspectivas y gane una
fuerza operativa superior ante los retos territoriales. Esta dinamica demanda una
programacion sistematica que facilite el encuentro constante de los docentes para
evaluar avances, ajustar estrategias y disefiar nuevas actividades de impacto

socioambiental. Lo cual converge en el siguiente testimonio:

DI04: Un reto grande ha sido la incomprensién inicial de algunos padres, que
piensan que si el estudiante no escribe en el cuaderno entonces no esta
aprendiendo. Al principio generaba resistencia ver actividades como
campamentos, salidas al entorno o practicas corporales, porque no las asocian
con aprendizaje. Poco a poco hemos demostrado, con evidencias y
acompanamiento institucional, que los estudiantes si aprenden desde el contexto
y desde la experiencia, y esto ha permitido superar varias de esas resistencias.
Otro reto esta en mostrar que la transversalizacion exige trabajo colaborativo y
planeacion conjunta. En nuestro caso, la planeacién se hace en equipo, con
espacios amplios de didlogo entre areas y con reuniones que pueden extenderse
hastala noche porque los docentes de las sedes rurales entienden la importancia
del proceso. Sin tiempo para planear y sin un liderazgo pedagogico claro, la
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transversalizacion no funciona. También tuvimos que “formatear” la educacién

despuésde la pandemia,cambiar el modelo sin aplazarlo, y aunque fuedificil, hoy

los docentes estan comprometidos y entienden el valor del trabajo por proyectos.

(Comunicacion personal)

Desde esa mirada se logra concretar acciones en funcion a lo planteado por
Villegasy Cano (2023), la planeacion compartida es la base del éxito de los proyectos
ambientales en Colombia, pues asegura que las acciones son el resultado del consenso
y no de imposiciones administrativas. Al trabajar de manera conjunta, se fortalece el
tejido social institucional y se optimiza el uso de los recursos disponibles para la
formacién ciudadana. Dentrode ese trabajo de colectividad docente, se puedereconocer
las dificultades de gestar la educacion ambiental desde el PRAE, en el que se busca la
la comprension y estudio del ambiente hacia una formacion de cultura ambiental,
mediante escenarios educativos, en los que se adopten realmente esas metodologias
activas, las cuales ya sean mencionado anteriormente, centras a promover la
investigacion escolar, lo que lleva, que en colectivo, se trabaje en proyectar acciones
enfocadas a la gestion educativa para buscar alianzas con entidades externas y
desarrollar soluciones creativas, que permitan aprovecharlos recursos del territorio como

instrumentos pedagdgicos fundamentales. Razén que conlleva a lo siguiente:

DI05: El mayor reto hasido la falta de equiposy recursos para fortalecer el trabajo
de avistamientode aves, quees labase del PRAE. Los estudiantes,aunque viven
rodeados de biodiversidad, no contaban con binoculares,camaras o herramientas
para registrar aves, lo que limita la parte practica. También hemos necesitado
acompafamiento técnico de Cortolima, especialmente para formalizar registros
en avicultura. Sin esa capacitacion y sin recursos, es dificil consolidar el
componente investigativo del proyecto. A pesar de esto, el interés de los
estudiantes crecido muchisimo desde que empezaron a reconocer especies y sus
nombres cientificos. El entusiasmo existe, pero las limitaciones econdmicasy la
falta de equipos son los principales obstaculos paraavanzary consolidarel trabajo
ambiental que queremos desarrollar. (Comunicacion personal)

Desde esa mirada, es preciso considerar que la falta de equiposy recursos para
fortalecer el trabajo en funcion alo que sefala Murillo (2022), la escasez presupuestal
debe ser enfrentada mediante la gestion comunitaria y la participacidén en convocatorias

locales que apoyen la investigacion participativa en las escuelas rurales y urbanas. Al

155



dotar al proyecto de los equipos minimos necesarios, se aumenta la motivacion de los
jovenes y se eleva la calidad técnica de los diagnosticos ambientales realizados

anualmente.

Por otra parte, desde identificacion de un nuevo cédigo que emerge de los
desafios que deben enfrentaren el desarrollo de las propuestas educativas del PRAE,
se logra evidenciar que la evolucion desde una vision conservacionista basica hacia una
perspectiva ambiental compleja; requiere de un proceso de formacion permanente que
actualice los marcos conceptuales de los educadores de la institucion. Este cédigo se
enfoca en la necesidad de que el maestro comprenda la educacién ambiental como un

campo politico y ético que trasciende la simple siembra de arboles o el reciclaje.

DI06: El reto mas fuerte ha sido cambiar concepciones entre los compafieros de
trabajo. Muchos profesores con décadas en la institucion se resisten a asumir el
PRAE o a trabajar transversalmente. Cuando llega un docente nuevo y quiere
mover procesos ambientales, se encuentra con esa resistencia, especialmente
porque histéricamente el PRAE siempre se les ha dejado a ciencias naturales.
Ese choque hace dificil consolidar un trabajo colectivo y sostenido. En general, lo
que he enfrentado es la falta de apoyo y apertura para entenderque el PRAE no
es solo responsabilidad de un area, sino un compromiso institucional. Cambiar
esas percepciones y lograr colaboracion real es el desafio principal
(Comunicacién personal)

De dicharealidad, se desprende un conjunto de elementos enfocados en lo que
planteaBarrera y Cardozo (2025), la transformacion de la mentalidad docente es el paso
previo indispensable para lograr una ciudadania activay comprometida con la proteccién
del patrimonio natural regional. Al ampliar el horizonte te6rico de los maestros, la escuela
asegura unaensefianza mucho mas profunda, criticay coherente con las crisis globales
de la actualidad. Es asi, que se logra concretar cambiar concepciones entre los

companeros de trabajo que se deja evidenciar en la ejecucién del PRAE.

Aunado a ello, la realidad es que la percepcion que se tiene en las instituciones
sobre las actividades de proteccion y educacion ambiental recaen sobre una sola
persona dentro de la institucién, lo cual genera un agotamiento que puede comprometer
la sostenibilidad del proyecto institucional. Este sentimiento de aislamiento suele surgir

cuando no existen mecanismos de apoyo colectivos que distribuyan las cargas
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administrativas y pedagodgicas entre todo el cuerpo docente y directivo de manera

equitativa. Aspectos que convergen en lo que sefala:

DI07: Para mi, el reto mas grande hasido la soledad del trabajo ambiental. Todo

el mundo reconoce verbalmente la importancia del ambiente, pero no hay recursos,

prioridad ni apoyo real. Convencera los adultos es dificil: los jovenes se entusiasman,

pero luego la influencia familiar borra lo trabajado. Eso genera una sensacion de perder

el tiempo y obliga a pensar estrategias que realmente impacten de manera afectiva,
buscando que cada generacién tenga mas estudiantes comprometidos ambientalmente.
Ademas, el curriculo es rigido y limita tiempos y horas, lo que impide incorporar mas
educacion ambiental. También considero un error que la educacion ambiental dependa
solo de ciencias naturales; deberia alinearse mas con ética, para formar concienciay no
solo conocimiento cientifico. Para mi, el gran reto es lograr que la mayoria de los
estudiantes salgan siendo cuidadores del ambiente, no solo unos pocos. (Comunicacién

personal)

Por su parte, lo encontrado deja ver que se plantea un cumulo de elementos
centrados enlo que sefiala:Diazy Villadiego (2021), que indicaque es pertinente romper
esta soledad técnica, y esto exige, la creacion de redes de apoyo y el fortalecimiento de
los comités ambientales escolares como espacios de verdadera cooperacién social. Al
democratizar el liderazgo ambiental, se garantiza que el esfuerzo de conservacion sea
un proposito compartido que inspire orgullo y compromiso en cada miembro de la

organizacion educativa.

Ahora bien, es necesario reconocer el impacto de lo que se tiene en funcion de
los expertos que muestran el camino para alcanzar la realidad de los hechos en la
estructuracion del PRAE, iniciando con mencionar sobre la malla curricular, la cual
corresponde a una organizacion sistematica de los contenidos educativos y constituye el
andamiaje técnico que permite la insercion coherente de la dimension ambiental en el
plan de estudios institucional de manera permanente. Este instrumento normativo debe
disefiarse bajo una logica de progresion que facilite el desarrollo de competencias

ambientales desde los grados iniciales hasta la culminacién de la educacién media en el
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plantel. A partir esa mirada se plantea lo siguiente:

El01: Para mi, incluir el problema ambiental del contexto en el curriculo es un
proceso complejo porqueimplica tocar directamente la malla curriculary convocar
a todos los docentes, no solo al dinamizador. Antes de hablar de plan de estudios
necesito que el profesorado tenga claros unos conceptos basicos: qué es
interdisciplina, qué es transversalidad, cual es el enfoque pedagogico de la
institucion y del PRAE, y qué diferencia hay entre pedagogia y didactica. Por eso
siempre pienso el trabajo en varios talleres: primero, el docente dinamizadordebe
investigar y socializar con los demas cémo se llegd al problema ambiental
(conceptos, contexto, cartografia social, situacién y problema ambiental), porque
el PRAE solo trabaja un problema ambiental, no “todas las problematicas”. Luego
hago un taller para aclarar enfoques pedagogicos y didacticos, interdisciplina y
transversalidad, de modo que todos puedan aportar sus saberes al plan de
estudios. Después, en un tercer momento, ya entramos a las herramientas para
transversalizar: alli valoro muchoun instrumento que desarrollé la Universidad del
Tolima, donde se vincula a toda la comunidad educativa (padres, rector,
estudiantes, cooperativa, etc.) con preguntas concretas sobre cémo cada actor
puede aportar al problema ambiental. Antes de implementar ese instrumento, el
trabajo se organizaba mediante planes divididos por asignaturas, y en muchos
casos solo se incluian las materias consideradas basicas. Sin embargo, desde mi
experiencia, todas las areas tienen responsabilidad en la educacion ambiental.
Este recorrido también ha permitido evidenciar dificultades en los procesos
pedagdgicosy didacticos de varios docentes, ademas de unaidea reducidasobre
el PRAE, ya que con frecuencia se interpreta unicamente como un proyecto
ecoldégico y no como una propuesta formativa. Considero que, si el PRAE se
entiende realmente desde lo pedagdgico, su estructura debe construirse de otra
manera. Los objetivos, por ejemplo, no deberian quedarse en acciones amplias o
repetitivas, sino enfocarse en competencias concretas que orienten el trabajo
transversal entre las distintas asignaturas. De igual forma, muchas veces se
piensa que el problema ambiental se resuelve uUnicamente con acciones
operativas, como reparar grifos, instalar filtros o separar residuos. No obstante, si
se trabaja el tema de los desechos solidos, el fondo del asunto esta en reflexionar
sobre las formas de consumoy los habitos cotidianos. Cuando el problema y los
propositos del PRAE se plantean desde una perspectiva formativa, cada docente
empieza a aportar desde su area de manera mas profunda. Asi, asignaturas como
matematicas, lengua o artistica dejan de limitarse a actividades aisladas y
comienzan a promover analisis criticos sobre el consumo, la responsabilidady la
relacion con el entorno. Ahi es donde siento que realmente se siembra el PRAE
como proyecto pedagdgico en la malla curricular. (Comunicacién personal)

Desde lo expresado por el experto, es preciso sefalar lo que se deja entrever
sobre la malla curricular,indicando que estas deben ajustarse a la realidad que se vive

en las instituciones; por lo tanto, es de suma importancia reconocer lo planteado por
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Mora (2018), la malla curricularen los escenarios colombianos requiere de una revision
constante para asegurar que los estandares basicos de aprendizaje se sincronicen con
las problematicas territoriales detectadas previamente por la comunidad académica. Al
formalizar estos saberes en la estructura académica oficial, se garantiza que la formacion
ambiental sea un proceso evaluable, riguroso y fundamental para la excelencia

educativa.

Un aspecto para tener en cuenta, es que la malla curricular, segun lo dicho por el
otro experto, no precisamente debe responder a un problema ambiental del territorio,
sino que se puede incorporar como eje estructural del PRAE aspectos como las
potencialidades, conflictos y riesgos, si alguno de esto es lo mas representativo en el
territorio; porque la esencia de los proyectos ambientales es la transformacién de la
conciencia ambiental mediante acciones formativas trascendentales a la realidad de su
entorno. Por ende, el sentir del experto se focaliza en destacar que para la
materializacion del PRAE como instrumento de transversalizacién, debe partir de una

formacion ambiental a los docentes.

El02: Considero que todavia falta bastante para incorporar de verdad el problema
ambiental —y lo ambiental en general—al curriculo. No solo deberiamos hablar
de problemas ambientales, sino también de potencialidades, conflictos y riesgos
del territorio. Aunque en los PRAE las instituciones suelen hacer matrices de
transversalidad para incluir lo ambiental en todas las areas, muchas veces eso
queda en el papel y, en la practica, quienes siguen trabajando el tema son los
docentes de ciencias naturales y, a veces, los de ciencias sociales. Para mi, la
clave esta en la formacion docente: si el profesor no tiene formacion ambiental,
¢ qué vision del ambiente puede llevar al aula? En cambio, cuando un docente
esta formado, se “impregna” del enfoque ambiental y le resulta imposible no
integrarlo en su practica, porque ya lo vive y lo siente. (Comunicacion personal)

Creo que si existen estrategias utiles, como las matrices de transversalidad,
donde se definen las areas involucradas, los propésitos y los temas ambientales
atrabajar. Sin embargo, el gran reto sigue siendola practica, porque cada docente
estd centrado en su area y en los resultados de su asignatura. Ese enfoque
disciplinarlimita la inclusion real de lo ambiental. Por eso, para que el curriculo se
permee verdaderamente de lo ambiental, necesitamos avanzar en formacion
docente y en unavisiéon compartida del ambiente que trascienda lo disciplinary se
integre de manera coherente y significativa en toda la institucion. (Comunicacion
personal)
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Las dificultades que se enfrenta para la ambientalizacion del curriculo es un sentr
universal, que acoge a todos los contextos de los niveles formativos e internacionales,
pues si se tiene en cuentalo dicho por Nufiez (2022), quien mencioné que uno de los
retos latentes para la integracion de lo ambiental en el curriculo en el caso de la
educacion superior en Venezuela: es el marcado enfoque disciplinar de los docentes por
la ausencia de lo ambiental en su vision formativa. Esto se da porque la percepcién que
se tiene es que la educacion ambiental es que debe quedar anclada a algunas
asignaturas, por lo tanto, tanto el autor como el experto, consideran que la clave esta en
fortalecer la formacion de los maestros tanto en lo disciplinar como en lo pedagdgica y

didactica, para que procesos educativos ambientales se estructuren en lo transversal.

Frente a esto ultimo, se logra develar aspectos sefialados por Cuasapud (2022)y
Osorio (2025), quienes indicaron la pertenencia en diferenciar las dimensiones
disciplinares, pedagdgicas y didacticas para gestar el disefio de secuencias de
aprendizaje estructuradas en la transversalizacion de la educacion ambiental,
exponiendo que se debe fusionar tanto conceptualmente sodlidas como
metodologicamente innovadoras. Esta claridad terminoldgica fortalece la practica
profesional al equilibrar el pensamiento reflexivo con la ejecucion técnica eficaz acorde

con lo disciplinar.

Por ejemplo, el analisis detallado de las caracteristicas geograficas y sociales del
municipio permite que la escuela identifique tanto los recursos estratégicos para la
conservacion, como las amenazas que ponen en peligro la estabilidad de los
ecosistemas. Este diagndstico técnico orienta la estructuracion del proyecto ambiental
haciala resolucidon de problemas reales, convirtiendo el riesgo climatico y la degradacién
del suelo; en objetos de estudio cientifico y social primordial, que debe ser intervenido

por todo el cuerpo docente. Aspectos que se logra evidenciar en:

ElO01: El principal obstaculo es el rector: si el rector no esta comprometido, la
transversalizacion fracasa. Muchos docentes sienten el PRAE como una
imposicion, tienen cargas excesivas y reaccionan con resistencia cuando ven la
cantidad de contenidosyconceptos queimplicatrabajarlo pedagdgicamente. Para
transversalizar, necesito a toda la institucién, pero los docentes suelen trabajar
como islas y son poco colaborativos, lo que dificulta cualquier proceso. Algunas
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veces, ni siquiera con la presencia de la Secretaria de Educacion se logra
movilizar a todos. Por eso hemos tenido que crear alianzas institucionales para
garantizar asistencia, gestionar convocatorias oficiales y asegurar que existan
espacios de tiempo adecuados. También es clave que el docente quiera el PRAE:
cuando encontramos profesores apasionados, los procesos fluyen; cuando no, es
imposible. En sintesis, los mayores retos son la falta de compromiso directivo, la
poca colaboracion docente, las imposiciones, la ausencia de tiempo institucional
y las barreras logisticas para desarrollar los talleres. (Comunicacion personal)

Mencionados elementos concluyen en lo planteado por Andrade etal. (2021), que
el reconocimiento de las amenazas y riesgos en los ecosistemas colombianos debe ser
la base para la construccion decomunidadesresilientes ante cualquieraccion de gestion
ambiental, incluyendo, la formacion ciudadana en el marco de los PRAE. Al comprender
las tensiones territoriales, los estudiantes desarrollan una vision critica que les permite
proponer alternativas de desarrollo que sean respetuosas con la fragilidad biolégica de
su entornolocal. Por ende, estas accionestécnicas deberian ser dirigidas no solo por los
docentes lideres del PRAE, sino por las mismas directivas de la institucion, ya que esto,
puede influir en el compromiso integral de las asignaturas escolares hacia una
articulacion entre los planes de area y espacios reales de cooperacion entre los

educadores.

Ante esto ultimo, la realidad comun, se manifiesta cuando el proyecto ambiental
quedareducidoa unaactividad aislada de las ciencias naturales, perdiendo su capacidad
de impactar globalmente la cultura institucional y el pensamiento critico de los jévenes
participantes. Segun sefialé Mora (2018), la inclusion efectiva de la educacién ambiental
en la escuela colombiana demanda superarla vision fragmentada del conocimiento para
adoptar modelos de gestion mucho mas sistémicos y colaborativos. El fracaso en este
proceso compromete la relevancia social del programa pedagogico y debilita la

capacidad de la institucion para formar ciudadanos comprometidos.
Categoria: Estrategias que estructuran el PRAE.

La puesta en marcha de acciones al interior de los proyectos ambientales
escolares demanda una organizacion que relacione las necesidades de la comunidad

con los procesos de formacién y el cuidado del entorno. En efecto, tales estrategias
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facilitan que los discentes participen en situaciones reales y comprendan mejor las
problematicas ambientales de su territorio. De acuerdo con Solérzano (2024), las
actividades deben promover el trabajo de campo, la investigacion y la intervencion

continua para fortificar la conciencia ambiental en las instituciones educativas.

Asimismo, el desarrollo de estas propuestas mejora cuando se integran los
conocimientos de las familias y la comunidad con los aprendizajes trabajados en la
escuela. Para Borja et al. (2024), la efectividad de las estrategias ambientales depende
del trabajo conjunto, la buena comunicacion y el uso adecuado de los recursos
disponibles. Como resultado, esto promociona experiencias mas cercanas a la realidad

y optimiza el compromiso con el cuidado de los ecosistemas.

Aunado a esto, se advierte que las alianzas entre la escuela y organizaciones
sociales permiten ampliar el impacto de los proyectos ambientales mas alla del aula. Asi,
Diaz y Villadiego (2021) plantearon que articular estas acciones con las necesidadesy
planes del territorio ayuda a que las actividades escolares tengan una mayor incidencia
en la comunidad. Gracias a ello, la escuela puede convertirse en un espacio de

participacion, reflexion y cuidado del ambiente.
Acercamiento al todo: Estrategias que estructuran el PRAE.

Este acercamiento deja evidenciarlas bases para ver los codigos que inciden en
cada uno de los significados dados por los participantes, iniciando en cuanto a las
estrategias que estructuran el PRAE, la formacién especializada en el nivel de media
técnica, espacio de profesionalizacion de los estudiantes donde adquieren competencias
procedimentales y cientificas para intervenir de manera directa en la proteccion de los
ecosistemas locales. Este enfoque educativo trasciende de la teoria general a practicas
reales, mediante el manejo de herramientas que posibilitan el monitoreo de la
biodiversidad y la gestion sustentable del territorio. Lo anterior, se evidencia en el

siguiente testimonio:

DI01: En mi institucion, la columna vertebral del PRAE fue la técnica en
conservacion de recursos naturales, porque a través de las horas de etapa
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productiva los estudiantes desarrollaban lineas de accion articuladas con las
metas y el plan estratégico del proyecto. Una estrategia central fue el vinculo
directo con el acueducto comunitario: los chicos hacian monitoreo del agua,
apoyaban en la logistica y realizaban procesos de educacion ambiental casa a
casa y por cuadras, después de unaformacién previa en clase. Otra estrategia
clave fue el proyecto de separacion en la fuente en sus hogares; los residuos
aprovechables se llevaban al colegio, se comercializaban y con esos recursos se
compraban equipos como binoculares, microscopios, camaras trampa y otros
materiales para fortalecer los procesos formativos y de investigacién. También
hemos trabajado estrategias de reconocimiento y divulgacién del patrimonio
natural del territorio: avistamiento de aves con formacion del SENA, elaboracion
de un inventario de avifauna en el barrio La Gaviota, uso de camaras trampa para
monitorear fauna, y el “zooldgico itinerante Ismaelita”, donde los estudiantes, con
titeres y relatos, sensibilizaban ala primaria sobre la faunalocal y su proteccion.
Sumado a esto, desarrollamos jornadas de reforestacion y ejercicios como “Las
voces del agua”, en los que los estudiantes recorrian la microcuenca de la
quebrada La Tusa, entrevistaban habitantes aguas arriba, en la parte media y
aguas abajo, y construian cartografias y relatos sobre la transformacion del rio.
Todo esto se complemento con procesos de compostaje, lombricompostaje y uso
de mosca soldado, asi como con la idea de que cada proyecto fuera “heredable”
de once a décimo, para garantizar continuidad y sostenibilidad en el PRAE.
(Comunicacidn personal)

En efecto, los aspectos vistos convergen en definir acciones enmarcadas en lo
que es las Estrategias que estructuran en el PRAE, en tal sentido; se deja evidenciar lo
dicho por Murillo (2022), quien explico que lainclusién de la investigacion participativa a
través de modalidades técnicas en instituciones educativas; fortalece el vinculo entre la
escuelay larealidad ambiental del sector ruraly urbano. Al profesionalizarestos saberes
desde la basica, lainstitucion garantizaquelosjovenes se conviertan en gestores activos
de la restauracion ecolégica, promoviendo un desarrollo regional basado en el rigor

cientifico y la ética ambiental.

Ahora bien, con la articulacion entre la institucion educativa y las organizaciones
locales encargadas del recurso hidrico favorece un aprendizaje situado sobre la
importancia de proteger las fuentes de agua que abastecen a la poblacién. Con base a
las lineas dadas por el informante, entonces se reconoce que, en la implementacion de
los PRAE, se requiere una articulacion algida entre los actores del territorio, sus saberes
y las practicas del contexto. Ante este elemento se vinculalo planteado por Cafiizares

(2024), quién destaco la importancia de la educacién ambiental focalizada la gestion
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integral de las microcuencas como una estrategia para asegurar la sustentabilidad del
liquido vital, a la vez, se promueve la preservacion de las dinamicas territoriales actuales
y la mejora de estas. Bajo este marco, los PRAE se nutren de los saberes y experiencias
de lideres comunitarios, que permitan transformar el estudio del agua en un ejercicio de
participaciéon comunitaria, responsabilidad territorial y de enfoque de investigacion

escolar.

Aunando en ello, es de destacar, que dentro de ese ejercicio participativo y de
responsabilidad, también se logra incluir estrategia como la realizacion de ferias, foros y
jornadas de intercambio que permite dar a conocer las iniciativas ambientales de los
estudiantes, no solo enmarcadas desde las fuentes hidricas sino ante la diversidad de
situaciones que pueda abordarse dentro de un problema o potencialidad ambiental
propia de los contextos educativos. Elementos que se identifican ante lo expuesto por el

informante:

DI02: En nuestro caso, las estrategias educativas que han estructurado el PRAE
giran en torno a eventos y espacios institucionales que dan visibilidad y sentido a
los proyectos ambientales. Un rector anterior, muy comprometido con el tema,
impulsé la creacién del Foro Ambiental, donde se invitaba a universidades,
Cortolima, el IBAL y otras entidades para trabajar unatematica especifica, y los
estudiantes debian prepararse, asistir, escuchary elaborar resumenes. Ademas,
se instaurd la Feria Ambiental, en la que los proyectos que se trabajan durante el
anose presentany se venden sus productos, y también la semana cultural,donde,
por medio del teatro y la musica, se trabaja el cuidado del ambiente. Estas
estrategias han hecho que los estudiantes se comprometan en la practica: se
preparan, disefian maquetas, elaboran productos y los socializan. Aunque el foro
hatenido interrupciones por cambios de rector, la feria ambiental se ha sostenido
afotras afoy se ha convertido en una estrategia clave para dinamizarel PRAE,
fortalecer el liderazgo estudiantil y vincular el componente pedagdgico con
experiencias de emprendimiento y sensibilizacion ambiental. (Comunicacién
personal)

Estas acciones hacen que el aprendizaje salga del aula y se comparta con la
comunidad a través de espacios de participacion y socializacion de experiencias
ambientales desarrolladas por los estudiantes. En este sentido, Mendoza et al. (2023)
propusieron que el PRAE funciona como una herramienta educativa que integra

investigacion, participacién y trabajo comunitario, fortaleciendo la relacién entre la
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escuelay el territorio en la construccion de practicas sostenibles.

Estos aspectos dejan evidenciarque existe un conjunto de elementos centrados
enlo que es para Garcia y Momoli (2022), la visibilizacién de los proyectos ambientales
articulados es una estrategia fundamental para consolidarla educacién ambiental como
un eje central de la identidad escolar. Al exponer sus logros, los jovenes desarrollan
habilidades comunicativas y de liderazgo que les permiten influir positivamente en la
cultura ambiental de su entorno, garantizando el apoyo social necesario para la

continuidad del programa.

Ahora, en este ejercicio de la recopilacién de los significados de los informantes,
se destaca la estrategia de estructurar la educacién ambiental como asignatura, tras ser
unadecision institucional de superar la transversalizacién difusa de la ambientalizacion

curricular, como se puede evidencia en lo dicho a continuacién:

DI03: En mi institucidn, la primera estrategia para estructurar el PRAE fue el ajuste
curricular e incorporar la educacién ambiental como asignatura, pero enseguida
entendimos que necesitdbamos trabajar la interdisciplinariedad. Eso implico
sesiones con docentes, negociar con la rectoria y vincular otras areas para que no
fuera solo un asunto de ciencias. A partir de esa necesidad, disefiamos una
estructura organizativa del PRAE basada en equipos:un equipode comunicaciones
ambientales que se encarga de boletines, redes sociales, mensajes por WhatsApp
y visibilizacion constante del proyecto; un equipocomunitarioambiental que trabaja
con padres de familia, el guardabosquesy la alcaldia para intervenir sectores con
problemas de deforestacion y deterioro de ecosistemas; y un equipo de
embellecimiento institucional encargado de inventariar especies, mejorar zonas
verdes e identificar puntos clave dentro del colegio. (Comunicacién personal)

También formamos equipos de guardianes ambientales que vigilan y promueven
practicas responsables durante los descansos, asi como un equipo de reciclaje
interno articulado con el trabajo de reciclaje en las familias. Estas estrategias han
permitido dividir el trabajo, mantener vivo el PRAE en distintos frentes —
institucional,comunitarioy pedagdgico—, y lograr que haya estudiantesy docentes
con responsabilidades claras. El eje ha sido combinar organizacion, comunicacion
permanente e intervencion concreta tanto dentro como fuera de la institucion.
(Comunicacién personal)

Esta estrategia resuena con la critica de Gonzalez (2012) sobre Ia

transversalizacion inoperante de la educacion ambiental, aun el autor no menciona
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propiamente que esta se deba estructurar bajo una asignatura, si establecié transitarla
hacia una estructura curricular sélida, centrada en proceso de investigacion situado en
el que se fomente la participacion comunitaria real y efectiva; escenarios educativos que
reconocen a la escuela como espacio politico del territorio. En ese sentido, la idea de
organizacion de equipos para el trabajo el PRAE focalizado en dimensiones
comunicativas, comunitarias o de gestion, descritas por el informante, aporta a la

educacion ambiental como una agencia necesaria para la transformacion del territorio.

Lo destacado hasta este punto, dentro de los hallazgos de significados, se han
identificado que la participacion es un elemento clave para la estructuracion de las
estrategias, sin embargo, a quienes consideran que este proceso formativo en el marco
de la educacion ambiental debe ser los estudiantes, siendoellos, los protagonistas de su
propio aprendizaje. Por lo tanto, el proceso educativo en la escuela deberia de
fundamentarse en el Aprendizaje Basado por Proyectos y el aprenderhaciendo, centrado

en abordar los intereses de los estudiantes, asi lo menciona uno de los informantes:

DI04: Las estrategias que estructuran nuestro PRAE se basan en el aprendizaje
basado en proyectos y el aprenderhaciendo. Trabajamos con “centros de interés”
donde los estudiantes eligen, junto con los docentes, los temas que quieren
abordar; por ejemplo, un proyecto de embellecimiento en el que no compramos
materas, sino que reutilizamos llantas y otros materiales, para que los chicos
entiendan, desde la accion, el impacto de sus decisiones sobre el ambiente. La
idea es que no lleguen contenidos impuestos, sino que los temas surjan de sus
inquietudes, de lo que ellos desean aprender y problematizar desde su contexto.
(Comunicacion personal)

Desde estas estrategias, los docentes articulan contenidos disciplinares a los
proyectos: en un proyecto sobre ambiente se trabaja fotosintesis, en otro sobre
sexualidad se aborda la reproduccion humana de manera abierta y respetuosa, o
incluso se toma el cannabis como tema para reflexionar sobre usos medicinales y
riesgos del consumo. Mi apuesta es que solo se aprende lo que se quiere, asi que
la estrateqgia central es partir de los intereses de los estudiantes, vincularlos con
problemas reales del entornoy generar reflexién critica desde la experienciay la
practica, siempre con el acompafiamiento cuidadoso del docente. (Comunicacion
personal)

Asimismo, esta forma de trabajar el PRAE hace que los estudiantes participen

desde sus propios intereses y preguntas sobre el ambiente, eligiendo junto a los
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docentes los temas que desean explorar. Como resultado, se incentiva una mayor
motivacion y una participacion mas activa en la pesquisa de soluciones para las
problematicas de su entorno. Para Cuasapud (2022), las actividades construidas a partir
delasinquietudesy experienciasdelos jévenes fortalecen la autonomia y el compromiso
dentro de los proyectos ambientales escolares. Esta dinamica beneficia en transformar
el aula en un espacio de exploracion constante, donde la teoria cientifica se aplica para

comprender fendmenos naturales de interés colectivo.

Desde esa mirada es preciso asumir los escenarios naturales y sociales del
municipio pueden considerarse como una herramienta didactica poderosa que permite
la observacién directa de las dinamicas bioldgicas ylas tensiones territoriales que afectan
a la poblacion. Este ejercicio de campo facilita que los estudiantes para que establezcan
un vinculo afectivo y técnico con la geografia local, superando las limitaciones de la
ensefianza tradicional basada unicamente en textos escolares. Aspectos que se

fortalecen con lo sefialado por:

DI05: En nuestra institucion, las estrategias educativas del PRAE giran
principalmente alrededor del avistamiento de aves y la conservacion de la
biodiversidad. Una de las acciones clave es salir periédicamente con los
estudiantes a observar aves, mientras docentes y estudiantes se forman en
técnicas de avistamiento y reconocimiento de especies. Al mismo tiempo, hemos
desarrollado jornadas para recuperar la palma: compramos bolsas, preparamos
tierra, buscamos que nos donen palmas y las trasladamos para reforestacion,
corrigiendo errores como sembrarlas a campo abierto sin la proteccién que
necesitan en sus primeros anos. Otra estrategia importante es la articulacion con
la Universidad de Ibagué, con la que estamos construyendo ambientes de
aprendizaje: unoenfocado al avistamiento de aves, que vamos enriqueciendo con
plantas de alta fluorescencia, y otro productivo, donde se implementa la robética
para sistemas de riego y fertilizacion en hortalizas. De esta manera, combinamos
conservacion de la biodiversidad, tecnologia y practicas agroecolégicas, haciendo
que los estudiantes vivan la educaciéon ambiental en escenarios reales y con
proyectos concretos. (Comunicacion personal)

En este sentido, Torres (2019) planteé que las salidas de campo son
fundamentales para comprender el territorio y las relaciones entre la sociedad y la
naturaleza desde experiencias directas. A través del contacto con el entorno, la

comunidad educativa reconoce las caracteristicas y necesidades de sus recursos
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naturales,lo que facilitala construccion de propuestas de conservacién mas acordes con

la realidad del escenario contextual.

Aunado a ello se deja evidenciar que la adopcion de modelos educativos
innovadores busca romper con las estructuras rigidas del aula convencional para
proponer nuevas formas de construir el saber ambiental desde la vivencia, el arte y la
experimentacion social. Estas experiencias promueven una formacién holistica que
valora tanto el rigor cientifico como la sensibilidad estética hacia las formas de vida que
comparten el territorio con la comunidad escolar. Aspectos que son analizados desde los

planteamientos dados por los informantes clave. Lo que permite reconocer lo siguiente:

DI07: Después de definir el agua como problema central, nos dimos cuenta de
que en la practica atendiamos también residuos y biodiversidad, asi que el PRAE
se ha estructurado con estrategias que trabajan varias lineas a la vez. Una de
ellas es la EPA (experiencia pedagdgica alternativa) centrada en la biodiversidad
regional: los estudiantes recolectan semillas de plantas de la region, las siembran
en viveros y luego entregan plantulas, fortaleciendo el vinculo con la flora del
territorio. Desde la fauna, hemos colocado a la tortuga de rio como protagonista
simbdlica del PRAE, buscando “invadir el consciente local” para que los chicos la
reconozcan, la valoren y, en unos afnos, nadie se la coma. En residuos, la
estrategia ha sido redisefar periodicamente la manera de separar en la fuentey
distribuir el trabajo entre docentes, de modo que mas estudiantes participen.
Como el colegio es grande, nos hemos organizado por lineas (residuos, agua,
biodiversidad, derechos sexuales, etc.) para abarcar a mas chicosy permitir que
ellos también propongan ideas para mejorar la forma de clasificar y gestionar
residuos. En el tema del agua, las estrategias han logrado que los estudiantes
incorporen habitos y actitudes de respeto por el recurso, al punto de que se
incomodan al ver una llave abierta o un desperdicio evidente. En sintesis, las
estrategias son didacticas de accion, muy contextualizadas, que buscan formar
costumbres y conciencia, pero dependen mucho del compromiso de los adultos,
que muchas veces son el mayor obstaculo. (Comunicacion personal)

Al develar los sefialamientos antes descritos deja un conjunto de elementos
centrados en lo que explica Borja et al. (2024), el transito desde el discurso hacia la
participaciéon ciudadana efectivarequiere de estrategias pedagogicas que desafien los
métodos tradicionales y empoderen al estudiante. Al integrar estas alternativas, la
institucion educativa fomenta una cultura de la creatividad y la resistencia ética,

preparando a los jovenes para habitar el mundo desde una perspectiva mucho mas
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solidaria, consciente y respetuosa.

Es asi, que la formaciéon ambiental recibida en la escuela actta como un motor
vocacional que impulsa a los egresados a profesionalizarse en areas relacionadas con
la ingenieria ambiental, la biologia o la gestion del territorio. Este indicador de éxito
demuestra que el proyecto escolar ha logrado sembrar un interés genuino porla ciencia
y la proteccién del patrimonio natural como un proyecto de vida a largo plazo. Es asi, que

se asume el siguiente testimonio:

DI01: Los resultados mas significativos de las estrategias del PRAE han sido, ante
todo, formativos en la vida de los estudiantes. Muchos de ellos, al egresar,
decidieron continuar estudios en programas afines a lo que vivieron en el PRAE:
ingenieria forestal, biologia, licenciatura en ciencias naturales y educacion
ambiental, agroecologia, entre otros. Para una poblacion que antes ni siquiera
sofiaba con estudiar, ver que ahora eligen carreras vinculadas al ambiente y al
territorio es uno de los logros mas valiosos. También aumenté el interés por
ingresara la técnicaen conservacion derecursos naturales, pueslas experiencias
de los estudiantes vinculados al PRAE motivaban a otros a querer vivir esos
procesos. (Comunicacion personal)

Otro resultado importante fue la visibilizacién del PRAE dentro y fuera de la
institucién. Las actividades se convirtieron en proyectos e investigaciones que
participaron en convocatorias como Tecno academia y ferias de emprendimiento,
en concursos de Cortolima con propuestascomo “La mosca soldada, nuestrogran
aliado”, y en proyectos comunitarios apoyados por la Universidad del Tolima. De
alli surgieron emprendimientos familiares y sociales en torno al compostaje, uso
de aguas grises y huertas, mostrando que el PRAE podia traducirse en soluciones
concretas y oportunidades economicas. Finalmente, el PRAE llegé a ser el
proyecto transversal mas reconocido y comentado en el colegio. (Comunicacion
personal)

La participacion activa de los estudiantes en los PRAE puede incidir en sus
intereses vocacionales. Que, en el caso, mencionado por el informante, la alta demanda
de los jovenes por participar en el programa especializado de recursos naturales refleja
la relevancia social y la calidad pedagogica que el proyecto ambiental ha consolidado
dentro de la institucion. En este sentido, se contrasta lo dicho por Sansén et al. (2019),
quienes mencionaron que los estudiantes que participaban de programas de educacion
ambiental donde se aprende desde de la realidad de contextos ambientales, ayudan a

los estudiantes a una construccién de unaidentidad cultural cientifica y ambiental solida
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orientada a la conservacion y proteccién de su entorno, no solo favorecieron en el
desarrollo de actitudes ecoldgicas, sino que también se evidencia un interés por la
eleccion de carreras académicas para su profesionalizacion vinculadas al campo

ambiental y cientifico. Aspectos que también lo menciona el siguiente informante:

DI02: Los resultados se han reflejado tanto en_el reconocimiento institucional
como en el impacto formativo. El foro y la feria ambiental se consolidaron en la
region, y eso hizo que el colegio fuera identificado en el Tolima como una
institucion fuerte en temas ambientales, recibiendo felicitaciones de Cortolima,
alcaldes y otras entidades. Incluso hubo interés de autoridades departamentales
por conocer la experiencia, lo que refuerza la idea de que las estrategias han
tenido eco mas alla de la escuela. (Comunicacién personal)

A nivel de los estudiantes, la técnicales ha abierto puertas en el SENAy algunos
continuan su formacién en campos relacionados con recursos naturales. Aunque
las condiciones econdmicas impiden que muchos sigan estudiando, varios ven en
la técnica una oportunidad real. También se han generado ciertos cambios en
practicas campesinas, aunque aun hay retos, como la quema de terrenos. En
conjunto, sentimos que el PRAE ha cumplido un papel importante en posicionar
el tema ambiental, y en ofrecer a los estudiantes, alternativas de formacion.
(Comunicacion personal)

Pol lo tanto, se plantea que el éxito del proyecto se manifiesta cuando la
comunidad académica y los actores externos validan la labor de la escuela como un
centro de referencia en la formacion de ciudadanos ambientalmente responsables. En
Colombia, el Ministerio de Medio Ambiente, tiene una base de datos entorno a la
sistematizacion de experiencias exitosas, que en ocasiones se alimenta con la
informacién proporcionadas por las Corporaciones Auténomas Regionales como
Cortolima. Sin embargo, como lo mencionaBrausin (2024), aunque la sistematizacion de
las experiencias se ha proyectado para la obtencion de recursos focalizados al desarrollo
de las propuestas educativas ambientales, tal y como lo plantea el Decreto 1549 de 2012,
la realidad es no hay una plataforma efectiva de gestién, ni mucho menos, de

socializacion y divulgacion de la experiencia.

Aunque el prestigio institucional permite, un reconocimiento parcial a nivel
regional, que realmente se visualiza cuando hay afos de trabajo constante en impulsar

propuestas ambientales centradas en la preservacion de los ecosistemas y la mejora de
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la convivencia social a través de la ética del cuidado. La consolidacion de un programa
ambiental a lo largo del tiempo permite que la institucion desarrolle procesos de
investigacion profunda que ya no dependen de voluntades individuales, y estén ligados,
a unacultura organizacional establecida. Esta madurez se alcanza cuando el proyecto
ha logrado integrarse plenamente en el PEl y cuenta con mecanismos propios para su
evaluacion y mejora continua ante los nuevos desafios climaticos. Lo cual conlleva a

tener presente el siguiente testimonio:

DI03: Uno de los resultados mas importantes es la continuidad y madurez del
proyecto: el PRAE ya no depende de una sola persona, sino de una estructura
que permite que se mantenga a pesar de la alta rotacion de docentes. El equipo
de ciencias halogrado que el proyecto camine casi de forma auténoma, con una
institucionalizacion que incluye rubros definidos en el cronograma anual y
reconocimiento de la alcaldia por el impacto ambiental y comunitario. Hoy la
administracion, los docentes, los estudiantes y los padres asumen el PRAE como
algo propio. En los estudiantes se ha generado un cambio profundo de habitos y
actitudes frente al manejo de residuosy la responsabilidad ambiental. Incluso en
vacaciones, ellos mismos buscan qué hacer con el reciclaje, como procesar los
residuos y como registrar sus practicas sin necesidad de “nota” de por medio.
Ademas, se han fortalecido vinculos interinstitucionales con la alcaldia, Cortolima
y la defensa civil, logrando procesos de capacitacion y experiencias extramuros
que antes eran impensables. Ese cambio de “chip”, tanto en la institucién como
en la comunidad, es unode los logros mas significativos. (Comunicacion personal)

La verdadera efectividad del proyecto ambiental escolar se mide en la
transformacion de los habitos cotidianos de los estudiantes, quienes comienzan a actuar
bajo principios de austeridad, respeto y cuidado por su entorno natural y social. Estas
nuevasactitudes se reflejan en el ahorro de energia, el manejo adecuadode los residuos
solidos y una alimentacion mas consciente y respetuosa con los ciclos de produccion
locales. En este sentido, como lo mencionaron, Barrero y Rojas (2025), con los PRAE se
buscan el desarrollo de actitudes y comportamientos ambientales que trascienda de un
espacio escolar e incida en la vida cotidiana de los estudiantes, reflejado en procesos de

apropiacion y sensibilizacion frente a los problemas ambientales propios de su territorio.

Por otra parte, que dentro de las estrategias de estructuran el PRAE, es necesario
considerar el entusiasmo y la voluntad de participacion de los jovenes constituyen la

energia vital que permite el cumplimiento de formar hacia una conciencia ambiental por
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el equipo dinamizador de la institucién. Esta fuerza motivacional se alimenta de
metodologias que permiten al estudiante ver los frutos de su esfuerzo, principalmente,
desde un enfoque ecoldgico con propuestas como: la recuperacion de zonas verdes, la

limpieza de fuentes hidricas y la proteccion de la faunalocal. Lo cual se deja ver en
aspectos significativos:

DI04: Los resultados se evidencian en cambios de comportamiento y sensibilidad
frente a la vida. Antes, ante una serpiente, la reaccion inmediata era matarla;
ahora, los estudiantes llaman al profesor que sabe manipularla, la rescatan y la
reubican. Lo mismo ocurre con otros animales y con los arboles: se ha fortalecido
el respeto por los seres vivos, un resultado que no se mide en pruebas
estandarizadas, pero si se observa en las decisiones cotidianas. Ese efecto
empieza a irradiarse hacia las familias, quienes ven que sus hijos traen otras
formas de relacionarse con el entorno. También hemos visto que cuando un
docente formado en esta perspectiva se traslada a otra institucion, lleva consigo
el enfoque, como ocurrié con la maestra que ahora desarrolla el proyecto de las
abejas en Cajamarca. El impacto se convierte en una “bolita de nieve” que crece:
se amplian las posibilidades de aprender para la vida y de sostener la vida en el
planeta. Para mi, ese es el resultado mas valioso: ver que los estudiantesy los
docentes replican y adaptan estas experiencias en otros contextos.
(Comunicacion personal)

Frente a lo dicho anteriormente, los PRAE toman un caracter formativo hacia
competencias ciudadanas que inciden, en esencia, en la vida cotidiana de los
estudiantes, evidenciandose cuando ellos adoptan practicas que se reflejan en el respeto
por los seres vivos y en la toma de decisiones responsables frente a su entorno. Lo
anterior, correlaciona con lo manifestado por Ojeda y Castro (2023), quienes afirmaron
que los aprendizajes en el marco de la educacion ambiental desde los PRAE se
materializan con acciones proambientales en los diferentes contextos sociales,
considerandose, por lo tanto, estos proyectos son un espacio para la transformacion

cultural de las comunidades educativas

De acuerdo con lo planteado por Barrero (2020), la educacion ambiental efectiva
debe lograr que el estudiante transite desde el simple discurso hacia una participacion
social informada y ética. Al cuestionarlas antiguas formas de pensar, la escuela prepara
el camino para una ciudadania ecoldgica capaz de proponer alternativas que armonicen

el bienestar humano con la preservacion de la biosfera global. La juventud
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contemporanea posee una apertura emocional y una conciencia ética frente a la crisis
climatica que facilita enormemente la labor de los educadores ambientales en las
instituciones educativas actuales. Esta sensibilidad generacional se manifiesta en una
preocupacion genuina por el destino del planetay un rechazo hacia las practicas que
atentan contra los derechos de los animales y la pureza de los recursos estratégicos. Lo

cual se logra ver en lo siguiente:

DI05: Los resultados se reflejan en una motivacién muy alta de los estudiantes:
casi todos quieren participar en el proyecto de avistamiento y conservacion,
aunque no siempre hay cupo. Ellos han aprendido a reconocer aves por la forma
del pico, las patas, las plumasy los colores, y comienzan aidentificar especies en
sus propias sedes, nombrandolas por su nombre comun y, en algunos casos, por
su nombre cientifico. Eso ha generado orgullo y apropiacion de la biodiversidad
local. Ademas, las aves se han convertido en inspiracién para procesos creativos
y productivos: con el docente de arte y la Universidad del Tolima trabajan ceramica
y artesanias basadas en las especies que observan, que luego se pintan, se
resinan y se convierten en objetos como cofres o servilleteros. Al mismo tiempo,
la presencia de algunas aves, como el barranquero, ha aumentado, y se ha
visibilizado laimportancia de especies emblematicas como el loro coroniazul y el
loro orejiamarillo. Con apoyo de investigaciones y monitoreo, se ha comprendido
que estas aves se mueven a nivel nacional,y eso amplia la comprension de los
estudiantes sobre la escala de la conservacion. (Comunicacién personal)

Es significativo sefialarque la motivacion es fundamental paraquelos estudiantes
logren concretar lo que sefiala: Meza et al. (2023) el disefio de proyectos escolares hacia
una ciudadania ambiental debe aprovechar esta empatia natural de los jévenes para
movilizar acciones de restauracion y defensa territorial efectivas. Al validar esta
sensibilidad, la escuela no solo imparte conocimientos técnicos, cultiva una identidad
colectiva fundamentada en el cuidado de la casa comun como base del futuro social.
Desde esa mirada se concretan acciones centradas en larealidad que se presenta en el

desarrollo investigativo.

Por otro lado, emergen los cdédigos de las informaciones que manejan los
expertos, es asi como; que este nuevo codigo emerge con la transversalizacion de la
educacion ambiental, a través de la estructuracion por competencias ciudadanas como
elemento clave para dotar de coherenciay sentido el proyecto ambiental, al convergirlos

saberes disciplinares con la formacién integral de los estudiantes. A partir de esta
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perspectiva, el siguiente testimonio da a conocer que lo fundamental esta en la
formulacion de objetivos del PRAE, los cuales deben ir orientado al desarrollo de
competencias ciudadanas para hacer del proyecto una estrategia estructural de unidad

institucional, de pertinencia pedagdgica y articulacién curricular.

El01: La estrategia educativa (es la transversalizacion con las competencias
ciudadanas) que, para mi, estructura el PRAE, es la formulacion del objetivo
desde las competencias ciudadanas. Como concibo el PRAE como un proyecto
pedagdgico, no puedo quedarme con objetivos genéricos del tipo “desarrollar’ o
“ejecutar”; necesito un objetivo que oriente la formacién en términos de saber,
saber hacer y saber ser. Por eso, en los talleres con docentes, parto de las
competencias especificas de cada area, pero enseguidalosllevo a reconocer que
todos manejamos competencias ciudadanas, y que ellas pueden ser el punto
comun para transversalizar: convivencia, participaciéon, identidad, habilidades
cognitivas, emocionales y comunicativas. La estrategia consiste en trabajar el
objetivo del PRAE como un verdadero taller pedagdégico, revisando referentes de
calidad, estandares y DBA, para definir qué competencia ciudadana y qué
habilidad queremos fortalecer con el problema ambiental elegido. Si el objetivo
esta bien formulado desde esta l6gica, toda la institucion puede “hablar el mismo
idioma” y las areas logran aportar desde un eje comun, sin reducir el PRAE a
actividades sueltas ni a ejercicios de “conteo de botellas” o conversiones
matematicas descontextualizadas. Para mi, la formulacién del objetivo, con
enfoque en competencias ciudadanas, es la columna vertebral del PRAE y la
estrategia mas potente para estructurar la transversalizacion. (Comunicacion
personal)

En coherencia con lo anterior, se tiene en cuenta lo expuesto por Garcia et al.
(2026) y Gomez (2018), quienes sefialaron que dentro de la estructuracion de los PRAE
se debe tener claro los conocimientos, las habilidades, las valores y las competencias
quese quieredesarrollaren los estudiantes,a través de la comprensién de los problemas
ambientales, actuando desde la realidad local para fortalecer los procesos de formacion,
los cuales estan orientados a la transformacion social. Lo anterior, plantea el autor,
teniendo en cuenta los pilares de la educacion para el desarrollo sostenible,
referenciando que estos deben promoverse desde el aprender a hacer, el aprender
saber, el aprendervivir juntos, el aprender sery elaprender a transformarse y transformar
la sociedad, llegando asi a esa configuracion denominada formacién integral. De tal
modo, que cuando se referenciauna planeacion de los proyectos ambientalesfocalizada

la transversalizacion a través de competencias ciudadanas; adquiere este, un papel
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central que realmente integre las areas del conocimiento hacia un propésito comun de

formacion.

Con base, a las estrategias que favorecen la consolidacion del PRAE dentro de
las instituciones educativas, emergen propuestas complejas que integra diferentes
elementos para ser de estos proyectos una propuesta realmente formativa hacia esa
formacidn integral, mencionada anteriormente. En ese sentido, el siguiente informante,
quien esexperto, mencionadistintasacciones orientadas ala integracion dela educacion
ambiental el contexto educativo, sus propuestas inician con integracién curricular,

ademas del liderazgo estudiantil y reconocimiento y apropiacién social del territorio.

El02: Desde mi perspectiva, una estrategia clave es la transversalizacion real de
lo ambiental en el curriculo, lo que implica formar a los docentesy resignificar los
curriculos para que el PRAE no sea un apéndice, sino un eje que atraviesa las
areas. Ademas, considero fundamental formar estudiantes lideres ambientales,
por ejemplo, articulando el PRAE con el Servicio Social del Estudiantado,de modo
queellos se conviertan en replicadores de procesos en la escuela, con las familias
y en la comunidad. También propongo la creacion de semilleros de investigacién
que, de manera permanente, indaguen sobre biodiversidad, fuentes hidricas,
residuos solidos u otros temas vinculados al problema o potencialidad ambiental
priorizada. Otra estrategia central es aprovechar todos los espacios formativos
posibles: charlas, foros, ferias ambientales, salidas de campo, emisoras
escolares, politicas internas sobre uso de papel, agua y alimentacién escolar,
entre otros. Para mi, la salida de campo es una estrategia por excelencia en
educacion ambiental, porque permite conectar el discurso con la realidad del
territorio. Finalmente, valoro muchoel trabajo en redes de PRAE a nivel municipal,
porque permiten compartir experiencias, visitar otras instituciones, aprender
juntos y producir conocimiento colectivo. Todas estas estrategias apuntan a que
la educacion ambiental sea un proceso formativo profundoy no solo un activismo
puntual. (Comunicacion personal)

En consonancia a lo dado por el experto, se contrasta con lo indicado por Ortiz y
Chamorro (2025), ya que ellos expresaron que los PRAE realmente alcanza su objetivo
cuando estos logra la integracion de saberes académicos con la realidad locales,
permitiendo que la educacién ambiental deje su fragmentacién y converja en un proceso
de sustentabilidad y transformacién de los contextos. Por ende, la formacion ambiental
implica la movilizacion de las comunidades educativas, el fortalecimiento de procesos de

investigacion escolar liderado por los estudiantes, ademas, de articular estrategias
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diversas que busquen la comprension y accion sobre los problemas ambientales del
territorio. Pero, realmente esta estructuracién un trabajo adicional que muchas veces los
docentes no quieren asumir. Por lo que termina siendo una de las dificultades latentes
para el desarrollo de ambientalizacion curricular como estrategia principal, como lo

expresa el participante en el siguiente testimonio:

El01: Como resultados son unas mallas mas completas. Bueno, pues hasta malla
solo se ha podido haceren unainstitucion. Hemos hecho planesde estudio, malla
como gen...,como... No se hapodido lograr, por lo que te digo, que se necesita...
yo creo que, para desarrollar una malla, eso es otro aino. Entonces, los espacios
son bien reducidos. Pero si hemos permeado planes de estudio con ese obijetivo,
con competencias y estandares ciudadanos. Pues poquitasinstituciones, han sido
muy poquitas las que han llegado hasta alla, porque el cuello de botella de los
PRAE es la parte estructural. (Comunicacién personal)

Si bien, se reconoce que la ambientalizacion de los planes de estudio debe estar
articulados porlas competencias ciudadanas mediante una construccion colectiva de las
mallas curriculares, aspecto que mencioné Solérzano (2024), al referir que la
resignificacion de los PRAE es mediante estrategias de participacién para fomentar
practicas sostenibles que sean realmente pertinentes para el entorno escolar y vecinal,
dotandoal curriculode un nuevo sentido, lainstituciénlograquelaacademia se convierta
en una herramienta de empoderamiento social que dignifica el territorio y fortalece la
autonomia pedagdgica docente. Ante esto, también, es sefialar las dificultades que se
enfrenta en la implementacion de la articulacion curricular, el cual detall6 Rincdn (2025)
al establecer que existe unas tensiones entre el potencial formativo que es el PRAE y las
condiciones reales para su desarrollo, lo que limita su articulacion como estrategia real

de articulacion curricular.

Hasta este punto, se ha exaltado que el PRAE es un instrumento de
transformacion social, pero esto implica, que la adquisicion de conocimientos
ambientales esta orientada hacia el desarrollo de capacidades criticas, comprension
compleja del contexto y la participacion activa de los estudiantes con su entorno. Por tal
razon, el siguiente testimonio da cuenta de cémo se percibe las estrategias pedagdgicas

asociadas al PRAE para la construccién de un pensamiento critico en los estudiantes.
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El02: Los resultados que considero mas importantes son formativos: las
estrategias educativas que acompafian el PRAE pueden desarrollar en los
estudiantes un pensamiento critico frente a las situaciones ambientales. Eso
significa que, cuando reciben noticias o informacion sobre temas ambientales, no
las aceptan pasivamente, sino que se preguntan quién habla, desde donde, con
qué intereses, y son capaces de cuestionary analizar. Paralelamente, logran un
mayor conocimientode su territorio y de sus dinamicas ambientales,lo que facilita
la apropiacion del lugar donde viven. (Comunicacién personal)

Esa apropiacion se traduce en participacion: en la medida en que conoceny se

sienten parte del territorio, estan mas dispuestos a tomar decisiones adecuadas,

a involucrarse en soluciones, a liderar acciones ambientales. Un resultado central

es que dejen de ser solamente “el futuro”y se entiendan como sujetos presentes,

con un papel importante hoy. Cuando esto ocurre, los vemos vincularse a

movilizaciones, procesos comunitarios y acciones ambientales, como ha pasado

en muchos lugares del mundoy del pais. Para mi, que un PRAE contribuya a

formar jévenes criticos, vinculados a su territorio y con sentido de agenciaes uno

de los logros mas valiosos. (Comunicacion personal)

Asi, la fortificacion del pensamiento critico permite que los estudiantes
comprendan las causas sociales, culturales y econdmicas que influyen en los problemas
ambientales y asuman posiciones mas conscientes frente al cambio climatico. De esta
manera, dejan de recibirinformacion de forma pasivay comienzan a cuestionarpracticas
y decisiones que afectan el entorno. Para Tinjaca (2020), esta mirada critica es necesaria
para formar ciudadanos capaces de proponer soluciones frente a las problematicas

socioambientales desde el compromiso ético y la participacion colectiva.

Asimismo, este proceso fomenta el didlogo, la construccién de acuerdos y el
trabajo conjunto para disminuirlos impactos negativos sobre el ambiente. De este modo,
Duarte (2020) planted que la relacion entre educacion ciudadana y educacion ambiental
permite pasar de la teoria a acciones comunitarias con impacto real. Asi, la escuela
aporta a formar jovenes comprometidos con el cuidado de la naturalezay la convivencia

en sus territorios.
Unidad hermenedtica: Ejecucién del PRAE

Acto seguido, el desenvolvimiento de los proyectos ambientales en la escuela

requiere organizacion,compromiso y trabajo conjunto paraque las actividadesrealmente
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respondan a las necesidades del entorno. Por ello, este proceso implica que docentesy
estudiantes participen en acciones de cuidado, observacién e investigacion sobre las
problematicas ambientales de su territorio, fortaleciendo al mismo tiempo una mirada
mas consciente sobre la relacion entre la comunidad y la naturaleza. En este sentido,
Barrero (2020) afirmé que los proyectos ambientales son herramientas importantes para
aprender desde la experienciay la intervencion directa en los contextos donde viven los

estudiantes.

Asimismo, el trabajo articulado con entidades locales y organizaciones
comunitarias permite ampliar el alcance de las actividades ambientales desarrolladas por
la escuela. Estas alianzas facilitan apoyo técnico, acompafiamiento y nuevas
oportunidades para que los estudiantes participen en procesos de analisis y cuidado del
entorno. Segun Duarte (2020), la colaboracidn entre instituciones fortalece la formacion
ambiental y ayuda a construir soluciones mas acordes con las necesidades sociales y

culturales de cada comunidad.

Paralelamente, las acciones ambientales deben mantenerse en constante revision
para respondera los cambios y desafios que trae la realidad climatica actual. Villegasy
Cano (2023) senalan que la permanencia de estos proyectos depende de la capacidad
de adaptacion y de la participacion continua de la comunidad educativa. Por ello, un
proyecto ambiental alcanza mayor fortaleza cuando las practicas de cuidado se
convierten en parte de la vida cotidiana de la institucién y no dependen unicamente de
una persona o de un periodo administrativo, sino del compromiso colectivo de toda la

comunidad escolar.
Categoria: Experiencias y resultados.

La puesta en marcha de los proyectos ambientales en las instituciones educativas
colombianas ha permitido consolidar vivencias pedagogicas que transforman la
percepcion del estudiantado sobre su entorno biofisico y social inmediato. Estas
experiencias de ejecucidon facilitan que la teoria cientifica se convierta en una

herramienta de intervencion directa, donde la recuperacion de espacios degradados y la
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gestion de residuos se asumen como metas colectivas de aprendizaje.

De acuerdo con Canarte et al. (2024), los proyectos ambientales tienen mejores
resultados cuando parten de las necesidades y caracteristicas reales del territorio,
permitiendo que los estudiantes fortalezcan su vinculo con la comunidad y el entomo
donde viven. A través de estas experiencias, se observa que la escuela demuestra que
la educacion ambiental puede generar cambios visibles tanto en el cuidado de los

ecosistemas como en la calidad de vida de las personas.

Asimismo, la puesta en marcha de las estrategias del PRAE permite observar
transformaciones en la conciencia ambiental y en la participacion de los estudiantes
dentro y fuera de la institucion. Las actividades desarrolladas no solo fortalecen
aprendizajes sobre el ambiente, sino también actitudes de respeto, responsabilidad y

cuidado que comienzan a reflejarse en la vida familiar y comunitaria.

En este sentido, Bustamante et al. (2017) sefialan que los proyectos ambientales
se fortalecen cuando sus resultados son visibles y aportan beneficios concretos para la
comunidad. Compartir estos avances motiva a otros actores sociales a involucrarse en

la proteccién de la biodiversidad y de los recursos naturales del territorio.

Por ultimo, el crecimiento del proyecto se evidencia cuando los estudiantes
desarrollan una postura mas critica y participan en la busqueda de soluciones frente a
las problematicas ambientales actuales. Para Solérzano (2024), los PRAE deben
asumirse como procesos permanentes de evaluacién y mejora, capaces de fortalecer la
participacion de los jovenesy su incidenciaen lasdecisionesrelacionadas con el cuidado
del entorno. Gracias a este rigor en la ejecucion, el programa logra una autonomia
técnica que asegura su permanencia en el tiempo, consolidando una generacion de
ciudadanos comprometidos con la ética del cuidado y la justicia ecoldgica en sus

comunidades.
Acercamiento al Todo: Experiencias y resultados.

La implementacion de un sistema técnico para la clasificacion de materiales
aprovechables ha permitido que la institucion reduzca significativamente la generacion
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de desechos enviados a los rellenos sanitarios regionales. Esta experiencia operativa
convierte el manejo de los residuos en un ejercicio cotidiano de responsabilidad ética
donde los estudiantes aplican conocimientos sobre economia circular para transformar

materiales sobrantes en recursos valiosos. De hecho, se presenta lo siguiente:

DI0O1: Para mi, una de las experiencias mas significativas fue el proyecto de
separacion en la fuente ligado al reciclaje y a la compra de equipos. No se quedo
en “saber” separar, sino en hacerlo de verdad en las casas, involucrando a las
familias, los vecinos, las tiendas y hasta empresas donde trabajaban los padres.
Ver llegar a los estudiantes con grandes cantidades de material recolectado,
acompafados por sus padres y vecinos, fue comprobar que el PRAE estaba
generando sinergias comunitarias. Ademas, todo ese esfuerzo se materializé en
la compra de binoculares, microscopios, camaras trampa y otros recursos que
fortalecieron nuevos proyectosy la formacion técnicaen conservacion de recursos
naturales. Otra experiencia significativa fue el vinculo con el acueducio
comunitario y las acciones como el zoologico itinerante Ismaelita, el lombricultivo
y el proyecto de mosca soldado. Los estudiantes hacian pasantias donde
aprendian sobre potabilizacion, microcuencay reforestacion, y eran capaces de
detectar sequias, quemas o riesgos en el territorio. Al mismo tiempo, al trabajar
con fauna, plantasy avifaunadel sector, muchos comenzaron a proyectarse como
guias, bidlogos, forestales o educadores ambientales. Para mi, lo mas valioso es
ver como estas experiencias fortalecieron su autoestima, su sentido de utilidad de
lo aprendido y su deseo de seguir estudiando y aportando a su comunidad.
(Comunicacién personal)

Se dejan evidenciarun conjunto de elementos enmarcados en lo que explicaron
Canarte et al. (2024), sobre el disefio de proyectos escolares basados en el manejo de
residuos solidos constituye una estrategia efectiva para fortalecer la cultura ambiental
desde la practica directa en los planteles. Aunque este tema de los residuos suele ser
controversial, es de destacar, que destino de los recursos recaudado, segun el
informante, fue destinado para la promocion de otras estrategias focalizadas a la
investigacion guiada de los contextos a situaciones ambientales. Por lo que, los PRAE
no pueden reducirse simplemente acciones enmarcadas en la sensibilizacion exclusiva
del manejo de los residuos solidos, dado que este tipo de propuestas, aunque pueden
llegar a ser necesarias, resultan insuficientes para garantizar los procesos de formacion

que realmente se busca generar en los estudiantes.

Con relaciéon a ello, Barreros y Rojas (2025) refirieron que, los proyectos
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ambientales han logrado actitudes favorables al cambio, pero que han limitado la
articulacion de lo ambiental al curriculo, ademas, de vinculara procesos investigativos
que permitan la comprensiéon de los problemas ambientales de los territorios. De tal
manera, que los PRAE deben asumirse como una estrategia pedagdgica hacia la
comprension profunda de las situaciones ambientales propia de los contextos
educativos, promoviendo escenarios de interpretacion critica del ambiente para la
construccidn colectiva de soluciones contextualizadas, a partir, de la participacion activa
de los mismos estudiantes. Esto, permite que la educacion ambiental trascienda desde
lo instrumental a procesos de investigacion formativa para el desarrollo del pensamiento
critico, como se puede evidenciar en el siguiente testimonio:

DI02: Recuerdo como experiencia muy significativa la participacién en un

concurso de la EDAT sobre tratamiento de aguas, donde los estudiantes del Club

del Agua construyeron una maqueta compleja para explicar el proceso de
purificacion. Trabajamos tardes enteras, y aunque oficialmente no obtuvimos el
primer lugar, el jurado quedd tan impresionado que decidié entregarnos tablets
como reconocimiento especial. Para mi, ese gesto confirmd la calidad del trabajo
de los chicosy el nivel de apropiacion que habian logrado sobre el tema del agua.
Otra experiencia importante ha sido el proyecto de reciclaje y los cultivos
hidroponicos y acuaponicos. Logramos reuniruna o dos toneladas de reciclaje al
afo, cuyos recursos se reinvierten en proyectos estudiantiles. Ademas, cuando
presentamos sistemas hidropdnicosy acuapodnicos en la feria ambiental, muchas
personas de la comunidad se interesaron y comenzaron a pensar en
implementarlosen sus fincas,aunquelainversiéninicial seaalta. Hoy producimos
acelga y espinaca en cultivos hidroponicos que incluso las madres de familia

compran. Esa articulacién entre conocimiento técnico, economia familiar y

cuidado ambiental es, para mi, una experiencia muy significativa del PRAE.

(Comunicacién personal)

En consiguiente, se evidencia que hay unatendencia a considerar que dentro de
las estrategias destacadas esta el manejo adecuado de los residuos solidos, pero este,
deben entenderse no simplemente con una accion de clasificacién adecuada de los
mismos, sino que focalizada hacia el abordaje de la economia circular como escenario
para la reflexion critica de la tendencia consumista de sociedad actual, asi, como lo
refirieron Churioy Narvaez (2022), pero nuevamente, es de resaltar, la intencionalidad
de las propuestas focalizadas al manejo de residuos sélidos no ha sido el centro del
proceso formativo en el marco del PRAE, mas bien, es un mecanismo para impulsar
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proyectos pedagogicos productivos con un enfoque ambiental.

En cuanto a estos proyectos con enfoque ambiental, es pertinente mencionarlo
dicho por Gomez y Wiest (2024), quienes afirmaron que estos permiten fortalecer en los
estudiantes, aprendizajes relevantes asociados a la realidad de su entorno, a partir de
un diagnostico participativo que involucre ala comunidad para la comprension profunda
de las dinamicas territoriales, los recursos ecosistémicos y los principales problemas.
Pero para ello, es trascendental la alianza estratégica de dotar al proyecto con recursos
técnicos y cientificos necesarios para su ejecucion, por lo tanto, es importante la
articulacion con entidades publicas y privadas que posibilitan la especializacion del
conocimiento y experiencias practicas. Ante esto ultimo, se hace pertinente la estrategia
que han adoptado los participantes, de no depender de externos para la sostenibilidad y
el desarrollo de sus proyectos pedagdgicos, al contrario, que puedan ser impulsados a

través de la practica escolares entorno a la economia circular.

Sumado a lo anterior, esta que, para el informante, una experiencia significativa
que se gesté desde el PRAE fue la participacién de los jévenes en unaconvocatoriapara
profundizaren el estudio del ciclo hidrolégico y la gestion del riesgo, porque les permitié
desarrollar habilidades comunicativas para defender la importancia del recurso vital en
sus comunidades. Para Diaz y Villadiego (2021), la ejecucion de estrategias
fundamentadas en el Aprendizaje Basado en Proyectos, como en este caso, que fue un
proyecto demostrativo, favorece que los estudiantes alcancen niveles superiores de
compromiso y rigurosidad técnica en sus propuestas ambientales. Al destacar en estos
concursos, la escuela reafirma su liderazgo pedagdgico y fortalece el sentido de orgullo

y pertenencia de los miembros que integran el equipo dinamizador local.

DI03: Las experiencias mas significativas para mi son las que han implicado un
contacto profundo con la comunidad y el territorio. Recuerdo intervenciones en
barrios cerca del bosque municipal, donde encontramos basureros a cielo abierto
y muy poco aprecio por lo que habia fuera de las casas. A partir de procesos
continuos de restauracion, didlogo casa a casa y trabajo conjunto con Defensa
Civil, alcaldia, empresa de residuos y vecinos, logramos transformar esos
espacios y, sobre todo, la conciencia de la comunidad. Ver a los muchachos
generando ideas, proponiendo soluciones y preguntando después por “como van
los arboles” o qué hacer cuando se secan, ha sido muy gratificante. También han
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sido significativas las caminatas al Cerro de la Cruz y otras actividades donde
vinculamos lo religioso, lo cultural y lo ambiental, sembrando “semillas de vida” en
cada peregrinacion. La participacién en espacios académicos y de investigacion,
como el Foro Nacional de Educacion 2024, nos ha permitido contar la experiencia
del PRAE, tejer convenios con universidades y “oxigenar”’ nuestras practicas al
ver lo queotros hacen.Para mi, lo central de estas experiencias es que rompimos
el encierro institucional: salimos al territorio, dejamos entrar otros actores vy
logramos que la escuela converse con la comunidad y con el mundo académico
en torno a la educacion ambiental. (Comunicacién personal)

Asi, se advierte que socializar las vivencias de éxito de esta iniciativa ambiental
sobre espacios de intercambio regional concede al centro educativo la representatividad
queintervienen en ladisposicion deredes nuevas de asistenciaentre instituciones. Estos
encuentros permiten que los docentes y estudiantes contrasten sus hallazgos con otras
realidades educativas, fortaleciendo el marco conceptual del programa y elevando su
impacto en la politica publica local. Esta interaccidén de intercambio de racionalidades,
conocimientoy experiencias generan un espacio de dialogo de saberes, tal y como lo
referencia Leff (2004). El autor mencion6 que la construccion de un saber ambiental es
el resultado de la interaccidn de diversos actores sociales, institucionalesy comunitarios.
Por consiguiente, la articulacion de entidades externas a las dinamicas académicas en
la escuela favorece el intercambio de experiencias, a la vez, que, se enriquece las

propuestas educativas. Aspecto que también refirid el siguiente informante:

DI04: Para mi, muchas de las experiencias significativas no son tanto las que
“salen” en eventos, sino lo que pasa adentro con los chicos. Aun asi, el
reconocimiento en foros departamentales ha sido importante: hemos participado
y ganado en estos escenarios, y eso ha mostrado que nuestro trabajo va un paso
adelante, al punto de que programas como el PTA quieren replicar elementos de
nuestro modelo. Es una forma de validarlo que venimos haciendoy de posicionar
la experiencia en el departamento. Internamente, lo mas significativo es que el
enfoque del PRAE se ha vuelto una referencia para la comunidad educativa.
Cuando los docentes trabajan en redes o en espacios de formacién, se menciona
lo que hacemos como una experiencia a tener en cuenta. Aunque todavia hay
padres y personas que llegan de otros contextos y no comprenden del todo este
modelo —lo ven “raro” frente a la escuelatradicional—, el hechodeque se genere
conversacion, comparacion y deseo de aprender “cdmo lo hacen alla” ya indica
que el PRAE esta marcando un camino distinto. (Comunicacion personal)

Al priorizar la integridad de los sistemas vitales, la escuela garantiza una
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formacién que trasciende la instruccion académica hacia una ética del cuidado
profundamente comprometida. Desde esa mirada, Garcia y Momoli (2022), enfatiza en
la articulacién de eventos que se fortalecen desde la base escolar permite que la
educacion ambiental adquiera la madurez necesaria para ser reconocida en escenarios
externos de alto nivel. Gracias a este prestigio, el proyecto se consolida como un
referente de innovacion pedagogica que inspira a otras comunidades a defender su
patrimonio bidtico. De tal manera, la vinculacidén de los estudiantes en eventos de
ambiente permite que la institucion educativa valide sus procesos investigativos frente a

estandares de excelencia departamental y nacional.

Por otra parte, hay docentes dinamizadores que se centran en impulsar
estrategias que promuevan la gestion de acciones para la preservacion de los recursos
naturales en los contextos educativos, por lo que, las actividades ambientales se
materializan en obras que buscan la conservacion y protecciéon de los servicios
ecosistémicos. Este compromiso se manifiesta en la creacién de senderos, jardines
botanicosy zonas de reserva que funcionan como aulas vivas para el estudio cientifico
y la contemplacion respetuosa de las formas de vida locales. Para Andrade et al. (2021),
el reconocimientode las amenazasy riesgos de los ecosistemas colombianosesel punto
de partida para que las instituciones asuman un papel proactivo en la conservacion

bioldgica regional. Lo cual, se puede decir, que se logra evidenciar en:

DI06: La experienciamas significativaque hemostenido hastaahora fue el trabajo
de reforestacién y cercado en la zona de toma de agua del municipio, en alianza
con la EDAT. Llevar a los estudiantes a ese lugar, hacerles ver la importancia de
proteger la fuente y participar en el proceso de sembrar y cercar, les permitid
comprender de manera muy concreta la relacion entre bosque, agua y vida
cotidiana. No fue una actividad aislada; tuvo un fuerte impacto en su sensibilidad
hacia el cuidado del recurso hidrico. Para mi, esa experienciamarcé un antesy
un después en la forma en que muchos estudiantes miran el territorio. Verlos
sorprendidos, motivados y preguntando por el estado de las siembras o el efecto
del cercado sobre la proteccion de la fuente muestra que la educacién ambiental,
cuando se aterriza en el lugar donde nace el agua que consumen, se vuelve
realmente significativa. (Comunicacién personal)

La gestion ambiental comunitaria del riesgo es esencial para la prevencion de

desastres en las subcuencas mediante acciones de intervencidn fisica y sensibilizacion
184



social coordinadas. Al proteger estas zonas estratégicas, la comunidad educativa
demuestra su capacidad para liderar procesos de restauracién que garantizan la salud
ecosistémica y la seguridad hidrica de la poblacion local. La influencia del proyecto
ambiental en el proyecto de vida de los egresados se refleja en el alto numero de
estudiantes que optan por programas de educacion superiorvinculadosalas cienciasde
la tierra. Este fendmeno demuestra que la formacion recibida en el nivel técnico ha
logrado despertar una vocacion cientifica sélida que orienta el talento juvenil hacia la

resolucién de los grandes desafios ecoldgicos del pais.

Estas acciones proambientales que se identificaron en el testimonio anterior se
asimilan, con las del siguiente testimonio, ya que habla sobre la restauracion de la
biodiversidad local, principalmente, de la flora, la gestion de los recursos hidricos,
ademas, de la sensibilizacién sobre especies vulnerables. Estas acciones hacen del
PRAE un instrumento politica y pedagogica de transformaciéon como lo afirmé Cabrera
(2021), quien expuso que las acciones técnicas a un campo plural en el marco de la
educacion ambiental, buscala comprension de las realidades ambientales a partir de la
fundamentacion cientifica, principalmente, haciendo de la educacion ambiental una
estrategia para el fortalecimiento hacia una cultura ecoldgica centrada en el cambio de

actitudes, valores y comportamientos.

DI0O7: Para mi, la experiencia significativa por excelencia es ver que los
estudiantes que pasan por el PRAE terminan eligiendo carreras afines: ingenieria
ambiental, forestal, agronomia, docencia en ciencias. Eso no es algo que
planeamos como “meta”, pero se ha convertido en la mejor evidenciade que lo
vivido en el PRAE les deja algo para la vida. A la vez, dentro de la escolaridad,
hemos vivido procesos muy potentes, como la siembra de plantas con flor y
frutales (anon, ciruela, mamoncillo) para recuperar polinizadores en un contexto
de monocultivo de arroz y uso intensivo de insecticidas. Regalar entre 500 y 700
arboles al afioa las familias, con el compromiso de sembrarlos, es unaexperiencia
que hace visible la posibilidad de restaurar la vida. Otras experiencias que valoro
mucho son el manejo del agua por parte de los estudiantes —que actuan como
“fontaneros” del colegio, vigilando llaves, tanques y fugas—y el proceso con la
tortuga de rio Lewyana, que ha pasado de ser un alimento muy consumido a
convertirse en un simbolo de conservacién para nifios y adultos. En residuos,
aunque no tengamos aun la solucion, es significativo que los estudiantes y las
familias pregunten “; qué hacemos con toda esta basura?”, porque eso muestra
una conciencia clara del problema. Para mi, el gran valor de estas experiencias
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es que siembran preguntas, afectos y compromisos que trascienden la nota y el
tiempo escolar. (Comunicacion personal)

Por otra parte, es de considerar que, dentro de los resultados mas satisfactorio en
la ejecucién de propuestas ambientales esta lo que referencia Sansoén et al. (2019). El
pone en manifiesto que el proceso de decisidén de carrera en jévenes interesados en la
ciencia responde a una formacién previa que conecta la academia con la realidad
ambiental y social. Al profesionalizarse en estas areas, los exalumnos aseguran la
continuidad de la labor iniciada en la escuela, aportando soluciones técnicas desde la
ingenieriay la docencia. Desde esa mirada es pertinente reconocer la incidencia del
PRAE en la formacion integral de los estudiantes; lo cual conduce para tener en cuenta

que se canalicen los siguientes aspectos.

DI01: Para mi, un resultado muy relevante fue la apropiacion institucional del
PRAE. En plena pandemia, cuando socializamos los proyectos transversales por
redes, el proyecto con mas visualizaciones y alcance —incluso a nivel
internacional— fue el PRAE. Eso mostré que no era solo “el proyecto de lvanna”,
sino una apuesta que movilizaba a estudiantes, familias y docentes, y que
generaba orgullo en la institucién. También considero un logro que muchos
estudiantes dinamizadores continuaran estudios en areas afines a lo ambiental,
fueran reconocidos como lideres ambientalesy realizaran pasantias en empresas
de ecoturismo y conservacion, donde fueron muy bien valorados por su nivel de
formacién. Otro resultado clave ha sido la continuidad y sostenibilidad de los
procesos: las lineas de accion se heredaban de una cohorte a otra, lo que evitaba
empezar de cero y permitia avanzar ano tras ano. El PRAE también logré sumar
a _mas docentes interesados en transversalizar y apoyar el proyecto, y generé
recursos materiales (microscopios, binoculares,camaras, equipos)en un contexto
con presupuestos cada vez mas limitados. Esos insumos no solo beneficiaron a
la técnica, sino al area de Ciencias Naturales y a toda la comunidad estudiantil,
ampliando las oportunidades de aprendizaje. (Comunicacion personal)

Ademas de lo anterior, no se puede dejar de lado, lo referido en el testimonio sobre
el considerar un logro, que el PRAE sea realmente concebido como un proyecto
transversal, ya que al reconocer a este como una propuesta curricular de integracion es
un resultado tangible a la esencia del proyecto y apropiacion institucional. Pues como
menciono, Cardena (2021), la transversalizacion es el resultado que se consolida en el
ejercicio el compromiso de los docentes en formar ciudadanos responsables para la

sociedad con espiritu conservacionista para la preservacion del ambiente.
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Continuando con la presentacion de los resultados, en cuanto a las experiencias,
se tiene el testimonio proporcionado por uno de los informantes, quien destaca la labor
del PRAE, en cuanto a la resignificacién de los actores fundamentales para el desarrollo
de su proyecto como son los recuperadores. En este punto, el PRAE toma una vision de
justicia social que va mas alla de la tecnificacion de estrategias hacia un discurso de
integracion de diferentes dimensiones para la comprensién compleja de la realidad,

teniendo en cuenta lo dicho por Bustamante et al. (2017).

DI03: Con los estudiantes, uno de los resultados mas relevantes ha sido el
fortalecimiento _de un marco conceptual soélido sobre el contexto local:
ecosistemas, bosque seco, especies, recursos. Pasaron de desconocer su propio
territorio a poder nombrarlo, describirlo y defenderlo. También logramos
resignificar la figura del reciclador y del reciclaje: dejé de ser visto como una
actividad “denigrante” y se convirtié en una practica con sentido ambiental y
potencial econdmico, al puntode trabajar con los grados oncelaidea de “negocios
verdes” y mostrar como el manejo equilibrado de residuos puede sostener
proyectos y apoyar la economia familiar. En lo institucional y comunitario, los
estudiantes han participado en colectivos y procesos de incidencia local,
cuestionando decisiones municipales sobre residuos o camparias de recoleccion
de “inservibles” y redactando cartas y propuestas. El proyecto ha generado
recursos economicos para sostenerse y, al mismo tiempo, ha vinculado a las
familiasen unareeducacion frente alos residuos. Para mi, un resultado central es
ver a los jdvenes asumiendo una postura critica y activa frente a la politica
ambiental local, sintiéndose responsables de su municipio. (Comunicacion
personal)

Por tal razén, se subrayo la fortificacion del aparato tedrico alrededor del manejo
de desechos al posibilitar que la poblacién institucional aprecie el trabajo de los
recuperadores de oficio en tanto agentes elementales para la integridad ambiental del
entorno. Esta transformacion cultural busca dignificar el trabajo de quienes reintegran la
materia a los ciclos productivos, rompiendo con prejuicios sociales que impedian una

colaboracién técnica efectiva entre la escuela y los gestores ambientales vecinales.

Por ofra parte, que se hace necesario referirse al Aprendizaje Basado en
Proyectos, que es la gran propuesta de formalizacion de la educacion ambiental en el
curriculo, segun los fragmentos de las ideas compartidas del siguiente informante, quien

considera que la via pedagogica ideal para conectar a los jéovenes con los desafios

187



ambientales de sus municipios de manera autbnoma y creativa; es fomentando una
actitud inquisitiva en la que la escuela prepara ciudadanos capaces de habitarel mundo
con sabiduria, rigor intelectual y un profundo compromiso con la verdad ecolégica local.
Con la intencidon de acercarse a lo que es la intencionalidad de los PRAE; a lo que se

suma:

DI104: En los estudiantes, el mayor resultado ha sido verlos aprender alrededor de
un objeto-problema significativo y no de contenidos sueltos. Las preguntas que
surgen —como el proyecto sobre “por qué nacen los ninos”— permiten integrar
ciencias naturales, matematicas, lenguay ciencias sociales de manera organica,
y abren espacios para que los nifios se hagan preguntas profundas sobre la vida,
el cuerpo, la reproduccion, el territorio. Esa dinamica ha despertado curiosidad
genuina, capacidad de cuestionary un estilo de aprendizaje conectado con la
realidad. Mediante los profesores, el hallazgo representativo fue elaborar una
practica cultural de trabajo colaborativo y de intercambio pedagdgico, en el cual,
a pesar de las discrepancias profesionales e individuales, se respeto la etapa y se
conservé un ambiente escolar descrito como “familiar”. En la comunidad, los
cambios se reflejan en padres y estudiantes que reconocen que “esta escuelaes
diferente”, que valoran aprendizajesligados a la felicidad, el movimiento, la danza,
los proyectos. Para mi, escuchar a un estudiante decir que esta “en el mejor
colegio del mundo” o a una nifa afirmar que, sin este modelo, ya habria
abandonadoel estudio, es unagananciainmensa,aunque nose mida en Pruebas
Saber. (Comunicacion personal)

Ahora, en cuanto a la integracion de la dimension ambiental en asignaturas como
las humanidades, las artes y las matematicas demuestra una madurez estructural que
permite abordar la crisis climatica desde multiples perspectivas disciplinaresy culturales.
Esta transversalidad efectiva garantiza que el estudiante comprenda que la proteccién
dela naturalezaes un desafio ético, politico y estético querequiere del aporte coordinado
de todos los campos del saber humano, lo anterior, son aspectos que son considerados
por la misma PNEA (2002). En efecto, la propuesta curricularque asume el ambiente
como eje transversal en el PEI favorece una formacion integral bajo un enfoque
sociocritico que transforma la escuela. Al romper el aislamientode las ciencias naturales,
el proyecto ambiental se convierte en un lenguaje comun que unifica el propésito
formativo de toda la institucion escolarregional. De hecho, es significativo concretar lo

que deja ver el siguiente informante:
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DI05: Enlos docentes, un resultado relevante ha sido la expansion del PRAE mas
alladel area de Ciencias. Profesores de Artistica, Ceramica, Espafioly otras areas
han ido incorporando aves, palma de cera y biodiversidad en sus contenidos: los
estudiantes pintan aves en sus trabajos, las modelan en arcilla, escriben cuentos
sobre ellas. Ademas, se havinculado cada vez a mas docentes en las salidas de
avistamiento, lo que ha generado entusiasmo y sentido de pertenencia al
proyecto. Para la comunidad y el alumnado, tales hallazgos estan en el animo
motivado por interveniren salidas de pajareo, en asimilarlos pajaros como seres
que integran su universo identitario y en el interés por formarse como guias de
aviturismo, con potencial de ingresos econdmicos. También se observa un cambio
de actitud frente a la fauna: pasan de capturar aves para jaulas a rescatarlas y
liberarlas, y entienden que cada especie es parte de la biodiversidad que debe
conservarse. Ese cambio de miraday la proyeccion econdmicade la conservacion
son logros centrales del PRAE. (Comunicacién personal)

La transformacidn observable en las actitudes de lacomunidad educativa confirma
que los PRAE han logrado desarrollar una sensibilidad ética, posiblemente, duradera
frente a la proteccidn de la casa comun y sus recursos. Este cambio se manifiesta en
una vigilancia colectiva sobre el cumplimiento de normas ecoldgicas y un rechazo activo

hacia practicas que contribuyan a la degeneracién del patrimonio y social del territorio.

Bajo esta perspectiva, lo dicho en el testimonio anterior, que al igual, coincide en
parte con lo expresado por el siguiente informante, deja en evidencia que el PRAE
propicia espacios para la construccién de unaconcienciaambiental basadaen el respeto
por la biodiversidad, la apropiacion del territorio y la corresponsabilidad, focalizada a
promover practicas de conservacién y participacién comunitaria. Lo descrito coincide con
lo planteado por Leff (2004), quien dijo que la educacion ambiental debe apropiar las
nuevasformas de habitar el planeta, por lo que, él considerala reflexidon sobre la relacion
de la sociedad y naturaleza sustentada en la valoracion de los ecosistemas y la

apropiacion social de los territorios.

DIO7: En nuestro PRAE, el problema formulado inicialmente era la “ausencia de
conciencia ambiental”. Hoy puedo decirque uno de los resultados mas relevantes
es queesa ausenciayanoes tan marcada: hay un aumentoclaro en la conciencia
de estudiantes, exalumnos y actores institucionales. La empresa de servicios
publicos, por ejemplo, tiene un gerente formado en el PRAE, que mira la gestion
de residuoscon otros o0jos. En el CIDEAY enla Alcaldiahay exalumnosdel PRAE
que se indignan cuando se talan arboles o se toman decisiones contrarias al
ambiente; eso indica que el proyecto sembr6 algo profundo. (Comunicacién
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personal)

En los nifiosy jévenes también vemos ese cambio: se molestan cuando alguien
dafa un arbol, desperdicia agua o agrede el entorno, y cuestionan esos actos.
Ese tipo de reacciones, que parecen “pequefas”, para mi son el resultado mas
exitoso, porque hablan de una transformacién de la manera de ver el mundoyde
relacionarse con el ambiente, mas alla de cualquier informe o producto visible.
(Comunicacion personal)

Ahorabien, a continuacion, se comienza a exponer las ideas compartidas por los
expertos, iniciando por sefialarque las experiencias significativas de los PRAE llegan a
adquirir mayor impacto cuando se logra la articulacién entre el liderazgo directivo, la
participacion interinstitucional y la transversalizacion curricularen torno a los problemas
ambientales del contexto. Desde esta mirada, las distintas iniciativas dadas en los
proyectos ambientales evidencian que las acciones de sensibilizacién pueden
convertirse en procesos pedagogicos y culturales encaminados al desarrollo de
habilidades y competencias para la transformacion de practicas institucionales, ademas
de fortalecer la apropiacién del territorio, y también, promover los cambios concretos en
los habitos cotidianos de la comunidad educativa en general. Razén por la cual se

presenta el siguiente testimonio:

El01: La experienciamas significativaque destaco es la del PRAE en la institucion
La Leona, en Cajamarca, centrado en biodiversidad y, especificamente, en la
palma de cera. Alli coincidieron varios factores: un rector que ya era dinamizador
PRAE, una empresa privada dispuesta a financiar la implementacion, y una
institucion que solicité voluntariamente el acompafiamiento de Cortolima. Eso me
permitié articular otros profesionales —bidlogos, ingenieros— para profundizar en
el plan de manejo de la palma de cera y fortalecer el saber de los docentes. Luego,
con la estrategia de competencias ciudadanas, trabajamos varios talleres de
transversalizacion, logrando permear la malla curriculary hacer que el tema del
PRAE apareciera en todas las materias. También considero muy significativa la
experiencia del colegio de Melgar (Sumapaz), donde el PRAE logré transformar
los habitos de consumo dentro de la cooperativa escolar: se redujo drasticamente
el uso de plastico, se promovieron jugos naturales y los estudiantes debian llevar
su vaso o usar uno reutilizable. Si bien no tengo conocimiento sobre si la vivencia
sigue hoy, en su tiempo represento la viva ilustracion sobre el modo en que un
PRAE adecuadamente engranada modifica politicas internas, congruencia
institucional y practicas diarias en relacion con la narrativa ambiental.
(Comunicacion personal)
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En efecto, introducir la biodiversidad en diferentes asignaturas de la malla
curricular representa una accion inteligente en las etapas formativas en materia
ambiental. Esta estrategia, segun Almendarizetal. (2026), puede permitir a los proyectos
ambientales trascenderde un plano tedrico para convertirse en practicas formativas que
tienen como objetivo impactar en actitudes proambientalesy comportamientos haciauna
cultura ambiental sustentable. Adicional, la vinculacién de diversos actores vy
profesionales, aportan a los procesos pedagdgicos en el fortalecimiento de la apropiacion

del conocimiento ambiental desde experiencias significativas vinculadas al territorio.

Una consideracioén igualmente relevante, dentro de lo expuesto por el informante,
es la adquisicion de habitos de consumo en la comunidad educativa, la cual se logra
evidenciaren la reduccion del uso de plastico, la promocion de productos naturalesy la
disminucion de elementos de un solo uso dentro de la cooperativa escolar. De acuerdo
con Ramos et al. (2026), estas actuaciones reflejan como la educaciéon ambiental pasa
de un plano discursivo hacia una estrategia de formacion éticay ambiental, orientada en
el consumo responsable y estilos de vida sustentables, mediadas por procesos
educativos que se estructuran bajo la reflexion critica sobre el impacto que tiene las
decisiones cotidianas de consumo sobre el deterioro del ambiente. Lo anteriormente

dicho se converge con lo expresado por el siguiente informante, quien manifiesta que:

El02 Entre las experiencias que conozco, me gusta resaltar la de una profesora
de primero de primaria en Flandes, que se cuestiond porqué, teniendo un PRAE
de residuos sélidos, el colegio seguia lleno de basura. En lugar de centrarse en
‘recoger” o “reciclar”, ella empezo6 a trabajar con los nifios el tema del consumo,
revisando lo que traian en las loncheras ylo que compraban en el descanso. Les
explicaba, producto por producto, qué contenian, de dénde venian, qué impactos
tenian. Esto fue transformando los habitos de los nifios, que dejaron de aceptar
dulces y comida chatarra, y cambiaron sus elecciones. Lo mas potente fue que
los mismos estudiantes pidieron una reunidén con el rector y los padres para
explicarles por qué sentian que no estaban siendo alimentados de manera
adecuada. La maestra tuvo que estudiar e investigar mucho para responder a las
preguntas de los nifios, y el proceso se volvio una verdadera educacion ambiental
articulada al PRAE, entendiendo que el problema de los residuos se resuelve en
la raiz: el consumo. Para mi, esa experiencia muestra como, cuando una docente
pone el foco en la formacion critica, el PRAE deja de ser un documento y se
convierte en un proceso vivo que transforma practicas, discursosy relaciones en
la escuela y la familia. (Comunicacién personal)
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La permanencia e impacto de la educacién ambiental depende, en gran medida,
que las propuestas educativas del PRAE tenga la capacidad de integrar escenarios de
participacién continua, apropiacion territorial y liderazgo ambiental. Por lo tanto, la
creacion de colectivos estudiantiles liderados por los mismos jovenes fomenta el
desarrollo de una autonomiay una capacidad politica para la defensa del territorio y sus
recursos. Estas organizaciones estudiantiles con una visién y mision clara; van a
abriendo camino para que sean reconocidos como unavoz legitima ante la comunidad

educativa, e incluso, las autoridades regionales. Desde esa mirada se plantea:

El01: En la experienciade La Leona, uno de los resultados mas importantes fue
la conformacion de un grupo ambiental estudiantil con identidad propia, distintivos
y un calendario institucionalizado de salidas pedagdgicas para el reconocimiento
del territorio. Las salidas dejaron de ser “eventos ocasionales”para convertirse en
parte de la cultura escolar, lo que fortalecid el componente de contexto requ erido
para el desarrollodel PRAE. También consideroun logro el compromiso sostenido
del rector y de los docentes: el proyecto no quedé como un documento archivado,
sino que se asumié como un instrumento relevante dentro de la institucion. El
profesor Tito continua asistiendo a los espacios de Cortolima para actualizar y
mejorar el PRAE, y logro posicionarlo como proyecto eje que orienta a los demas.
Ese transito de “un proyecto mas” a “proyecto rector” es un resultado clave en
términos de institucionalizacion de la educacion ambiental. (Comunicacion
personal)

La experiencia descrita evidencia que la conformacion de los grupos ambientales
con unaidentidad propia y un plan de accion enfocado al reconocimiento del territorio,
posibilitaa los estudiantes,la generacion de herramientas para que asuman un rol activo
en la construccion propia de sus saberes ambientales, adicional, de conocer mecanismo
de participacion ciudadana en la defensa de los recursos naturales de su contexto. Con
relacion a esto, Pefa (2023) expreso que dentro de los PRAE es comun la formacién de
semilleros de lideres y lideresas ambientales con el objeto de promover en ellos la
apropiacion transformadora del territorio, en el que se impulsala participacion activa y
colectiva de los estudiantes en diversos escenarios que promuevan la capacidad de
interpretar, resignificary movilizar acciones a favor de sus realidades socioambientales.
De esta manera, quienes participan activamente adquieren conocimiento y actitudes

hacia la proteccidn y conservacion de su territorio.
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Hay quienesasumen quelaeducacion ambiental,aparte de impulsarla proteccién
y conservacién del territorio, debe incluir en sus acciones pedagdgicas, estrategias
encaminadas a la transformacién de practicas cotidianas. Para ello, la educacién
ambiental a través de los proyectos ambientales debe promover en los estudiantes una
formacién critica que le permita a los nifios, nifiasy jovenes desarrollar una capacidad
de analisis,toma de decisionesy participacion activa frente a los problemas ambientales,
no solamente desde una dimension de lo natural, sino que también incorpore, lo
econdmico, lo politico y lo cultural. Desde esta perspectiva, se considera el siguiente

testimonio:

El02: En la experiencia de Flandes, el resultado mas visible fue el cambio de
habitos de consumo de los nifios: dejaron de comprar y aceptar comida chatarra
y productos altamente empaquetados, porque entendieron qué habia detras de
esos alimentos. El conocimiento que adquirieron sobre ingredientes, procesos de
produccion e impactos ambientalesy en la salud se tradujo en decisionesdistintas
en el dia a dia del recreo. Ademas, los nifnos asumieron un rol activo frente a los
adultos: solicitaron una reunidn con el rectory los padres para explicarles por qué
sentian que no estaban siendo alimentados adecuadamente. Ese paso de ser
“receptores” de informacion aconvertirse en sujetos queinterpelany educan alas
familias es, para mi, un resultado profundamente relevante, porque muestra como
la educacion ambiental puede transformar relaciones de poder y practicas
cotidianas a partir de la formacién critica. (Comunicacién personal)

Lo anterior, evidencia que la decision consciente de rechazar alimentos ultra
procesados y empaques innecesarios se convierte en un alto de avance importante ante
la construccidon de habitos de consumo responsable y también ante la disminucion de
residuos contaminantes que se pueden generar dentro y fuera de las instituciones
educativas. El hecho de que los estudiantes asuman una postura critica frente a las
practicas alimentarias, promovidas por los adultos, demuestra quelos nifios coman nifias
y jovenes desarrollen un empoderamiento como sujetos capaces de cuestionar y
transformar su propia realidad. Esto coincide con lo dicho por Freire (2005/1968), quién,
ademas, mencioné que la educacion debe favorecer el desarrollo de una conciencia

critica que promueve acciones que transformen el contexto propio de los sujetos.
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Categoria: Alianzas y aprendizajes.

El establecimientode vinculos estratégicos con entidades externas permite que la
institucion educativa fortalezca su capacidad de intervencidn técnica y pedagogica en el
territorio municipal. Estas alianzas facilitan el intercambio de saberes entre la academia,
las organizaciones sociales y las autoridades ambientales, creando asi, un espacio real
de aprendizaje colaborativo que beneficia directamente la formacion integral de los
estudiantes. De acuerdo con Morales y Quintero (2026), la articulacién de la escuela con
los actores comunitarios es un aspecto fundamental para el proceso de fortalecimiento
de las propuestas de educacion ambiental focalizadas a la proteccion de la biodiversidad
territorial, ya que esto, posibilita la integracion de los saberes localesy las herramientas
de gestion ambiental desde las dinamicas pedagdgicas que se puedan llegar a gestar en
los PRAE.

A través de esta misma vision, se plantea que la asistencia colectiva a nivel de
instituciones robustece la minuciosidad de los estudios en las escuelas, asi como
posibilita la accesibilidad a insumos técnicos y epistemes mas rigurosas a los
estudiantes. Por ende, cuando se cristalizan estos puentes comunicativos se garantiza
que la iniciativa ambiental componga una edificacién grupal sdlida con incidencia
palpable y permanente. En esa medida, la etapa de adquisicion de conocimiento que
proviene de las redes de asistencia entre instituciones incentiva el desenvolvimiento de
habilidades civicas y cientificas, las cuales forman al discente en el manejo y
planteamiento de soluciones verdaderas frente a las problematicas ligadas con el clima

en la actualidad.

Tales vivencias de asistencia facilitan que los jovenes identifiquen larelevancia
de la gestidén sobre el medioambiente y el valor de los acuerdos sociales en la defensa
de los bienes que atafien a todos como la tierra y el agua. De acuerdo con Diaz y
Villadiego (2021), cuando se materializan mecanismos de apoyo en métodos de
participacion se beneficia la comunidad, debido a que esta asimila con propiedad los
propositos de sostenibilidad. Asimismo, toda vez que el discente dialoga con

especialistas y lideres territoriales, este adquiere un panorama mas completo alrededor
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del entorno, lo que esta por encima del salén de clases.

Igualmente, el grado de maduracién de los sistemas de apoyo estratégicos se
expresa en la facultad de la comunidad educativa para impactar en las politicas alusivas
al medioambiente de lalocalidad a través de la exposicidn de hallazgosy planteamientos
validos que son argumentados. Esto hace que lo aprendido en el PRAE se vea en actos
de conservacién yrecuperacion,loque debe contarcon apoyo monetarioy administrativo

de muchos sectores.

Asi, y segun Barrera y Gomez (2025), los mecanismos pedagdgicos que buscan
reconocer, apropiar y fomentar el entorno aportan a la edificacién de conocimientos
ambientales debido al engranaje de la institucion educativa y la poblacién, en aras de
reconocer el territorio como un sujeto vital. Desde esta perspectiva, el uso de
metodologias activas y vivenciales que vincula los diferentes actores sociales, hacen de
las instituciones educativas, un escenario clave de participacion comunitaria para la
formacion de ciudadanos comprometidos en la sustentabilidad y transformacion
responsable de sus propios contextos.

Acercamiento al Todo: Alianzas y aprendizajes.

La vinculacion de las instituciones educativas con la educacion superior abre los
espacios para que proyectos de intervencidon con responsabilidad social se fortalezca el
tejido comunitario de los contextos escolares. Esta alianza facilita que los estudiantes de
pregrado, principalmente, aporten metodologias de diagndstico participativo que
enriquecen la labor de los dinamizadores ambientales dentro y fuera del aula de clase.

Desde esa mirada se plantea:

DI01: Uno de los retos mas grandes del PRAE ha sido justamente establecer
alianzas, pero también ha sido un logro. Logramos articularnos con la Uniminuto,
donde estudiantes de distintos programas desarrollaron proyectos de intervencion
social con nuestros chicos: embellecimiento de jardines dentro y fuera de la
institucion, educacion ambiental comunitaria mediante productos audiovisuales,
jornadas de sensibilizacion y recoleccién de residuos con apoyo de Interaseo y
otras entidades. De esas experiencias salieron videos muy potentes y hasta
estudiantes que descubrieron vocaciones nuevas, por ejemplo, en lo audiovisual.
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También hicimos alianzas con la Fundacion Terpel para fortalecer el
lombricompostaje, con Cortolima a través de lideres ambientalesy recursos para
el proyecto de mosca soldado, y con el acueducto comunitario, que fue clave para
pasantias, reforestacionesy reconocimiento de la microcuenca. El| SENA fue otro
aliado central, tanto por la formacién técnica como por el acompafiamiento de
instructores. En conjunto, estas alianzas permitieron dinamizar el PRAE,
conseguirrecursos (como contenedores)y ampliar el impacto de las acciones en
el territorio. (Comunicacion personal)

Lo expresado por el informante, sefiala que las alianzas entre las escuelas y las
universidades fortalecen procesos de intervencion social y de formacion territorial desde
un trabajo colaborativo. En coherencia con ello, Montoya et al. (2024), mencionaron que
la cooperacién entre universidades y escuelas en Colombia resulta vital para disenar
estrategias de impacto territorial que respondan a las necesidadesreales de la poblacion
civil. Al contar con profesional que hagan acompafamiento psicoemocional, lainstitucion
educativa logra una gestién mucho mas humanay técnica que potencia la formacion
ética y ciudadana de los jovenes investigadores ambientales comprometidos con el

desarrollo regional.

Por otro lado, es comun, que dentro de los municipios se dé la vinculacién de la
fuerza publica a actividades centradas en gestion ambiental con la participacién del
sector educativo y comunitario, brindando acceso a asesoria técnica especializada y
recursos logisticos para la ejecucion de jornadas de restauracion ecologica en el
territorio. Estas redes de apoyo permiten que la escuela articule sus propdsitos
pedagdgicos, los cuales pueden tener un potencial ecoldgico y transferencia de
conocimiento técnico, pero lamentablemente, la consolidacién de resultados sélidos es
inconcluso porla insostenibilidad de las propuestas en el tiempo, segun lo expresado por

el siguiente informante:

DI02: En algun momento tuvimos alianzas muy fuertes, especialmente con el
Ejército de Tolemaida y su comando general, con quienes se proyecto, por
ejemplo, un esquema de compostaje utilizando la basura organica de la plaza de
mercado. Sin embargo, muchos de esos intentos no se concretaron, y con el
tiempo varias alianzas se fueron debilitando. La sensacién ha sido que algunas
entidades llegan, toman evidencias para sus informes y se van, sin dejar un
acompanamiento real ni aportes sostenidos. Hoy, honestamente, practicamente
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no contamos con aliados estables para el PRAE. Solo se mantiene una relacion
puntual con el SENA por la técnica, y con Cortolima cuando necesitan evidencia
y nosenvian algunasplantulas,aunque muchasvecesno son las mas adecuadas
para sobrevivir. En este momento, la experiencia es la de estar “trabajando con
las ufias”, sosteniendo el proyecto mas por esfuerzo interno que por apoyo
interinstitucional. (Comunicacion personal)

Es de destacar, aqui, lo mencionado por Araujo (2016), al referir que el Comité
Interinstitucional de Educacion Ambiental a nivel municipal y departamental, busca esas
articular entre las diferentes instituciones como la policia y el ejército nacional para la
realizacion de diferentes actividades en materia de educacion ambiental en los territorios,
incluso, las entidades de formacién profesional como lo es el SENA. Por lo tanto, la
planificacién y desarrollo de la educacion ambiental debe considerarse un proceso
continuo y sistematico, en el que participe las diferentes entidades del territorio para
lograr la integracion e inclusion de los planes de desarrollo y las politicas locales con el
objeto de que permita la comprensién y creacion sinérgica para la apropiacion del
territorio mediante escenarios de aprendizajes mutuos. Esta estrategia de trabajo

colaborativo se consolida desde la misma Politica Nacional de Educaciéon Ambiental.

La integracién de las familiasy los vecinos en las acciones ambientales permite
que el proyecto trascienda el aula para convertirse en un proceso de gestidén social del
territorio. Esta sinergiafavorece un aprendizaje situado donde los estudiantes reconocen
el valor de los saberes tradicionales y la asociacion para el bienestar econdmico y

ambiental de su entorno cercano. Lo cual se logra evidenciar en lo siguiente:

DI03: La primera alianza estratégica hasido con la comunidad: sin su autorizacion
para entrar a los barrios, hacer encuestasy transformar el entorno, el PRAE no
caminaria. Esa confianza construida nos ha permitido intervenir espacios,
negociar cambios y proponer acciones conjuntas. En el ambito educativo se han
fortalecido vinculos con la Universidad del Tolima y la Universidad Nacional
mediante espacios de formacién y reflexién. También se retomo el trabajo con la
Alcaldia, a través de las secretarias de Desarrolloy Educacion,y se consolidéuna
alianzaclave con el guardabosques municipal para el reconocimiento del territorio.
Ademas, la Escuela Ambiental de la Defensa Civil se convirti6 en un aliado
importante en proyectos como “Puerta en Metro Cuadrado”, Global Big Day y
campafas ambientales, junto con acciones frente a la fragmentacion de habitats.
Asimismo, existe articulacion con colectivos ambientales del departamento. No
obstante, aun falta fortalecer el trabajo conjunto entre los cuatro colegios del
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municipio para lograr un mayor impacto. (Comunicacion personal)

En ese orden de ideas, la alianza inteligente es un aspecto permeado por la
relevancia de la intervencion comunitaria, tal como advierte Seitz (2021), lo cual es
apropiado para acoplarlas visionesde la localidad con los instrumentos de manejo sobre
la biodiversidad de la region. Al involucrar a los actores sociales, el estudiantado asume
un papel proactivo en la vigilancia de los recursos, demostrando que la educacién es el
camino para asegurar la proteccién y resiliencia de los ecosistemas estratégicos de los

territorios.

Ahora, la vinculacién académica con una de las principales instituciones de
educacion superior de la region permite que el proyecto escolar acceda a procesos de
investigacion de alto nivel y asesoria técnica especializada. Esta alianza facilita que los
estudiantes de media técnica interactuen con laboratorios y expertos, fortaleciendo sus
competencias en el manejo y conservacion de los recursos naturales estratégicos del

departamento. Aspectos que se logran evidenciar en:

DI04: Hemos logrado tejer alianzas con el programa Escuela y Café, que
comparte una fuerte preocupacion por el respeto al medio ambiente. La
experiencia ha sido valiosa, aunque también ha visibilizado un cansancio de los
jovenes frente al monocultivo del café: muchos sienten que “ya lo saben todo” de
café y buscan otras posibilidades, por ejemplo, en entrenamiento fisico. También
tenemos alianzas con el SENA y otros programas estatales (como CIMES) que
apoyan proyectos productivos y nos permiten gestionar recursos para iniciativas
escolares. Una alianza significativa fue con la asociacion de cultivadores
Soquebraddn, gracias a la cual conseguimos una emisora estudiantil. Esto abrio
un espacio para que los estudiantes produzcan contenidos digitales, comuniquen
experiencias y reflexiones, y fortalezcan el componente de comunicacion
ambiental desde la escuela haciala comunidad. En general, las alianzas han sido
unaoportunidad para traer recursos y programas al colegio, aunque siempre con
el reto de adaptarlos a los intereses reales de los chicos. (Comunicacion personal)

Con relacién a lo dicho por el informante clave se puede mencionarque el PRAE
permite vincular a los estudiantes con actividades productivas, ambientales y sociales
propias de su contexto, favoreciendo asi, el reconocimiento de sus potencialidadesy la
construccién de aprendizajes que le aportan a las realidades tanto econdémico, social

como ambiental de su territorio; esto, gracias a la articulacion que tiene este con
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programas relacionados con los cultivos de la region, asociaciones de cultivadores y
entidades de formacion técnica o profesional, a la vez, que puedan desarrollar o
fortalecer pensamiento critico y propositivo antelas gestiones sostenibles de los recursos
naturales de la regién. Gomez (2018), reconoce esto mismo, pero ademas agrega que
la educacion ambiental los deben trascender como estrategias pedagdgicas para la
conformacién de redes sostenibles y de trabajo colaborativo entre las instituciones
educativas y los actores territoriales, destacando el trabajo del SENA, en permitir a las
instituciones aumentar la rigurosidad cientifica de sus diagndésticos y construccion de
propuestas ambientales, garantizando que el conocimiento generado en la escuela sea

valido, relevante y contribuya al desarrollo sostenible de los ecosistemas del municipio.

Como se ha podido ir evidenciando hasta este punto, la importancia de las
alianzas estratégicas es que realmente le puedan aportara el PRAE hacia procesos
mucho mas contextualizados y coherentes a las caracteristicas naturales, sociales y
culturales del territorio. Lo que permite afirmar, que, el acompafamiento con entidades
ambientales, fundaciones y actores especializados deben de llegar a fortalecer las
propuestas de los PRAE orientadas a la conservacion de la biodiversidad, la apropiacion
del patrimonio natural y la proyeccion institucional. Como se evidencia en lo referido por

el siguiente informante:

DI05: Nuestro aliado principal ha sido Cortolima. Gracias a su acompafamiento,
logramos pasar de un PRAE centrado en reciclaje —que no era viable
economicamente—a unoenfocado en biodiversidad y palma de cera, muchomas
coherente con nuestro contexto. Cortolima nos capacitd en la formulacion del
PRAE, revis6 el documento, hizo recomendaciones, y ese proceso terminé con el
reconocimiento regional del PRAE “La palma de cera del colibri”, hoy visibilizado
a nivel departamental. Otra alianza clave ha sido con la Fundacién Vida Andina y
personas como Felipe Carranza, quienes nos impulsaron en las primeras salidas
de avistamiento de aves, incluyendola participacion en el Global Big Day. Eso nos
llevé a consolidarrutas de pajareo en varias veredas y a hacernos conocer como
institucion referenciada por su trabajo con aves y biodiversidad. Estas alianzas
han sido tan fuertes que hemos presentado el PRAE en encuentros
internacionales de educacion alternativa y recibido visitas de docentes y personas
de otros paises, lo que ha reforzado nuestro rol como experiencia inspiradora.
(Comunicacién personal)

El informante clave menciona como la Corporacion Autdbnoma Regional (CAR)
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apoyo la resignificacion pedagdgica del proyecto ambiental de su institucioén, y, que
segun para él, esto le permitié salir de un reduccionismo de la educacién ambiental
centrada en el reciclaje a un proceso mas oportuno como es la biodiversidad, la cual
permite procesos educativos que posibilitan comprensién compleja del territorio. Desde
esa postura, se parte para entendery comprender que la vinculacién con la maxima
autoridad ambiental del departamento permite que el proyecto escolar se alinee con las
politicas publicas de conservacion y reciba el acompafiamiento técnico necesario para

su fortalecimiento.

Con relacién al papel que juega las corporaciones, Rojas (2025), hizo referencia
que las instituciones educativas deben apoyarse en los informes e instrumentos que
proporciona estas entidades para la formulacion y ejecucion de sus propuestas
ambientales, pero también, afadid la necesidad de que estas entidades hagan un
acompafnamiento real, eficiente y pertinente en las instituciones educativas para que asi,
como fue el caso del colegio del informante, se genere mejoras y correctas propuestas
que realmente lleven hacia una formacion de cultura ambiental, la cual conduzca a
experiencias significativas. Porende, el principal aliado de los PRAE deben serlas CAR.
Esto mismo, lo considera el siguiente participante, ya que en su testimonio manifiesta

haber dado espacios de encuentros colaborativos con la corporacién del Tolima.

DI06: El fortalecimiento del PRAE en mi institucién comenzé con la alianza con la
Universidad del Tolima, en el marco de mi maestria en educacion ambiental. Con
profesores como Jairo y Marcela se generd un convenio informal que incluyd
visitas, charlas y acompanamiento, y que culminé en la reestructuracion y
actualizacién del PRAE. A partir de ahi, se abrié también la puerta a una relacion
directa con Cortolima, que, aunque no es permanente, si responde cuando se le
solicitaapoyo para actividades o charlas. Ademas, hemos articulado el trabajo con
la EDAT y el programa Guardianes del Agua, en alianza con la empresa de
acueductoy alcantarilladodel Tolima. Ellos realizan visitas periddicas para revisar
los procesos de cuidado de cuencas y fortalecen la conciencia hidrica en los
estudiantes. Actualmente, estamos explorando también la vinculacién aunared
de educaciéon ambiental con la Secretaria de Educacion Departamental, lo que
permitiria darle mayor proyeccién a nuestro trabajo. (Comunicacién personal)

Por otro lado, es significativo sefialarla Universidad del Tolima es un referentey

garante para promover procesos de resignificacion de la educacion ambiental en el
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departamento, lo anterior se impulsa desde diferentes propuestas de extension
universitaria, pero entre esas, esta las dadas en el marco de las asignaturasde Didactica
de la Educacién Ambiental y Proyectos Ambientales Escolares del programa de la
Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. La universidad promueve
diferentes escenarios académicos con instituciones educativas, principalmente publicas,
tanto del sector urbano como el sector rural. En el desarrollo de estas alianzas hay un
proceso de acompafiamiento para la realizacion de los diagnaosticos participativos o las
propuestas pedagdgicas ambientales para la formacion de estudiantes hacia un
pensamiento critico. Esto se afirma, teniendo en cuenta no solo lo dicho por el
participante, sino que también, por Velasquez et al. (2025).

Sumado a lo anterior, también esta, que se logra evidenciar un conjunto de
acciones que van en funcién de lo que conlleve en acciones relacionadas con la
vinculacion de la Empresa Departamental de Acueducto, Alcantarilladoy Aseo del Tolima
permite que los estudiantes se certifiquen como lideres en la proteccion de las fuentes
abastecedoras del municipio. Esta alianza facilita que la comunidad educativa acceda a
talleres de formacion técnica sobre el ciclo hidrico y el uso eficiente del liquido vital,
fortaleciendo la vigilancia ciudadana sobre la salud de los ecosistemas locales. Segun
Duarte (2020), la participacion en programas de gestion hidrica comunitaria es esencial
para prevenir el riesgo y asegurar la sustentabilidad de las subcuencas mediante el
conocimientotécnicoy la sensibilizacion social. Al integrar esta iniciativa, el estudiantado
asume la responsabilidad de custodiar el patrimonio natural, demostrando que la
educacion es la herramienta fundamental para garantizar la seguridad del agua y el

bienestar de las futuras generaciones.

Otros escenarios, que se pueden vincular, en lo que seria para aportar en la
formacion de estudiantes en el marco de la educacion ambiental son a través de los
PRAE, mediante la vinculacion de asociaciones comunitarias y el sector productivo de la
region. Esto ayudaa establecer estrategias visionadasalas interacciones con el entomo
enfocadas aimpulsar experiencias que ayuden a fortalecer competencias que hagan del
estudiante un agente con una vision de emprender en su territorio, pero respetando a las

dinamicas del ambiente. De hecho, alianza estratégica con la asociacion de productores
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se fundamenta en un modelo de cooperacion mutua donde el intercambio de insumosy
conocimientos permite la recuperacion del entorno biotico. Este trabajo conjunto, en el
que la comunidad aporta el sustrato y la escuelalas especies vegetales, constituye un
ejemplo practico de gestion territorial basada en la solidaridad y el esfuerzo compartido

por los actores locales. Como se puede evidenciar en este testimonio:

DI07: Tenemos varias alianzas que han sido fundamentales. Una de ellas es con
ASOPRADO: ellos aportan tierra, nosotros aportamos plantas, y juntos
fortalecemos acciones de reforestacion y embellecimiento del municipio. Con la
Alcaldia hemos construido una relacion muy sélida en temas ambientales; mas
alla de las coyunturas politicas, trabajamos de la mano en procesos de educacion
ambiental y visualizacion de problematicas, y eso le ha dado al colegio un lugar
importante en el territorio. Por ejemplo, gracias a la Alcaldia, hoy contamos con
unaimagen institucional de la tortuga de rio —mufieco inflable gigante, botones,
material grafico— que ayuda a sensibilizar sobre su conservacién. También
hemos tenido alianzas con Celsia, que nos involucra en procesos ambientales en
larepresa y nos permite vivir experiencias que, de otra forma, serian inalcanzables
para los estudiantes, en una légica de reciprocidad: ellos cumplen sus
compromisos ambientales y nosotros aportamos manos y conciencia. Ademas,
trabajamos con fincas como La Ceibay VillaSofia, dondelos estudiantes conocen
practicas productivas con enfoque ambiental. Pero, sobre todo, valoro la alianza
interna entre los proyectos transversales del colegio: pese a las dificultades,
hemos logrado ponernos de acuerdo y sostener una vision compartida de lo que
queremos lograr. (Comunicacién personal)

Lo dicho por el informante, se puede contrastar con lo expresado por Sandoval
(2019), dado que la autora afirmo, que, la escuela debe articularla educacion ambiental
y agraria como un nuevo paradigma educativo-ecoldgico-productivo. En el que se le dé
protagonismo a las experiencias que vincule el sector productivo de laregion a espacios
de formacion en educacién ambiental, donde se gesten discusiones reflexivamente
criticas de las dinamicas socioecondémicas que fundamentan y orientan la cultura de
consumo de la sociedad actual. Es asi, dentro de los proyectos ambientales debe
incluirse las experiencias de intercambio de conocimiento con emprendimientos de la
region, permitiendo considerar los eslabones de la cadena productiva como un eje de
articulacién de saberes para la comprension complejade la crisis ambiental, y que, desde
este escenario, se propongan acciones hacia la conservacion y desarrollo econémico

sustentable.
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Dentro de las experiencias redactadas por los informantes, es oportuno sefialar lo
mencionado por el siguiente, ya que él menciond un aspecto que anteriormente no sea
considerado, y es que existen alianzas interinstitucionales que apoyan desde la
ampliacion y fortaleza de las formas de comunicacion y visualizacidén de las experiencias
ambientales desarrolladas en la escuela. Por lo tanto, la produccion de material
audiovisual y el uso de plataformas digitales se establece desde esta perspectiva como
una herramienta fundamental para divulgarlas acciones pedagdgicas, al mismo tiempo,
que se dan escenarios de sensibilizacion a la comunidad y consolidar procesos de
participacién ciudadanaalrededorde la comprension de los problemas socioambientales
del territorio.

DI01: A partir de las alianzas he aprendido a abrir la institucidén a otros actores y
a valorar lo que traen: nuevas formas de mirar el territorio, metodologias distintas
y, en particular, la importancia de hacer visible lo que hacemos mediante
productos audiovisuales. Muchas de estas entidades funcionan por indicadores,
asi que insisten en documentar en video y redes las acciones del PRAE; eso nos
enseid que la comunicacion también hace parte del proceso pedagdgico y que
necesitamos mejorar en el uso de plataformas y reqistros. También fue muy
valioso el apoyo metodolégico de la Fundaciéon Terpel para identificar
problematicas de manera activa, y el acompanamiento de estudiantes de trabajo
socialde Uniminuto paratejer contactos con otras instituciones, gestionarlogistica
y acceder a recursos que como docentes no siempre sabemos mover.
(Comunicacién personal)

Frente a lo anterior, la comunicacion a través de la produccién audiovisual
comienza a entenderse como una estrategia pedagdgica capaz de fortalecer la
apropiacion social del conocimiento ambiental permitiendo que las experiencias como
aprendizajes y transformaciones alcanzadas trascienda el aula y genere un mayor
impacto en toda la comunidad educativa. Complementandole dicho, esta lo mencionado
por Méndez (2026), quién dijo que el material audiovisual, ademas, de aportar un
conocimiento cientificode divulgacion en temas de educacion ambiental, también, activa
dimensiones afectivas y empaticas que logra la motivacién y el compromiso por el
ambiente, considerandolo asi, un potencial transformador de actitudes positivas en los

estudiantes con su relacidon con el ambiente.

Adicional al testimonio dado por el informante, esta lo referido con las
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interacciones entre las instituciones educativas y la academia, a lo que es oportuno
mencionarlo dicho por Trujillo (2023), quien planteo que las alianzas con instituciones
de educacion superior permiten procesos de apropiacion social del saber ambiental,
mediante la construccion de experiencias pedagogicas mas participativas, criticas y
contextualizadas. En tal sentido, se puede afirmar que el acompafamiento profesional e
interinstitucional puede contribuir a la sistematizacion de experiencias significativa, al
fortalecimiento de la participacion ciudadana y la consolidacion de estrategias de

proteccion ambiental desde una vision mas humana, incluyente y territorial.

Sin embargo, este panorama de las alianzas interinstitucionales no siempre
genera escenarios de fortalecimiento para los PRAE, dado que en alguno de los casos
se genera son tensiones derivadas al incumplimiento institucional, la falta de continuidad
de procesos y el debilitamiento de la confianza entre la escuelay los actores externos,
lo que conlleva,a situaciones que generan frustracion en los dinamizadores ambientales,
porque perciben el respaldo como una experiencia insuficiente o inexistente, ya que los
espacios dados terminan siendo mas informativos que formativos caracterizados por

actividades esporadicas, tal y como lo expresa el siguiente informante:

DI102: En este momento la principal “tension” con las alianzas tiene que vercon la
desconfianza hacia la alcaldia y algunas instituciones: prometen, generan
expectativas y luego no cumplen. Eso ha ido cerrando puertas, porque cansa
insistir y no ver resultados concretos. La sensacion es que, mas que aliados,
muchas veces se convierten en fuentes de frustracion. El aprendizaje, aunque
duro, ha sido entender que hoy practicamente no contamos con apoyos externos
reales y que nos toca sostener el proyecto “con las ufias”. Eso nos hace valorar
mas el esfuerzo interno, pero también muestra lo fragil que puede ser un PRAE
cuando las instituciones que deberian respaldarlo no asumen compromisos
serios. (Comunicacién personal)

Como se puede visualizar, en el informante anteriory en el testimonio dado por el
siguiente, se confirma que los docentes dinamizadores ambientales reconocen que
consolidarvinculos con entidades internas exige la capacidad de gestion, negociacion y
participacion activa dentro de los espacios institucionales donde se toman decisionesy
contribuciones que permitan la formacion y financiamiento de procesos en el marco de

la educacion ambiental. Asimismo, se puede evidenciarque estas experiencias genera
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desafios asociados al fortalecimiento del proyecto por la falta de continuidad de los
procesos organizativos, la participacion histérica en redes institucionalesy la dificultad
para sistematizar pedagdgicamente las experiencias desarrolladas, pero al mismo
tiempo, dichas dificultades, también, se convierte en oportunidades de aprendizaje que
impulsa la necesidad de fortalecer las competencias de gestién, documentacion y
articulacion con las comunidades como elemento esencial para permitir la sostenibilidad

de los proyecto.

DI03: Las alianzas me han ensefado que no toda colaboracién es desinteresada
y que,antes de vincularse con alguien,hay que entenderqué ganatambién la otra
parte. Hemos tenido que aprender a negociar, a ofrecer algo a cambio, a
movernos dentro del sistema sin perder el horizonte ético. Con el tiempo se
comprendié que los cambios requieren participacién activa en proyectos vy
espacios institucionales, mas alla de la critica. Sin embargo, persisten dificultades
como la poca respuesta de algunas comunidades, las limitaciones para
documentar experiencias y la falta de formacion derivada de afios de ausencia en
comités interinstitucionales. Porello, el principal reto actual es fortalecer el PRAE
y aprovechar mejor las oportunidades que hoy se estan construyendo.
(Comunicacidn personal)

Alaluzde locitado, se plantea que el cambio real en la cultural ambiental resulta
realizable toda vez que los propositos de sostenibilidad no sean un requerimiento ajeno
para convertirse en unabase capital de la mision formativa. En efecto, tal etapa exige
que la iniciativa se entrone por lineamientos administrativos, lo que posibilita acoplarse
en la malla curricular y en el proyecto educativo actual de la escuela. Segun explica
Grande (2023), la configuracion de sujetos ambientales depende de una relacién
armoénica entre las intenciones pedagdgicas internas y los instrumentos de planeacién
municipal vigentes en el territorio. Al institucionalizar el proyecto, la escuela asegura que
la educacion ambiental sea una prioridad permanente que guie el comportamiento ético

de estudiantes y docentes hacia una convivencia arménica con la naturaleza.

La integracion efectiva del componente ambiental demanda una flexibilizacion de
los tiempos curriculares que permita ejecutar jornadas de campo y monitoreo cientifico
sin afectar el rendimiento académico. Este ajuste requiere unavoluntad administrativa

capaz de armonizar los estandares educativos con las necesidades operativas de un
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proyecto que exige presencialidad constante en el territorio. De hecho, se plantea lo

siguiente:

DI05: De las alianzas he aprendido que “una golondrina no hace verano”: el
trabajo ambiental solo se fortalece cuando sumamos esfuerzos entre fundaciones,
Cortolima, universidades y programas nacionales. La experiencia con la
Universidad de Ibagué y con el programa de cooperativismo del MEN nos ha
mostrado que es posible articular formacién en avistamiento de aves,
cooperativismo y produccién de bioinsumos, generando procesos que van mas
alla de la simple sensibilizacion. El proceso de cooperativismo, por ejemplo, nos
llevd a producir biofertilizantes y ahora a pensar en montar una biofabrica, lo que
implica certificar estudiantes y construir una Iégica economica alrededor del
cuidado del ambiente. El gran aprendizaje es que trabajar en equipo, sin envidias,
amplia las posibilidades del PRAE y abre caminos de formacién y emprendimiento
que solos no podriamos construir. (Comunicacién personal)

El programa de cooperativismo del MEN apunta a la formacion en actividades
relacionadas con lo que plantea: Ramirez (2024), los enfoques de los proyectos
escolares exitosos dependen de una estructura organizacional que valore la
experimentacion y el trabajo interdisciplinar como ejes del aprendizaje. Al reorganizar la
jornada, la escuela reconoce que la educaciéon ambiental es un proceso sistémico que
necesita espacios propios para el debate, la observacion y la construccién colectiva de

saberes. Por lo tanto, se reconoce lo planteado por los informantes clave:

DI06: Las principales tensiones con las alianzas tienen que ver con la gestién del
tiempo. Con frecuencia, los cambios y aplazamientos de las entidades alteran la
planeacion del PRAE y afectan el desarrollo de las actividades previstas. A pesar
de ello, el trabajo conjunto con universidades, Cortolima y empresas como EDAT
ha permitido fortalecer el proyecto y darle mayor reconocimiento dentro de la
institucion. El acompafiamiento y las actividades realizadas han contribuido a
integrar el PRAE en la dinamica escolar, superando varias dificultades
organizativas. (Comunicacion personal)

De tal manera, se planteaque entablarrelaciones externas tendra que cimentarse
en una permuta balanceada que robustezca la independencia de la escuela y la mejora
verdadera para el entornoecolégicode lalocalidad. En consecuencia, tal enfoque impide
que las alianzas sean enlaces de explotacion de recursos. De acuerdo con Solérzano

(2024), la educacién para la ciudadania constituye una herramienta indispensable para
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la proteccién ambiental siempre que se fundamente en la cooperacion y la ayuda mutua
constante entre las partes. Al orientar las relaciones bajo este principio, la institucion
consolidaredes de apoyo sélidas que respetan la identidad del proyecto y potencian el
impacto de las acciones de restauracion bioldgica, permitiendo que los esfuerzos de
conservacion trasciendan el tiempo. En efecto a ello se unenlos expertos en funcidéna

los siguientes codigos:

El01: Desde las experiencias que conozco,como la de la Normal de Villahermosa,
el gran aprendizaje es que unaalianzabien trabajada puede trascender los muros
de la escuelay permear todo el municipio. Lograr acuerdos concretos, como que
ciertos dias solo se saquen residuos aprovechables y otros dias los inservibles,
implica una articulacion muy fina entre colegio, alcaldia, empresa de aseo y
comunidad.Eso muestra quelos PRAE, cuando se toman en serio, pueden incidir
en la gestién publicalocal. También he visto cdmo, a partir de estas alianzas, se
ha fortalecido la participacion ciudadana en la formulacién de instrumentos de
planeacion _municipal. La gente ya no llega “en blanco” a los espacios de
participacion, sino con conocimientos previos sobre ambiente, residuos, territorio,
y eso les permite hacer propuestas concretas. La tension permanente es sostener
en el tiempo esa coherencia entre lo que se construye desde el PRAE y loque se
decide en los planes de desarrollo. (Comunicacion personal)

En el desarrollo de los PRAE, las redes de apoyo permiten fortalecer acciones
como el manejo de residuos mediante acuerdos entre la institucion educativa, la Alcaldia
y las empresas de servicios publicos. La organizacién de jornadas para la recoleccion
diferenciada de materiales reciclables y desechos comunes favorece practicas de
economia circular y contribuye a disminuir la contaminacion en el territorio. En este
sentido, Bustamante y Lopez (2024) senalan que la proteccion de la biodiversidad y del
entorno se fortalece cuando el conocimientolocal se conecta con accionesdirectas sobre

el espacio habitado.

Asimismo, los proyectos ambientales alcanzan mayores resultados cuando las
actividades trascienden la escuela e involucran barrios, veredas y familias en el cuidado
de los ecosistemas. De acuerdo con Buchelietal. (2017), las experiencias escolares mas
sélidas son aquellas que promueven el trabajo en el territorio y el aprendizaje practico
fuera del aulatradicional. Esta expansion del radio de accién permite que el aprendizaje

sea significativo y responda a las problematicas reales que enfrentala comunidad en su
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relacion con el entorno natural.

La transicion desde una légica de acumulacién de actividades hacia una
estructura de procesos integrados permite que la labor ambiental sea una oportunidad
pedagdgica y no una carga administrativa. Esta vision sistémica facilita que las metas
del proyecto se fusionen con los objetivos de aprendizaje de las diferentes areas,
optimizando el tiempo de los maestros y fomentando la colaboracion docente. Es asi,
que, se muestra los planteado por el siguiente informante:

El02: Un aprendizaje clave es que no todo proyecto que llega al colegio debe ser
aceptado. En algunos contextos he visto instituciones con diez o quince proyectos
simultaneos de distintas entidades, lo que termina saturando a los docentes y
dispersando la accion pedagdgica. Las alianzas funcionan cuando estan
realmente articuladas al PRAE y a sus objetivos; de lo contrario, se convierten en
una carga mas y no en un apoyo. Por eso, considero fundamental que las
escuelasaprendan a seleccionarcon quiénesse articulan y bajo qué condiciones,
valorando mas las alianzas que aportan formacién, acompafiamiento técnico y
coherencia con el enfoque del PRAE, que aquellas que solo llegan a “hacer algo”
por cumplir su propia agenda. El reto es pasar de la |6gica de sumar actividades
a la légica de construir procesos integrados que alivianen, y no recarguen, el
trabajo docente. (Comunicacién personal)

De acuerdo con lo anterior, se puede indicar lo referido por Gomez (2018), la
inclusion efectiva de los temas ambientales en la agenda institucional es vital para
disefar estrategias de transformacion territorial que respondan a las crisis climaticas
actuales de la poblacion. Al elevar el estatus de estas tematicas, la organizacion
educativa fomenta un sentido de pertenencia y compromiso ético entre todos los
estamentos de la comunidad. Desde esa mirada, se concluye, la pertinencia de
reconocer que uno de los resultados mas potentes de las alianzas territoriales es la
resignificacion del papel de la juventud como actor capaz de liderar procesos de cambio
social y ambiental técnicamente rigurosos. Este cambio de perspectiva exige que la
comunidad adulta reconozca en el estudiante a un interlocutor valido, con propuestas

innovadoras para el manejo del agua y la biodiversidad que deben ser escuchadas.
Construccion del todo desde las categorias emergentes

Desde un proceso dialéctico propio del método hermenéutico, se procede a hacer

una integracion de todos los significados presentados a cada una de las categorias
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emergentes.

Construccion del todo: Contextualizacion del PRAE

A partir de lo derivado de los significados expuestos hacia la generacién de

fundamentos tedricos que subyacen en la categoria

de contextualizacion, se identifican

cuatro (4) nucleos interpretativos. Los cuales se relacionan a continuacion:

Figura 19

Integracion de codigos de la categoria de contextualizacion
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Nota. Elaboracion propia

-

El primero nucleointerpretativo corresponde al reconocimiento del territorio desde

las experiencias vivenciales de sus pobladores; el segundo, sobre la recoleccion y

validacion de la lectura de los territorios a través de procesos de rigurosidad cientifica; el
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tercero, el analisis critico y estructura del problema a través de instrumentos que validen
el proceso de reconocimiento del territorio; y por ultimo, esta el nucleo de construccion
social y pedagdgica, focalizado a la apropiacién colectiva y legitimidad en el
reconocimiento del contexto. Como se puede visualizar, los cédigos que emergen de los
significados de los informantes clave se agrupan los cuatro (4) nucleos interpretativos
anteriormente descritas, ahora, se procede a hacer un proceso de correlacion de la
informacidn a partir de estos codigos, el cual se sintetiza, en una matriz en la que se
puede identificar el aporte que hace cada informante clavey la articulacion de este con

un referente tedrico, de acuerdo con los codigos de los nucleos interpretativos.

Tabla 15
Nucleos interpretativos con relacion a la Contextualizacion de los PRAE
Nucleo Cadigos Informantes Autores
Interpretativo Claves
Reconocimiento  Cartografia social y DI01, DI02, IEO1, Bustamante y Lopez (2024),
territorial ambiental IE02, EIO2 Barragan  (2016), Marbello
(2022)
Salidas pedagdgicas D101, DIO5, IEO1 Bustamante y Lopez (2024),
Martinez y Rodriguez (2024)
Memoria histérica y DI05, DI07, IEO1 Martinez, Pabén y Jiménez
saberes ancestrales (2025)

Recoleccion y

Instrumentos de

DI03, DI04, DIO6,

Pulido et al. (2016), Meza et al.

validacion del recoleccion (encuestas, IEO1, IE02 (2023)

conocimiento entrevistas)
Analisis documental DI03, IE02 Ortega y Pérez (2025)
Triangulacion IE02 Diaz y Pedroza (2024)
metodoldgica
Enfoque Dlo6, IE02 Meza et al. (2023), Diaz vy
multidimensional del Pedroza (2024)
territorio

Andlisis critico y Analisis sistémico DI07, IEO1, IE02 Gbémez y Wiest (2024)

estructuracion
del problema

(Vester, Goffin)

Construccién del
problema ambiental

DI03, DI06, DI07

Ortega y Pérez (2025)

Construccion
social y

Investigacion Accidn
Participativa (IAP)

DIO1

Requena (2018), Murillo (2022)

pedagégica del Diadlogo de saberes y DI01, DIO3, DIO5, Meza et al. (2023), Rangel
sentido participacion DI06, DI0O7, IEO1, (2024)

comunitaria IEQ2

Negociacion curricular D104 Ojeda y Castro (2023)

Dialogo con expertos DI05 Rangel (2024)

externos

Rol del docente EIO1, EIO2 Murillo (2022)

dinamizador

Nota. Elaboracién propia
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Durante el proceso de elaboracion del PRAE, la contextualizacién esunade las
fases iniciales de estos. Esta puede comprenderse como un proceso dinamico, integral,
y explicitamente, situado, en el que la comunidad educativade forma colectiva construye
la lectura de su territorio a partir de las manifestaciones de sus propias experiencias
vivenciales. Porlo que, es comun que los dinamizadores ambientales apliquen métodos
como la cartografia social y ambiental y los recorridos por el territorio para la lectura
critica de estos (DI01; DI02; DIOS5; IEO1; IE02). Adicional,también se aplica estrategias
que permitan recopilar las memorias historicas y saberes ancestrales; permitiendo la
reconstruccion de la transformacién histérica de los contextos a través de las voces de
los mayores (DIO7; IEO1). En ese sentido el territorio se observa, se recorre, se narra'y
se representa al integrar los saberes y vivencias para identificar los problemas y

potencialidades del contexto (DI01).

Este acercamiento hacia la lectura del contexto suele complementarse con
instrumentos que validen la rigurosidad de la propuesta pedagdgica. Por lo tanto, en la
contextualizacion, es oportuno, implementar técnicas como las encuestas y analisis
documental (DI03; DI04; DIO6; IEO1; IEO2). Es de destacar, que, en la dinamica de
aplicacion delas encuestas,tienden atenerunaestructuradefinida pordimensiones para
hacer una lectura critica del ambiente, y en algunos casos, estas se complementan
mediante una estrategia de valoracion por colorimetria denominada semaforizaciéon
(IE02). En cuanto a el analisis documental, es unatécnica requerida para darle soporte

técnico a la realidad del contexto a partir de las observaciones por expertos (DI03; IE02)

El uso de estas técnicas se complementa con la aplicacion de instrumentos de
analisiscomo lo son: la matriz Vester o Goffin.La articulacion de diferentestécnicas para
la recoleccion de la informacion y analisis del mismos en el ejercicio de la lectura del
contexto; permite, que el problema o potencialidad ambiental seleccionada para la
estructuracion del PRAE sea coherente y oportuno a las realidades de los contextos
escolares desde la interpretaciéon compleja de los territorios (DI07; EO1). Lo anterior
muestra que la contextualizacion es un proceso democratico en el que es necesario la
participacion de los diferentes actores sociales, donde no se quede limitado a los

estudiantes, sino que involucre realmente a la comunidad; por ende, este proceso de
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elaboracion de los PRAE se fundamenta desde lo metodoldgico en la investigacion

accion participativa (DI101; E02).
Construccién del todo: Conceptualizacion del PRAE

A partir de lo derivado de los significados expuestos hacia la generacion de
fundamentos tedricos que subyacen en la categoria de Conceptualizacion, se identifican

tres (3) nucleos interpretativos, los cuales son los siguientes:

Figura 20
Integracion de codigos de la categoria de conceptualizacion
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Nota. Elaboracién propia

El primer nucleo interpretativo concreta especificamente todo lo que el PRAE
ensefa, indicando los saberes ambientales que surgen de la identificacion de los

contextos. En el segundo nucleo, se muestra como se aprende ese saber, dando
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precision a las dimensiones metodolégicas y pedagdgicas que se suscitan en el que
hacer de la ensefianza la educacion ambiental en el marco de los PRAE. Finalmente, en
el tercer nucleo, se mencionan los marcos que orienta este proceso metodolégico en la
elaboracion de los PRAE. Como se puede visualizar, los cédigos que emergen de los
significados de los informantes clave se agrupan los tres (3) nucleos interpretativos
anteriormente descritos. Ahora, se procede a hacer un proceso de correlacion de la
informacidn a partir de estos codigos, el cual se sintetiza, en una matriz en la que se

puede identificar el aporte que hace cada informante clavey la articulacion de este con

un referente tedrico, de acuerdo con los codigos de los nucleos interpretativos.

Tabla 16
Nucleos interpretativos con relacion a la Conceptualizacion de los PRAE
_ Nucleo_ Codigos Informantes Autores
interpretativo clave
Recurso hidrico y microcuenca EIO1 Morales y Cejas (2024)
Sabt?res Ecoglstemas, b!oc_ilver3|dad y DI03, DIO7  Gomez (2023)
ambientales relaciones ecoldgicas
contextualizados  Residuos sélidos y consumo L
(Contenido del responsable El02 Acosta y Jiménez (2023)
PRAE) m - =
pacto antropico y gestion
ambiental D103, DIo6 Meza et al. (2023)
Aprender haciendo DI03 Henao y Vives (2025)
Praxis Trabajo colaborativo y construccion
pedagoégica y colectiva DI04, DI05  Socorro (2021)
aprendizaje o :
situado I;c(;t:;:ii;temtono como estrategia DI03, DI0O5 Calixto (2020)
Fundamento - — - PpYT ;
S‘n:todolégico) Articulacién teoria—practica D103, DI04 Calixto (2020)
Investigacion en contexto D103, DIOS Henao y Vives (2025)
Enfoque sistémico del ambiente EI01 Murillo (2022)
Perspectiva de la complejidad El02 Rangel (2024)
Corrientes y —
L . - Tinjaca (2020),
fundamen.t’os de Educacion ambiental critica El02 Rangel (2024)
la educacién
ambiental Corriente de la sustentabilidad DI01 Hernandez et al. (2022)
(Fundamento Enfoque naturalista DI101 Hernandez et al. (2022)
epistemolégico)  "Ecofeminismo DI01 Hernandez et al. (2022)
Pedagogia del amor y ética del DI07 Burga (2018), Meza et al.

cuidado

(2023)

Nota. Elaboracion propia

En el proceso de elaboracion del PRAE, uno de los aspectos principales para
213



abordaje de su disefio es la conceptualizacién, que se complementa con el ejercicio de
contextualizacion, por lo que se hace necesario iniciaren la construccién del sentido de
los conceptos de ambiente y educacion ambiental, incluso, el término de problema
ambiental, porque esto permite definir claramente, cdmo se debe abordar la
contextualizacion. En conclusion, el proceso de elaboracion de los elementos
conceptualesy contextuales se complementan entre si, ya que estos conceptos, evitan
quese caigaen un reduccionismoy permite visualizarel PRAE como el instrumento para
la transversalizacion en funcion a la transformacion de los territorios (EI01; EI02; DI06).

Las bases conceptuales que se adoptan en la elaboracion del PRAE esta
determinada a la realidad del contexto. Sin embargo, se puede evidenciarque a lo largo
del territorio tolimense hay un interés colectivo en vincularde forma directa e indirecta
con relacién a las potencialidades ecoldgicas como el agua, los ecosistemas y la
biodiversidad, pero ahi quienes, estructuran desde el término de residuos sdlidos (DI01;
DI03; DIO7; EI01). Cualquiera que sea el caso, la propuesta de estos conceptos esta
centrada en comprender las dinamicas de interdependencia con el entorno. Sin embargo,
hay otros docentes quienes enfatizan en la importancia de hacer una formacion
ciudadanaa partir de la reflexién critica sobre las afectaciones derivadas de las practicas
inadecuadas del serhumano en el planeta, en el que se propone a un lado el manejo de
residuo como eje central, y pone, al consumo responsable (EI02). Por consiguiente, se
puede afirmar que la conceptualizacidén no se puede delimitar a teorias, sino que deben

conectar con la interpretacion de las realidades de cada contexto educativo.

En este proceso, de construccion del elemento conceptual del PRAE, se destaca
el interés por abordar fundamentaciones teéricas o marcos de referencias focalizados al
“aprender haciendo” como estrategia que permite la apropiacion de los contextos (DI03;
DI04; DI05), hay otros, que incorporan, ademas, la comprensién de la diversidad local a
través de la investigacion y participacion ciudadana (D105). Finalmente es de destacar
que este quehacer pedagogico converge en un sentido epistemoldgico amplio en el
marco de la educacion ambiental. En el que algunos integran un enfoque como la
sustentabilidad, el naturalismo y la ecofeminismo (DI01), mientras que otros, introducen

una perspectiva centrada en el cuidadoy la relacion como base del aprendizaje (DI07).
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A su vez hay quienes enfatizan sobre la importancia de asumir una vision sistémica,
critica y compleja del ambiente que permita comprender las dinamicas de las realidades
de los territorios (EI01, EI02, EI06).

Construccion del todo: Inclusiéon y Desafio del PRAE

A partir de lo derivado de los significados expuestos hacia la generacion de
fundamentostedricos que subyacen en la categoria de Inclusiéon y Desafio, se identifican

tres (3) nucleos interpretativos. Siendo estos, los descritos a continuacion:

Figura 21

Integracién de cdédigos de la categoria de inclusion y desafio del PRAE
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Nota. Elaboracion propia

El primer nucleo interpretativo aborda la transversalizacion del ambiente en el
curriculo. El segundo nucleo comprende el sentir de la inclusién pedagogica y
participativa comunitaria en el proceso de ejecucion de los PRAE. En cuanto al ultimo
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nucleo, abarca los desafios en la estructuracion y forma el PRAE, ademas de, las
limitantes que se presentan en las instituciones ante la ejecucion del PRAE. Como se
puede visualizar, los cédigos que emergen de los significados de los informantes clave
se agrupan lostres (3) nucleos interpretativos anteriormente descritos. Ahora, se procede
a hacer un proceso de correlacién de la informacién a partir de estos cédigos, el cual se
sintetiza, en unamatrizen la que se puede identificarel aporte que hace cada informante
clave y la articulacion de este con un referente teérico, de acuerdo con los codigos de

los nucleos interpretativos.

Tabla 17
Ndcleos interpretativos con relacion a la inclusion y desafio de los PRAE

Nucleo Codigos Informantes Autores
Interpretativo '9 Clave u
Transversalizaciéon del PRAE en el DI01, DI02, Garcia y Momoli (2022),
curriculo DI06 Ramirez (2025); Osorio (2025)
Inclusion de la . :
educacidén Integracién interdisciplinar de areas DI04, DI06 ,\Rﬂinr::gﬁizé%gé?)’ Garcia y
ambiental al —
curricular del Formallzaglon del PRAE en el PEly DIO3, DI05, Barrero (2020), Mora (2018),
PRAE malla curricular EIO01
Desarticulacion entre teoria curricular y .
practica pedagogica DI01, DI02 Ramirez (2025)
Inclusién de la diversidad y
participacién de la comunidad DI04, EIO2 Villegas y Cano (2023)
educativa
Inclusién Formacién docente en educacién DI02. EI02 Cuasapud (2022); Nufiez
pedagégica y mpiental ’ (2022), Mora (2018)

participacion - — -
Articulacion escuela—comunidad—

comunitaria e DI03, DI04 Villegas y Cano (2023)
territorio
Construccion de ciudadania ambiental DI03, DI05 z:z%rgg?dez (2023), Duarte
Falta _de recursos Y limitaciones DI03, DI05 Murillo (2022)
materiales
Resistencia al cambio y cultura
institucional tradicional DI03, DI06 Barrera y Cardozo (2025)
Desafios : — —
Falta de tiempo institucional y rigidez .
:structurales curricular DI01, DIO7 Ramirez (2025)
institucionales Rotaciondocente y falta de continuidad DI02 Duarte (2020)
Falta de compromiso docente y DI02, DIO06, Mora (2018), Andrade et al.
directivo EIO01 (2021)
Sobrecarga del dinamizador (soledad , -
del PRAE) DI07 Diaz y Villadiego (2021)

Nota. Elaboracion propia
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En las instituciones educativas colombianas desde la legislacion se tiene
proyectado la incorporacion de los temas ambientales propios del contexto en el
curriculo, con la intencionalidad que las diferentes areas del conocimiento aporten al
profundo comprension de los problemas ambientales propios del territorio. Sin embargo,
la realidad de las instituciones es que esta inclusion se da de manera fragmentada y
desigual. Que, ante esta situacion, se ha adoptado estrategia como la incorporacién de
unaasignaturaqueabarqueel sentiry el propdsito de la educaciéon ambiental,o quienes,
a través de metodologias activas de aprendizaje, busca vincular algunas areas del

conocimiento para alcanzar los objetivos (DI03; DI04).

Ante esto ultimo, hay docentes que han intentado avanzar en sus propuestas de
proyectos ambientales a través de las areas de ciencias naturales quedando limitado el
accionar en espacios brindados en el marco de esta area de conocimiento di01; dei02;
di06. Ante esta necesidad, los expertos sefialan, fortalece la formacion pedagdgica y
disciplinaria en cuanto a la conceptualizacion en el marco de la educacién ambiental a
los docentes, pero que este trabajo de formaciéon no quede ligado a un docente sinoa
todo el cuerpo docente de unainstitucién porque asi se puede aspirar a una verdadera

integracion curricular (EI01; EI02)

Sumado al anterior, esta queal realizarunainclusién del PRAE como un proyecto
pedagodgico transformador existen barreras tangibles dentro de los establecimientos
educativos, centrada a la falta de compromiso docente distintos al area de ciencias
naturales, ademas, de las directivas. Existe una resistencia al cambio de las practicas
pedagogicas ante la rigidez de un curriculo tradicional y la proporciéon de espacios
visualizados a comunidades de aprendizaje, sumado a esto, estd la limitada
disponibilidad de los recursos para el desarrollo de las actividades ambientales (DI101;
DI02; DI03; DI04; DI06; DI07)

Y hay quienes pueden llegar a tomar un compromiso de liderar procesos
ambientales escolares, pero esto puede suscitar en dos situaciones muy comunes: la
primera, es que quién lidera dicho proceso asuman gran parte de la responsabilidad y al

final se percibe que su trabajo recae solamente en esta persona (DI07), o, quien esta
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liderando no puede continuarcon el proceso porque no seguira trabajando alli (DI02).
Sin embargo, ante este panorama, hay voces de aliento en la que puede darse
situaciones transformadoras a través del fortalecimiento del trabajo en cooperativo y la
planeacion conjunta, asi como también la articulacion con la comunidad para la
formacién ciudadana con sentido ambiental (DI03; DI04; DI105), y esto se puede concluir,

al conocer las experiencias en su quehacer pedagodgico de los informantes.
Construccion del todo: Estrategias que estructuran el PRAE

A partir de lo derivado de los significados expuestos hacia la generacion de
fundamentos tedricos que subyacen en la categoria de Estrategias que estructuran el

PRAE, se identifican cuatro (4) nucleos interpretativos, como se visualiza en la figura:

Figura 22
Integracion de codigos de la categoria de estrategias que estructuran el PRAE
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Nota. Elaboracion propia
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El primer nucleointerpretativo mencionalas estrategias pedagogicas con enfoque
situado y vivencial. El segundo, a las estrategias organizativas e institucionales para la
estructuracion del PRAE. El tercer nucleo hace referenciacién a las estrategias de
articulacion territorial e institucional. El cuarto, a las estrategias formativas y de liderazgo
ambiental. Como se puedevisualizar, los cdédigos que emergen de los significados de los
informantes clave se agrupan los cuatro (4) nucleos interpretativos anteriormente
descritos. Ahora, se procede a hacer un proceso de correlacién de lainformacion a partir
de estos codigos, el cual se sintetiza, en una matriz en la que se puede identificar el

aporte que hace cada informante clave y la articulacion de este con un referente teérico,

de acuerdo con los cédigos de los nucleos interpretativos.

Tabla 18

Nucleos interpretativos con relacion a las estrategias que estructuran el PRAE

Nucleo Codi Informantes Aut
Interpretativo odigos clave utores

Aprender haciendo y aprendizaje DI03. DI04 Solérzano (2024),
basado en proyectos ’ Cuasapud (2022)

Estrategias Salidas de campo y experiencias DI01. DIOS Torres (2019)

pedagogicas en territorio ’

situadas y Investigacién escolar y monitoreo -

vivenciales ambiental DIO1, DI0O5 Murillo (2022)
Estrategias vivenciales de .
sensibilizacion ambiental Dio1, Dio7 Borja et al. (2024)
Equipos de trabajo
(comunicaciones, ambiental, DI03 Garcia y Momoli (2022)
comunitario)

Estrategias Eventos institucionales (ferias

.org?nlz_atlvas e foros, semanas culturales) D102 Cariizares (2024)

institucionales del Integracién curricular y estructura

PRAE 5
técnica del PRAE DIO1, DIO3 Solérzano (2024)
Continuidad y sostenibilidad de . -
procesos (heredabilidad) DIO1, DIO3 Diaz y Villadiego (2021)
Vinculacion con comunidad y DI01, DI03 Diaz y Villadiego (2021)

Estrategias d organizaciones locales

a:i::a:lleaili?')sn e Alianzas con instituciones (SENA,

o . universidades, entidades D101, DIO5 Borja et al. (2024)

territorial e biental

interinstitucional am .|e.n at.e?;) —
Participacion comunitaria y DI01, DIO2 Cafiizares (2024)

educacion ambiental externa
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Tabla 18 (Cont.)

Nucleo Informantes

Interpretativo Cédigos clave Autores
Formacion en competencias E101 Garcia et al. (2026),
ciudadanas Gomez (2018)
. Formacion de lideres y semilleros

Estrate.glas ambientales El02 Mora (2018)

formativas y de - " .

liderazgo ambiental Desarrollo de pensamiento critico y El02 Tinjaca (2020), Duarte
apropiacion territorial (2020)
Cambios de habitos, actitudes y DI01, DIO3, DI04, Sansén et al. (2019),
vocaciones ambientales DI05 Barrero y Rojas (2025)

Nota. Elaboracion propia

Dentro de la estructuracion de los PRAE, los docentes dinamizadores configuran
un accionar pedagdgico que articula experiencias situadas, en la que vincula una
organizacion institucional y comunitaria; con la intencionalidad de concretar estrategias
hacia la transformacién de los territorios. En tal sentido, se evidencia que las estrategias
mas significativas estan dadas hacia un aprendizaje desde la vivenciay practica de los
estudiantes, donde el “aprender haciendo”, permite que los estudiantes interactien
directamente con sus realidades ambientales, por lo que, es comun que en el marco del
desarrollo de propuestas para el PRAE se den las salidas pedagdgicas o recorridos por
el territorio y el desarrollo de propuestas de proyectos de investigacion escolar (DI01;
DI03; DI04; DIO5)

Estas practicas estan focalizadas para que haya una comprension profunda de
las dinamicas ambientales; promoviendola sensibilizacion y apropiacién delos contextos
a través de monitoreos de la biodiversidad, la reforestacion, el avistamiento de aves y
una educacion ambiental comunitaria (DI01; DIO5; DI07). Paralelo a esto, también hay
estrategias organizativas que ayudan a la estructuracion del PRAE en el interior de las
instituciones educativas colombianas, como es la conformacion de formacién de un
equipo docente, que pueden llegar aimpulsar la realizacion de ferias, foros o encuentros
ambientales. Siendo estos escenarios, aspectos que le dan soporte a la integracién del
proyecto al curriculoy la apropiacién institucional para lograr mantenerla continuidad de
las propuestas ambientales en el tiempo (DI02; DIO3). Lo anteriormente expuesto,

evidencia que el PRAE puede trasciende de considerarse una serie de actividades
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aisladas deben desarrollar en el afio escolar; a un proceso sistematico que articula lo

pedagogico con lo institucional.
Construccioén del todo: Experiencias y resultados del PRAE

A partir de lo derivado de los significados expuestos hacia la generacion de
fundamentos tedricos que subyacen en la categoria de experiencias y resultados del
PRAE, se identifican cuatro (4) nucleosinterpretativos. El primer nucleo esta centrado en
las experiencias pedagdgicas situadasy transformadoras. Los otros tres (3), agrupan los
cbdigos en torno a los resultados de estas experiencias: la formacidn a los estudiantes,

alainstitucion y proyeccién social, y, a la cultura ambiental y transformadora.

Figura 23

Integracion de codigos de la categoria de experiencias y resultados el PRAE
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Nota. Elaboracion propia
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Como se puede visualizar, los codigos que emergen de los significados de los
informantes clave se agrupan los cuatro (4) nucleos interpretativos anteriormente
descritos. Ahora, se procede a hacerun proceso de correlacion de lainformacién a partir
de estos codigos, el cual se sintetiza, en una matriz en la que se puede identificar el
aporte que hace cada informante clave y la articulacion de este con un referente teérico,

de acuerdo con los cédigos de los nucleos interpretativos.

Tabla 19
Nucleos interpretativos con relacion a la de experiencias y resultados del PRAE

Nucleo Informantes

interpretativo Cédigos clave Autores
Rroyectos de residuos y economia D101, DI02, Cafiarte et al. (2024)
circular DI03
Experiencias Pro :
., yectos de agua, microcuenca y D101, DI02,
pidagoglcas gestion hidrica Dl06 Duarte (2020)
situadas y — — -
.. Conservacion de biodiversidad y DI05, DIO6
t f ' '
J:In:nct)::ni::lon restauracién ecolégica Dlo7 Andrade et al. (2021)
Intervencidn comunitaria y transformacion )
teritorial DI03 Bustamante y Lépez (2024)
Desarrollo de pensamiento critico y D103, DI04, L
capacidad investigativa El02 Tinjacé (2020)
Apropiacion del territorio y sentido de D101, DIOS, ~
Eﬁiﬂtﬁa‘(’jooss o pertenencia DIO6 Canarte et al. (2024),
estudiantes Cambios en habitos, actitudes y D104, DI05, Almendariz et al. (2026)
comportamientos ambientales DI07 Cabrera (2021),
Or|er_1taC|on vocacional hacia carreras DI01, DIO7 Sansén et al. (2019)
ambientales
Reconocimiento institucional y D102, DI04,
posicionamiento del PRAE D101 Bustamante et al. (2017)
Resultados Institucionalizacion y sostenibilidad del DI01, DI03 Solérzano (2024)

institucionales PRAE
y proyeccion  Generacién de recursos y fortalecimiento DIO1, DI02,
social de infraestructura DI03
Articulacién con actores externos y redes
interinstitucionales
Construccién de conciencia ambiental y
ética del cuidado

Canarte et al. (2024)

DI03, DIO5  Diaz y Villadiego (2021)

DIO7, EI02  Grande (2023)

Resultados en

Incidencia en practicas familiares y DI01, DI02,
culttfra comunitarias DIO3 Bustamante et al. (2017)
ambiental y Particioacion ciudad i DI EI01
transformacion ' articipacion ciudadanay iderazgo 03, EIO1, Duarte (2020)
social ambiental El02

Transformacion de habitos de consumo y EI02. DIO5
practicas cotidianas ’

Nota. Elaboracién propia

Ramos et al. (2026)
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Las experiencias significativas que nacen de los PRAE demuestran que la
formacién ambiental se construye a través de practicas situadas donde los estudiantes
interactuan directamente con su entorno. Lo anterior se logra evidenciar, al conocer que
las estrategias mas concurrentes son la gestion del agua, la conservacion de la
biodiversidad y la gestidn de residuos, siendo estos, escenarios de aprendizaje donde la
teoria se transforma en accion (DI01; DI02; DI05; DI06).

Es de destacar, que en el proceso de ejecucion de dichos escenarios, no
solamente se dan actividades en las que se aplican estrategias basadas en técnicas de
monitoreo de fuentes hidricas, reforestacion o gestion de residuos solidos (DI01; DIO3;
DIO7), sino que también, se comienza a estructurar propuestas focalizadas a
experiencias de reconocimiento del contexto, proyectos productivos con huella verdey
experiencias investigativas para la apropiacion social de los territorios, las cuales se
complementan con un trabajo comunitario donde se busca vincular directamente a las
familias de los estudiantes, otros institucionesy actores sociales, quienes ademas, de
ser parte para la comprension del eje orientador del PRAE, la situacion, problema o
potencialidad ambiental, también, son sujetos en deconstruccion de su propia vision
ambiental hacia la construccion colectiva de nuevas propuestas de cultura de

compromiso ciudadano con el ambiente (D104; DI05; DIO7).

Ahora, en cuanto a los resultados, se logra evidenciar en el desarrollo de estas
experiencias significativas, estd la transformacién desde la dimensién propiamente
educativa, ya que los docentes dinamizadores destacan que el trabajo realizado en el
marco de los PRAE permite el desarrollo del pensamiento critico ante la situaciones del
entorno, la capacidad de cuestionar practicas ambientales inadecuadas, ademas, de la
construccidén deunaconcienciaambiental y ecologica que traduce en cambios concretos
en habitos y actitudes de los estudiantes, e incluso, de los actores con quienes se logra
vincular al proyecto (DI03; DIO4; DIO7; EI02). En cuanto a los resultados desde una
dimension propiamente de organizacion, es de mencionar, que el PRAE, efectivamente,
es un instrumento para determinar el eje transversalizador del curriculo que permite el
fortalecimiento de redes interinstitucionales, donde se abre el camino para posicionarla

escuela como un referente de cambio desde la educacién ambiental (DI01; DI02; DI03).
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Asimismo, en cuanto unavision globalizada de los participantes, haciendo alusién
a los estudiantes, se visualizauna hacia la cultura ambiental y la transformacién social,
en el que se evidencia que quienes participan activamente en las propuestas de los
PRAE, logran interiorizar sus aprendizajes para determinar su rol de liderazgos en la
comunidad, ya que varios de los jévenes han decidido para su vida una formacion
profesional en torno a temas ambientales (DI01; DIO7; EIO1). En conjunto, estos
resultados confirman que el PRAE es un instrumento de transformacion de cultural
sustentable, donde la educaciéon ambiental busca la formacion integral de la comunidad
educativa para incidir en decisiones que no solamente vinculen a la escuela, la

comunidad, sino, ademas, su propio territorio.
Construccion del todo: Alianzas y aprendizajes

A partir de lo derivado de los significados expuestos hacia la generacion de
fundamentos tedricos que subyacen en la categoria de alianzas y aprendizajes, se
identifican tres (3) nucleos interpretativos. El primer nucleo interpretativo esta en torno a
establecer cuales alianzas interinstitucionales se han propuesto en el marco del
fortalecimiento de los PRAE. El segundo nucleo, en establecer los aprendizajes que
derivaron de esas alianzas. El tercer nucleo, en abordar las tensiones y limitaciones que
suscitaron en el desarrollo de estas. Finalmente, el cuarto nucleo interpretativo, esta
dado a conocer el impacto que consolida el desarrollo de estas alianzas en la formacion

y en el territorio.
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Figura 24

Integracion de codigos de la categoria de alianzas y aprendizajes
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Nota. Elaboracion propia

Como se puede visualizar, los codigos que emergen de los significados de los
informantes clave se agrupan los cuatro (4) nucleos interpretativos anteriormente
descritos. Ahora, se procede a hacerun proceso de correlacion de lainformacién a partir
de estos codigos, el cual se sintetiza, en una matriz en la que se puede identificar el
aporte que hace cada informante clave y la articulacion de este con un referente teérico,

de acuerdo con los cédigos de los nucleos interpretativos.
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Tabla 20

Nucleos interpretativos con relacion a la alianza y aprendizaje

Nucleo Codigos Informantes Autores
interpretativo clave
Alianzas Vinculacién con universidades y DI01, DIO3, Montoya et al. (2024),
interinstitucionales educacion superior DI06 Velasquez et al. (2025)
f:rrt;:'cimiemo el Articulacion con entidades DIOT, DIO5,  Ramirez (2024), Seitz
PRAE ambientales y gubernamentales Dl06, DIO7 (2021), Rojas (2025)
Relaciéon con organizaciones DI03, DI04, Araujo (2016)
comunitarias y sector productivo DI07 Sandoval (2019)
Vinculaciéon con instituciones DI01, DI04 Goémez (2018)
técnicas (SENA, programas
productivos)
Aprendizajes Aprendizaje colaborativo y D101, DIO5 Diaz y Villadiego
derivados de las trabajo en red (2021)
alianzas — - -
Incorporacién de metodologias Dl01, DIO3 Morales y Quintero
externas y saberes (2026)
especializados
Desarrollo de habilidades de DI03 Montoya et al. (2024)
gestidon, negociacion y
articulacién
Fortalecimiento de la DI01, DI04 Garcia y Momoli (2022)
comunicaciony visibilizacion del
PRAE
Tensiones y Debilitamiento o ausencia de DI02 Bedoya (2019)
limitaciones en las alianzas sostenidas
alianzas Incumplimiento y DI02, DIO3  Rojas (2025)
desarticulacion institucional
Dificultades en la gestion del DI06 Ramirez (2024)
tiempo y coordinacion
Saturacion de proyectos EI02 Solérzano (2024)
externos y sobrecarga docente
Impacto de las Fortalecimiento de EIO1, EIO2 Diaz y Villadiego
alianzas en la competencias cientificas y (2021)
formacién y el ciudadanas
territorio Incidencia en politicas locales y EIO01 Morales y Quintero
gestion territorial (2026)
Proyeccion del PRAE mas alla Dl01, DIO7 Junco y Marbello
de la escuela (2022)
Consolidacion de procesos DI105, DI0O6 Grande (2023)

sostenibles y cultura ambiental

Nota. Elaboracion propia

Como estrategia para ampliar la capacidad de gestion pedagdgica, técnica y
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territorial de propuestas de los Proyectos Ambientales Escolares, emerge la alianza o
cooperacion interinstitucional. En torno a esta, se evidencia la tendencia a una
articulacién con universidades, entidades ambientales, organizaciones comunitarias y
programas técnicos que permitan el fortalecimiento de procesos de formacién continua,
alavez, que se generan experiencias de aprendizaje mas completas y contextualizadas
(DI101; DI03; DI0O5; DIO6; DIO7).

El desarrollo de estas propuestas favorece a las instituciones educativas poder
acceder a recursos, metodologias y saberes especializados que pueden llegar a
enriquecer favorablemente el trabajo escolar, al mismo tiempo, que se promueve un
aprendizaje colaborativo y la construccion de un trabajo en red que trasciende fuera del
aula (DI01; DIO4; DIOS). Es de considerar ante este tema, que las alianzas posibilitan
nuevas formas de comunicacion y gestion del conocimiento, lo que permite considerar el
PRAE como un proceso dinamizador del aprendizaje (DI01; DI04). Sin embargo, estas
alianzas nos suelen ser sostenibles en el tiempo porque dependen en gran medida del
compromiso real de las instituciones externas, ademas, de la capacidad de gestion

interna de mismas las escuelas (DI02; DI03).

Sumado eso ultimo, esta, que estas alianzas presentan tensiones estructurales
que limita su efectividad y continuidad, entre ello, se destaca la dificultad en que las
instituciones aliadas cumplan con el compromiso adquirido a cabalidad, porque sus
actuaciones quedan en actos momentaneos para responder a un objetivo especifico de
la misma entidad. Ademas, esta las dificultadestécnicas que pueden suscitar almomento
de coordinar la ejecucion de estas actividades, y también esta, la sobrecarga ante la
multiplicidad responsabilidades que no solamente cuenta estas instituciones aliadas sino
los mismos docentes e lainstitucion educativa. Incluso,en ocasiones existen las alianzas
que pueden ser aparentemente favorables para la institucion, pero realmente no se

alinea con los objetivos que se pretende alcanzarcon el PRAE (DI02; DI103; DI06; EI02).

Sin embargo, ante este panorama de exposicion de las limitaciones, no todo es
desalentador, porque no se puede ignorar que, durante el desarrollo de las propuestas

con las entidades aliadas, emerge aprendizajes significativos, que con el tiempo se
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comienza a considerar en aceptar y desarrollar actividades estratégicas donde se
negocialos interesesy construccion colectivahacia procesos formativos mas coherentes
y sostenibles con el tiempo (DI03; DI0S). Desde la mirada propiamente de los expertos,
sefalan que las alianzas para el desarrollo de los PRAE, se tienen grandes resultados,
cuando estas, realmente, inciden en una formacion desde las competencias ciudadanas
y cientificas, promoviendo espacios de participacion activa de los estudiantes en
procesos de gestion territorial (EI01; EI02). En conclusion, se puede afirmarque el PRAE
se consolida como ese espacio de articulacién propiamente de la escuelay el territorio,
porque permite que la educacién ambiental se geste bajo la practica social

transformadora hacia una cultura ambiental y gobernanza local.
Movimiento dialéctico de la interpretacion recursiva

En este puntode la Seccién V: Resultados alcanzados, se concreta el ejercicio
de interpretacion recursiva de los significados que emergieron de los testimonios de

participantes clave.

Figura 25
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Por lo tanto, en este paso, se procede a establecer un diadlogo entre el marco de
referencia y los hallazgos encontrados (Ver Figura 25). Lo que permite establecer, la
base para esa fusion de horizontes, la cual se concreta, en la siguiente seccion.
Entonces, se puede contrastar que las actividades desarrolladas por los docentes
dinamizadores que hicieron parte de esta investigacidn realizaron acciones puntualesy
enriquecedoras, para cumplir con los objetivos que histéricamente se han trazado en el
marco de la ensefianza de la educacion ambiental, porque, evidencia su interés por
promover unainvestigacion del contexto, en el que vincule la participacién comunitaria 'y
el interés por impulsar la transversalidad (DI01; DI02; EI02). Consideraciones que se
pueden visualizar desde la misma Politica Nacional de Educacion Ambiental colombiana

en lo establecido en los lineamientos conceptuales basicos.

Figura 26
Vinculacién con el marco de referencia
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Ante este escenario, se destaca ciertos hallazgos como los centrados a la
contextualizacion del PRAE, en él se logra ubicar, la investigacion accion participativa,

como lo propone documentos orientadores para la elaboracion de PRAE, emitidos el
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mismo Ministerio de Educacion Nacional (Torres, 2002). Algo a destacar es que, en el
marco de esas metodologias activas, en las que sustentan el trabajo escolar de la
educacion ambiental, se han propuesto estrategias que van acorde a esos movimientos
ambientales actuales como es el del Pensamiento Ambiental Latinoamericano, en el que
los escenarios de formacion buscan una construccion sociohistérica y cultural del
ambiente, lo cual se logra a través de la implementacion de la cartografia social y el

dialogo comunitario.

Otro hallazgo a considerar es él que esta centrado en la conceptualizacion del
PRAE, pues aqui hay que destacar que el concepto de ambiente no es meramente un
espacio natural, sino que se correlaciona con las dimensiones tanto sociales como
cultural, incluso, econémica y politica (DI06; EIO1), las cuales convergen en la
perspectiva de un pensamiento sistémico propuestodesde la politica Nacional Educacién
Ambiental (Torres, 2013).

En cuanto a la estructuracion del PRAE, es necesario referenciarque se dentro
el Decreto 1743 de 1994, puntualiza que la educacién ambiental es de caracter
obligatorio y se debe materializar a través de la transversalizacion. Sin embargo, en las
instituciones educativas existe limitaciones asociadas a la falta de compromiso docente
(D102; DI06; EI01), puesmuchasveces, el proyecto recae es en los docentes de ciencias
naturales (DI107), ademas, existe unainmovilidad de la estructura de los curriculos (DIO3;
DI06), adicional, esta que la poca o nula posibilidad de espacios que puedan promover
las directivas para un trabajo pedagdgico colectivo que materialice la transversalizacion
(DI02; DIO6; EIO), estas consideracion también las expresaron Mogollén (2021) y
Hernandez (2023).

Ahora, con base a la ejecucion del PRAE, dentro de los hallazgos se evidencia
que existe una transformacion de la conciencia ambiental y la apropiacion de los
territorios (DI03; DI05), lo que significa que los proyectos son escenario para la
promocién de la educacion ambiental focalizada a la produccion de significados y
construcciéon de saberes como lo establecié Leff (2022). En conclusién, en la

resignificacion de los PRAE, estos no se limitan meramente a una propuesta
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metodoldgica, sino que implica una reconfiguracién epistemoldgicay pedagdgica, en la
que la educacion ambiental es concebida como ese proceso critico, complejo y

orientador hacia la transformacién de los territorios

De cualquier modo, el amplio y riguroso proceso de interpretacion de los
resultados da cuenta del extenso camino recorrido por la investigadora que le permitié
profundizar en las diversas percepciones para conocer las diversas realidades; con ello,
comprenderla complejidad que se desprende de la ensefianza dela educacion ambiental
a partir de la incorporacion del PRAE como estrategia pedagodgica de instrumentalizacion
de comprender la realidad ambiental global desde la observacion y reflexion del
ambiente, para luego dar paso al aporte tedrico desde la validacion de nuevos

conocimientos.
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SECCION V

FUNDAMENTOS TEORICOS COMO BASE DE LA RESIGNIFICACION DE LOS
PRAE EN COLOMBIA, DERIVADO DE LAS INTERPRETACIONES DE LOS
SIGNIFICADOS DE LAS SISTEMATIZACIONES DE EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS

La humanidad en la actualidad transita un enorme desafié en medio de tiempos
cambiantes y el acelerado avance de las tecnologias digitales que ha conllevado a un
particular estilo y ritmo de vida con nuevas formas de consumo; como parte de una
sociedad global competitiva cuyos miembros buscan satisfacer sus necesidades sin
importar el impacto ambiental que esto representa. Conviene en este caso destacar, que
la educacion se transforma en un simbolo de esperanza para enfrentar las diversas

complejidades que se desprenden de las propias acciones del hombre.

En tal sentido, la educacion se convierte en la esperanza de cambio a partir de
espacios de aprendizaje; donde se logre orientar nuevas alternativas ambientales a partir
de las acciones que se requieren frente a las diversas realidades que dan cuenta del
deterioro progresivo del ambiente y el agotamiento acelerado de los recursos naturales.
Es asi, como la mediacion pedagdgica de los docentes en las distintas areas del saber
juega un papel determinante, el cual debe estar orientado hacia el despertar de una

conciencia justa, reflexiva ante la preocupante situacion ambiental actual.

Resulta indispensable en este caso, afianzarla educacion ambiental que permita
contribuir con la formacion integral de los estudiantes en los distintos niveles y
modalidades, puesse trata nosolo dar respuesta oportunaa las necesidades e intereses
de los estudiantes en cuanto a lo académico, es indispensable igualmente impulsarlos
valores ambientales. De ahi, laimportancia del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), que
es desarrollado en las diferentes entidades educativas del sector oficial dentro del

sistema educativo colombiano; en considerarse una destacable herramienta de accion
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pedagdgica directa para transformacioén de los territorios.

Desde esta perspectiva, el PRAE necesita estar enfocado por un lado en apoyar
a la comunidad de aprendizaje que involucra colegio, docentes, estudiantes,
comunidades y familias para abordar problemas ambientales locales y dar solucién
conjunta; de otra parte, contribuircon la formacion de una conciencia critica reflexiva en
los estudiantes y los demas miembros de la comunidad, bajo la intencion de impulsarla
idea de avanzar hacia la sustentabilidad del territorio, por medio del desarrollo de
proyectos ecoldgicos y productivos, que converjan en el cuestionamiento de las

dinamicas actuales de consumo.

En tal razén, la crisis ambiental contemporanea demanda una reconfiguracion
profunda de los esquemas educativos que han orientado la relacion entre la sociedad y
su entornonatural. Es alli, donde el PRAE asume un papel educativo elemental que invita
a la unificacion de esfuerzos, voluntades y responsabilidades para impulsar estrategias
pedagdgicas de impacto social que conduzca alaintegracién de la dimensién ambiental
en el curriculo, permitiendo que la institucién asuma un rol protagdnico en la promocién
de acciones de proteccidn de los recursos naturales y la formacion hacia una cultural de

responsabilidad ambiental.

Ahora bien, la educacién ambiental demanda una mirada critica que reconozca
tanto el conocimiento cientifico como los saberes propios del territorio, entendiendo que
el cuidado del ambiente depende de la relacion entre las personas y la naturaleza. En
este proceso, los docentes dinamizadores acatan una funcién preponderante al
promocionar acciones que engranen la formacion ciudadana con la defensa de los

ecosistemas y las realidades sociales de cada comunidad.

De acuerdo con esta vision, las instituciones educativas necesitan trabajar los
problemas ambientales de manera integral, comprendiendo que las dinamicas
ecologicas y humanas estan conectadas y cambian constantemente. Por tal motivo,
resultaimportante fortificar laformacién docentey analizarlas experiencias desarrolladas
en las regiones, debido a que es alli donde el aprendizaje cobra sentido en la vida

cotidiana de la comunidad educativa.
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Igualmente, fomentar una conciencia ambiental implica reconocer la naturaleza
como un patrimonio colectivo que debe preservarse mediante practicas responsablesy
sostenibles. En este sentido, los proyectos ambientales escolares buscan integrar
sensibilidad, trabajo cientifico y compromiso social para impulsar cambios culturalesy
estilos de vida mas respetuosos con el entorno. La recuperacion del vinculo con la
naturalezay la articulacion de las instituciones con el desarrollo sostenible regional son
elementos clave para enfrentarlos desafios ambientalesy fortalecer la educacion como

herramienta de transformacion social y resiliencia territorial.

Por ello, se establece una visidn detallada sobre el proceso de construccion y
ejecucion de las propuestas ambientales, destacando la importancia del liderazgo
docente y la creacion de redes de apoyo; por ende, es imperativo, que el disefio de los
proyectos considere la lectura de contexto y la definicién de marcos éticos claros,
permitiendo que la intervencidon en el entorno sea pertinente y efectiva ante las

necesidades de la poblacién.

Asi, la investigaciéon ahondaen lamanera en que un andamiaje incluyente fortifica
la unidad de la poblacién educativa alrededor de propdsitos en comun en materia de
sostenibilidad, donde se asuma la pluralidad de las capacidades y las realidades
socioculturales del territorio. Cuando se culmina tal camino hermenéutico, se busca
robustecer un cimiento epistémico que otorgue dignidad a la funcion del dinamizador
ambiental y, por defecto, incentiva una educacion pedagdgica que motive vinculos mas

equilibrados, armonicos y conscientes con la naturaleza y el individuo.

Descripcion Teodrica sobre la Resignificacion de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE)

Por otro lado, la transformacioén de los PRAE en Colombia implica dejar atras una
vision limitada al reciclaje o al cuidado superficial de los espacios escolares, para
convertirlos en procesos que conecten la escuela con las realidades sociales y
ambientales del territorio. Mendoza (2021) sefala que estos proyectos deben asumirse

como herramientas de cambio institucional capaces de fortalecer una conciencia critica
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sobre la relacion entre las personas y el entorno. Por ello, la dimension ambiental
necesita integrarse en todas las areas del aprendizaje y no tratarse como un tema

aislado.

De igual manera, Sol6rzano (2024) plante6 que la educacion ambiental debe
construirse a partir del dialogo entre el conocimiento cientifico y los saberes locales,
permitiendo que las experiencias de las comunidades tengan un papel central. Desde
esta mirada, los PRAE promueven participacion, sentido de pertenencia y analisis de los

problemas socioambientales desde la realidad cotidiana de cada institucién.

Aunado a esto, Mendoza et al. (2023) destacan que estos proyectos requieren
fortalecer el trabajo comunitario y el pensamiento integral para que la escuela se
convierta en un espacio de reflexidon sobre el territorio y el desarrollo sostenible. En este
proceso, el docente dinamizador cumple una funcién clave al adaptar las orientaciones
nacionales a las necesidades de cada contexto y promover soluciones colectivas. En
relacion con ello, Cruz (2020) considera que estos docentes deben contar con
capacidades de liderazgo e investigacion que permitan consolidar experiencias

ambientales permanentes y significativas dentro de la vida escolar.

La resignificacion de los Proyectos Ambientales Escolares se fundamentaen la
necesidad de establecer vinculos genuinos entre el conocimiento impartido en el aulay
las dinamicas socioculturales que definen el territorio. Mendoza (2021) argumentaque la
construccion colectivacon la comunidad educativaresultaesencial para dotar de sentido
a los PRAE, puesto que la participacion activa de los actores locales permite que las
estrategias ambientales respondan a problematicas reales y sentidas; esta perspectiva
desplaza el enfoque tradicional de proyectos impuestos desde la administracion central

hacia modelos de gestion democratica.

Por esa razon, la interaccion constante entre docentes, estudiantes y padres de
familia constituye la base para que el proyecto deje de ser un requisito documental y se
transforme en una herramienta de cambio social dentro del municipio. En este mismo
orden de ideas, la integracidon de estrategias de participacion ciudadana dentro del

entorno escolar se presenta como el motor que impulsa el fomento de practicas
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sostenibles a largo plazo. Solérzano (2024) destaca que la resignificacion del PRAE
requiere de una mediacion pedagogica que promueva el empoderamiento de los

estudiantes como agentes de cambio en su propio contexto geografico.

De ahi, que la implementacion de metodologias participativas asegura que los
conocimientos ambientales se traduzcan en acciones concretas que mitiguen el impacto
ecoldgico en la sede educativa y sus alrededores. Este proceso de renovacion teorica
debe estar alineado con los desafios del siglo XXI, donde la escuela asume la
responsabilidad deliderar procesos de adaptacidny resilienciafrente a las crisis globales
desde una mirada profundamente local, conscientes los docentes del desafio que
representa formar en valores ambientales dentro de una sociedad compleja, dinamicay

cambiante.

La identidad con el territorio y la articulacion de la escuela con el entorno regional,
son pilares que sostienen la propuesta de una educacion ambiental renovada y
pertinente para las instituciones publicas. Cruz (2020) propuso lineamientos claros para
que la resignificacion tedrica trascienda los muros institucionalesy se conecte con las
realidades productivas y biolégicas del departamento; el enfoque de identidad territorial
permite que el dinamizadorambiental guie a los estudiantes en el reconocimiento de su

patrimonio natural como un elemento constitutivo de su ser social.

Segun esta investigacion, la articulacion regional garantiza que el PRAE se
convierta en un eje para la sustentabilidad que impacte positivamente en la calidad de
vida de la poblacién, superando las visiones aisladas que limitan la formacién ambiental
al cumplimiento de metas académicas temporales. Por tanto, lo proyectos ambientales
se convierten en un simbolo de esperanza para impulsar valores ambientales en procura
de enriquecerla formacion académica y establecer en los estudiantes una nueva forma

de apreciar y valorar su territorio.

La sistematizacion de estas experiencias permite que los dinamizadores
ambientales en regiones como el Tolima identifiquen patrones de éxito y areas de mejora
en la ejecucion de sus proyectos. Mendoza (2021) resalta que el ejercicio de reflexionar
sobre la propia practica es lo que otorga el caracter de "resignificacién",dado que permite
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al docente reevaluar sus métodos de ensefianzay adaptarlos a la evolucion de la
conciencia ambiental de su grupo; la teoria entonces deja de ser un cuerpo rigido de
leyes para convertirse en un marco flexible que se alimenta de la cotidianidad escolar.
Este proceso asegura que el conocimiento generado sea auténtico y responda a la
diversidad de saberes presentes en la institucién, fortaleciendo la legitimidad del PRAE

ante la comunidad educativa y las autoridades ambientales.

Figura 27
Resignificacion del PRAE

Resignificacion de los PRAE: Hacia una Educacion Ambiental Transformadora
EL ENFOQUE TRADICIONAL HACIA UNA EDUCACION TRANSFORMADORA
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Acercamiento paradigmatico desde lo ontolégico, lo epistemolégico, lo
gnoseoldgico y los valores vinculados con los elementos dinamizadores
ambientales

La dimension ontologica de los Proyectos Ambientales Escolares requiere una
revision de la relacidén entre el ser humano y la naturaleza, superando las visiones
fragmentadas que han dominado la educacién tradicional. Valera (2024) sostiene que la

responsabilidad ambiental nace de un fundamento ontolégico-éticodonde el individuo se
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reconoce como parte integrante del ecosistema y no como un observador externo con
fines de dominio; esta perspectiva obliga al dinamizador ambiental a promover una
existencia basada en la reciprocidad y el respeto por la vida en todas sus

manifestaciones.

En tal sentido, la educacién ambiental exige que las instituciones promuevan una
relacion mas equilibrada entre las personasy la naturaleza, entendiendo que el cuidado
de la vida debe orientarlas acciones educativas y comunitarias. Hernandez et al. (2023)
plantean que este proceso debe partir de una visién participativa que comprenda la
sostenibilidad desde las realidades sociales y ambientales de cada territorio, superando

enfoques reducidos unicamente al manejo técnico de recursos.

En este sentido, el aprendizaje ambiental se robustece toda vez que integra
distintas formas de conocimiento y reconoce el valor de la biodiversidad como parte
esencial de la vida colectiva. Asi, Angulo (2025) planteé que una mirada biocéntrica
construye una conciencia basada en el respeto por los procesos naturales y en el
compromiso con la preservacion de la biosfera, permitiendo que los PRAE tengan un

sentido mas cercano a las necesidades del entorno.

Igualmente, Martinez (2020) resaltd la relevancia de recuperar los saberes
ancestrales y comunitarios como fuentes validas de conocimiento, dando mayor
protagonismo a las experiencias locales frente a modelos tradicionales centrados
unicamente en la ciencia positivista. En este proceso, el dinamizador ambiental cumple
una funcidén clave al conectar el conocimiento académico con las vivencias de la
comunidad y promover una comprension critica e integral de los problemas

socioambientales actuales.

Dentro de esta apreciacion, resulta pertinente ala opinién de Rivas y Luna (2025)
sefialaron que la formacion de docentes en educacion ambiental debe integrar la
incertidumbre y la multidimensionalidad como componentes esenciales del proceso de
ensefanza; este acercamiento paradigmatico evita las solucioneslineales anteretos que
son inherentemente complejos y dinamicos. La complejidad se establece como el marco

donde los valores, el conocimiento y la existencia se entrelazan para generar una praxis
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educativa que sea capaz de adaptarse a las rapidas transformaciones del ambientey la

sociedad.

La gnoseologia ambiental también implica un proceso de autoconocimiento y
reflexién critica sobre las facultades que permiten al sujeto interactuar con su entorno de
manera ética y responsable. Valera (2024) enfatizé que la dimension gnoseoldgica
vinculada a la responsabilidad ambiental requiere que el individuo sea consciente de los
alcancesy limites de su accién sobre la naturaleza, fundamentando su conducta en una

comprension profunda de las leyes bioldgicas.

Cabe indicar que el dinamizadorambiental promociona aprendizajes cimentados
en la observacion y la reflexion critica del entorno, lo que cataliza el conocimiento en un
instrumento para el cuidado de la comunidad y del ambiente. En este sentido, los PRAE
fortalecen practicas orientadas a la sostenibilidad en el Tolima. Aunadoaesto, el docente
dinamizador busca sensibilizar a los estudiantes frente al deterioro ambiental y sus
efectos en el territorio, impulsando una formacion que vaya mas alla de los contenidos
escolares y fomente una conciencia critica y participativa sobre los problemas

socioambientales

Para autores como Angulo (2025), quien resalté que la conciencia ambiental no
es un resultado puramente cognitivo, representa una disposicidon afectivay moral hacia
el entornoque se cultivaa través de la experienciavivencialen laescuela.La honestidad,
la solidaridad intergeneracional y el respeto por la diversidad cultural son elementos
dinamizadores que aseguran la cohesion delos proyectos ambientalesinstitucionales;el
dinamizador ambiental actia como el referente ético que garantiza que las acciones
escolares sean coherentes con los principios del paradigma biocéntrico y la justicia eco

social.
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Figura 28
Dimensiones Paradigmaticas del PRAE

Dimensiones Paradigmaticas del PRAE: Hacia una Nueva Educacion Ambiental
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Estas dimensiones paradigmaticas permiten que la sistematizacién de
experiencias de los dinamizadores ambientales adquiera una solidez tedrica capaz de
resistir el escrutinio académico y social. Martinez (2020) sugirié que la apertura hacia
una epistemologia descolonial y compleja es lo que permite que el PRAE se convierta
en un motor de transformacion real para la regidén, superando la etapa de ser un simple
cumplimiento normativo.

Al fundamentar su laboren lo ontoldgico, lo epistemoldgico y lo gnoseolégico, los
agentes ambientales en el Tolima logran construir una propuesta educativa que respeta
la identidad del territorio mientras dialoga con las problematicas globales. Este enfoque
integral asegura que la educacion ambiental en Colombia evolucione hacia una practica

profundamente humana, cientifica y comprometida con el futuro de la vida.
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Reflexiones sobre la fundamentacion teérica de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE)

Por otra parte, la construccion de los PRAE en Colombia exige replantear los
enfoques tradicionales que, en muchos casos, no responden a las realidades de las
instituciones y los territorios. Ojeda y Castro (2023) sefialan la necesidad de cuestionar
modelos repetitivos y abrir paso a formas mas cercanas de comprender la relacion entre
educacion y ambiente, tomando en cuenta las experiencias de cada comunidad

educativa.

A la luz de estas ideas, Mendoza et al. (2023) plantearon que los PRAE deben
vincularse con procesos de participacion y justicia social, donde la escuela no solo
ensefe temas ambientales, sino que también promueva reflexién sobre el territorio, el
uso de los recursos y la proteccién de la vida. Asi, el dinamizador ambiental asume un

papel mas activo en la construccidon de conciencia critica dentro de la comunidad.

De igual manera, Mogollon (2021) propuso que el compromiso y las experiencias
de los docentes son fundamentales para fortalecer estos proyectos, evitando que se
conviertan en simples tareas administrativas. Desde este panorama, los PRAE deben
reconocer los saberes locales, integrar las problematicas del entorno y fomentar una
formacién mas humana y participativa. Asimismo, Angulo (2025) advierte que la
educacion ambiental pierde sentido cuando se limita a acciones técnicas y deja de lado

las dimensiones sociales y culturales que hacen parte de los problemas ambientales.

Es necesario que la fundamentacion tedrica de los PRAE incorpore una vision de
la complejidad que permita comprenderlas multiples escalas de impacto de las acciones
humanas sobre el ambiente; esta reflexion critica obliga al dinamizador a actualizarsus
métodos de ensefianza para evitar la simplificacion de fenédmenos que requieren un
analisis profundo y multidimensional. La solidez académica de un proyecto ambiental se
mide por su capacidad de integrar diversas corrientes del pensamiento contemporaneo

en una propuesta que sea coherente con la realidad institucional.
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Elaboracion del PRAE: Contextualizacion

La fase de contextualizacién en la elaboracion de un Proyecto Ambiental Escolar
constituye el cimiento sobre el cual se edifica la pertinencia social y ecoldgica de la
propuesta educativa. Cruz (2020) sostuvo que la educacién ambiental requiere
construirse desde la identidad territorial, por lo tanto, debe existir una articulacion entre
la escuela con las dinamicas del entorno regional, permitiendo reconocer no solamente
las problematicas sino también las necesidades y potencialidades socioambientales
propios de cada contexto. Por consiguiente, el PRAE deja de configurarse como una
estructura homogénea para establecerse como una propuesta pedagdgica situada, en el
que el dinamizador ambiental lidera procesos de observacion, analisis e interpretacion
critica del territorio. De tal manera, que este actuar se hatransmitido a sus estudiantesy
la comunidad educativa en general, con laintencion serde que se gesten escenarios de

aprendizaje, investigacion y transformacion socioambiental.

El disefio de estrategias formativas en educacion ambiental requiere una
comprension profunda de las caracteristicas tanto demograficas como culturales y
geograficas que definan a la poblacion escolar. Es de destacar en este punto, lo
planteado por Diaz (2023), quién resaltd que la transformacion de las practicas
pedagdgicas en educacion ambiental requiere procesos de contextualizacion e
interdisciplinaridad que permita el abordaje de los problemas, situaciones o
potencialidades socioambientales a partir de la realidad es especificas del entomo
educativo en el que se involucre de manera participativa no solo los estudiantes y sino a
demas docente y la comunidad, y asi, se geste una alineacién de las metas académicas
con la necesidad del desarrollo local y al mismo tiempo la proteccion de los ecosistemas

regionales

La identificaciéon de los conflictos, problemas, situaciones o potencialidades
ambientales presentes en el territorio permite que la escuela disefie rutas de accion
coherentes, fomentando una formacion ciudadana que sea capaz de intervenir de
manera positiva en su realidad inmediata. De este modo, la contextualizacion se
establece como el puente que une la teoria pedagodgica con la vivencia cotidiana del
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estudiante y su familia.

La sistematizacion de las lecturas del contexto son un referente para revelar la
efectividad de un proyecto ambiental, ya que puede ser una evidencia tangible de la
capacidad que tiene para adaptarse a los cambios constantes del entorno diversificado.
Al respecto, Hernandez (2023) plante6 quelas instituciones educativas necesitan ajustar
sus estrategias, practicas y procesos de formacion para responder mejor a las realidades
sociales y ambientales de cada territorio. En este proceso, el dinamizador ambiental
cumple un papel importante al incorporarlos saberes y preocupaciones de la comunidad

dentro de las actividades escolares, fortaleciendo el vinculoentre la escuelay su entorno.

Por su parte, Gutiérrez (2023) plante6 que la contextualizacién no debe limitarse
a un diagndstico inicial, sino mantenerse como un ejercicio constante de lectura y
participacion comunitaria. Comoresultado, esto facilitaque el PRAE adapte susacciones
a las necesidadesreales del territorio y que la planificacion educativa esté conectada con

las condiciones ambientales, sociales y culturales de la regién.
Elaboracion del PRAE: Conceptualizacion

Una vezidentificado el contexto y las necesidades del territorio, la elaboracién del
PRAE se enfoca en definirlas bases conceptuales y los principios que orientaran las
acciones ambientales de la institucion. Torres (2024) sefiala que estos proyectos
necesitan unaestructura clara que permita replantear el papel de docentes y estudiantes
frente a la crisis climatica, fortaleciendo una vision mas critica y participativa dentro de la
comunidad educativa. Desde esta perspectiva, el ambiente deja de entenderse
unicamente como reciclaje o cuidado de zonas verdes, para asumirse como un sistema

complejo relacionado con las dinamicas sociales, culturales y naturales del territorio.

En este proceso, el dinamizador ambiental tiene la responsabilidad de promover
un lenguajey unavisiéon compartida dentro de la institucién, de manera que todas las
acciones del PRAE mantengan coherenciay continuidad. Gutiérrez (2023) plantea que
la formulacion de estos proyectos debe integrar principios como la sostenibilidad, la ética

del cuidadoy la ciudadania ambiental, permitiendo que la educacidén vaya mas alla de
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actividades aisladas y contribuya realmente a la formacion de una conciencia colectiva

frente a los problemas ambientales.

Asimismo, Kvamme (2020) afirma que los PRAE deben mantenerse abiertos al
aprendizaje constante y a la incorporacion de nuevas experiencias surgidas en los
territorios. Por ello, el proyecto ambiental no puede verse como un modelo rigido, sino
como un proceso que se fortalece mediante el dialogo entre la escuela, la comunidad y
el conocimiento académico. En este sentido, el dinamizadorambiental cumple un papel
clave al impulsar procesos de investigacion, reflexion y participacion que permitan
mantener vigente el proyecto y responder a las necesidades reales de cada contexto

educativo.

La consolidacion de un marco conceptual robusto exige que la institucion
diversificada defina con claridad los horizontes de sentido que orientaran la construccion
de la conciencia ambiental en los estudiantes. Angulo (2025) puntualizé que la
conceptualizacién debe integrar de forma coherente los modelos epistémicos
contemporaneos con los valores de la responsabilidad ecosocial, permitiendo que el
proyecto educativoadquieraunadimension politicay transformadora. Al establecer estas
categorias fundamentales, el dinamizador ambiental logra que la escuela no solo hable
de ecologia, asuma un compromiso ético frente a la fragilidad de la vida y los recursos

territoriales.

En suma, dicha base conceptual hace valorar si las acciones del PRAE realmente
responden a las necesidades del territorio y a una formacion integral, evitando que el
proyecto se limite a informacion técnica sin relacion con la realidad local. Asi, la
conceptualizacion fortalece la autonomia institucional y orienta una educaciéon ambiental
enfocada en la proteccién del patrimonio natural y en practicas de sostenibilidad acordes

con el contexto regional.
Estructuracion del PRAE: Inclusion y desafio

La organizacion de un PRAE con enfoque inclusivo requiere que la institucién

reconozca la diversidad de experiencias, capacidades y formas de aprendizaje de los
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estudiantes como un elemento valioso para el trabajo ambiental. Torres (2024) plantea
que el reto consiste en dejar atras modelos uniformes y promover espacios donde todos
puedan participar de manera activa, aportando desde sus propias realidades y
conocimientos. En este sentido, la inclusion implica tanto asistir a las actividades como
adaptar estrategias y metodologias que fortifiquen el respeto por la diferenciay el trabajo

colectivo.

Por otra parte, Hernandez (2023) advirti6 que uno de los mayores desafios es
integrar el PRAE a toda la dinamica escolar y evitar que quede reducido unicamente al
area de ciencias naturales. Esto exige una mayor articulacién entre las distintas areas
académicas y un compromiso institucional que permita dar continuidad a las acciones

ambientales dentro de la escuela.

Sobre esto, Mogollon (2021) planted que la permanencia de estos proyectos
depende en gran medida del liderazgo docente y de la participacion de estudiantes y
familiasen la toma de decisiones. Cuando el PRAE se construye de manera colaborativa,
se fortalece la responsabilidad compartida y la capacidad de la comunidad educativa
para enfrentarlas dificultades. En relacion con ello, Torres (2024) afirma que el dialogo
y la participacion son claves para superar barreras institucionales y adaptar el proyecto
a las necesidades de cada contexto educativo.

Los desafios normativos y técnicos se disuelven cuando la escuela asume una
estructura flexible, capaz de integrar las preocupaciones de los diversos grupos que
conviven en el centro educativo; esta capacidad de respuesta institucional es la que
garantiza que la educacion ambiental sea un derecho ejercido por todos. Al consolidar
una estructura que valore la pluralidad, el proyecto asegura su impacto a largo plazo,
convirtiendo laresolucién de conflictos en una practica cotidiana de aprendizaje para la

sustentabilidad y la convivencia armonica.
Estructuracion del PRAE: Estrategias que estructuran el PRAE

Por otra parte, las acciones de los PRAE necesitan ir mas alla de la teoria y

acercar a los estudiantes al conocimiento directo de su entorno. Al respecto, Riveiro
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(2021) planted que la educacion ambiental debe partir del territorio y de la observacion
critica de las problematicas locales, permitiendo que la comunidad educativa identifique
zonas afectadas por contaminacion o espacios de importancia ecolégica. En este
proceso, herramientas como la cartografia social y los recorridos territoriales facilitan
diagndsticos participativos y ayudan a construir propuestas acordes con la realidad de

cada region.

En este sentido, el dinamizador ambiental impulsa actividades como inventarios
de biodiversidad, monitoreo ambiental y procesos de investigacion escolar que permitan
trabajar con informacion obtenida por los propios estudiantes. Estas experiencias
fortalecen el aprendizaje cientifico y favorecen la construccion de acciones de

conservacion y mitigacion mas cercanas al contexto local.

Igualmente, Riascos (2025) y Taicus et al. (2024 ) rescataron estrategias como las
huertas pedagdgicas, los comités de cuidado del agua y los espacios para el
aprovechamiento de residuos organicos, ya que permiten relacionar la educacion
ambiental con la produccion sostenible, la soberania alimentaria y el analisis critico de
los modelos productivos actuales. De esta manera, la escuela se convierte en un espacio
practico donde el aprendizaje surge de la experiencia cotidianay puede extenderse a las
familias y comunidades.

Por otra parte, Ojeda y Castro (2023) propusieron que los PRAE deben robustecer
su relaciéon con la comunidad por medio de actos de educacién ambiental participativa.
Por ello, espacios como foros, campafias, medios escolares y alianzas con entidades
ambientales ayudan a conectar la escuela con organizacionesy autoridades locales. A
la luz de este escenario, el dinamizador ambiental promueve redes de apoyo, jornadas
de reforestacion y procesos colaborativos que amplian el impacto del proyecto mas alla

de la institucion educativa y fortalecen una cultura colectiva de cuidado del territorio.

El establecimiento de senderos interpretativos y aulas de naturaleza se consolida
como una estrategia pedagdgica que potencia la sensibilidad estética y el respeto por
todas las formas de existencia. Arias et al. (2024) senalaron que la rotulacién técnica de

la floray la creacion de guias de avistamiento de aves locales son acciones que facilitan
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la apropiacion del patrimonio natural por parte de la comunidad educativa; el uso de las
tecnologias de la informacién para mapear digitalmente estas rutas permite que el

conocimiento ambiental sea accesible y dinamico.

Estas formas de acompafamiento permiten que la educacion ambiental se viva
de manera cercana y significativa, fortaleciendo en los estudiantes el sentido de
pertenencia y el cuidado por su entorno. Asimismo, el seguimiento de las actividades
mediante registros, diarios de campo y recopilacién de experiencias favorece la reflexion
sobre lo aprendidoy contribuye al mejoramiento continuo de las acciones ambientales

desarrolladas en la region.
Ejecucion del PRAE: Experiencias y resultados

En primer lugar, la puesta en marcha de los PRAE en distintas instituciones del
pais ha mostrado cambios concretos en el manejo de los recursos y en las practicas
ambientales escolares. Sobre esto, Bohorquez (2024) advirtié que estos proyectos han
logrado relacionar las acciones pedagogicas con la gestion administrativa, permitiendo
mejorar el manejo de residuos y disminuirel consumo de agua y energia dentro de las
sedes educativas. Estos resultados reflejan transformaciones que van mas alla de
actividades aisladas y evidencian un cambio en la culturainstitucional frente al cuidado

del ambiente.

De igual manera, Angulo (2025) destac6 que las experiencias desarrolladas
mediante el aprendizaje practico han fortalecido las capacidades de analisis e
investigacion de los estudiantes. A través de actividades de campo y del estudio de
problematicas locales, los estudiantes han logrado comprender mejor las dinamicas
ambientales de su territorio y proponer alternativas de solucién acordes con las

necesidades de la comunidad.

Asimismo, los registros y experiencias obtenidas durante el desarrollo de los
PRAE muestran que los estudiantes asumen un papel mas activo en la construccion del
conocimiento, utilizando procesos de observacion, investigacidén y experimentacion para

entender los conflictos socioambientales de su entorno. Esto ha posibilitado consolidar
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experiencias educativas mas significativas, alejadas de la memorizacién y enfocadas en

una formacion cientifica conectada con la realidad regional.

El anélisis del estado del arte sobre la ejecucidon de los PRAE en el pais permite
identificar que la integracion de la realidad territorial es el factor que garantiza la solidez
de los resultados académicos y sociales. Espinosay Castafio (2022) sefialaron que las
investigaciones han documentado una mejora en la cohesion de la comunidad educativa

a partir de la ejecucion de acciones colectivas de proteccion del patrimonio natural.

Los resultados evidencian que la escuela se ha fortalecido como un referente
ambiental dentro del municipio, promoviendo cambios en los habitos de las familias y
una mayor valoracion de la biodiversidad local. Como resultado, estas experiencias
muestran que los PRAE fomentan soluciones construidas desde las realidades y
necesidades de cada territorio. Aunado a esto, Gémez (2018) destaca que unode los
principales logros ha sido la adopcion de practicas de consumo responsable y la
formacion de liderazgos juveniles comprometidos con el ambiente. En este sentido, el
PRAE se consolida como un espacio de participacion y aprendizaje donde la comunidad

educativa reflexiona y actua frente a las problematicas ambientales del contexto local.

El éxito de la ejecucion se traduce en la autonomia alcanzada por la institucion
para gestionar sus propios conflictos o problemas ambientales, demostrando que la
articulacion curricular es la herramienta fundamental para el cambio social. Estos
resultados consolidan la base tedrica de la investigacién, asegurando que cada accion

ejecutada contribuya directamente a la resiliencia y sustentabilidad de la region.
Ejecucion del PRAE: Alianzas y aprendizajes

El fortalecimiento de alianzas con entidades externas resulta fundamental para
ampliar el impacto de los PRAE y mejorar las acciones ambientales desarrolladas por las
instituciones educativas. Gémez (2018) sefiala que la educacion para el desarrollo
sostenible requiere una relacion permanente entre la escuela, las entidades
gubernamentales y otros sectores sociales, favoreciendo el intercambio de

conocimientos y el acceso a apoyo técnico. Estas articulaciones permiten que los
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proyectos ambientales tengan mayor incidenciaen el territorio y fortalezcan la capacidad

de gestion de los dinamizadores ambientales.

De igual manera, Gutiérrez (2023) destaca que el trabajo conjunto entre
instituciones favorece el aprendizaje colaborativo y el intercambio de experiencias
exitosas. A través de estas redes, docentes y estudiantes pueden compartir estrategias,
dificultades y resultados, fortaleciendo procesos de formacion ambiental mas

participativos y cercanos a las realidades de cada comunidad educativa.

De esta forma, los espacios de encuentro permiten que los aprendizajes colectivos
se transformen en lineamientos para la mejora de la politica educativa regional,
promoviendo una visiéon de la sustentabilidad que es, ante todo, un ejercicio de
solidaridad y compromiso ético. La ejecucion del proyecto se convierte en un escenario
de aprendizaje mutuo donde la escuela recupera su funcion como eje articulador del

desarrollo social y ambiental en la region del Tolima y el pais.

Los aprendizajes logrados durante el ciclo de ejecucion deben ser sistematizados
para garantizar la memoria institucional y la replicabilidad de las acciones positivas en
otros contextos similares. Bohdérquez (2024) enfatizd6 que la evaluacién de la
implementacidn debe considerarlos aprendizajes no solo en el ambito cognitivo, también
en las dimensiones actitudinales y procedimentales de los actores involucrados; la
capacidad de la institucion para aprender de su propia practica es lo que asegura la

evolucién constante del proyecto ambiental escolar.

Las alianzas que se establecen desde la academia con organismos que puedan
aportar a una investigacion escolar posibilita el rigor metodolégico necesario para que
los aprendizajes se conviertan en verdadero conocimiento cientifico socialmente util, al
mismo tiempo, que genere esa capacidad de inspiracién de nuevas formas de relacion
entre el ser humano y su entorno. Asimismo, estos procesos de articulacion favorecen el
intercambio de saberes entre la escuela, comunidad y los sectores institucionales,
fortaleciendo el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para interpretar
criticamente los problemas, situaciones, potencialidades o conflictos socioambientales

de su territorio. La participacién de los actores externos contribuye para que el PRAE
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pueda hacerte sus estrategias pedagdgicas experiencias significativas centradas en la
contextualizacion y consolidacion de procesos investigativos que trasciende el accionar
dentro del aula, Por ende, esto conlleva a promover una cultura ambiental basada a la

corresponsabilidad y transformacion colectiva del entorno

El establecimiento de convenios con corporaciones autbnomas regionales y
organizaciones comunitarias ha generado un aprendizaje significativo en cuanto a la
mediacion de conflictos territoriales dentro de la escuela. Espinosay Castafio (2022)
subrayaron que la vinculacion de los proyectos ambientales con los planes de gestion
local permite que los aprendizajes de los estudiantes adquieran una dimension practica
al abordar problemas como la deforestacion o el manejo inadecuado de cuencas

hidrograficas.

Figura 29
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Estas alianzas han permitido que el dinamizador ambiental adquiera
competenciasen gobernanzahidricay planificacion participativa, transfiriendo este saber

a los educandos a través de talleres conjuntos con expertos y lideres sociales. El
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resultado de estas colaboraciones se refleja en una institucion capaz de proponer
soluciones técnicas que son validadas por las autoridades del sector, demostrando que
las alianzas no son solo apoyos logisticos, representan la base de un aprendizaje

cientifico y ciudadano de alto impacto regional.

Lineas de Accidén: Convergencia de la elaboracion, estructuraciéon, ejecucion del

PRAE y la sistematizacion de agentes dinamizadores ambientales

La convergencia de los procesos de elaboracion y estructuracion del PRAE se
manifiesta en una linea de accion orientada a la coherencia epistemoldgica, donde la
lectura de contexto se transforma en el insumo principal para la toma de decisiones
pedagdgicas. Medina et al. (2019) sostuvieron que esta integracion permite que la
fundamentacion tedrica del proyecto responda directamente a las potencialidades,
situaciones, problemas o conflictos detectados en el territorio; la alineacion entre lo que
se conceptualizay lo que se proyecta administrativamente asegura que la institucion
diversificada no fragmente sus esfuerzos en acciones aisladas. Esta linea de accién
demanda que el dinamizador ambiental actie como un articulador de saberes,

garantizando que el disefio del proyecto sea un reflejo fiel de la identidad regional.

La sistematizacidn de las experiencias de los dinamizadores ambientales permite
que las practicas desarrolladas en la escuela se conviertan en unafuente permanente
de aprendizaje y mejora. Aunado a esto, Mogollon (2021) propuso que reflexionar sobre
las acciones pedagdgicas ayuda a reconocer qué aspectos fortalecen o dificultan la
transformacion de la cultura ambiental escolar, ademas de valorar al docente como un
actor que construye conocimiento desde su experiencia cotidiana. Estos procesos
también permiten conservarla memoria institucional ydar continuidad a los aprendizajes

alcanzados en el PRAE.

Por otra parte, Cadenay Romero (2025) arguyeron que los proyectos ambientales
logran mejores resultados cuandolos estudiantes participan directamente en actividades
de investigacion y en acciones orientadas a resolver problematicas reales del territorio.

Esto favorece el desarrollo de habilidades cientificas y fortalece la capacidad de la
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institucion para ajustar sus estrategias a partir de las experiencias vividas y de los

resultados obtenidos en la comunidad.

Al respecto, Valera (2024) plante6 que las acciones ambientales escolares deben
estar guiadas por valores relacionados con el cuidadode la viday la responsabilidad con
el entorno. En este sentido, el dinamizador ambiental promueve practicas coherentes
entre el discurso institucional y las acciones cotidianas, fortaleciendo una cultura de

respeto hacia la naturaleza y la convivencia con el territorio.

De igual manera, Mendoza et al. (2025) sefialan que los PRAE deben incorporar
los saberes locales y las discusiones sobre los problemas ambientales que afectan alas
regiones colombianas. Esta articulacion permite fortalecer la identidad territorial,
reconocer la diversidad cultural y construiruna educacion ambiental mas cercana a las

realidades y necesidades de cada comunidad.

El disefio de redes de gobernanzay alianzas estratégicas constituye unalinea de
accion fundamental para garantizar la sostenibilidad y la proyeccion social de los
resultados alcanzados durante la ejecucion del proyecto. Solérzano (2024) enfatizé que
la resignificacién de los PRAE requiere de una participacion activa de la comunidad que
se formalice en acuerdos de colaboracion con actores externos; la convergencia entre lo
institucional y lo social dota al proyecto de una legitimidad que facilita la gestion de

recursos y la transferencia de tecnologias apropiadas.

La sistematizacion de estas alianzas permite identificar modelos de cooperacion
exitosos que pueden ser replicados en otras instituciones de la region, fortaleciendo el
tejido social y la capacidad de resiliencia frente al cambio climatico, por lo que, asegura
que la escuelano sea un actor aislado, convirtiéendose en el eje articulador de la gestion

ambiental territorial mediante un dialogo constante con la sociedad civil.

La evaluacion critica de los modelos epistémicos utilizados en la elaboracion y
ejecucion del proyecto permite asegurar que las lineas de accion se mantengan a la
vanguardia del pensamiento ambiental contemporaneo. Florez (2023) sostuvo que la
reflexion continua sobre las formas de ensefary comprender la educacion ambiental es

un actuar inherente y fundamental del docente dinamizador para evitar practicas
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mecanicas que no conlleven a un impacto transformador, por lo que la autora destaco la
importancia de integrar la investigacién pedagogicay la praxis escolar para consolidar
procesos ambientales con mayor rigurosidad y sentido critico frente a las necesidades

ambientales del territorio

Esta linea de accién demanda que los agentes dinamizadores se mantengan en
un proceso de formacion continua, integrando conceptos de complejidad vy
transdisciplinariedad en su labor diaria. La sistematizacién de estas actualizaciones
teodricas y metodologicas aseguraque el proyecto evolucione hacianiveles superioresde
efectividad pedagdgica, consolidando un modelo de educaciéon ambiental que es un

referente de calidad y compromiso social.
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Nota. Elaboracion propia generada con notebookLm a partir del contenido original de la investigacion

La convergencia de estos procesos se orienta hacia una transformacion
institucional centrada en la sustentabilidad y la consideracion de los PRAE como
escenario de educacion ambientalmente critica. En este sentido, Porras (2024 ) sefiald la
necesidad de fortalecer principios epistemoldgicos los cuales permitan la comprensién

de las situaciones ambientales desde una perspectiva mas compleja, al mismo tiempo,
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que, se promueven procesos educativos integradores y participativos. De igual manera,
la autora identificolos desafios en el proceso de la ensefianzadela educacion ambiental,
mencionado entre estos: lacontinuidad de los proyectos, la participacion de la comunidad

educativa y la articulacidn entre los saberes y el contexto local.

Con base en lo dicho anteriormente, se establece que la resignificacion de los
PRAE debe orientarse a que las instituciones educativas asumen laeducaciéon ambiental
como un compromiso colectivo orientado al cuidado del territorio y la construccion de
practicas éticas y sustentables. Por ende, el principal logro de los dinamizadores
ambientales esta en la generacion de una conciencia ambiental compartida que
contribuye al fortalecimiento institucional, el empoderamiento comunitario y un
ecosistema escolar que respeta los limites de la naturaleza. De esta manera, las lineas
de accién convergen en una sola direccién: la construcciéon de un futuro donde la

educacion es la base de una relacion armonica entre la sociedad y el planeta.
Reflexiones evaluativas hacia fusion de horizontes sobre el PRAE

Las deliberaciones alrededor de los PRAE en Colombia muestran que su
verdadero impacto no depende solo del cumplimiento de normas, sino de la capacidad
de generar cambios reales en la forma en que la comunidad educativa comprende y se
relaciona con el ambiente. Espinosay Castafio (2022) sefalan que la evaluacion de
estos proyectos debe centrarse mas en los procesos de participacion, apropiacion del
territorio y transformacién de actitudes, que unicamente en resultados numéricos. En
este sentido, el PRAE cobra mayor valor cuandolacomunidadreconocelarelacion entre

el bienestar social y el cuidado de los ecosistemas.

Dentrode este proceso, el dinamizadorambiental cumple unafuncion permanente
de seguimiento y reflexion, identificando las diferencias entre lo planeado y las
experiencias reales dentro de la escuela. Esto permite ajustar las estrategias y fortalecer
aprendizajes mas cercanos a las necesidades del contexto. Asimismo, las experiencias
muestran que la continuidad de los proyectos depende en gran parte del compromiso

docente y del respaldo institucional y comunitario para mantener las acciones
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ambientales a largo plazo.

Por otra parte, Nufez y Carvajal (2021) destacan la necesidad de que las
instituciones educativas fortalezcan su capacidad de adaptacion frente a las
problematicas derivadas del cambio climatico. De igual manera, las experiencias
evaluadas evidencian que los PRAE logran mejores resultados cuando se articulan con
procesos participativos y con objetivos de sostenibilidad que involucren activamente a
los estudiantes. Asi, la evaluacion se convierte en una oportunidad para reconocer
logros, fortalecer la autonomia y mantener vigente el sentido del proyecto ambiental

dentro de la escuela y el territorio.

Figura 31
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La revision de los modelos epistémicos aplicado en la ejecucion de los PRAE
aporta unavision profunda sobre la necesidad de integrar la complejidad de los procesos
de evaluacion institucional. Bajo esta perspectiva, se puede considerar los diversos

aportes sobre la actualizacion de la Politica Nacional de Educacién Ambiental emitida
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directamente por el MADS (2022) y el MEN (2025), en la cual se destaca, que, la
educacion ambiental debe superar los distintos enfoques tradicionalistas en el actuar
pedagdgico como es el enfoque conservacionista, y por el contrario, se promuevan
metodologias orientadas al pensamiento critico, el dialogo de saberes y latransformacion
social y territorial. Lo que se traduce, que la evaluacién debe configurarse como ese
espacio de reconstruccion tedrica donde se validen nuevas formas de comprender y

habitar el territorio.

Esta perspectiva invita a los dinamizadores ambientales a sistematizar los
resultados bajo unalente que reconozca la diversidad de saberes y la importancia de la
ética de la vida en la construccion del conocimiento. Al finalizar este ciclo evaluativo, se
evidenciaque el PRAE es una herramienta poderosa de transformacion cultural cuando
se fundamenta en el rigor cientifico y en el compromiso ético con la preservacién del

patrimonio natural regional.
Algunos comentarios finales

La transformacion de los PRAE evidencia que la formacion docente es
fundamental para fortalecer la educacién ambiental en el pais. Por ello, resulta necesario
brindar mayores herramientas pedagogicas y apoyo institucional alos maestros, ya que
son quienes conectan las orientaciones educativas con las realidades sociales y
ambientales de cada territorio. De esta manera, los proyectos ambientales pueden dejar
de verse como simples requisitos y convertirse en procesos que aporten al bienestarde

las comunidades y al cuidado del entorno.

Asimismo, integrar la Catedra Ambiental con enfoques propios del pensamiento
ambiental latinoamericano permite construir una educacion mas cercana a las
necesidades de cada region, promoviendo el respeto por la biodiversidady una mirada
critica frente a las problematicas ambientales actuales. En este sentido, la escuela

fortalece su papel como espacio de reflexion y defensa del territorio.

Finalmente, el intercambio de experiencias y la creacién de redes entre

instituciones favorecen la circulacion de conocimientos y el fortalecimiento de las
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practicas ambientales. Asi, la educacién ambiental se consolidacomo una herramienta
para formar generaciones mas conscientes, responsables y comprometidas con la

proteccion de la vida y de los ecosistemas.

Se reconoce que la estructuracion y ejecucion exitosa de un proyecto ambiental
escolares el resultadode un esfuerzo colectivodondela ciencia,laéticay la participacion
ciudadana convergen en una sola direccion. El futuro de estas iniciativas depende de la
capacidad de los actores educativos para mantener viva la capacidad de asombro y el

deseo de proteger la vida en todas sus manifestaciones bioldgicas y culturales.

En suma, lareflexion final persigue reconocer a la escuelacomo un eslabén clave
para fortificar una relacion mas consciente y equilibrada entre las personasy el entorno.
En este proceso, los dinamizadores ambientales cumplen un papel importante al
promover accionesy aprendizajes que contribuyan al cuidado del ambiente desde la vida
cotidiana. Asi, la educacion ambiental se impone como un instrumento preponderante
para formar comunidades mas responsables, solidarias y comprometidas con la

protecciéon de la vida y de los ecosistemas.
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SECCION VI

UN RECORRIDO TEORICO - PROCEDIMENTAL DE LA EXPERIENCIA VIVIDA EN
LA INVESTIGACION

Resulta conveniente iniciar este apartado, bajo un visén reflexiva sobre la
importancia que representa la investigacion desarrollada dentro de la cual se
desentrafian diversasrealidades pedagogicas, educativas, culturalesy sociales dondela
labor practica de losdocentes juega un papel socioambiental fundamental antelaurgente
necesidad de asumir la resignificacion de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE)
en Colombia. Destacando, que existe en el mundo un crecimiento desproporcionado de
la poblacién humana que obliga a una mayor produccién de elementos para cubrir las
necesidades basicas, lo cual demanda de un mayor uso de los recursos naturales

(especialmente el agua).

Como parte importante de la tesis doctoral, se establece esta seccién donde se
compila un cumulo de elementos destacables que hacen parte de las experiencias
transitadas por la investigadora a lo largo de un riguroso proceso; desde esta
perspectiva, se logran vincular recapitulaciones ontoldgicas, epistemologica, tedricas,
metodoldgicas que fundamentan cientificamente el estudio. Tomando en cuenta, que la
autora de la tesis logré abordar un problema, a partir de la esencia que representa el
PRAE para la entidades educativas,docentes, comunidadesy el impacto socioambiental

que de alli se desprende.

Para luego, explorar diversas realidades, concepciones dentro de una misma
mirada investigativa que conllevd a la estructuracion de un proceso riguroso orientado
por un conjunto de objetivos como hoja de ruta. Asimismo, se avanzé hasta alcanzar la
comprension del problema y con ello, entender las acciones de los docentes
dinamizadores ambientales en el departamento del Tolima; para luego explicar, las

diversas aristas que se desglosan de la situacion problematizadora, tomando en cuenta
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cada opinién aportada, de donde surgieron destacables aportes por medio de la

exteriorizacion de experiencias y conocimientos propios respecto al objeto de estudio.

Es asi, como se logra conseguir la validacion de nuevos conocimientos en
correspondencia con lo establecido en el objetivo general, el cual se enfoc6 en: Generar
fundamentos tedricos como base de la resignificacion de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE) en Colombia, derivado de la comprension sobre los significados
interpretados de las sistematizaciones de experiencias significativas de los docentes
dinamizadores ambientales en el departamento del Tolima. En términos generales, la
investigadora logré abordar, explorar, comprendery explicar el problema hasta alcanzar

una valiosa contribucion teodrica.

Lo cual, le permitié a la autora de la tesis asumir una nueva postura enmarcada
en lo tedrico que la conllevé a fundamentar conceptualmente el proceso investigativo;
una forma de transformar experiencias dentro de la subjetividad, manifestadas en las
narrativas de los informantes en la validacion de nuevos conocimientos. Dicho proceso,
garantizo el rigor cientifico en coherencia con el nivel que requiere la tesis doctoral; esta
validacion ubica la investigacion en el campo de la ciencia educativa como aporte, que
se puede convertiren el puntode partida para nuevas acciones (pedagoégica, educativas,
ambientales y sociales), ante la importancia que reviste el PRAE dentro de las

instituciones educativas oficiales y el contexto que las circunda

Los fundamentos tedricos alcanzados permiten de forma cientifica sustentar el
objeto de estudio enmarcado en el PRAE, el cual puede ser socializado entre pares
académicos y difundido entre los actores educativos que involucra la formacion
académica de los estudiantes de educacion basica. Al considerar la orientacion
hermenéuticaasumidaen la estructurametodoldgica, es preciso entenderque por medio
de esta acertada decisién se logré compilar valiosa informacion a partir de las diversas
experiencias vividas, donde la investigadora alcanz6 a profundizar desde un proceso

dialégico entre entrevistados y entrevistadora.

De alli, la importancia del trabajo desarrollado el cual no se limitd en describir,

pues se fundamento en interpretar vivencias dentro de la subijetividad gracias a ese
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circulo hermenéutico, que conllevé con el apoyo y la articulacién del paradigma
interpretativo con el impulso de la mirada cualitativa al abordaje de cada unadelas partes
dentro del todo que representa el objeto de estudio. Se logré con ello, revelar realidades
a partir de la esencia humana donde quedan reflejadas experiencias que forman parte
de la cotidianidad de los docentes dinamizadores con respecto al PRAE quienes

conocen, viven y sienten dentro de la reflexibilidad cada vivencia.

De igual forma, es precio sefialar la importancia de lograr entrecruzar elementos
pedagdgicos, educativos, culturales y ambientales que tienen su impacto social por la
magnitud de problema querepresenta el deterioro global de la naturalezay susrecursos,
con una repercusion significativa dentro de la sociedad colombiana. Por tal razon, la
investigacion se transformé en la articulacion de experiencias, lo cual, condujo a la
investigadora a la estructuracién de la tesis doctoral mediante una organizacién de seis
secciones, que le concede un rigor cientifico de la investigacion basada en el respeto,

disciplina y responsabilidad asumida por la investigadora desde una postura ética.

Dentro de esta configuracion investigativa, se hizo necesario asumir un rigor
metodoldgico que permiti6 de manera disciplinaday oportuna establecer la coherencia
entre cada uno de los factores a partir de un trabajo objetivo y sistematico. Destacando
que, a la hora de abordar a cada uno de los informantes, la investigadora adopté una
mirada subjetiva con la finalidad de interpretar el comportamiento humano frente a la
trascendencia socioeducativa del PRAE, lo que trasladd a una extensa labor
interpretativa que se resume en los hallazgos conseguidos que dieron paso a nuevos

enfoques tedricos

Es asi, como la investigadora logréo desde una postura hermenéutica ampliar la
comprension del tema estudiado logrando una conexién entre fundamentos tedricos y
experiencias practicas que conllevo a explicar situaciones propias de la cotidianidad
formativa donde se coincide en la preocupacion que existe por escasa efectividad de los
proyectos ambientales desarrollados en las distintas entidades educativas de la region
del Tolima. Se trata, de acciones concretas sobre la labor desempefiadaporlos docentes

de las diversas entidades educativas donde se procura mediante los proyectos
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ambientales conocerlas inquietudes que existen dentro y fuera de cada colegio, puesla

idea es abordar problemas puntuales que impactan el ambiente local.

De esta forma, conocer y entender visiones individuales de los estudiantes ante
la realidad del deterioro ambiental global y sus implicacionesen el contexto del cual ellos
hacen parte; segun lo exteriorizado por los informantes, se requiere de una compren sion
profunda de las necesidades que poseen estos escolares y sus comunidades. Puesto,
que la idea es reflexionar frente a las afectaciones de cada contexto local en materia
ambiental,donde surge otra inquietud ante el desapego de los estudiantes porlos valores
ambientales dentro de una dinamica mundial marcada por la inmediatezy el acelerado

avance de las tecnologias digitales.

Esto da cuenta, de despreocupacion de la poblacidon escolar porun problema que
crece de manera progresiva a nivel mundial, que ya esta ocasionando estragos con la
alteracién del clima mundial conduciendo a desastres naturales donde Colombiatambién
resulta afectada. De ahi, la trascendencia de intentar unificar criterios frente a la realidad
investigada que pueda conducira la busqueda de alternativas en aras de orientara la
reflexién y la critica sobre el problema ambiental que debe ser visto y asumido como una
realidad socioeducativa que afecta a toda la humanidad, y en el caso especifico, del
contexto que circunda las entidades publicas relacionadas en lainvestigacion dentro de

la regién del Tolima.

La investigacion se traduce en un espacio para la comprension profundade las
diversas necesidades que poseen las instituciones respecto a la articulacion pertinente
del PRAE en las diversas areas del conocimiento; pues debe ser visto dicho proyecto
como una responsabilidad institucional, mas no solo un compromiso de los docentes de
Ciencias Naturales. Si bien es cierto, dentro de esta importante asignatura se promueve
la educacion ambiental y se busca fortalecer en los estudiantes sus competencias

cientificas, y con ello, desarrollar un pensamiento critico reflexivo.

Habilidades, que estan asociadas directamente con la experimentacién de
fendmenos naturales; por otra parte, resulta revelador que los problemas ambientales

que emergen dentro y fuera de los colegios desprenden afectaciones a todos los
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habitantes de dichas comunidades. Desde esta vision sobre las realidades conseguidas,
el PRAE debe convertirse en una hoja de ruta a la hora de abordar y buscarla solucion
de manera conjunta (instituciones y comunidades); significa, adaptar la ensefianza a las

distintas realidades en la intencion de mediar para alcanzar aprendizajes significativos.

En esa direccion, el PRAE que representa para cada institucion oficial una
estrategia pedagogica para ser desarrollada con caracter obligatorio requiere de un
despertar de conciencia que conlleve a analizar e interpretar cada realidad desde su
particularidad, donde este valioso proyecto que se desprende de una politica educativa
nacional, pueda convertirse para cada entidad educativa en el nucleo central como parte
de la loable labor pedagdgica desarrollada por los docentes mas alla de la asignatura
desempefiada; asi, como los problemas ambientales que afectan la comunidad de

aprendizaje, igualmente, el PRAE debe ser asumido como una prioridad transversal.

A pesar, que el sistema educativo colombiano con el apoyo del Estado promueve
el PRAE como un factor estratégico, asociado a la mediacion pedagdgica en los diversos
niveles escolares, queda evidenciado que su funcidn transversal dentro del programa
curricular en cada grado no esta cumpliendo de forma cabal la funcion formativa y la
constitucion de una conciencia critica en los estudiantes frente al progresivo deterioro de
la naturaleza y sus recursos, por el cual, se hace sentir en los diversos escenarios
socioeducativos dentro del territorio nacional por la trascendencia que tiene el impacto

ambiental en el contexto local.

Sin duda alguna, la investigadora por medio del extenso y riguroso trabajo
investigativo alcanzo6 de forma oportuna, darle respuesta a cada uno de los objetivos
trazados; respecto al primero, se logré develar que aun existiendo lineamientos
ministeriales que son impartidos a través de politicas educativas; existen deficiencias en
cuanto a su cabal cumplimiento, pues no esta cumpliendo de manera indicada su rol
transversal, sigue representado para la mayoria de los docentes una responsabilidad
exclusiva del profesor encargado del area de ciencias naturales, la considerarque es el
comprometido con impulsar la educacion ambiental y orientar la estructuracion de las

competencias cientificas en los estudiantes.

262



Del mismo modo, se alcanzé desde lo contemplado en el segundo objetivo
interpretar diversos significados que describen las experiencias que de unau otra forma
han sido sistematizadas a pesar de las debilidades existentes con respecto a la
elaboracion y aplicacion del PRAE en funcion de cada realidad socioambiental que
identifica a las instituciones educativas oficiales y sus respectivos contextos. Es de
reconocer en ese caso, el esfuerzo de algunos dinamizadores ambientales que fungen
como lideres en las distintas comunidades con el apoyo de jovenes considerados
guardianes.

Su labor es fundamental, para promover cambios ambientales a través de la
educacion ambiental; es alli, donde la gestion institucional cobra vigencia e importancia
por su labor formativa y el papel social que representa para las familias y sus
comunidades. En medio, de las complejidades ambientalesy sociales que destacan la
region del Tolima, se hace fundamentalimpulsarla participacion ciudadanamediante los
PRAE, con el fin de lograr cambios en los problemas ambientales; para lo cual, es
trascendental formar en los estudiantes un sentido de pertenenciay el desarrollo de un

pensamiento critico reflexivo.

De esta forma, se avanza hasta la derivacion de elementos conceptuales,
experienciales que dan paso a la conformacién de los nuevos fundamentos tedricos
sobre resignificacion de los PRAE, a partir de la comprension de los significados de las
experiencias relevantes de los docentes dinamizadores ambientales. A partir de tal
configuracién, conviene sefialar la trascendencia de los hallazgos conseguidos, por
consiguientey la validacion de nuevos conocimientos reflejados en los aportes tedricos

dentro de la Seccién V, donde se evidencia la respuesta del objetivo general.

En resumen, la investigacion en toda su organizacion se traduce en una
trascendental experiencia para la autora de la tesis, quien logré desentrafiarun conjunto
de realidades a partir del problema, que la conllevé a transitar un complejo entramado
dentro de la concepcion, opinidny perspectiva de los docentes dinamizadores; lo cual,
llevd a unamirada hermenéutica que le permitié a alcanzar significados profundos e ir

mas allade lo comun;es deciranalizare interpretar la esenciadel PRAE como estrategia
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pedagdgica para promover una conciencia ambiental y su importancia social donde se

generan espacios de participacion de la comunidad educativa.

264



REFERENCIAS

Acosta, J. y Jiménez, M. (2024). Fortalecimiento del manejo integral de residuos sélidos
en el marco del proyecto ambiental educativo (PRAE) en la Institucion Educativa
José Antonio Galan, zona rural de Granada, Meta. (Trabajo de posgrado -
Universidad ECCI). https://repositorio.ecci.edu.co/handle/001/4039

Acuerdo de Paris. (2015). Articulo 2. Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre
el Cambio Climético.
https://lunfccc.int/files/meetings/paris_nov_2015/application/pdf/paris_agreement

_spanish__.pdf

Aguirre, Y., Sanmartin, M., Gil, M., Acevedo, G., Delgado, |., Rodriguez, F. y Arias, L.
(2008). Perfil del PRAE Institucion Educativa Pablo Neruda. Proyecto Ambiental
Escolar, Institucion Educativa Pablo Neruda, Medellin. https://acortar.link/REKQgt

Alba, C., Calderén, P. y Garcia, L. (2026). Competencias Ambientales: una reflexion
sobre la formacion de una ciudadania ambiental sostenible. Ciencia Latina
Revista Cientifica Muiltidisciplinar, 10(2), 4620-4639.
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v10i2.23499

Almendariz, I., Villaprado, L., Lapo, E., Bravo, R. y Robalino, M. (2026). Estrategias
didacticas para la ensefianza de la biodiversidad y su influencia en la educacion
ambiental escolar. Revista Multidisciplinar Epistemologia de las Ciencias, 3(1).
https://doi.org/10.71112/sv90s855

Amador, S. (1994). Anélisis comparativo de tres paradigmas de las ciencias sociales.
Estudios, (11), 50-59. https://doi.org/10.15517/re.v0i11.30722

Andrade, A., Etter, A., Saavedra, K., Amaya, P., Cortés, J. y Arévalo, P. (2021).
Ecosistemas colombianos: amenazas y riesgos. Editorial Pontificia Universidad

Javeriana. Bogota.

Angel, A. (2015). Hacia una sociedad ambiental. (Segunda ed.). Editorial El Labrador,
Editorial Tercer Mundo, MAYDA. Bogota.

265



Angulo, W. (2025). Constructo tedrico educativo desde el paradigma biocéntrico para
fomentar la conciencia ambiental en las instituciones educativas de Colombia.
(Tesis Doctoral, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador - Instituto
Pedagdgico de Caracas - Venezuela).
https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/1875

Araujo, L. y Rodriguez, S. (2021). Planeacién pedagdgica ambiental: un aporte para la
conservacion del entorno institucional. (Trabajo de maestria, Universidad Popular
del Cesar).
http://repositorio.unicesar.edu.co/items/88c53627-dc09-42c5-888a-
40d78f57105¢c

Araujo, M. (2016). Analisis de la gestion ambiental desde los procesos de educacion
ambiental de la Policia Nacional -GUPAE- y su relacion con el Plan Decenal de
Educacion Ambiental de Risaralda -PDEAR- (Trabajo de pregrado, Universidad
Tecnolégica de Pereira). hitps://hdl.handle.net/11059/7331

Arias, E. (2021). Ambientalizacion de la epistemologia docente mediante un taller
formativo. (Tesis Doctoral, Universidad Autdbnoma de Barcelona de Espafia).
https://ddd.uab.cat/record/251728

Arias, Z., Arias, S., y Bermudez L. (2024). Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) como
estrategia pedagodgica para fortalecer la educacién ambiental en instituciones
educativas de Colombia. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 8(4),
11450-11464. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v8i4.13310

Barragan, D. (2016). Cartografia social pedagdgica: entre teoria y metodologia. Revista
Colombiana de Educacion, (70), 247-285.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-
39162016000100012&Ing=en&ting=es

Barrera, E. y Gémez, A. (2025). Conocimiento, apropiacion y promocion del entorno
como estrategia de educacionambiental en dos instituciones educativas ubicadas

en diferentes biomas. Linea Imaginaria, 1(22), 140-163.

266



https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v1i22.4169

Barrera, Y. y Cardozo, M. (2025). Percepcién de los docentes sobre la educacion
ambiental. (Trabajo de maestria, Fundacién Universitaria Los Libertadores).

Barrero, J. (2020). E/ Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) como herramienta pedagogica
para fortalecer la Educacion Ambiental en dos Instituciones Educativas publicas
en el municipio de El Espinal - Tolima. Investigacion en curso. Boletin Divulgativo
De La Red De Estudios Rurales, 8(1).
https://revistas.ut.edu.co/index.php/BDRER/article/view/2068

Barrero, W. y Rojas, M. (2025). Impacto del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) en la
comunidad educativa: percepciones y practicas en contextos amazdonicos
urbanos. Amazonia Investiga,14(86), 264-280.
https://doi.org/10.34069/A1/2025.86.02.20

Bisquerra, R. (2004/2009). Metodologia de la investigacion educativa. Editorial La
Muralla S.A. Madrid.

Bohorquez, M. (2024). Evaluacién de laimplementacion del PRAE del Colegio Fundacion
Nueva Granada. (Tesis de maestria, Universidad Externado de Colombia,
Facultad de Ciencias de la Educacion).
https://doi.org/10.60909/bdigital/handle.001.13311

Borja, J., Garcia, J. y Velazquez, E. (2024). El rol de la educacion ambiental frente a los
desafios de la ensefianza tradicional. Eduscientia. Divulgaciéon de la Ciencia
Educativa, 7(14), 176-184.

http://eduscientia.com/index.php/journal/es/article/view/497

Bowen, G. (2009). Document Analysis as a Qualitative Research Method. Qualitative
Research Journal, 9(2), 27-40. 10.3316/QRJ0902027

Brausin,J. (2024). Caracterizacion de experiencias significativas de educacion ambiental
en Colombia: Un analisis descriptivo de la identificacion de tendencias para el
desarrollo  sustentable. Campos En  Ciencias  Sociales, 11(2), 101-
117. https://doi.org/10.15332/25006681.10256

267



Bucheli, J., Insuasti, T. y Pinta, C. (2017). Fortalecimiento del PRAE desde la
implementacion de acciones pedagogo-ambientales que incentiven la
participacion de padres de familia y estudiantes pertenecientes al grado de
transicion nivel preescolar en el Centro Educativo Casabuy en el municipio de
Chachagtii. (Trabajo de especializacién, Universidad Escuela Colombiana de

Carreras Industriales).

Burga, C. (2018). La pedagogia del cuidado de Nel Noddings y la construccion de la
identidad de adolescentes de una escuela publica. (Tesis de licenciatura,
Universidad Antonio Ruiz de Montoya).
https://repositorio.uarm.edu.pe/server/api/core/bitstreams/2964c8e2-f834-4a9e-
b114-d760935cdca3/content

Burgos, A. (2017). Estado de los Proyectos Ambientales Escolares en Boyaca. Luna Azul
[online], (44), 39-58. https://doi.org/10.17151/luaz.2017.44 4.

Bustamante,C. y Lépez, C. (2024). La cartografia social en clave de educacionambiental
para comprender la escuela-territorio. Territorios, (50).

https://doi.org/10.12804/revistas.urosario.edu.co/territorios/a.11660

Bustamante, N., Cruz, M. y Vergara, C. (2017). Proyectos ambientales escolares y la
cultura ambiental en la comunidad estudiantil de las instituciones educativas de
Sincelegjo, Colombia. Logos Ciencia & Tecnologia, 9(1).
https://revistalogos.policia.edu.co:8443/index.php/rict/article/view/411

Cabrera, O. (2021). La educacion ambiental como base cultural y estrategia para mejorar
actitudes ecoldgicas en estudiantes. Ciencia Latina Revista Cientifica
Multidisciplinar, 5(4), 5559-5572. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v5i4.707

Cadena, A. y Romero, D. (2025). Evaluacién y fortalecimiento del proyecto ambiental
escolar: propuesta pedagdgica centrada en el aprendizaje experiencial como
contribucion al fortalecimiento del PRAE del Colegio Codema I.E.D. (Trabajo de
grado de pregrado, Universidad Pedagdgica Nacional).
http://hdl.handle.net/20.500.12209/21059

268



Calixto, R. (2020). EI significado de las practicas educativas en la educacion
ambiental. New Trends in Qualitative Research, 2, 1-12.
https://doi.org/10.36367/ntqr.2.2020.1-12

Cano, A., y Torrijos, J. (2023). Ensefianza para la sostenibilidad: Hoja de ruta para la
gestion territorial a través del valor pascicola. En Educacién hacia el futuro:

enfoque steam, ciencias de la salud y deporte (pp. 758-775). Dykinson. Madrid.

Canarte, C., Chamorro, N., Tenorio, M., Castro, J., Casquete, D., Campoverde, P. y
Lopez, G. (2024). El rol de la planificacion estratégica en el desarrollo
sostenible. Ciencia y Desarrollo, 27(4), 683-692.
http://revistas.uap.edu.pe/ojs/index.php/CYD/article/view/2778

Canfizares, L. (2024). Estrategia de educaciéon ambiental no formal para la gestion
integrada de la microcuenca La Carfada, Querétaro. (Tesis de maestria,
Universidad Autébnoma de Querétaro). https://ri-
ng.uaqg.mx/handle/123456789/11092

Carrasco, S. (2006). Metodologia de la investigacion cientificas. Pautas metodologicas

para disefiar y elaborar el proyecto de investigaciéon. Editorial San Marcos. Peru.

Caviedes, G. (2013). Construccion de un curriculo integrado con base en la problematica
ambiental. 7th World  Environmental  Education  Congress. 1-21.
https://www.academia.edu/7303264/Curr%C3%ADculo_integrado

Celis, D. (2023). Ensefianza a la educacion ambiental a partir de la representacion
sociales de los integrantes del Proyecto Ambiental Escolar. (Tesis Doctoral,
Universidad Pedagogica Experimental Libertador - Instituto Pedagodgico Rural
Gervasio Rubio - Venezuela). https://www.espacio.di

https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/702

Churio, J. y Narvaez, J. (2022). Economia circular: Un modelo hacia el desarrollo
sostenible a nivel de la educacion basica. Revista Actividad Fisica y Ciencias,
Edicion Especial “Educacion, turismo y ambiente”.

https://revistas.upel.edu.ve/index.php/actividadfisicayciencias/article/view/1003/2

269



024

Conferenceofthe Parties. (1995). Informe de la conferencia de las partes sobre su primer
periodo de sesiones, celebrado en Berlin del 28 de marzo al 7 de abril de 1995. |

Conferencia de las Partes (COP). Organizacién de las Naciones Unidas. Berlin,
Constitucion Politica de Colombia. (1991). Legis. Bogota.

Contreras, A. (2018). Precisiones conceptuales y procedimentales acerca de la
preposicion de aproximaciones tedricas en las tesis doctorales. Perspectiva, 3(1),
115-132. https://doi.org/10.22463/25909215.1428

Contreras, A., Diaz, V. y Ramirez, R. (2023). Fundamentos en la generacién de teoria.
Areté, Revista Digital del Doctorado en Educacion, 9(17), 11-42.
https://doi.org/10.55560/arete.2023.17.9.1

Criollo, S. y Vizuete, S. (2018). El cuidado del medio ambiente y su importancia en la
educacion inicial. Didasc@ lia: Didactica y Educacion, 9(4). 1-10.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6716271

Cruz, G. (2022). Educaciéon ambiental en instituciones educativas de educacion basica
en Latinoameérica. Revision sistematica. Ciencia Latina Revista Cientifica
Muiltidisciplinar, 6(3), 723-739.https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i3.2255

Cruz, L. (2020). Lineamientos para la resignificacion de la educacion ambiental en las
instituciones educativas publicas de la ciudad de Neiva-Huila, con enfoque de
identidad con el territorio y articulacion de la escuela con el entorno
regional. (Tesis Doctoral. Universidad Surcolombiana).

https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=287719

Cuasapud, M. (2022). Propuesta didactica: La secuencia didactica como guia de saberes
pedagogicos para concertar el PRAE. (Trabajo de especializacion en Pedagogia,
Universidad Pedagogica Nacional). http://hdl.handle.net/20.500.12209/18049

Decreto 1337 de 1974. Por el cual se reglamentan los articulos 14y 17 del Decreto - ley
2811 de 1974. 10 de junio de 1978. Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=8263#0
270



Decreto 1682 de 2017. Por el cual se modifica la estructura del Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible y se determinan las funciones de sus dependencias. 17 de
octubre de 2017. Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=83813#1

Decreto 1734 de 1994. por el cual se instituye el Proyecto de Educacion Ambiental para
todos los niveles de educacion formal, se fijan criterios para la promocion de la
educacion ambiental no formal e informal y se establecen los mecanismos de
coordinacion entre el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio del Medio
Ambiente. 03 de agosto de 1994.
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=1301

Decreto 1743 de 1994. Por el cual se instituye el Proyecto de Educacion Ambiental para
todos los niveles de educacion formal, se fijan criterios para la promocion de la
educacion ambiental no formal e informal. 3 de agosto de 1994. Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=1301

Decreto 1860 de 1994. Por el cual se reglamenta parcialmentela Ley 115 de 1994, en
los aspectos pedagdgicos y organizativos generales. 3 de agosto de 1994.
Colombia.https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

172061 _archivo_pdf decreto1860 94.pdf

Decreto 2811 de 1974. Por el cual se dicta el Codigo Nacional de Recursos Naturales
Renovables y de Proteccion al Medio Ambiente. 18 de diciembre de 1974.
Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=1551

Decreto 3570 de 2011. Por el cual se modificanlos objetivos y la estructura del Ministerio
de Ambiente y Desarrollo Sostenible y se integra el Sector Administrativo de
Ambiente y Desarrollo Sostenible. 27 de septiembre de 2011. Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=65328

Diaz, G. (2023). Concepcionespedagogicas de los docentes de Educacionambiental de

basica primaria desde la perspectiva explicativa de Edgar Morin. (Tesis Doctoral,

271



Universidad Pedagodgica Experimental Libertador - Instituto Pedagdgico Rural
Gervasio Rubio - Venezuela). https://www.espacio.di
https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/706

Diaz, G. y Pedroza, C. (2024). Propuesta didactica de EABC para fortalecer el PRAE en
la Institucion Educativa Samaria sede Santuario del municipio de Ortega — Tolima.
(Trabajo de grado de maestria, Universidad  del Tolima).
https://repository.ut.edu.co/handle/001/3809

Diaz, J. y Villadiego, E. (2021). Estrategia de apoyo en la ejecucion del proyecto
ambiental escolar (PRAE) fundamentada en la metodologia de aprendizaje
basado en proyectos (ABP) con estudiantes de grado séptimo de la Institucion
Educativa Liceo Ecopedagdgico Ingruma del municipio de Riosucio. (Trabajo de
grado, Corporacion Universitaria del Caribe (CECAR).

https://repositorio.cecar.edu.co/handle/cecar/2463

Directiva 001 de 2013. Procuraduria General de la Naciéon. 25 de febrero de 2013.
Colombia. https://corpouraba.gov.co/sites/default/files/directivapgn01-

13cumplireducacionambiental.pdf

Duarte, M. (2020). Analisis de la Participacion Comunitaria en los Proyectos Ciudadanos
de Educacion Ambiental (PROCEDA), caso: Gestion ambiental comunitaria del
riesgo para la prevencion de desastres subcuenca rio Molino, zona rural del
municipio de Popayan, Cauca, de Lorena Alvear y Liliana Recaman. (Trabajo de
grado, UNIMINUTO). https://repository.uniminuto.edu/handle/10656/15824

Eschenhagen, M. (2021). Repensar la educaciéon ambiental superior: puntos de partida

desde los caminos. Editorial Universidad Pontificia Bolivariana. Medellin.

Escobar, A. (1999). Cultura, ambiente y politica en la antropologia contemporanea.

Instituto Colombiano de Antropologia, Ministerio de Cultura. Colombia.

Espinosa, D. (2023). Evaluacion de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en
Colombia. Jandiekua Revista Mexicana de Educacion Ambiental, 5(7), 20-30.

https://leka.uaslp.mx/index.php/jandiekua/article/view/184
272



Espinosa, D., y Castafio, O. (2022). Estado del arte de las Investigaciones en Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE) en Colombia. Bio-grafia, 15(28), 37-51.
https://doi.org/10.17227/bio-grafia.vol.15.num28-16530

Fernandez, V. (2023). Universidad sostenible o universidad ecologica. Los retos de la
educacion superior frente a la crisis ambiental. Razén Critica, (15), 1-24.
https://doi.org/10.21789/25007807.1981

Florez, G. (2023). Cambios en el Modelo de Ensefianza de la Educaciéon Ambiental en el
Segundo Nivel de Educacion Basica Secundaria.: Modelo de ensefianza de la
educacion ambiental en la educacion basica. Lumina, 24(1), 1-28.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9085498

Freire, P. (2005/1968). Pedagogia del oprimido. (Trabajo original publicadoen 1968 ed.).
(J. Mellado, Trad.) Siglo XXI. México.

Gadamer, H.-G. (1977). Verdad y el método I (Octava ed.). (A.y. Agud, Trad.). Ediciones

Sigueme, S.A. Salamanca.

Garcia, J. (2004). Capitulo 3: La construccion del conocimiento en educacion ambiental.
En J. Garcia, Educacion Ambiental, Constructivismo y Complejidad: una

propuesta integradora (pp. 117-172). Diada. Sevilla.

Garcia, J. (2015). ¢Es posible una didactica de la Educacion Ambiental? Hacia un
modelo didactico basado en las perspectiva constructivista, compleja y critica.
REMEA - Revista Eletrbnica Do Mestrado Em Educagdo Ambiental, 1, 4-30.
doi:https://doi.org/10.14295/remea.v0i1.4986

Garcia, M. y Momili, P. (2022). Los PRAE: Proyectos que articulados fortalecen la
educacion ambiental desde las instituciones educativas. Revista Arbitrada

Interdisciplinaria Koinonia, 7(2), 4-15.

Garcia-Sanz, M. y Garcia-Meseguer, M. (2012). Los métodos de la investigacion. En M.
Garcia, y P. Martinez, Guia practica para la realizacion de trabajos de fin de grado
y trabajos fin de Master (pp. 99-128). Editum - Ediciones de la Universidad de

Murcia. Espafia.
273



Gil, J., Leodn, J. y Morales, M. (2017). Los paradigmas de investigacion educativa, desde
una perspectiva critica. Revista Conrado, 13(58), 72-74.
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/view/476/510

Gomez, E. (2023). Biodiversidad en la educacion: un analisis para una educacion
ambiental a través de la alfabetizacion cientifica en Colombia. (Tesis de maestria,
Universidad Nacional de Colombia).

https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/85533

Gomez, J. y Wiest, R. (2024). Fundamentacion metodologica basada en evidencia para
proyectos pedagogicos productivos en zonas rurales 'y  semirurales.
Revista Cientifica Horizontes Muiltidisciplinarios, 1(2), 43-58.

https://funtedcol.com.co/revista/index.php/Rhomu/article/view/9

Gomez, M. (2018). Educacion para el desarrollo sostenible. Una mirada a los proyectos
ambientales escolares (PRAE). Libre Empresa, 15(2), 179-194.

Gomez, M. (2021). Hacia una cultura ambiental para el fortalecimiento de la relacion
hombre-naturaleza-sociedad desde la ensefianza de la educacion ambiental.
(Tesis Doctoral, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador - Instituto
Pedagdgico Rural Gervasio Rubio - Venezuela). https://www.espacio.di
https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/252

Gonzalez, E. (2012). La ambientalizacion del curriculum escolar: Breve recuento de una
azarosa historia. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacién de
Profesorado, 16(2), 15-24. https://www.redalyc.org/pdf/567/56724395002.pdf

Gonzalez, F. (2005). Uso del enfoque pentadimensional en el analisis interno de
productos escritos de investigacion. Revista Educacdo em Questéo, 23(9), 7-15.
https://www.redalyc.org/pdf/5639/563959955002.pdf

Gonzalez, F. (2008). Apuntes para una critica pentadimensional de la investigacion
socioeducativa.  Revista  Educacdo em  Questio, 23(9), 40-78.

https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/3916

Grande, L. (2023). Configuracion de sujetos ambientales como resultado de la relacion
274



entre los Proyectos Ambientales Escolares, el Esquema de Ordenamiento
Territorial y el Plan de Desarrollo Municipal: Estudio de caso Tabio,
Cundinamarca. (Trabajo de grado, Universidad de Ciencias Aplicadas y
Ambientales). https://repository.udca.edu.co/handle/11158/5508

Guerrero, A. (2023). Grado de alfabetizacion ambiental de los futuros maestros y
maestras en la formacién en ciencias. Una perspectiva decrecentista. (Tesis
Doctoral Inédita, Universidad de Sevilla- Sevilla).
https://idus.us.es/items/985ddbd6-344d-4435-b129-d961091004f4

Gutiérrez, N. (2023). Modelo tedrico pedagdgico para la construccion colectiva de valores
ambientales. (Tesis Doctoral, Universidad Pedagogica Experimental Libertador -
Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio - Venezuela). https://www.espacio.di

https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/491

Harari, Y. (2018). 21 lecciones para el siglo XXI. (E. d. Titivillus, Ed., y J. R. Aragones,

Trad.). Debate. Barcelona.

Henao, A. y Vives, M. (2025). El aprendizaje-servicio como referente para potenciar la
educacion ambiental en Colombia. Tecné, Episteme y Didaxis: TED, (57),
a19074. https://doi.org/10.17227/ted.num57-19074

Hernandez, R. (2023). Curriculo por competencias para la didactica de la educacion
ambiental en tiempos complejos. (Tesis Doctoral, Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador - Instituto Pedagoégico Rural Gervasio Rubio -
Venezuela).

https://www.espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/763

Hernandez-Sampieri, R., y Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion: las

rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw-Hill. México.

Huberman, A. M., y Miles, M. (2000). Métodos para el manejo y analisis de datos. En C.
Denman, y A. Haro, Por los rincones. Antologia de métodos cualitativos en la

investigacion social (pags. 253-300). El Colegio de Sonora. Hermosillo, Sonora.

Hurtado, G. (2023). Modelo de formacion interpretativo ambiental para fortalecer las
275



competencias en educacion ambiental de docentes de educacion secundaria.
(Tesis doctoral en Educacion, Universidad San Ignacio de Loyola - Peru).
https://hdl.handle.net/20.500.14005/13138

Intergovernmental Panel on Climate Change [IPCC]. (Agosto de 2021). Cambio climatico
2021: Informe  de  sintesis. AR6  Synthesis Report IPCC.
https://www.ipcc.ch/report/ar6/syr/

Jiménez, R. (2017). Las enfermedades de las plantas: impactos, amenazas y control.
Boletin de la Real Academia de Cordoba, BRAC, 166, 111-130.
https://helvia.uco.es/handle/10396/17828

Kuhn, T. (2018). La estructura de las revoluciones cientificas. (E. d. Titivillus, Ed., y C.

Solis, Trad.). Fondo de Cultura Econémica. México.

Kvale, S. (2008). Las entrevistas en investigacion cualitativa. (T. Del Amor, y C. Blanco,

Trads.) Ediciones Morata.

Kvamme, O. (2020). Recontextualizing environmental ethical values in a globalized
world: Studies in moral education. (Tesis Doctoral, Universidad de Oslo —
Noruega). https://www.duo.uio.no/handle/10852/75162

Leff, E. (2004). Saber ambiental. Sustentabilidad, racionalidad, complejidad, poder. Siglo
XXI Editores. México.

Leff, E. (2006). Aventuras de la epistemologia ambiental: de la articulacion de ciencias

al dialogo de saberes. Siglo XXI Editores. México.

Leff, E. (2015). Political ecology: a Latin American perspective. Desenvolvimento e Meio
Ambiente, 3, 29-64. 10.5380/dma.v35i0.44381

Leff, E. (2018). Pensar la complejidad ambiental. En E. Leff, Complejidad ambiental.
Siglo XXI Editores. Mexico.

Leff, E. (2022). ;Qué mueve a la humanidad ante la crisis climatica? La movilizacion
social hacia la sustentabilidad de la vida. CEIICH-UNAM.

Leff, E. (2022). Racionalidad ambiental: la reapropiacion social de la naturaleza. Siglo
276


https://www.humanindex.unam.mx/humanindex/pagina/pagina_publicaciones.php?rfc=TEVaSDQ2MDUyNA==&par=3

XXI| Editores. México.

Leff, E. (9 de septiembre de 2020). Inquietudes ambientales, humanasy sociales. Nexos.
https://acortar.link/n0AGOe

Leopold, A. (2019). Una ética de la tierra. ((Trabajo original publicado en 1949) ed.). (l.

Lucio, y J. Riechmann, Trads.). Catarata. Madrid.

Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la Ley General de Educacion. 08 de febrero de

1994. hitps://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=292

Ley 1549 de 2012. Por medio de la cual se fortalece la institucionalizacion de la politica
nacional de educacion ambiental y su incorporacion efectiva en el desarrollo
territorial. 05 de julio de 2012. Colombia.
https://www.mineducacion.gov.co/portal/normativa/Leyes/382299:Ley-1549-de-
julio-05-de-2012

Ley 164 de 1994. Por medio de la cual se aprueba la "Convencion Marco de las Naciones
Unidas sobre el Cambio Climatico", hecha en Nueva York el 9 de mayo de 1992.
27 de octubre de 1994. Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=21970

Ley 1844 de 2017. Por medio de la cual se aprueba el “Acuerdo de Paris”, adoptado el
12 de diciembre de 2015, en Paris, Francia. 14 de julio de 2017. Colombia.

http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley 1844 2017.html

Ley 1931 de 2018. /a cual se establecen directrices para la gestion del cambio climatico.
27 de julio de 2018. Colombia.

https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=87765

Ley 2169 de 2021. Por mediode la cual se impulsa el desarrollo bajo en carbono del pais
mediante el establecimiento de metas y medidas minimas en materia de carbono
neutralidad y resiliencia climatica y se dictan otras disposiciones. 22 de diciembre
de 2021. Colombia.

http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley 2169 2021.html

Ley 99 de 1993. Por la cual se crea el Ministerio del Medio Ambiente, se reordena el
277



Sector Publico encargado de la gestion y conservacion del medio ambiente y los
recursos naturales renovables, se organiza el Sistema Nacional Ambiental, SINA.
22 de diciembre de 1993. Colombia. https:/www.minambiente.gov.co/wp-
content/uploads/2021/08/ley-99-1993.pdf

Lopera, M. (2019). Alfabetizacion ambiental y profesionalizacion docente: Disefio e
iteracion de un modelo de formacién. (Tesis Doctoral, Universidad de Valladolid -
Espana). https://luvadoc.uva.es/handle/10324/40062

Lopera, M., y Villagra, S. (2020). Alfabetizacion climatica en laformacion inicial y continua
de docentes. Uni-pluriversidad, 20(1), 81-99.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7870066

Louv, R. (2005). Last child in the woods: Saving our children from nature-deficit disorder.

Algonquin Books. Chapel Hill.

Maldague, M. (1975). Estudios sobre el medio ambiente para especialistas de disciplinas

ajenas al medio ambiente. Seminario Internacional de Educacion Ambiental.
UNESCO. Paris.

Maldonado, J. (2018). Metodologia de la investigacion social: Paradigmas: cuantitativo,

sociocritico, cualitativo, complementario. Ediciones de la U. Colombia.

Marbello, N. (2022). La cartografia social como herramienta didactica para la educacion
ambiental, en el reconocimiento y conservacion del humedal Capellania como
estructura ecoldgica del barrio Villemar. (Trabajo de grado, Universidad del
Tolima). https://repository.ut.edu.co/handle/001/3671

Martinez, A. (2020). Elementos para una epistemologia ambiental descolonial. El Agora
USB, 20 (1), 226-245. https://doi.org/10.21500/16578031.4191

Martinez, A., Pabén, M. y Jiménez, M. (2025). Reconstruccion de la memoria histérica:
estrategia ecopedagogica de ensefianza a ftravés del uso de plantas
medicinales. Praxis, 21(1), 59-75. hitps://doi.org/10.21676/23897856.6207

Martinez, C. (2012). EImuestreo en investigacion cualitativa: principios basicos y algunas

controversias. Ciéncia & Saude Coletiva, 17(3), 613-619. doi.org/10.1590/S1413-
278



81232012000300006

Martinez, D. y Rodriguez, J. (2024). Salidas de campo: una estrategia para reconocer
el territorio y fomentar la conciencia ambiental. Bio-grafia, 16(Extraordinario).

https://revistas.upn.edu.co/index.php/bio-grafia/article/view/20496

Mayor, F. (1992). At the opening of the World Congress for Education and

Communication on Environment and Development. UNESCO. Toronto.

Meadows, D., Meadows, D., Randers, J. y Behrens, W. (1972). Los limites del
crecimiento. Informe al club de Roma sobre el predicamento de la humanidad. (M.

Loaeza, Trad.). Fondo de cultura econdmica. México.

Méndez, S. (2026). E/ uso del video como herramienta transformadora en la educacion
ambiental. Joven Educador. Revista Electronica Cientifico Pedagogica, (51), 1-

14. http://revistas.ucpejv.edu.cu/index.php/rdEdu/article/view/3127

Mendoza, C. (2021). Resignificacion del Proyecto Ambiental Escolar: una construccion
con la comunidad educativa del municipio de Chitaraque. (Trabajo de grado de
Maestria.  Universidad Pedagdgica y Tecnoldégica de  Colombia).
http://repositorio.uptc.edu.co/handle/001/8992

Mendoza, C., Pedraza, Y.y Hernandez,R. (2023). El proyecto ambiental escolar (PRAE)
en la construccion de comunidad: una experiencia de Educacion Ambiental en
contexto  rural. Tecné, Epistetme y Didaxis: TED, (54), 47-64.
https://doi.org/10.17227 /ted.num54-18711

Meza, G., Mesa, L. y Leal, P. (2023). Educacion ambiental y formacion ciudadana en los
proyectos ambientales escolares: Del discurso a la participacion. Educacion y
Humanismo, 25(45), 36-57. https://doi.org/10.17081/eduhum.25.45.6297

Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible [MADS] y Ministerio de Educacion
Nacional [MEN]. (2025). Reporte de la consulta ciudadana al documento semilla
de actualizacion de la Politica Nacional de Educacion Ambiental. Gobierno de
Colombia. https://www.minambiente.gov.co/wp-
content/uploads/2026/04/Reporte-consulta-ciudadana.pdf

279


https://doi.org/10.17227/ted.num54-18711

Ministeriode Ambientey Desarrollo Sostenible [MADS]. (2019). Protegiendo al protector.
Guia para la orientacion de proyectos ambientales escolares PRAE, con enfoque
en la problematica del agotamiento de la capa de ozono. Grupo de Divulgacién de
Conocimiento y Cultura Ambiental. https://ozzy.minambiente.gov.co/pdf/guia-

prae.pdf

Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible [MADS]. (22 de mayo 2024). Por primera
vez, Colombia sera sede del Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental.
https://acortar.link/QylddR

Ministerio de Educacion Nacional [MEN]. (2005). Educar para el desarrollo sostenible.

Altablero. https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-90893.html

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2009). Esquema de contenidos documento

PRAE. MEN. Bogota.

Miranda, S. y Ortiz, J. (2020). Los paradigmas de la investigacion: un acercamiento
tedrico para reflexionar desde el campo de la investigacion educativa. RIDE.
Revista Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo, 11(21).
doi: https://doi.org/10.23913/ride.v11i21.717

Mogollon,R. (2021). La accion del docente en el proyecto ambiental escolar en colombia
desde las perspectivas de los actores educativos. Una oportunidad para su
transformacion. (Tesis doctoral en Educacion, Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador, Instituto Pedagoégico Rural Gervasio Rubio, Venezuela).

https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/215

Montoya, D., Garcia, E., Flérez, N., Cardefo, J. y Rojas, G. (2024). Semestre Paz y
Region: escenario de formacion integral en el marco de la responsabilidad social
integral de la Universidad de Ibagué. (Cap. XIl). Gonzalez, B. (Ed.). Mora, G. (Ed.).
Narvaez, E. (Ed.). Arévalo, L. (Ed.). Roldan, C. (Ed.). Ramirez, D. (Ed.). De la
educacion superior a los entornos profesionales: aprendizajes emergentes del

estudio de las practicas y pasantias. Universidad Nacional de Colombia. Bogota.
Mora, J. (2015). Los proyectos ambientales escolares. Herramientas de gestion

280



ambiental. Bitacora Urbano Territorial, 25(2), 67-74.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S0124-
79132015000200009&script=sci_arttext

Mora, M. (2018). Propuesta curricular y articulacion de la educacion ambiental (PRAE)
como eje transversal en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), desde un
enfoque sociocritico y transversal en basica primaria sede Simon Bolivar de la

Institucion Educativa Técnica San José en el municipio de Fresno, Tolima.

(Trabajo de grado de maestria, Universidad  del Tolima).
https://repository.ut.edu.co/entities/publication/27712797-bf8f-458a-b786-
2c0697eb4dee2

Morales, J. y Cejas, M. (2024). Microcuenca del rio libertad como un escenario para la
implementacion de outdoor education. Reincisol, 3(5), 29-42.
https://doi.org/10.59282/reincisol.V3(5)29-42

Morales, M. y Quintero, A. (2026). La educacion ambiental: una mirada situada desde
las investigaciones en Latinoamérica y la normatividad colombiana. Discimus.
Revista Digital de Educacién, 5(1), 102-
129. https://doi.org/10.61447/20260130/11

Murillo, S. (2022). Los proyectos ambientales escolares: una alternativa para la
investigacion participativa en la Institucion Educativa Patio Bonito (Marquetalia-
Caldas, Colombia). Revista Interamericana de Investigacion Educaciéon y
Pedagogia RIIEP, 15(1). hitps://doi.org/10.15332/25005421.5983

Nunez, F. (2022). Aproximacion epistemoldgica de una axiologia en Educacion
Ambiental (EA): una construccion fenomenologica con base en la praxis de los
docentes de Ila UPEL-IPC. Revista de Investigacion, 46(108), 14-309.
https://doi.org/10.56219/revistasdeinvestigacin.v46i108.1164

Nunez, J. y Carvajal, J. (2021). Educacion en Tiempos de Cambio Climatico para la
Resiliencia Humana y Ila Regeneracion Ambiental. Revista Electronica
Educare, 25(2), 1-9. https://doi.org/10.15359/ree.25-2.30

281



Ojeda, G. y Castro, J. (2023). Los proyectos ambientales escolares (PRAE) y la
educacion ambiental comunitaria (EAC): encuentros y desencuentros en las
orientaciones curriculares colombianas. Tecné, Episteme y Didaxis: TED, (54),
84-101. https://doi.org/10.17227/ted.num54-17608

Okuda, M., y Gémez, C. (2005). Métodos en investigacion cualitativa: triangulacion.
Revista Colombiana de Psiquiatria, 34(1), 118-124.

http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (1987). Informe de la comision mundial
sobre el medio ambiente y el desarrollo "Nuestro Futuro Comun".
https://acortar.link/X60imF

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (1973). Informe de la conferencia de las

Naciones Unidas sobre el medio humano. Naciones Unidas. New York.

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (1993). Informe de la conferencia de las
Naciones Unidas sobre el medio ambiente y el desarrollo. Volumen 1 resolucién

aprobada por la conferencia Naciones Unidas. https://acortar.link/TgKugQ

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (1994). Conferencia Intergubernamental

sobre Educacion Ambiental. https://lunfccc.int/resource/docs/convkp/convsp.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (1995). Cumbre de las Naciones Unidas
sobre el Desarrollo Sostenible, 25 a 27 de septiembre de 2015, Nueva York.

https://www.un.org/es/conferences/environment/newyork2015

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (2005). Ecosystems and Human Well-

being. Synthesis. Millennium Assessment. Island Press. Washington.

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (2012). Historia de la declaracion de

estocolmo. https://acortar.link/INnceM

Organizacion de las Naciones Unidas [ONU]. (6-8 de septiembre de 2000). Millennium
Summit of the United Nations.

https://www.un.org/en/development/devagenda/millennium.shtml

282



Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
[UNESCQ]. (1977). Carta de Belgrado. Un marco general para la educacion
ambiental. Seminario Internacional de Educacion ambiental. UNESCO. Paris.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO]. (1980). La educaciéon ambiental las grandes orientaciones de la

conferencia de Tbilisi. Universitaires de france, Venddme. Paris.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
[UNESCQ]. (1990). Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos y Marco de
Accion para Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000127583_spa

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
[UNESCQ]. (1997). Thessaloniki Declaration. Conferencia Internacional sobre
Medio Ambiente y Sociedad: Educacion y Sensibilizacion en materia de
Sostenibilidad, Thessaloniki, Greece.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000117772

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
[UNESCOQ]. (2005). United Nations Decade of Education for Sustainable
Development (2005-2014): International Implementation Scheme. UNESCO.
Paris.

Orr, D. (1991). What is education for? Six myths about the foundations of modemn
education, and six new principles to replace them. The Learning Revolution
(IC#27), 52.

Orr, D. (1992). Ecological Literacy: Education and the Transition to a Postmodern World.

State University of New York Press. New York.

Ortega, D.y Pérez, N. (2025). Tejiendo una ruta para fortalecer el diagnostico ambiental
participativo de los proyectos ambientales escolares (PRAE). Ciencia y
Educacion, 6(12), 42 - 56. hitps://doi.org/10.5281/zen0do0.17954173

Ortiz, L. y Chamorro, J. (2025). Formacion educativa local y sostenibilidad: proyectos
283



ambientales escolares (prae). Linea Imaginaria, 2(22).
https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v2i22.4527

Padron, J. (1998). La Estructura de los Procesos de Investigacion. Revista de educacion

y ciencias humanas. https://acortar.link/ryNc4U

Padrén, J. (2007). Tendencias epistemoldgicas de la investigacion cientifica en el siglo
XXI. Cinta de Moebio. Revista de Epistemologia de Ciencias Sociales, (28).
https://fenfoqueseducacionales.uchile.cl/index.php/CDM/article/view/25930

Palma, N. (2020). Conciencia ecologica en los docentes de Educacion Basica Regular:
un analisis hermenéutico desde la realidad educativa. (Tesis Doctoral,
Universidad César Vallejo - Peru).
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/51272

Pedroza, R. y Arguello, F. (2002). Interdisciplinariedad y transdisciplinariedad en los
modelos de ensefanza de la cuestion ambiental. Cinta de Moebio: Revista

Electrénica de Epistemologia de Ciencias Sociales, 15(2), 286-299.

Peniche, R. (2022). La educacién ambiental como paradigma en la ensefanza de las
ciencias naturales en el nivel de educacion basica. (Tesis Doctoral, Universidad
Auténoma de México - México).
https://ru.dgb.unam.mx/handle/20.500.14330/TES01000831592

Pefia, M. (2023). Apropiacion transformadora del territorio en la formacion del semillero
de lideres y lideresas ambientales. En L. Castro Cruz & A. Manrique (Eds.), Saber
pedagogico en liderazgo, emprendimiento y autogestion (pp. 95-110). Instituto

para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (IDEP).

Pérez, N. (2020). Educacion ambiental del docente en formacion a partir de una
propuesta curricular alternativa soportada en la interdisciplinaridad y Ila
responsabilidad ética, politica y social. (Tesis Doctoral, Universidad

Surcolombiana - Colombia). https://n9.cl/fojypg

Pérez, N., Cadavid, E. y Florez, E. (2021). La educaciéon ambiental: una tarea inconclusa
desde los proyectos ambientales escolares. Revista Boletin Redipe, 10(7), 84-96.
284



Pifiero, M., Rivera, M. y Esteban, E. (2019). Proceder del investigador cualitativo.

Precisiones para el proceso de investigacion. FONDEIN UPEL. Barquisimeto.

Politica Nacional de Cambio Climatico. (2017). Lineas estratégicas. Catalogacion en la
publicacion: Grupo Divulgacion de Conocimiento y Cultura Ambiental. Ministerio
de Ambiente y Desarrollo Sostenible. https://acortar.link/EKalmd

Politica Nacional de Educacion Ambiental [PNEA]. (2002). Lineamientos conceptuales

basicos, Estrategias y retos. PNEA. Bogota.

Porras, E. (2024). Acercamiento a modelos epistemoldégicos ambientales para PRAES
en tiempos de crisis. Tecné, Episteme Y Didaxis: TED, (55), 194-197.
https://revistas.upn.edu.co/index.php/TED/article/view/21075

Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente [PNUMA]. (1987). Elementos
para una estrategia internacional de accion en materia de educaciony formacion
ambientales para el decenio de 1990. Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCQO].
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000075072_spa

Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente. (2022). El aumento de las

temperaturas mundiales es alarmante. https://acortar.link/ilo3Se

Pulido, J., Garcia, L. y Burgos, A. (2016). Analisis de un proyecto ambiental escolar,
Gachantiva (Boyaca). Cultura Cientifica, (14), 91-102.

https://revista.jdc.edu.co/Cult_cient/article/view/42

Ramirez, D. (2023). Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPy) una alternativa para
renovar el curriculo escolary avanzar hacia los Objetivos del Desarrollo Sostenible
(ODS). Bio-grafia. https://revistas.upn.edu.co/index.php/bio-
grafia/article/view/18483

Ramirez, F. (2024). Enfoques y perspectivas de Ilos proyectos ambientales
escolares. Revista Dialogus, 1(13), 46-65.
https://doi.org/10.37594/dialogus.v1i13.1332

285



Ramirez, J. (2025). Formacioén de conciencia ambiental en la educacion superior: entre
la transversalidad declarada y la practica aislada. Asociaciéon Nacional de

Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES).

Ramos, C. (2015). Los paradigmas de la investigacion cientifica. Avances en Psicologia,
23(1), 9-17. https://doi.org/10.33539/avpsicol.2015.v23n1.167

Ramos, R., Contreras, R.y Ramos, G. (2026). Consumo responsable y medio ambiente:
una revision sistematica desde la educacion y la conciencia social. Revista
InveCom, 6(1), e601094. doi: https://doi.org/10.5281/zen0do.15605655

Rangel, M. (2024). Contribucién en el disefio de un Proyecto Ambiental Escolaren clave
de ciudadania ambiental: encuentros y desencuentros. (Maestria en Educacion,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas).
http:/hdl.handle.net/11349/94390

Requena, Y. (2018). Investigacion Accién Participativa y Educacion Ambiental. Revista
Scientific, 3(7), 289-308. https://doi.org/10.29394/Scientific.issn.2542-
2987.2018.3.7.15.289-308

Resplandor, G. (2019). El enfoque pentadimensional: prisma y evidencia de la

coherencia paradigmatica en la investigacion. Guayana Moderna, 8(8), 38—53.

Reyes, E. (2025). Proyecto ambiental escolar: Un enfoque interdisciplinario para el
fortalecimiento de competencias y habilidades hacia el ambiente en educacion
secundatria. Sinopsis Educativa, 25(1), 242-251.

https://revistas.upel.edu.ve/index.php/sinopsis_educativa/article/view/4563

Riascos, E. (2025). La agroecologia escolar como estrategia pedagogica
transformadora: revision sistematica de experiencias en soberania alimentaria y
educacion ambiental (2020-2024). Revista Historia de Ila Educacion
Colombiana, 34(34), 121-142. https://doi.org/10.22267/rhec.253434.131.

Rincon, D. (2025). Identificando las dificultades para trabajar la educacion ambiental
desde los PRAE en las instituciones educativas. Portal de la Ciencia, 6(3), 446—

457. https://doi.org/10.51247/pdIc.v6i3.591
286



Rivas, H. y Luna, G. (2025). Educacion ambiental desde la complejidad. Universidad de

Narino, Editorial Universidad de Narifo.

Riveiro, T. (2021). A materia de Paisaxe e Sustentabilidade en aulas de secundaria:
observacion e reflexion critica desde un modelo alternativo. (Doctoral dissertation,
Universidade de Santiago de Compostela - Espana).

https://investigacion.usc.es/documentos/6154081a3fe9c206a3500b9a?lang=de

Rivero, N. (2000). Enfoques epistemologicos y estilos de pensamiento. (Tesis Doctoral,
Universidad Nacional Experimental Simon Rodriguez - Venezuela).

http://padron.entretemas.com.ve/cursos/Epistem/U1/Tesis_Norma_Rivero.pdf

Roca, C. (2020). Teoria y eleccion metodologica en la investigacion. Methodos Anuario
de Métodos de Investigacion en Comunicacioén Social.
10.31009/methodos.2020.i01.01

Rojas, C. (2025). Actualizacién metodolégica del PRAE de la I. E. Julio César Sanchez
en Anapoima, segun la CAR (Monografia de pregrado, Universidad Piloto de
Colombia). http://repository.unipiloto.edu.co/handle/20.500.12277/14462

Sabarriego, M. y Bisquerra, R. (2004/2009). Proceso de investigacion (Parte 1). En R.
Bisquerra, Metodologia de la investigacion educativa (pp. 89-125). La MurallaS.A.
Madrid.

Sandoval, M. (2019). Perspectivas de la educacion ambiental y agricola como paradigma
educativo-ecologico-productivo. Negotium: Revista de Ciencias
gerenciales, 15(43), 43-63.
https://Dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7240812

Sanson, C., Serrano, M. y Montes, M. (2019). Programa educacion ambiental,
herramienta para el desarrollar la orientacion vocacional en adolescentes y
jovenes. Revista Cientifica Avances en Medio Ambiente, Desarrollo y Sociedad
(CMAD). https://cmad.ama.cu/index.php/cmad/article/view/269/579

Sauvé, L. (2004). Una cartografia de corrientes en educacion ambiental. Université du
Québec a Montréa, Catedra de investigacion de Canada en educacion ambiental.
287



http://www.ambiente.gov.ar/infotecaea/descargas/sauve01.pdf

Seitz, G. (2021). Percepciones ambientales y participacion comunitaria en las
herramientas de gestion para la conservacion de la biodiversidad en la Region
Amazonas (Peru). (Tesis de pregrado, Universidad Nacional Mayor de San
Marcos).
https://alicia.concytec.gob.pe/vufind/Record/lUNMS_bf268e18da56df6720f2a762
95e6ffbc

Socorro, C. (2021). Metodologias constructivistas y de aprendizaje significativo en
Educacion Ambiental. (Trabajo de Fin de Grado, Universidad de La Laguna).
https://riull.ull.es/xmlui/handle/915/25508

Solérzano, E. (2024). Resignificacion del proyecto ambiental escolar (PRAE), mediante
estrategias de participacion para el fomento de practicas ambientales sostenibles
en el entorno escolar en la Institucion Educativa Liceo Joaquin f. Vélez sede
Macondo siglo XXI de Magangué- Bolivar. (Tesis de Maestria en educacién -
Universidad de Cartagena). https://hdl.handle.net/11227/17837

Taborda, N. (2024). Modelo tedrico metodoldgico para la concienciacion ambiental hacia
el desarrollo sostenible. (Tesis Doctoral, Universidad Pedagogica Experimental
Libertador, Instituto Pedagdgico de Caracas - Venezuela).

https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/1003

Taicus, J., Nastacuas, A. y Bermudez, L. (2024). Cultivando aprendizaje: Estrategias
pedagogicas en la huerta escolar para fomentar la cultura ambiental y la
educacion agroecoldgica. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 8(5),
7221-7234. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v8i5.14136

Teofrasto. (2008). Historia de las Plantas (Historia Plantarum). (J. F. Gonzalez, Trad.).
Gredos S. A. V. Madrid.

Tinjaca, L. (2020). Dimensiones ética, critica y politica de la educacion ambiental en la
consolidacion de una ecociudadania: una mirada desde las acciones colectivas.

(Tesis de maestria, Universidad Pedagogica Nacional).

288



http://repository.pedagogica.edu.co/

Torres, 1. (2024). Modelo teérico metodolbgico para la concienciacion ambiental hacia el
desarrollo sostenible. (Tesis Doctoral, Universidad Pedagogica Experimental
Libertador, Instituto Pedagogico Rural Gervasio Rubio - Venezuela)
https://espacio.digital.upel.edu.ve/index.php/TD/article/view/1273

Torres, M. (2002). Reflexion y accion: el dialogo fundamental para la educacion
ambiental. Teoria y practica. Ministerio de Educacion Nacional - Ministerio del

Medio Ambiente. Bogota.

Torres, M. (2005). La educacién ambiental en Colombia: “un contexto de transformacion
social y un proceso de participacion en construccion, a la luz del fortalecimiento

de la reflexidn-accion”. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota.

Torres, M. (2013). La educacion ambiental en Colombia: Un contexto de transformacion
para la participacion ciudadana en la gestion ambiental. Ministerio de Educacion

Nacional. Bogota.

Torres, Y. (2019). Salidas de campo como estrategia para el estudio del espacio
geogréfico (Trabajo de especializacion, Pontificia Universidad Catdlica del Peru).
http://hdl.handle.net/20.500.12404/14105

Tréllez, E. (2006). Algunos elementos del proceso de construccion de la educacion
ambiental en América Latina. Revista Iberoamericana de Educacion, (41), 69-81.
https://doi.org/10.35362/rie410779

Trujillo, H. (2023). Experiencia del proceso pedagogico formativo proyecto “Expedicion

Ruta Arcoiris”. Sello Editorial Universidad del Tolima. Ibagué.

Valera, A. (2024). La relacion hombre-naturaleza como fundamento de Ia
responsabilidad ambiental: Un estudio desde las dimensiones ontolégica-ética-
gnoseolobgica. Revista Opinido Filosdfica, 15(1), 1-
21. https://doi.org/10.36592/opiniaofilosofica.v15n1.1165

Vargas, M.d.R. (2021). Los valores como principio para fomentar la educacion ambiental

en la praxis pedagoégica en docentes del nivel de secundario. (Trabajo de
289



investigacion, Universidad César Vallejo - Peru).

https://dialnet.unirioja.es/servliet/dctes?codigo=352849

Velasquez, J., Caicedo, S., Vanegas, L., Flérez, G., Linares, L., Herrera, N., Rodriguez,
D., Suarez, L. y Gonzalez, L. (2025). La educacion ambiental: una apuesta de

formacion ciudadana. (12. ed.). Sello Editorial Universidad del Tolima. Ibagué.

Villegas, M.y Cano, C. (2023). Proyecto ambiental escolar: un camino hacia la inclusion.
(Trabajo de grado, Universidad de Antioquia). https://hdl.handle.net/10495/37377

Viteri, |. y Carbajal, C. (2023). Gestion de Residuos Solidos con Conciencia Ecoldgica
para la Ciudad de Babahoyo. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar,
7(4), 6966-6987 .https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v7i4.7459

Weber, M. (1958). Ensayos sobre la metodologia socioldgica. (Tercera ed.). (J.

Etcheverry, Trad.). Amorrortu Editores. Buenos Aires.

290



ANEXOS

291



ANEXO A
Instrumento para la valoraciéon diagnéstica de los PRAE

edago,
o7,

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA & 3
’mu”‘ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR * ’/lm,“ -

INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO (Y

Matriz de analisis documental para los PRAE

Propésito de la matriz de analisis. Realizar una evaluacion diagnésticapara la delimitacion del problema
de investigacion doctoral en torno a los Proyectos Ambientales Escolares.

Introduccidn. El siguiente instrumento es una matriz de lectura critica que fue propuesta por estudiantes
del programa de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Naturales y Educacién
Ambiental y estudiantes de la Maestria de Educacion Ambiental de la Universidad del Tolima bajo la
asesoria de los doctores Gloria Marcela Florez Espinosay Jairo Andrés Velasquez Sarria. Esta matriz fue
actualizada en noviembre del 2021 y ha sido ligeramente modificada porla autora de esta tesis para ser
usada en la valoracidn inicial de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) con el objeto de definir la
contextualizacion del problema de investigacion de la tesis doctoral de “Resignificacion de los Proyectos
Ambientales Escolares en Colombia”. Este instrumento se usara a finales en el semestre B del afio 2023
para la valoracion de los PRAE que se encuentra acceso libre en internet.

Orientaciones para el diligenciamiento de la matriz. Los criterios de valoracion establecidos son
acordes a los elementos constitutivos para la formulacion de los Proyectos Ambientales Escolares segun
lo estipulado por el Ministerio de Educacion Nacional. La valoraciéon de cada criterio estara determinada
por el porcentaje del contenido correspondiente al elemento constitutivo. Si el contenido solicitado es
menos del 50%, se marcara con colorrojo; si este contiene un 50 a un 70%, sera de coloramarillo, y si
este tiene de un 71% a un 100% de lo solicitado se coloca en color verde. El evaluador- investigador podra
hacer observaciones correspondientes a la evaluacion realizada en cada proyecto.

Elementos del PRAE Criterios de Valoracion Semaforo Observaciones
para la mejora

Describe los referentes generales del

Elementos contexto.

Contextuales Incorpora los referentes particulares del
contexto.
Contempla conceptos clave relacionados

Elementos con la educacién ambiental.

Conceptuales Incluye conceptos basicos relacionados con
el tema central del PRAE.

Elementos Contempla el apartado orientaciéon y

Estructurales enfoques donde se plantean los objetivos

(generales y especificos).
Describe el enfoque pedagdgico y didactico.
Explicar los conceptos de interdisciplina y

transversalidad y como el problema se
incorpora en el plan de estudios.
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Elementos del PRAE

Criterios de Valoracion Semaforo Observaciones
para la mejora

Define el componente de investigacion,
componente de intervencion y componente
de formacién desde la interdisciplina y
transversalidad.

Plantea una estrategia educativa clara,
donde se incluye las propuestas de
intervencion del problema ambiental.

Elementos de
Institucionalizacion

Plantea cémo se incluye el PRAE en el PEI
y su pertinencia.

Propone cémo se ubica el PRAE en los
planes de mejoramiento y los aportes del
PRAE a la calidad de la institucion.

Menciona las entidades que apoyan el
PRAE y como lo hacen.

Describe la forma como se incluye el PRAE
en los planes de gestidon y/o de desarrollo
de dichas entidades.

Elementos de
Proyeccién

Describe los principales logros, dificultades,
posibilidades y escenarios del PRAE, asi
como las necesidades y fuetes.

Seguimiento y

El documento PRAE menciona como se va

Evaluacion a llevar el proceso de seguimiento y
evaluacion, las técnicas e instrumentos para
hacerlo y la periodicidad.

Experiencia Sistematiza la(s) experiencia(s)

significativa

significativa(s) que se gestan en la
formulacién del PRAE

Nota. Realizado por estudiantes de los programas de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en
Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental y de la Maestria en Educacion Ambiental, asi como de los
profesores Gloria Marcela Flérez Espinosa y Jairo Andrés Velasquez Sarria, modificada ligeramente por

la autora.

293



ANEXOB
Estructura de entrevistas aplicadas a dinamizadores ambientales

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA \Q\o”"ag"g’c%
’ml,’,‘ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR & mmu %
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO

Gan, 10
Gemas:: U

Entrevista aplicada a dinamizadores ambientales
en la definiciéon del problema de investigacion

Propésito de la entrevista. Conocer las percepciones que tienen los dinamizadores sobre la formulacion
de Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) desde la propuesta del anexo de Esquema de Contenidos
[Documento PRAE] emitido por el Ministerio de Educacion Nacional en el 2009.

Entrevistador. Carmen Fernanda Gualtero Pioquinto

Caracteristicas de los entrevistados. Se hace una seleccién previa de seis (6) docentes dinamizadores
ambientales del departamento del Tolima que han estado en procesos de formacion en la ensenanza de
la Educacién Ambiental a través de los Proyectos Ambientales Escolares, porlo que, parcial o totalmente
han sido participantes en la formulacién de estos proyectos.

Metodologia de aplicacion. Se realizan llamadas telefénicas durante la semana comprendidadel 5 al 9
de febrero de 2024. La entrevistadora hace registro de las respuestas que dan los dinamizadores
ambientales para posteriormente ser presentado en una tabla de datos.

Consentimiento informado. EI dinamizador ambiental debe manifestar con un Sl para que el
entrevistador proceda a realizar las preguntas, luego de que se le explique el propdsito de la entrevista,
porlo que, la entrevistadora debe preguntar: ;Usted autoriza el uso de la informacion oral expuesta para
fines académicos y de divulgacion?

Entrevistados. A continuacion, se relaciona el codigo asignado a los entrevistados, lugar de trabajo y sia
la fecha de realizada la entrevista es dinamizador ambiental de la institucion.

Rol actual como

Entrevistado Caodigo Lugar de trabajo
dinamizador

Entrevistado No. 1 DA_Iba Ibagué Si
Entrevistado No. 2 DA_Pur Purificacion Si
Entrevistado No. 3 DA_Coy Coyaima Si
Entrevistado No. 4 DA_Cha Chaparral Si
Entrevistado No. 5 DA _Gua Guamo No
Entrevistado No. 6 DA Pra1 Prado Si

Guion de preguntas para la entrevista.
P1. ;Cual es el problema ambiental u objeto movilizador central del PRAE en el que esta trabajando
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actualmente o el ultimo que trabaj6?

P2. ;Cuantas personas participaron en la formulacion (escribir) del PRAE?

P3. ;Qué rol desempefaban dentro de la comunidad educativa?

P4. ; EI PRAE en el que trabaja o trabajé cuenta conlos seis elementos constitutivos del PRAE (Elementos
Contextuales, Elementos Conceptuales, Elementos Estructurales, Elementos de Institucionalizacion,
Elementos de Proyeccion y Experiencias Relevantes)?

P5. Si su respuesta anterior es no, mencione cuantos elementos tiene definido en dicho PRAE.

P6. ;Para la formulacion del PRAE se iban orientando con la descripciéon de cada uno de los items que
menciona en los seis elementos constitutivos?

P7. Luego de haber participado en proceso deformacionen Educacion Ambiental conénfasis en Proyectos
Ambientales Escolares, ¢Considera pertinente la estructura del anexo de Esquema de Contenidos
[Documento PRAE] emitido por el Ministerio de Educacién Nacional en el 20097

P8. ;Qué palabra usaria para justificar su respuesta anterior?

P9. ; Considera usted que la estructura de los PRAE debe dinamizarse?

P10. ;Qué aspecto considera inamovible si se replantea una nueva estructura de los PRAE?
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ANEXO C

Guion de entrevistas de la investigacion doctoral

Primer guion de entrevista:

Dinamizadores ambiental

Elementos constitutivos Criterios de Valoracion Pregunta(s)
para el disefio del PRAE
(Unidad tematicas)

Significados  sobre el Reconocimiento de la 1. ;Qué método aplica para el

reconocimiento ambiental situacion y problema reconocimiento del contexto que le permita

del contexto ambiental del contexto identificar la situacion ambiental por la cual
fundamenta el PRAE? ;Coémo aplica ese
método?

2. ;Qué actividades de las que se ejecutan
en la aplicacion de este método considera
que son claves para el desarrollo del
reconocimiento del contexto? ;Por qué?

Significados sobre los
saberes ambientales

Identificacion de los 3. ¢ Qué conceptos o saberes consideraran
saberes ambientales de usted(es) que son significativos para el
los dinamizadores desarrollo del PRAE? ;Qué sentido tiene

estos en su practica educativa?

4. ;Qué ideas; enfoques; teorias o corrientes
han orientado su quehacer pedagégico en
el desarrollo del PRAE? ;Como considera
que esto se refleja en su practica?

Significados sobre la
ambientalizacion
curricular

Sistematizacion 5. ¢Como ha sido la propuesta de incluir el
curricular de las problema ambiental del contexto en el
experiencias currl’(’:ulo? 3

significativas 6. ;Qué retos o dificultades ha enfrentado el

desarrollo de esta propuesta?

7. ¢Qué estrategias educativas son las que
estructuran el PRAE de su institucién?

8. ;Qué resultados han suscitado en el
desarrollo de estas estrategias educativa?

9. ¢ Qué experiencias significativas se han
propuesto en el desarrollo del PRAE?
¢ Cémo ha sido esa experiencia?

10. ;Qué resultados relevantes han logrado
con los estudiantes; docentes y la
comunidad educativa en general con el
desarrollo de esas experiencias
significativas?

Significados sobre
alianzas ambientales
escolares

Realizacion de 11. ;Han logrado establecer alianzas para
estrategias de fortalecer el PRAE? ;Como fue o ha sido
cooperacion entre esa ?Xperlen(;la? . .
instituciones 12. ;Qué aprendizajes o tensiones han surgido

al desarrollo de esas alianzas?
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Segundo guion de entrevista: Expertos. Es importante mencionar que los expertos son
docentes universitarios o profesionales vinculados a algun ente gubernamental y han realizado
capacitacion a docentes dinamizadores para la formulacion de PRAE; es decir; ellos han hecho
acompanamiento en la formulacién y ejecuciéon de propuestas ambientales escolares.
Elementos constitutivos Criterios de Pregunta(s)
para el diseiio del PRAE Valoracion
(Unidades tematicas)

Significados sobre el

reconocimiento ambiental

del contexto

Reconocimiento de la
situacién y problema
ambiental del
contexto

-—

¢ Qué método considera usted que es el
oportuno para el reconocimiento del contexto
y lograr identificar la situacién ambiental por la
cual se deberia fundamentar el PRAE?

¢, Cémo seria la aplicacion de ese método?

¢ Qué actividades de las que se ejecutan en la
aplicacion de este método considera que son
claves para el desarrollo del reconocimiento
del contexto? 4 Por qué?

Significados sobre los
saberes ambientales

Identificacion de los
saberes ambientales
de los dinamizadores

¢ Qué conceptos o saberes consideraran
usted(es) que son significativos para el
desarrollo del PRAE? ;Qué sentido tiene
estos en su practica educativa?

¢ Qué ideas; enfoques; teorias o corrientes
han orientado su quehacer pedagdgico en el
desarrollo del PRAE? ;,Cdmo considera que
esto se refleja en su practica?

Significados sobre la
ambientalizacion
curricular

Sistematizacion
curricular de las
experiencias
significativas

10.

¢,Como ha sido la propuesta de incluir el
problema ambiental del contexto en el
curriculo?

¢, Qué retos o dificultades ha enfrentado el
desarrollo de esta propuesta?

¢, Qué estrategias educativas han sido
relevantes en la estructuracion de los PRAE?
¢, Qué resultados han suscitado en el
desarrollo de esas estrategias educativas?

¢, Qué experiencias significativas conoce que
se ha realizado el desarrollo del PRAE?
¢,Como ha sido esa experiencia?

¢, Qué resultados relevantes han logrado con
los estudiantes; docentes y la comunidad
educativa en general con el desarrollo de esas
experiencias significativas?

Significados sobre
alianzas ambientales
escolares

Realizacion de
estrategias de
cooperacion entre
instituciones

1.

12.

¢Han logrado establecer alianzas para
fortalecer el PRAE? ;Como fue o ha sido esa
experiencia?

¢ Qué aprendizajes o tensiones han surgido al
desarrollo de esas alianzas?
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ANEXOD
Protocolo para validaciéon de instrumentos

A continuacion; se comparte los recursos dispuestos para el proceso la validacion de instrumentos por
expertos:
opedagdg,b
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA -\\\"\ O'%
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR < S
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”
Doctorado en Educacion ‘
Linea de Investigacion Educacién; Ambiente y Desarrollo GerVGSiO Rub\o

l

Rubio; Tachira; Venezuela. Julio de 2025

Doctor(a)

Sergio Jair Villarruel Chacén

Dr. En Educacién — UPEL - IPRGR
(Docente — Categoria Titular)

Recibe un cordial saludo estimado doctor.

Hoy me dirijo a usted reconociendo su trayectoria profesional en el ambito de la ensefianza de educacién
ambiental (o evaluacién de proyectos educativos; segun sea el caso) para solicitarle de manera atenta su
colaboracién en la validacion de los instrumentos de investigacion. Estos instrumentos se aplicaran en la
recoleccion de la informacion en el desarrollo de la tesis doctoral denominada “Resignificaciéon tedrica
de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en Colombia: Sistematizacion de experiencias de
los dinamizadores ambientales del Tolima’.

El primer instrumento corresponde a una matriz de analisis disefiada para evaluar el contenido de los
PRAE; identificando la coherencia que existe en la estructura metodoldgica con la propuesta dada por el
Ministerio de Educacion Nacional. El segundo corresponde a un guion de entrevista dirigido a los
dinamizadores ambientales de tres (3) instituciones educativas del pais para sistematizar la experiencia
que han tenido los docentes en la elaboracion y ejecucion de los PRAE. El tercer y Ultimo instrumento;
también corresponde a un guion de entrevista; pero para ser aplicado a dos expertos quienes han
participado en la formacion de docentes para la elaboracion de los PRAE sea por contrataciéon o convenio
estatal.

Estos instrumentos estan focalizados para lograr el propésito de la investigacion; el cual es realizar un
estudio a profundidad sobre los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en Colombia para generar
fundamentos tedricos como base de la resignificacion de estos proyectos; derivado de las valoraciones a
los docentes dinamizadores ambientales que lideran experiencias significativas en el departamento del
Tolima.

Para la valoraciéon de los instrumentos se sugiere aplicar la matriz de validacion; la cual es una propuesta
inicial dada por la Facultad de Ciencias Histérico-Sociales de la Universidad Nacional de San Agustin de
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Arequipa (Pert) y que la autora de esta tesis le ha realizado modificaciones estructurales con previa
autorizacion del tutor para ser presentada a usted. Esta fue disefiada desde cinco criterios para definirla
calidad del instrumento: suficiencia; relevancia; coherencia; claridad y redaccidn. Porlo que; se le solicita
respetuosamente que cada pregunta o criterio propuesto; sea valorada de uno (1) a cinco (5); siendo: uno
(1); Muy Deficiente (MD); dos (2); Deficiente (D); tres (3); Bueno (B); cuatro (4); Muy Bueno (MB); y cinco
(5); Excelente (E). Por consiguiente; se anexa a esta solicitud:

1. Propuesta de la evaluacién de los instrumentos de investigacion
2. Los instrumentos de investigacién propuestos desde la tesis doctoral

Me despido agradeciendo la atencion prestada y quedo pendiente a la respuesta a esta solicitud.

Atentamente;

CARMEN FERNANDA GUALTERO PIOQUINTO
C.C. 1.110.488.486 de Ibagué

No. de pasaporte. BC011318

Estudiante de Doctorado en Educacion

dagen,
\096 g Yo,

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA & %
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR & S
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”
Doctorado en Educaciéon P ¥
Linea de Investigacion Educacion; Ambiente y Desarrollo Gefvasio Rub\o

3

l

Propuesta de evaluacién para validar instrumentos de investigacion

Presentacion. Desde la propuesta de la tesis doctoral Resignificaciéon de los Proyectos
Ambientales Escolares en Colombia; se propone la siguiente matriz valorativa que le permitira a
los expertos establecer juicios especificos para la mejora de los instrumentos. Para ello; la autora
ha reestructurado la matriz de valoracién propuesta por la Facultad de Ciencias Historico-
Sociales de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa (Peru). Esta matriz permitira
evaluar los tres (3) instrumentos que ha disefado para la recopilacion de la informacion: (i) El
guion de entrevista para aplicar a dinamizadores ambientales; vy, (ii) el guion de entrevista para
aplicar a formador de formadores en educacion ambiental.

Propédsito de la evaluacion. Realizar una evaluacion de calidad a los instrumentos de
investigacion propuestos con el objeto de que estos permitan la generacion de fundamentos
tedricos como base a la resignificacion de los Proyectos Ambientales Escolares; derivado de las
valoraciones a docentes dinamizadores ambientales que lideran experiencias significativas.

Criterios de evaluaciéon. Cada uno de los instrumentos sera evaluado minuciosamente. En el
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caso del guion de entrevista tanto para los dinamizadores ambientales como expertos; cada una
de las preguntas para analizar el conocimiento y practica de la educacién. Es decir; que cada
criterio valorativo y pregunta propuestas en los instrumentos sera evaluada bajo los siguientes

criterios:

a. Suficiencia (Sf). Determina si el criterio o pregunta propuesta permitira recopilar toda la

informacioén requerida para esa unidad o categoria de analisis.

b. Relevancia (RI). Determina el grado de importancia que tiene la pregunta o criterio para
alcanzar los objetivos de la investigacion.
c. Coherencia (Ch). Determina si el contenido de la pregunta o criterio se relaciona a la
unidad o categoria de analisis
d. Claridad (Cl). La pregunta o criterio se comprende con facilidad
e. Redaccion (Rd). Identifica si la ortografia y el uso semantico y sintactico es correcto

Escala valorativa. La propuesta de evaluacion para la validaciéon de instrumentos esta disenada
para que cada criterio sea valorado desde una escala de uno (1) a cinco (5) a partir de los
siguientes descriptores:

Puntuacion Descripcion Suficiencia Relevancia Coherencia Claridad Redaccion
(Sf) (R1) (Ch) (C) (Rd)

1 Muy No induce Muestra No hay una Presenta Presenta
Deficiente abordar una relacién con la términos multiples
(MD) aspectos todos carenciade unidad o ambiguos y errores tanto

los aspectos relacion categoria de poco gramaticales

esenciales con los analisis comprensibles como
objetivos ortograficos
del estudio

2 Deficiente Induce a Existe una Presenta Presenta Presenta
(D) abordar relacion congruenciaen términos errores

aspectos de débil con su estructura imprecisos y frecuentes
forma parcial los para establecer genera enla
en suficiente objetivos unarelacioncon confusion redaccion de
del estudio  las unidades o la preguntas
categorias de o criterios
analisis

3 Bueno Induce a que Presenta Presenta cierta La pregunta o Presenta

(B) se presente una coherencia con  criterio es una relacion
informaciéon de relacion las unidades de comprensible; fluida con
aspectos estable con analisis o aunque puede errores
generales los categorias mejorar en su minimos
objetivos precision gramaticales
del estudio y
ortograficos

4 Muy Bueno Inducea Presenta Presenta una Emplea Presenta

(MB) presentar la una buena  estructura bien términosclaros unareaccion
mayoria de los relacion organizaday y preciso en excelente
aspectos con los I6gica con gran parte de sin errores
relevantes objetivos relacion a las su pregunta 'y gramaticales
del estudio  unidades de criterio y
analisis o ortograficos
categoria
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5 Excelente Induce a Presenta Existe unatotal Empleaun Presenta

(E) presentar una alta coherenciay lenguaje claro  multiples
todos los pertinencia  estructura con y preciso; sin errores tanto
aspectos con los relacion a las ambigliedades gramaticales
requeridos objetivos unidades de loquelohace como

del estudio  analisis o completamente ortograficos
categorias comprensible

Matriz para la validacion de los instrumentos de investigacion. La siguiente propuesta se
adapta a cada instrumento segun el numero de criterios 0 preguntas que contenga cada
instrumento.

Categoria Subcategorias Pregunta o Criterio Valoracion Observaciones
o unidad criterio para

analisis valoracion MD D B MB E

Pregunta o criterio Sf
No. 1

RI

Ch

Cl

Rd

Pregunta o criterio Sf
No. 2

RI

Ch

Cl

Rd

Pregunta o criterio Sf
No. 3

RI

Ch

Cl

Rd
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ANEXOE

Constancia de validacion y valoracion

CONSTANCIA DE VALIDACION Y VALORACION

Quien suscribe; Aura Bentti Ochoa; con titulo de Dr. en Innovaciones Educativas; por medio de
la presente; manifiesto que he valorado los instrumentos de recolecciéon de informacion para la
investigacion de la participante CARMEN FERNANDA GUALTERO PIOQUINTO; estudiante del
Doctorado en Educacion de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador; cuyo Proyecto
de Tesis Doctoral tiene por titulo: Resignificacion tedrica de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE) en Colombia: Sistematizacion de experiencias de los dinamizadores
ambientales del Tolima. Considero que los mismos se ajustan a los objetivos y las categorias
iniciales propuestas con algunas recomendaciones indicadas en el texto

En la ciudad de Rubio; a los 15 dias del mes de julio del afio 2025.

Nombre del validador

Cl1 13999072

Comentario de la tesista: El doctor Sergio Jair Villarruel Chacén y la doctora Aura Bentti Ochoa realizaron el proceso
de validacién; aplicando los instrumentos proporcionados por la tesista en su protocolo para validacion. Los
evaluadores afiadieron sugerencias y comentarios en cada uno de los aspectos y criterios evaluados; de igualmanerg;
sugerencias puntuales en las preguntas propuestas para el guion de entrevista. Es de mencionar, que antes de pasar
los instrumentos a expertos fue sometido a valoracion vivencial a través de una prueba piloto, aplicada a un
dinamizador como un experto. Aqui, se proporciona la constancia dada por uno de los jurados.
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