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RESUMEN

La presente investigacion doctoral tuvo como propdsito general generar un constructo tedrico
emergente sobre la ensefianza de la lectura critica en educacion basica primaria, fundamentado en las
concepciones de los actores sociales del municipio de San Juan Nepomuceno, Bolivar. El estudio
surgio ante la necesidad de transformar las practicas pedagogicas tradicionales, a menudo centradas en
la repeticion y la literalidad, hacia modelos que promuevan la autonomia, la reflexion y el pensamiento
complejo en contextos rurales y urbanos. Desde el sendero metodoldgico, el trabajo se inscribid en el
paradigma interpretativo con un enfoque cualitativo, con la implementacion del método de la Teoria
Fundamentada. Para la recoleccién de informacion se utilizaron entrevistas en profundidad aplicadas a
informantes clave (docentes), cuyos discursos fueron analizados mediante procedimientos de
codificacion abierta, axial y selectiva con el apoyo del software ATLAS.ti. El proceso de analisis se
rigié por el método de comparacion constante y la escritura de memorandos analiticos para garantizar
la credibilidad y confirmabilidad de los hallazgos. Los resultados revelaron una categoria central
denominada "Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo". Esta concepcion integra el anélisis,
entendido como la capacidad de trascender lo explicito e identificar intenciones del autor y la reflexion,
que permite al estudiante cuestionar el texto desde su propia experiencia y realidad sociocultural.
Asimismo, se identificaron mediaciones pedagogicas fundamentales como el uso de preguntas
inferenciales, el dialogo dialdgico, el contraste de perspectivas y la integracion de la lectura con la
escritura. Como conclusion principal, se derivd un constructo tedrico que sitla la lectura critica no
como una habilidad técnica aislada, sino como una préactica intelectual y social. Este constructo
reconoce tensiones contextuales como la mecanizacion durante el proceso de lectura y el impacto de las
tecnologias, para proponer una ensefianza graduable que fomente ciudadanos capaces de leer no solo la
palabra, sino sumundo, a partir de la promocidn de la emancipacion y la participacion critica.

Descriptores: Educacion primaria, Lectura critica, Practica pedagogica, Teoria fundamentada.
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INTRODUCCION

La lectura critica constituye un eje esencial en la formacion integral de los estudiantes en
la educacién bésica primaria, ya que promueve la capacidad de interpretar, analizar y reflexionar
sobre los textos de manera activa y consciente. En un contexto global, caracterizado por el auge
de la informacion y los desafios de discernir su validez, la ensefianza de la lectura critica se
posiciona como un componente clave para el desarrollo de competencias comunicativas y
cognitivas necesarias para la vida en sociedad. En el caso particular de las instituciones
educativas rurales y urbanas del municipio de San Juan Nepomuceno, Bolivar, este aspecto
adquiere una relevancia especial, ya que se inserta en un contexto sociocultural y educativo con
caracteristicas y retos propios que requirieren ser comprendidos a profundidad.

La presente investigacion doctoral, se enmarc6 en la necesidad de generar una
comprension integral y contextualizada sobre cémo se desarrollan las practicas pedagogicas
orientadas a la ensefianza de la lectura critica en el nivel educativo de basica primaria. El estudio
partio del reconocimiento de los actores educativos como elementos centrales en la dinamica
pedagogica y explord sus concepciones y experiencias, con el propésito de construir un marco
tedrico que orientara préacticas efectivas en la ensefianza de esta competencia.

El proposito general de esta investigacion fue generar un constructo teérico emergente
sobre la ensefianza de la lectura critica en educacion basica primaria desde las concepciones de
los actores sociales. Este objetivo principal se desglosd en una serie de metas especificas que
incluyeron: la develacion de las practicas pedagogicas empleadas, la interpretacion de las
concepciones de los actores educativos, la comprensién de dichas préacticas a partir de los
discursos recopilados y la derivacion de un constructo tedrico que permitié orientar la
implementacion de estrategias pedagogicas efectivas en este ambito.

Metodoldgicamente, la tesis doctoral se desarrollé bajo el paradigma interpretativo, desde
el enfoque cualitativo y el disefio metodoldgico de la Teoria Fundamentada, lo que permitié un
analisis profundo y emergente de la informacion obtenidas. A partir de las entrevistas realizadas
a los actores educativos de la Institucion Educativa San Cayetano, se describieron las practicas

pedagdgicas aplicadas, y se interpretaron las concepciones que subyacieron a estas practicas,
1



enriqueciendo la comprension del fendmeno educativo en cuestion. Este enfoque metodolédgico
posibilitd la construccién de un marco conceptual que surgié directamente de la experiencia y el
discurso de los participantes, garantizando asi una mayor pertinencia y aplicabilidad a las
necesidades educativas locales.

La investigacion también se encontr6 alineada con el marco legal y tedrico vigente en
Colombia, en el cual la formacion de lectores criticos fue reconocida como un objetivo
fundamental del sistema educativo. La Ley General de Educacion (Ley 115/1994) y los
Lineamientos Curriculares del area de Lenguaje subrayaron la importancia de fomentar
competencias lectoras desde una perspectiva critica y reflexiva, enfatizando el papel de los
docentes como mediadores fundamentales en este proceso. Asimismo, el estudio se nutrio de
antecedentes nacionales e internacionales que evidenciaron la urgencia de transformar las
practicas pedagdgicas tradicionales en enfoques méas dindmicos y contextualmente significativos.

El Momento | se ocup6 de la aproximaciéon al objeto de estudio a través de una
observacion detallada de la realidad educativa en San Juan Nepomuceno. En él, se describieron
las tensiones y necesidades detectadas en torno a la lectura critica, lo que permitio el
planteamiento de las interrogantes de investigacion y la definicién de los propoésitos que
orientaron el proceso. Ademas, se presento la justificacion de la tesis, destacando su relevancia
desde los ambitos social, institucional y académico en el contexto de la educacion basica
primaria.

Con relacion al Momento II, se llevd a cabo una exhaustiva revision documental que
proporciond el sustento conceptual y legal a la investigacién. Se recopilaron y analizaron
antecedentes internacionales y nacionales que evidenciaron el estado actual del fenébmeno; de
igual manera, se desarrollaron las teorias de soporte relacionadas con la lectura critica, el
desarrollo cognitivo y las practicas pedagogicas. Este apartado también integré el marco juridico
colombiano, ordenando el estudio con las normativas y lineamientos curriculares vigentes.

Durante el Momento 111 se detallé el disefio de la investigacién, fundamentado en una
postura epistemoldgica interpretativa y un enfoque cualitativo. Se explico la aplicacion de la
Teoria Fundamentada como método para el abordaje de la realidad, describiendo el proceso de

seleccidn de los actores sociales y las técnicas de recoleccion de la informacidn, especificamente



la entrevista en profundidad. Este capitulo justifico la rigurosidad cientifica del estudio y el
camino seguido para transformar los discursos de los docentes en conocimiento cientifico.

Asimismo, dentro del Momento IV se procedié al anélisis y sistematizacion de la
informacion obtenida en el trabajo de campo. A través de la aplicacién de los procedimientos
propios de la Teoria Fundamentada, como la codificacion abierta, axial y selectiva, se logré la
emergencia de categorias y subcategorias que reflejaron las concepciones y experiencias de los
actores sociales. Este momento represento6 el corazén del analisis, en el que se interpretaron los
discursos para comprender profundamente como se percibe y se ensefia la lectura critica en las
instituciones seleccionadas.

El Momento V constituyd la fase de sintesis y creacion, donde se presento6 el constructo
tedrico emergente derivado de la investigacion. En esta etapa, se integraron los hallazgos con los
referentes tedricos previos para dar lugar a una nueva vision sobre la ensefianza de la lectura
critica desde la perspectiva de los actores sociales. Finalmente, se expusieron las conclusiones y
recomendaciones del estudio, orientadas a transformar la practica pedagdgica y fortalecer la
formacidn de lectores criticos en el nivel de basica primaria.

En sintesis, esta investigacion no solo respondié a una necesidad académica y
pedagdgica, sino que también pretendié generar un impacto tangible en la calidad de la
educacion primaria del municipio de San Juan Nepomuceno. Al abordar la ensefianza de la
lectura critica desde las voces y experiencias de los actores educativos, este proyecto contribuira
a la formacion de estudiantes capaces de interactuar criticamente con los textos y su entorno,

fortaleciendo asi su capacidad para participar activa y reflexivamente en la sociedad.



MOMENTO I

CONTEXTUALIZACION DE LA REALIDAD

La lectura critica se consolida como una competencia esencial en la formacién de
ciudadanos auténomos y democréaticos, dotados de la capacidad para analizar, interpretar y
cuestionar la informacion de manera profunda y reflexiva. Este ideal parte de la premisa de que
leer criticamente va mas alla de una comprension literal del texto; implica evaluar las intenciones
del autor, analizar los contextos en los que se produce el discurso y reflexionar sobre las
ideologias que lo atraviesan.

Este proceso permite al lector superar la superficie del texto y alcanzar una comprensién
mas rica y matizada. Quienes desarrollan esta habilidad son capaces de identificar y poner en tela
de juicio las premisas de los argumentos presentados, valorar la solidez de la evidencia e
identificar los posibles sesgos que afectan la construccion de la informacién. En consecuencia, la
lectura critica ademas de potenciar las competencias cognitivas y analiticas, también fortalece la
capacidad de los individuos para involucrarse activamente en el debate publico y tomar
decisiones informadas con criterio y responsabilidad.

La crisis global de aprendizaje ha alcanzado niveles sin precedentes en la presente
década, exacerbada por la interrupcién educativa sistémica ocurrida entre 2020 y 2022. Segun
datos de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) y el Banco Mundial (2022), el indicador de pobreza de aprendizaje, definido como la
incapacidad de un nifio de 10 afios para comprender un texto simple, sufrid un retroceso
alarmante, escalando del 57% en el periodo prepandémico a un critico 70% en 2022. Esta
regresion no solo representa una pérdida de capital humano, sino que sitda al mundo en una
trayectoria de incumplimiento sistematico del Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4, lo cual
evidencia que los mecanismos tradicionales de alfabetizacion han sido insuficientes para

absorber los impactos de las crisis externas (Organizacion de Naciones Unidas (ONU), 2015).
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Tabla 1

Evolucion Global de la Pobreza de Aprendizaje y Comprension Lectora

[0) 1 Ta!
Afo 7o mundial de Ninos con Poblacion Afectada
Pobreza de Aprendizaje

2020 57% 460 millones
2021 63% 560 millones
2022 70% 617 millones
2023 68% 600 millones
2024 66% 585 millones
2025 64% 570 millones

Nota. Adaptado de The State of Global Learning Poverty: 2022 Update, por Banco Mundial, UNESCO y UNICEF
(2022) y el Informe de seguimiento de la educacion en el mundo 2024/25, por UNESCO (2024).

La brecha de comprension lectora revela una desigualdad estructural que la postpandemia
no ha logrado mitigar. Para el afio 2025, las proyecciones del Instituto de Estadistica de la
UNESCO (2025) sefialan que, en regiones de ingresos bajos y medios, como América Latina,
aproximadamente el 62% de los estudiantes aun no alcanzan los niveles minimos de
competencia. Este fendbmeno, denominado por la UNESCO (2024) como el "efecto cicatriz",
sugiere que la transicion hacia la recuperacién educativa ha sido lenta y desigual, lo que deja a
millones de estudiantes con vacios cognitivos que limitan su capacidad de pensamiento critico y
su integracion en la sociedad del conocimiento.

La disponibilidad de recursos educativos y tecnologicos es determinante para ampliar el
acceso a diversas perspectivas y colecciones textuales, un fendmeno que Siemens (2006)
describe como fundamental en el aprendizaje conectado, donde el conocimiento reside en la red
de conexiones que el estudiante establece. En este contexto, las bibliotecas digitales y los

repositorios académicos ofrecen un caudal de materiales, y ademas actian como herramientas de



la mente. Segun Jonassen (2000), estas herramientas facilitan que los estudiantes trasciendan la
memorizacion y desarrollen un pensamiento critico al verse obligados a organizar y representar
su propio conocimiento. Asimismo, la integracion de contenidos multimedia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje optimiza la capacidad de andlisis y sintesis. Esto se fundamenta en las
ideas de Mayer (2021), quien sostiene que el aprendizaje es significativamente mas eficaz
cuando la informacion se procesa a través de multiples canales sensoriales, 1o que permite una
construccién mental méas solida y una sintesis de la informacion més eficiente.

No obstante, la realidad educativa actual presenta desafios que dificultan la consolidacion
de la lectura critica. La creciente abundancia de datos, la proliferacion de medios digitales y la
inmediatez de las comunicaciones han transformado el escenario lector, de modo que resulta
imprescindible dotar a los estudiantes de habilidades criticas que les permitan evaluar la
veracidad y la pertinencia de la informacion. Esta transformacion ha puesto de manifiesto una
brecha entre las aspiraciones de una lectura critica solida y las practicas vigentes en muchos
centros educativos.

El fendbmeno de la sobrecarga informativa y la circulacién de fuentes poco confiables
subrayan la urgencia de formar lectores criticos desde etapas tempranas. La lectura critica se
convierte en una herramienta indispensable para navegar en un entorno saturado de contenidos,
donde distinguir lo verdadero de lo falso o lo relevante de lo accesorio resulta esencial para la
formacion de ciudadanos autdnomos y responsables.

Es importante resaltar, que en Latinoamérica la investigacion sobre lectura critica ha
cobrado especial relevancia al intentar adaptar las practicas pedagdgicas a las realidades
culturales, linglisticas y socioecondémicas de cada pais (Carrasco, 2017). Estudios en Chile,
Colombia, México y Argentina sefialan la necesidad de integrar el desarrollo de competencias
ciudadanas con la ensefianza de la lectura critica, de manera que los estudiantes aprendan a
cuestionar discursos hegemonicos, detectar sesgos y participar activamente en la construccion de
conocimiento y justicia social (Farfan, 2023). Sin embargo, la literatura alerta sobre la existencia
de una brecha entre las politicas educativas que promueven esta competencia y su
implementacion efectiva en el aula, a causa de limitaciones en la formacion docente y de

contextos escolares vulnerables.



En el caso colombiano, Avendafio (2016) exploro el nivel de comprension que tienen de
la lectura critica los docentes de educacion basica y media, a través de grupos focales. Sus
hallazgos revelaron que gran parte del profesorado se enfoca en practicas interpretativas y
argumentativas, pero descuida procesos reflexivos y evaluativos fundamentales, asi como la
produccién escrita derivada de la reflexion critica. Ademas, constatd un predominio de los
enfoques linguistico y psicolinglistico, mientras que la dimension sociocultural suele pasar
desapercibida. Estos resultados coinciden con los de Vargas (2015), quien también identifico que
la ensefianza de la lectura critica en Colombia continGa siendo incipiente y esta marcada por una
orientacion excesivamente lingistica y psicolinguistica, en detrimento de un planteamiento mas
sociocultural y transformador.

En un contexto educativo ideal, la ensefianza de la lectura critica se debe integrar de
manera transversal en todas las areas del curriculo, promoviendo un enfoque que va mas alla de
la simple decodificacion de palabras y frases. Los docentes, con bases sélidas en ensefianza de la
lectura critica y metodologias innovadoras, guian a los estudiantes a traves de un proceso de
lectura que, segin Cassany (2005), abarca tres niveles: el literal, el inferencial y el critico. En el
nivel literal, los estudiantes aprenden a comprender el texto de manera basica; en el inferencial,
desarrollan la capacidad de leer entre lineas para identificar significados implicitos; y en el nivel
critico, son impulsados a leer mas alld de las lineas para cuestionar y evaluar el propdsito del
autor y las implicaciones del texto en contextos mas amplios.

Figural

Comparacion de la ensefianza de la lectura critica en Colombia
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Nota. Adaptado de “Los significados de la comprension critica” por Cassany (2005).

El gréfico evidencia que la ensefianza de la lectura critica en Colombia sigue siendo
incipiente y fragmentada, con un fuerte sesgo hacia lo linguistico y psicolinguistico. Para
avanzar hacia un modelo ideal, es necesario fortalecer la dimension sociocultural, integrar la
lectura critica en todas las areas del curriculo y promover précticas reflexivas y evaluativas que
conduzcan a una verdadera transformacion educativa.

Con respecto a la lectura critica, Jurado (2020) reconoce que nunca antes se ha leido y
escrito tanto como en la actualidad. En efecto, las pantallas de los dispositivos moviles y la
constante interaccion de sus usuarios han generado una necesidad casi compulsiva de leer y
escribir. Sin embargo, este contexto de hiperconectividad y sobreinformacion plantea una
paradoja: aunque se lee més, también resulta mas dificil discernir qué se lee, como se lee, sobre
qué se escribe y desde qué enfoque se hace. Ante este panorama, se configuran dos perfiles de
lectores; por un lado, el lector pasivo, que consume informacion sin cuestionarla y, por otro, el
lector critico, capaz de interpretar, analizar y desentrafiar los significados ocultos en los textos.

Ahora bien, a pesar del crecimiento en el acceso a la informacion, el diagnéstico del
sistema escolar colombiano revela profundas deficiencias en los procesos de lectura. Segun el
Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién (ICFES, 2023), cerca de la mitad de los

estudiantes de quinto grado presenta un nivel deficiente en lectura y escritura. Ademas,
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aproximadamente el 50 % de los nifios entre 5 y 11 afios no muestra interés por la lectura, y dos
de cada tres adolescentes de 12 a 16 afos consideran que leer es aburrido. La mayoria de ellos
solo lo hace por obligacion académica, mientras que muy pocos leen por gusto, entretenimiento o
curiosidad.

Estas preocupaciones se profundizan con los resultados de las Pruebas Saber 11 (ICFES,
2022), analizados por el Laboratorio de Economia de la Educacion (2021), los cuales revelan un
alto indice de respuestas incorrectas. Esto sugiere que muchos estudiantes ain no desarrollan
competencias bésicas para enfrentar situaciones cotidianas, lo que se traduce en estancamiento
en niveles de lectura literal y decodificacion, sin lograr una comprension critica que les permita
participar activamente en la sociedad.

En este contexto, el Estado colombiano ha subrayado la necesidad de fomentar la lectura
critica y estimular el gusto por la lectura desde edades tempranas, para reconocer su papel
fundamental, el cual trasciende la ensefianza del lenguaje para consolidarse como una
competencia transversal a todas las areas del conocimiento (Pérez, 2021).

En el caso particular del municipio de San Juan Nepomuceno, se evidencian
problematicas especificas que afectan la ensefianza y el aprendizaje de la lectura critica. Un
analisis realizado por Duarte y Sanabria (2018) sobre los resultados del Informe por Colegio del
Cuatrienio en las pruebas Saber 3, 5, 9 y 11, revela desempefios bajos en los componentes de
lectura y escritura. Este panorama apunta a posibles fallas en la formacion docente y en la
orientacion pedagogica sobre la comprension critica de textos.

Una situacion que ejemplifica con claridad esta problematica se presenta en la Institucién
Educativa San Cayetano, donde se han identificado dificultades persistentes en el fortalecimiento
de la lectura critica. Docentes de esta institucion manifiestan que, aunque reconocen la
importancia de ensefiar a leer criticamente, enfrentan limitaciones tanto en la apropiacion de
conceptos clave como en el disefio de estrategias pedagogicas efectivas. A ello se suma una baja
produccidn académica en el area, lo cual indica que el tema no ha sido suficientemente abordado
ni en los planes institucionales ni en las practicas de aula. También se percibe un conocimiento
superficial del marco normativo vigente, como los estandares de calidad del MEN (2022), ello

dificulta una articulacion coherente entre la practica docente y los lineamientos nacionales.



Esta realidad evidencia la necesidad de fortalecer la formacion en lectura critica desde la
educacion basica y media, ya que esta competencia es indispensable para el éxito academico, el
pensamiento autonomo y la participacion ciudadana. Si bien en la actualidad existen
lineamientos claros a nivel nacional, Avendafio (2016) advierte que muchos docentes aun no
cuentan con la preparacion suficiente para ensefiar la lectura critica de manera adecuada. Por ello
es frecuente escuchar entre los mismos docentes quejas relacionadas con la falta de espacios y
recursos para promover esta habilidad, lo que refleja una carencia estructural en la formacion
especifica del profesorado y mina su confianza para desarrollar su praxis docente.

A pesar de las multiples reformas implementadas por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) (2017), persisten importantes obstaculos para consolidar procesos de lectura
critica en el aula. Muchos estudiantes ven la lectura como una tarea obligatoria y poco
estimulante, lo cual impide el desarrollo de una actitud reflexiva frente a los textos. Las causas
de este fendmeno son multiples: escasa presencia de habitos lectores en los hogares, falta de
acceso a bibliotecas escolares y publicas, carencia de materiales actualizados, y en algunos casos,
un bajo nivel de formacion lectora por parte de los padres. En un entorno dominado por la
tecnologia y el consumo digital, estos factores se convierten en barreras que limitan el desarrollo
de competencias criticas para interpretar y analizar la informacion que circula, tanto en medios
tradicionales como digitales.

En lo planteado a lo largo de estos péarrafos se puede precisar que el ejercicio
metodoldgico de esta tesis doctoral ha recopilado evidencias dentro del espacio laboral de la
investigadora, en la Institucién Educativa San Cayetano, donde con el apoyo de colegas
compartiendo sus experiencias y preocupaciones. Se perciben practicas pedagogicas centradas en
la repeticion de contenidos y escasamente orientadas al desarrollo del pensamiento critico. A
pesar del enfoque por competencias, persiste un uso limitado de estrategias que fomenten la
reflexion, la interpretacion profunda y la produccion escrita significativa. Lo que da cuenta,
ademas, de una débil apropiacion de referentes tedricos contemporaneos sobre la lectura critica,
lo que limita la innovacion pedagdgica.

También se observa que los curriculos institucionales, incluidos los de San Cayetano, no
siempre se articulan con las directrices del MEN (2022). La experiencia reciente de la pandemia

acentuo este problema, dado que muchas actividades académicas se redujeron al uso intensivo de
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plataformas TIC y a la asignacion de tareas mecanicas, en detrimento del tiempo dedicado a la
lectura reflexiva. La falta de trabajo colaborativo entre docentes en la planeacion curricular
también contribuye a que los estudiantes no desarrollen las competencias necesarias para leer
criticamente.

Con base en lo anterior, esta investigacion propone construir un marco tedrico emergente
para la ensefianza de la lectura critica en educacion basica primaria, tomando como base las
concepciones de los actores sociales, especialmente el caso de los docentes, de las instituciones
educativas del municipio de San Juan Nepomuceno, con una mejor atencion a la realidad de la
Institucidén Educativa San Cayetano. Ante este panorama, surgen preguntas clave que orientaron
esta investigacion: Interrogantes de la investigacion

¢Como generar un constructo tedrico emergente sobre la ensefianza de la lectura critica
en educacion bésica primaria desde las concepciones de los autores sociales de las instituciones
educativas del Municipio de San Juan Nepomuceno? Asimismo, se plantean como interrogantes
especificas las siguientes: ¢Qué practicas aplicadas por los docentes contribuyen a la ensefianza
de la lectura critica en la educacion primaria?, ;Qué concepciones poseen de los actores
educativos seleccionados, con respecto a las practicas pedagogicas aplicadas por los docentes
para la ensefianza de la lectura critica en educacion primaria?, ;Como son aplicadas por los
docentes las practicas pedagdgicas para la ensefianza de la lectura critica en la educacion
primaria?, y ¢Cémo desarrollar un constructo tedrico para el desarrollo de practicas pedagogicas
efectivas en la ensefianza de la lectura critica de los estudiantes de béasica primaria, mediante la

integracion e interrelacion de las categorias emergentes?
Propositos del estudio

Proposito General
Generar un constructo tedrico emergente sobre la ensefianza de la lectura critica en
educacion béasica primaria desde las concepciones de los actores sociales.
Propositos Especificos:
v" Analizar las practicas pedagdgicas aplicadas por los docentes de las instituciones
seleccionadas para la ensefianza de la lectura critica del nivel de educacion bésica

primaria.
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v Codificar las concepciones de los actores educativos seleccionados referidas a las
practicas pedagogicas aplicadas para la ensefianza de la lectura critica en educacion
primaria.

v' Comparar las practicas pedagogicas de los docentes para la ensefianza de la lectura
critica en la educacion primaria a partir del discurso de los actores educativos.

v Configurar un constructo teérico para el desarrollo de practicas pedagdgicas efectivas en
la ensefianza de la lectura critica de los estudiantes de basica primaria, mediante la

integracién de las categorias y sus interrelaciones.

Justificacion

Esta tesis doctoral encuentra su relevancia entre diversas perspectivas, las cuales
consideran aspectos fundamentales que respaldan su relevancia y potencial impacto en el
fortalecimiento de la lectura critica en la educacion basica. En el contexto colombiano, en el cual
persisten notorias brechas entre las politicas educativas y las précticas pedagogicas, esta
propuesta responde a la necesidad urgente de formar docentes capaces de integrar competencias
criticas en su ensefianza.

Desde una mirada ontoldgica, el presente estudio se centro en la esencia del ser docente y
en su papel fundamental como mediador de un acercamiento reflexivo y cuestionador al
conocimiento. Esta perspectiva lejos de concebir al educador como un simple ejecutor de
curriculos, esta perspectiva lo entiende como un intelectual transformativo (Giroux, 1990) que
interviene en las relaciones de poder que subyacen en el acto educativo (Foucault, 1979). En este
sentido, la labor en la Institucion Educativa San Cayetano se analiza desde la comprension de la
practica cotidiana como un espacio en el cual se construye el sentido del ser y del hacer
pedagdgico (Weber, 1922/2002; Vasilachis, 2006), en el que se entremezclan las realidades de
cada uno de los actores que participan en el acto de desarrollar habilidades y destrezas
fundamentales para garantizar el desarrollo critico de la comprensién de la lectura.

Bajo este enfoque, la lectura critica no se concibié Unicamente como una habilidad
técnica de decodificacion o una competencia cognitiva aislada, sino como una forma de ser y de
situarse activamente frente a la realidad, puesto que a través del desarrollo de estas habilidades el

estudiante puede comprender y explicar la realidad de su entorno. Como sostiene Cassany
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(2006), leer criticamente implica ir méas alla de la comprension literal y logran comprender toda
la carga semantica que el texto aporta manteniendo una interaccion dialégica con el autor, lo que
convierte a la lectura en una préctica social y politica denominada literacidad critica (Cassany y
Casstella, 2010). Esta concepcion dialogica del lenguaje, influenciada por la teoria de Bajtin
(1999), reconoce que todo texto es un encuentro de voces y que el lector debe aprender a
posicionarse frente a ellas para no ser un receptor pasivo, convirtiéndolo en un reproductor de
sentidos desde la comprension profunda del texto.

En esta tesis doctoral se buscd comprender como los docentes de educacién bésica
primaria incorporan esta competencia en su ejercicio cotidiano. Este proceso de mediacion es
vital, pues como sefiala Amaris (2021), el docente es el puente que facilita el desarrollo del
pensamiento complejo a través de la interrogacion constante y una praxis pedagogica cargada de
interacciones comunicativas con sus educandos. No obstante, la realidad observada sugiere que
el nivel de apropiacion de estas précticas estd condicionado por una formacion inicial que, en
muchos casos, ha sido limitada en cuanto al desarrollo del pensamiento critico y la
metacognicion (Flavell, 1979). Esta carencia repercute directamente en el aula, donde a menudo
prevalecen modelos tradicionales que priorizan la repeticion sobre la comprension profunda
(Solé, 2012).

En el contexto colombiano, esta investigacion cobra especial relevancia al contrastar las
practicas de aula con el marco normativo y las exigencias institucionales. La Ley 115 de 1994 y
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) establecen que la educacion
debe formar ciudadanos capaces de participar en la vida social y politica. Sin embargo, los
resultados de pruebas estandarizadas analizados por el ICFES (2018) y estudios recientes del
Laboratorio de Economia de la Educacion (2021) demuestran que persiste una brecha entre el
ideal normativo y el desempefio real en lectura critica.

Para cerrar esta brecha, es imperativo retomar la pedagogia liberadora de Freire (1981),
quien afirma que "la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra™ (p. 94). El acto de leer,
por tanto, debe ser un ejercicio de conciencia que permita al estudiante de primaria entender su
entorno, y transformarlo. Como argumenta Jurado (2020), la lectura critica es la herramienta

principal para la transformacion del pensamiento docente y, por ende, de la escuela.
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Uno de los criterios fundamentales fue establecer una relacion clara entre la practica
educativa y la ensefianza de la lectura critica en el nivel de basica primaria con la intencion de
promover una escuela que, lejos de ser un espacio de instruccion mecanica, se convierta en un
escenario de resistencia y creacion de significados (Farfan, 2023; Jaimes, 2024). Al fomentar la
reflexion, el analisis y el cuestionamiento, se dota a los estudiantes de las herramientas esenciales
para una ciudadania activa y democratica, tal como lo demandan los desafios de la educacion
contemporanea (Giroux, 2011; MEN, 2024).

Desde el plano axiol6gico, la investigacion puso en el centro valores como la autonomia
intelectual y el compromiso ético. La lectura critica permite a los estudiantes interpretar su
entorno de manera argumentada, desarrollando una conciencia que los prepare para la toma de
decisiones informadas, lo cual es coherente con la literacidad critica que proponen Cassany y
Casstella (2010), en el cual el lector comprende el contenido, e identifica las intenciones y
valores del discurso. En este sentido, el estudio busca dotar a los docentes de concepciones que
les permitan ensefiar desde una perspectiva critica, que puede articular sus préacticas con los
principios de una educacién de calidad que forme ciudadanos responsables y conscientes de su
rol social, tal como lo plantea Giroux (2011) al vincular la pedagogia critica con la democracia y
la politica.

Desde una perspectiva teleoldgica, la tesis doctoral apuntd a comprender la ensefianza de
la lectura critica como un camino hacia el mejoramiento de la calidad educativa, en consonancia
con los propdsitos del MEN (2024) y con las politicas publicas que promueven aprendizajes
significativos. Siguiendo a Solé (2012), la lectura critica tiene el potencial de preparar a los
estudiantes para enfrentar los desafios del mundo contemporaneo con pensamiento analitico, que
supere la vision de la lectura como una tarea escolar aislada para convertirla en una competencia
para la vida. Esto se alinea con los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN,
1998), que buscan desarrollar la capacidad critica y creativa de los educandos.

En cuanto al enfoque epistemoldgico, el estudio se situd dentro del paradigma cualitativo
con una orientacion interpretativa. Segun Vasilachis (2006) y Gurdian (2007), este enfoque
permite comprender la realidad social a partir de los significados que los sujetos le otorgan a sus
experiencias. Se busca comprender cémo los docentes de la Institucion Educativa San Cayetano

abordan la ensefianza de la lectura critica a través de sus vivencias y desafios, 1o que le permite
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construir un "conocimiento situado™ que respete la subjetividad de los actores educativos
(Katayama, 2014; Hernandez y Andrés, 2019). En esta linea, el estudio asume la premisa de
Martinez (2012) sobre la necesidad de una "nueva ciencia" que valore la Idgica dialéctica y la
profundidad humana.

Metodologicamente, se optd por la teoria fundamentada como método de anélisis,
fundamentado en las propuestas de Glaser y Strauss (1967) y Strauss y Corbin (2002). Esta
metodologia permite generar categorias y conceptos emergentes directamente del trabajo de
campo, que se caracteriza por la experiencia concreta de docentes y estudiantes en San Juan
Nepomuceno. A traves de este disefio, se espera construir un marco conceptual solido que oriente
practicas pedagdgicas transformadoras, para organizar los resultados en funcién de las vivencias
reales y las tensiones del cotidiano escolar (Quiceno, 2023). El proceso se apoy6 en técnicas de
recoleccion de datos rigurosas, para dar garantia de la validez cualitativa del estudio (Hernandez
Sampieri et al., 2014).

La investigacion se enmarco en la linea de investigacién Promocién de la Lectura y la
Escritura, puesto que reconoce que la formacion de lectores criticos es una tarea colectiva que
involucra a la familia (Suarez y Vélez, 2018) y a la comunidad en su conjunto. Al desarrollarse
en un contexto con caracteristicas socioculturales particulares, se procurd adaptar las estrategias
pedagdgicas al entorno local, por considerar que el lenguaje es, ante todo, una semiética social
(Halliday, 2001) que se construye en la interaccion. En sintesis, la tesis doctoral articuld las
dimensiones ontoldgica, axioldgica, teleoldgica, epistemoldgica y metodoldgica para aportar al
fortalecimiento académico y social de la region, lo que destaca la importancia de formar

ciudadanos capaces de transformar su realidad mediante la palabra.
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MOMENTO 11

CONTEXTO TEORICO REFERENCIAL

Antecedentes de la investigacion

Antecedentes Internacionales
En el ambito internacional, destacan investigaciones relevantes que abordan la lectura
critica desde enfoques pedagogicos situados, Utiles para fundamentar el presente estudio. Uno de

estos antecedentes es la tesis doctoral de Quiceno (2023), desarrollada en la Universidad
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Nacional de La Plata (Argentina), titulada “Practicas de lectura en el cotidiano escolar de la
localidad de Sumapaz: politica educativa y trabajo docente”. Este estudio analiza la relacion
entre la educacion formal documentada (normativas curriculares) y la educacién no documentada
(saberes docentes, vida cotidiana y cultura local) en torno a la lectura. Con un enfoque
cualitativo e interpretativo, Quiceno utilizo entrevistas semiestructuradas para comprender coémo
estas esferas inciden en las practicas lectoras. Identifico cinco temas clave: Concepciones
limitadas sobre la lectura en los estudiantes, Rol del docente frente a los retos de la ensefianza,
Influencia de los documentos curriculares, Practicas lectoras comunitarias, Conceptualizacion de
la lectura desde el contexto rural

Entre sus conclusiones mas significativas, destaca que el modelo de lectura centrado en
competencias y evaluaciones estandarizadas (como SABER y PISA) tiende a estigmatizar al
estudiante campesino al ignorar su contexto sociocultural. Esta invisibilizacion contribuye a
reproducir desigualdades educativas frente a entornos urbanos.

El aporte de Quiceno para la presente tesis doctoral es promover la comprension de cémo
las concepciones y practicas pedagdgicas en lectura critica se ven afectadas por factores
contextuales, especialmente en territorios rurales. Asi como en Sumapaz, en el municipio de San
Juan Nepomuceno, particularmente en la Institucion Educativa San Cayetano, la realidad local
influye significativamente en las formas de ensefiar y aprender a leer criticamente. Al igual que
Quiceno, este estudio cuestiona la pertinencia de los modelos estandarizados de evaluacion y
propone una mirada méas contextualizada y humanizadora de la lectura.

Seguidamente, es pertinente mencionar el estudio de Pinilla (2023), desarrollado en la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL), en Venezuela, titulado “Formacion en
lectura critica en estudiantes de educacion secundaria desde el saber pedagdgico del docente”.
Esta investigacion, basada en el paradigma interpretativo, utilizé el método fenomenoldgico para
construir una comprension profunda del rol del docente en la ensefianza de la lectura critica.

Entre los hallazgos mas relevantes se encuentran: la importancia de la claridad conceptual
y metodologica del docente, la necesidad de articular la teoria con la préactica, el papel
fundamental del vinculo entre la escuela y el hogar. Estos elementos son especialmente
significativos para ahondar dentro del desarrollo de esta tesis doctoral, ya que también se

analizan desde las concepciones de los actores sociales en la Institucion Educativa San Cayetano,
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en el nivel de basica primaria. Asi como en la investigacion de Pinilla, se reconoce la
importancia de una formacion integral del estudiante y la responsabilidad compartida entre
familia y escuela para fortalecer el pensamiento critico.

En el mismo orden de ideas, la tesis doctoral presentada por Jaimes (2024), también en la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL). Esta investigacion se enfocé en las
representaciones sociales sobre la lectura critica en escolares colombianos. Mediante la teoria
fundamentada y una metodologia cualitativa, El investigador analiz6 los discursos, recuerdos y
experiencias lectoras de los estudiantes, lo que permitié identificar factores, habilidades y
limitaciones del proceso lector.

Entre los aportes tedricos construidos se destacan: la lectura como proceso identitario y
cultural, el papel de la experiencia en la formacion del juicio critico, la necesidad de pedagogias
situadas que conecten con la realidad de los estudiantes. Este enfoque es afin con lo propuesto
dentro de esta tesis doctoral, que también se apoya en la teoria fundamentada para construir,
desde las voces de los actores sociales en San Juan Nepomuceno, una mirada comprensiva sobre
la ensefianza de la lectura critica en la primaria rural. Jaimes brinda herramientas para abordar el
interés por comprender las representaciones que los sujetos tienen sobre su experiencia lectora y
cdmo esas representaciones orientan la practica pedagdgica.

Antecedentes nacionales

En el contexto colombiano, también existen investigaciones que enriquecen la discusion
sobre lectura critica, particularmente en contextos escolares.

Uno de ellos es el trabajo de Amaris (2021), titulado “Lectura critica en secundaria: la
mediacion de los docentes para el desarrollo del pensamiento complejo”. Esta investigacion fue
realizada en un colegio de Mompox Yy utilizé la Teoria Fundamentada como método para analizar
como los docentes median la ensefianza de la lectura critica. A partir de entrevistas y observacion
en el aula, Amaris construyd una teoria contextualizada sobre el rol docente en la promocién del
pensamiento complejo, lo cual permite destacar que la lectura critica debe ser vista desde una
mirada que se aleja de la idea de una habilidad técnica, para que esta sea considerada como
proceso formativo que favorece la reflexion, el andlisis y la toma de postura frente al texto.

Este antecedente resulta clave para el abordaje metodoldgico de esta tesis doctoral, ya que

permite identificar buenas practicas y retos en la mediacion docente de la lectura critica en
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territorios similares. En particular, en la Institucion Educativa San Cayetano, donde los
estudiantes de basica primaria inician su proceso de formacién critica, es fundamental
comprender como las concepciones docentes impactan el desarrollo de competencias lectoras
desde los primeros grados.

Uno de los antecedentes fundamentales es la tesis doctoral de Vergel (2022), presentada
en la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, titulada “Constructos sobre la ensefianza
de la lectura desde la perspectiva de los elementos socioculturales de los actores educativos en
educacion primaria”. Esta investigacion tuvo como propésito generar una aproximacion tedrica
sobre la ensefianza de la lectura integrando la cosmovision y el entorno de docentes y
estudiantes. Bajo un paradigma pos-positivista y un enfoque cualitativo apoyado en la
fenomenologia, Vergel realizd entrevistas en profundidad para captar las vivencias de los
actores. El investigador identifico categorias clave: la lectura como proceso social, la influencia
del entorno familiar, la brecha entre la teoria pedagdgica y la practica de aula, y la necesidad de
una formacion docente con sensibilidad cultural.

Entre sus conclusiones mas significativas, destaca que la ensefianza de la lectura no puede
ser un acto aislado de la realidad del nifio, pues los elementos socioculturales determinan el éxito
de la comprension. Vergel sostiene que cuando la escuela ignora los saberes previos y el
contexto del estudiante, la lectura se convierte en una tarea mecanica y carente de sentido, lo que
dificulta el desarrollo de competencias comunicativas reales.

Los hallazgos presentados por Vergel aportan al desarrollo de esta tesis doctoral al
tributar al interés por rescatar la subjetividad y el contexto en el acto lector. Al igual que en su
estudio, en la Institucién Educativa San Cayetano, se reconoce que los actores educativos poseen
representaciones propias que moldean la ensefianza. Este trabajo coincide en que, para fortalecer
la lectura critica, es imperativo comprender primero la realidad sociocultural del territorio de San
Juan Nepomuceno, evitando imponer modelos que resulten ajenos a la vida cotidiana de los
estudiantes.

Otro referente nacional relevante es la tesis de Faria (2023), titulada “Constructos
teoricos de la comprension lectora desde la perspectiva de la pedagogia liberadora de Freire en
educacion basica primaria”, desarrollada en la Institucion Educativa Claudia Maria Prada Ayala,

en Cucuta. Esta tesis doctoral se desarroll6 con un enfoque cualitativo y método
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fenomenoldgico, aplico entrevistas y analisis de discurso para indagar como se ensefia la lectura
desde una pedagogia critica y liberadora. Uno de los hallazgos centrales fue la necesidad de
superar enfoques técnicos e instrumentalistas, proponiendo una comprension lectora que
promueva la reflexion contextualizada y el didlogo transformador entre texto, estudiante y
realidad.

Esta perspectiva coincide con los propdsitos de esta tesis doctoral, que también busca
generar un modelo de ensefianza de la lectura critica anclado en la realidad social y cultural de
los estudiantes. La pedagogia de Freire, centrada en la conciencia critica y la transformacién de
la realidad, ofrece una base teorica solida para repensar la lectura en contextos como el de San
Cayetano, donde la lectura puede convertirse en herramienta de empoderamiento y ciudadania
activa.

Asimismo, se considera la tesis doctoral de Gaitdn (2025), también desarrollada en la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, titulada “Competencias lectoras en la
educacion basica secundaria: un enfoque constructivista desde las representaciones sociales de
los actores”. Este estudio analiza como los docentes y estudiantes de secundaria conciben las
competencias lectoras y cémo estas ideas influyen en el desempefio académico. Mediante un
enfoque cualitativo y el método de analisis de contenido, la autora explord las estructuras de
pensamiento que rigen el aula. Identificd temas centrales como: el papel de la motivacion
intrinseca, la construccion colectiva de significados, el peso de la tradicion pedagogica y la
urgencia de transitar hacia un enfoque constructivista que otorgue protagonismo al estudiante.

Entre las conclusiones mas relevantes, Gaitan sefiala que las representaciones sociales de
los docentes a menudo estan ancladas en modelos tradicionales que priorizan la memorizacion.
Concluye que, para mejorar las competencias lectoras, es necesario un cambio de paradigma
donde el aula se convierta en un espacio de didlogo y negociacion de sentidos, lo cual permite
que el joven vea la lectura como una herramienta para transformar su entorno.

Este antecedente guarda una estrecha relacién con el presente trabajo, ya que ambos
comparten la base tedrica del constructivismo para abordar la lectura. Mientras Gaitan se enfoca
en las representaciones sociales en secundaria, esta investigacion traslada esa preocupacion al

ambito de la lectura critica en el contexto rural. Ambas propuestas subrayan que la mejora de la
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comprension no depende Unicamente de métodos técnicos, sino también de como los actores
involucrados significan el acto de leer en su comunidad.

Otro referente de gran valor es la tesis doctoral de Perea (2025), realizada en la
Universidad de Granada, titulada “Efectos de la competencia intertextual en el pensamiento
critico: una investigacion sobre cuentos de tradicion popular en la educacion bésica primaria
colombiana”. El estudio investigd como el didlogo entre diferentes textos (intertextualidad) y los
relatos de la tradicion oral potencian la capacidad analitica de los nifios. Con un enfoque mixto y
un disefio cuasiexperimental, Perea aplicé talleres basados en el folclore local para observar el
desarrollo del pensamiento evaluativo. Los ejes de andlisis fueron: la conexion entre saber
popular y académico, la capacidad de inferencia critica, el reconocimiento de voces en los textos
y la valoracion de la identidad cultural.

Entre sus conclusiones destaca que el uso de la tradicion popular actia como un puente
eficaz para el pensamiento critico, pues los estudiantes se sienten mas seguros al analizar
contenidos que resuenan con su identidad. Perea sostiene que la competencia intertextual permite
que el nifio identifique prejuicios, valore su cultura y desarrolle una postura ética frente a lo que
lee.

El aporte de Perea esta centrado en valorar el potencial critico de lo local. Asi como Perea
utiliza los cuentos populares en Colombia, este estudio en San Juan Nepomuceno busca que la
lectura critica se nutra de la realidad y la oralidad del entorno. Ambos trabajos defienden que la
formacion de ciudadanos criticos comienza por validar los saberes del propio territorio y
utilizarlos como herramienta pedagdgica frente a los contenidos universales.

En conjunto, estos antecedentes muestran la necesidad de superar visiones homogéneas y
descontextualizadas de la lectura critica. Todos los estudios aqui citados coinciden en que el
proceso lector estd profundamente atravesado por la cultura, la experiencia y el entorno del
lector, asi como por la postura pedagdgica del docente. Este enfoque resulta particularmente
relevante para el caso de la Institucién Educativa San Cayetano, en San Juan Nepomuceno,
Bolivar, donde se busca construir un modelo de ensefianza que reconozca las particularidades del
contexto rural y propicie una lectura significativa, critica y transformadora desde la educacion

béasica primaria.
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Fundamentos teoricos de la investigacion

Dentro de este apartado se presenta la fundamentacion del cuerpo teérico que permitio
comprender las concepciones que los actores sociales tienen sobre la ensefianza de la lectura
critica en la educacién bésica primaria. Desde esta perspectiva, se abordaron enfoques que
permitieron interpretar no solo los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino también las
practicas discursivas, las construcciones simbolicas y las relaciones sociales que configuran el
entorno educativo.

Teoria del Constructivismo y Aprendizaje Significativo

La lectura critica, entendida como un proceso activo y reflexivo, se sustenta en los
postulados del constructivismo, los cuales destacan que el conocimiento se construye
activamente a partir de las experiencias previas del sujeto (Piaget, 1972; Vygotsky, 1978). Este
enfoque resulta pertinente para el anlisis de las practicas docentes, pues situa al estudiante como
protagonista de su aprendizaje, en interaccion con los otros y con el entorno. Vygotsky (op. cit),
en su teoria sociocultural, subraya el papel del lenguaje como mediador del pensamiento y como
herramienta para la construccion social del conocimiento, aspectos esenciales para la
comprension del desarrollo del pensamiento critico en las aulas.

Complementariamente, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1963) aporta
elementos valiosos para el analisis de las practicas de ensefianza de la lectura critica, al resaltar la
importancia de vincular los nuevos conocimientos con la estructura cognitiva existente del
estudiante. Asi, cuando los contenidos se presentan de forma organizada y con sentido para el
aprendiz, se favorece una comprension profunda que va mas alla de la memorizacién, lo que
resulta fundamental en el desarrollo de habilidades criticas.

En este marco, el concepto de conflicto cognitivo propuesto por Piaget (op. cit) resulta
fundamental para entender la transicion hacia una lectura critica. Cuando el estudiante se
enfrenta a textos que cuestionan sus saberes previos o presentan perspectivas divergentes, se
produce un estado de desequilibrio que lo obliga a reestructurar sus esquemas mentales. Este
proceso No es meramente receptivo, sino una negociacion constante de significados donde el
lector debe evaluar la validez de la informacion, identificar posibles sesgos y sintetizar nuevas

conclusiones. De este modo, la lectura deja de ser una acumulacion de datos para convertirse en
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un ejercicio de reorganizacion intelectual que transforma la informacion en conocimiento
reflexivo.

Por otro lado, la labor del docente como mediador se potencia a través del concepto de
andamiaje, el cual se vincula directamente con la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de
Vygotsky (1978). De acuerdo con Wood et al. (1976), esta intervencion pedagogica proporciona
los apoyos temporales necesarios para que el aprendiz transite desde la comprension literal hacia
los niveles inferencial y analitico de un texto. Mediante el didlogo socréatico y la interaccién
social en el aula, el docente guia al estudiante para desentrafiar las intenciones del autor y el
contexto ideoldgico de los contenidos. Esta mediacion permite que el alumno internalice
herramientas criticas que, eventualmente, podra aplicar de manera autbnoma, alcanzando asi una
verdadera emancipacion intelectual.

La construccion de una postura critica también requiere que el estudiante desarrolle una
conciencia sobre sus propios procesos de pensamiento, lo que Flavell (1979) denomina
metacognicion. En el marco del constructivismo, la lectura critica no solo demanda comprender
el contenido, sino monitorear y regular la propia comprension. El lector metacognitivo es capaz
de identificar cuando un argumento del texto entra en contradiccion con sus esquemas previos y
emplea estrategias deliberadas para resolver dicha inconsistencia. Segun Flavell (1979), esta
capacidad de "pensar sobre el pensamiento” permite que el aprendiz no sea un consumidor
pasivo, sino un evaluador activo de la I6gica y la veracidad de lo que lee, transformando el acto
de lectura en un proceso de autorregulacion intelectual.

Por otra parte, la lectura critica desde una perspectiva constructivista se ve enriquecida
por el concepto de Cassany (2006) sostiene que el significado de un texto no es Unico ni estable,
sino que se construye en la interseccion entre el discurso del autor y la enciclopedia cultural del
lector. En este sentido, la alfabetizacion critica implica reconocer que todo texto es un artefacto
social que porta una ideologia especifica. Para Cassany (2006), el aprendizaje significativo se
alcanza plenamente cuando el estudiante logra identificar el propésito del autor, las voces que
estan presentes y aquellas que han sido silenciadas, permitiéndole situarse frente al texto no solo

para entenderlo, sino para responderle desde su propia realidad sociohistorica.
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Teoria Sociocultural del Lenguaje

Desde la perspectiva de Halliday (2001), el lenguaje no sélo es un sistema de reglas
gramaticales, sino un recurso semiético esencial para construir significados en contextos
especificos. Bajo este enfoque, la teoria sociocultural permite entender la lectura critica como
una practica situada social y culturalmente. En ella, los sujetos no solo decodifican signos, sino
que interpretan, cuestionan y reconstruyen los textos desde sus propias realidades.

Para profundizar en esta vision, es imperativo incorporar los aportes de Vygotsky (1978),
quien sostiene que el desarrollo del lenguaje y del pensamiento no ocurre de forma aislada, sino
a través de la interaccion social. Para este autor, el lenguaje funciona como la herramienta
psicologica mediadora por excelencia. Segun Vygotsky (1978) “el aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios acceden a la
vida intelectual de aquellos que los rodean™ (p. 133). Esta mediacion social implica que el lector
critico utiliza el lenguaje para internalizar y, posteriormente, transformar las estructuras
culturales que lo rodean. En este sentido, la lectura no es un proceso pasivo, sino una actividad
cognitiva superior que depende del intercambio con el entorno.

Por otro lado, Gee (2015) complementa esta postura al introducir el concepto de
Discursos, con D mayuscula. Para Gee, la lectura critica no se limita a entender palabras, sino a
reconocer las formas de ser, actuar y valorar que estan imbuidas en los textos. El autor
argumenta que “la alfabetizacion no es solo saber leer y escribir, sino dominar los Discursos
secundarios que nos permiten participar en instituciones sociales mas alla de la familia" (Gee,
2015, 48). Esta mirada resulta fundamental para comprender como las concepciones de los
actores sociales estan influidas por sus contextos sociales, econémicos y culturales. La lectura
critica se convierte asi en una herramienta de empoderamiento, permitiendo al sujeto identificar
las ideologias y relaciones de poder que subyacen en cualquier acto comunicativo.

A este proceso de mediacion y reconocimiento de discursos se suma la perspectiva de
Freire (2002), quien sostiene que la alfabetizacion trasciende la técnica para convertirse en un
acto de conciencia. Desde su enfoque, la lectura del mundo precede siempre a la lectura de la
palabra, lo que implica que el lector critico no es un receptor de informacion, sino un sujeto que
busca desentrafiar las realidades opresivas o hegemonicas presentes en el lenguaje. De este

modo, la lectura critica se consolida como una practica de libertad y emancipacion, donde el
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individuo utiliza el lenguaje para problematizar su realidad y proponer transformaciones sociales
(Freire, 1970).

Asimismo, la dimension critica se fortalece con los planteamientos de Fairclough (1992)
sobre el Andlisis Critico del Discurso. Para este autor, el lenguaje no es neutral, sino que esta
intrinsecamente vinculado a las estructuras de poder y las ideologias dominantes. Fairclough
argumenta que los textos son eventos sociales que moldean y son moldeados por el orden social;
por tanto, la lectura critica requiere que el individuo analice cémo las opciones linguisticas,
como la seleccion de vocabulario o la estructura de las oraciones, pueden invisibilizar o legitimar
ciertas jerarquias. Esta capacidad de andlisis permite al sujeto desarticular los mecanismos de
control que operan de manera implicita en la comunicacion cotidiana.

Finalmente, es fundamental considerar la naturaleza dial6gica del lenguaje propuesta por
Bajtin (1998), quien afirma que todo enunciado es un eslabén en una cadena de comunicacion
mas amplia. Desde esta dptica, el significado no reside de forma estatica en el texto, sino que
emerge en el espacio entre las voces del autor y del lector, ambos situados en coordenadas
sociohistoricas distintas. Al comprender que el lenguaje es un campo de lucha de sentidos y una
respuesta a discursos previos, el lector critico desarrolla la capacidad de navegar la diversidad de
textos en la cultura contemporanea, respondiendo de manera ética y reflexiva ante la pluralidad
de voces gue configuran su entorno.

Teoria de la Accion Social

La inclusién de la teoria de la accion social de Weber (1922) en este estudio responde a la
necesidad de comprender las practicas educativas y las concepciones de lectura critica desde el
sentido que los actores sociales atribuyen a sus acciones. Weber distingue entre distintos tipos de
accion social (racional con arreglo a fines, racional con arreglo a valores, afectiva y tradicional),
lo cual permite analizar como los docentes, estudiantes y familias orientan su practica lectora y
pedagdgica en funcion de sus motivaciones, creencias y fines personales o colectivos.

Desde esta perspectiva, las concepciones de lectura critica no se abordan Gnicamente
como construcciones teodricas 0 metodoldgicas, sino como manifestaciones de la racionalidad
social que estructura las relaciones pedagogicas. La accion educativa, entonces, se interpreta
como un acto cargado de significado, donde los actores proyectan intenciones, reproducen o

transforman discursos, y toman decisiones que inciden en la formacién de sujetos criticos.
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En este contexto, la racionalidad con arreglo a valores cobra especial relevancia, pues la
lectura critica trasciende la eficacia técnica en la decodificacion y se orienta hacia la
comprension de la justicia y la ética en los textos. Como sefiala Habermas (1987), la accion
social debe trascender la racionalidad instrumental para convertirse en una accion comunicativa,
donde el aula se transforma en un espacio de entendimiento intersubjetivo. Bajo esta premisa, la
actuacion del docente trasciende el mero cumplimiento del curriculo (accién racional con arreglo
a fines) para orientar su practica hacia la emancipacion del estudiante, permitiendo que la lectura
sea un puente para cuestionar las estructuras de poder y los consensos sociales preestablecidos.

Asimismo, es fundamental considerar que la lectura critica, vista como una accién social,
estd profundamente arraigada en la literacidad como préctica situada. Cassany (2006) sostiene
que leer no es solo una funcién cognitiva, sino una préctica social que ocurre en comunidades
especificas con propdsitos determinados. Al aplicar la teoria weberiana, se comprende que el
estudiante no lee de forma aislada, sino que su accién de leer esta orientada por la conducta de
otros (comparieros, docentes y medios de comunicacion). De este modo, la interpretacion de un
texto es un acto de posicionamiento social donde el sujeto decide, de manera consciente o
tradicional, qué voces validar y qué discursos confrontar en su entorno cotidiano.

Finalmente, la integracion de esta teoria permite visibilizar el papel de la agencia de los
actores en la transformacion de la realidad educativa. Giroux (1990) argumenta que los docentes
deben ser comprendidos como "intelectuales transformativos" cuya accién social, lejos de ser
una simple ejecucion de tareas, se erige como una praxis politica cargada de intencionalidad. Al
vincular esta idea con Weber, se observa que cuando los docentes y estudiantes dotan de un
nuevo sentido a la lectura, pasando de la repeticién tradicional al analisis critico, estan ejerciendo
una forma de accion social transformadora. Al mismo tiempo que modifica la percepcion
individual del texto, esta accion redefine las relaciones de autoridad y saber dentro del sistema
educativo, promoviendo una ciudadania mas reflexiva y participativa.

Teoria de la Pedagogia Critica

Desde la Teoria de la Pedagogia Critica, la lectura se concibe como un proceso
profundamente social, méas alla de la decodificacion de signos, que permite al sujeto interpretar y
transformar su realidad. Freire (1970) sostiene que leer el mundo precede a la lectura de la

palabra escrita, y que la lectura es un acto politico y emancipador que puede contribuir a la toma
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de conciencia y la transformacion social. Desde esta perspectiva, la lectura critica no solo busca
comprender un texto, sino también desentrafiar las ideologias que lo sustentan y cuestionar los
sistemas de poder que este reproduce o desafia.

Este enfoque se considera particularmente relevante para contextos sociales como los del
Caribe colombiano, donde amplios sectores de la poblacién han sido histéricamente excluidos de
procesos formativos que fortalezcan su capacidad critica y participativa. Al valorar la lectura
como una préctica de construccién de sentido y de agencia social, se reafirman las posibilidades
de que la escuela se constituya en un espacio democratizador.

La pedagogia critica, particularmente la desarrollada por Paulo Freire, ofrece una mirada
profunda sobre el papel de la educacion como proceso politico y transformador. En su obra
"Pedagogia del oprimido", Freire (2002) plantea una critica contundente al modelo tradicional de
ensefianza, al que denomina "educacién bancaria", caracterizado por la pasividad del estudiante y
la unidireccionalidad del conocimiento. En contraposicién, propone una pedagogia
problematizadora, en la que el educando asume un rol activo en su proceso de formacion,
reflexionando criticamente sobre su realidad y comprometiéndose con su transformacion.

La centralidad de las préacticas pedagdgicas en el pensamiento freiriano se evidencia en su
concepcién de la educacién como un acto de libertad. A través de la problematizacion de las
experiencias cotidianas, el aula se convierte en un espacio para cuestionar las estructuras de
poder y visualizar alternativas emancipadoras. En este sentido, la formacion docente debe
orientarse hacia el desarrollo de competencias para disefiar practicas pedagogicas que promuevan
la conciencia critica, la autonomia y el compromiso social del estudiantado.

Desde esta Optica, Freire (1981) subraya que todo acto educativo conlleva una
intencionalidad ética y politica, lo cual exige practicas pedagdgicas contextualizadas, que partan
de la realidad concreta del estudiante. EI aprendizaje, segun esta vision, debe construirse desde
los saberes previos y las experiencias del educando, conectandolos con una lectura critica de las
estructuras sociales. Esta concepcion desafia el caracter prescriptivo y homogéneo del curriculo
tradicional, abriendo paso a metodologias participativas y dialogicas.

A la luz de esta perspectiva, el aporte de la investigadora se orienta a destacar que la
transformacion de las practicas pedagdgicas requiere un cambio de paradigma: de una pedagogia

centrada en la transmision hacia una pedagogia centrada en la construccién colectiva de saberes.
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Esta transformacion exige un redisefio metodoldgico, a la par de una revision profunda del papel
del docente como facilitador de procesos formativos que reconozcan la diversidad cultural,
cognitiva y afectiva del estudiantado.

Junto con Freire, otros pensadores han enriquecido la comprension critica de la
educacion. Giroux (1990), por ejemplo, profundiza en la nocion de alfabetizacién critica al
identificar dos rasgos distintivos del pensamiento critico: primero, que el conocimiento debe
concebirse como una herramienta para problematizar la realidad; y segundo, que todo
conocimiento esta atravesado por intereses, valores y normas humanas. Esta vision refuerza la
necesidad de una educacién que fomente la diversidad de perspectivas y estimule el pensamiento
autonomo.

Teoria de Poder/Saber

Por otro lado, Michel Foucault (1979) introduce una lectura sobre el poder y el
conocimiento que resulta fundamental para entender las implicaciones sociales de las practicas
pedagdgicas. Segun su perspectiva, el conocimiento es una construccion historica mediada por
discursos que responden a relaciones de poder. Las verdades socialmente aceptadas, por tanto, no
surgen de la experiencia directa, sino de la validacién institucional de ciertos discursos que
configuran lo que se considera normal o deseable. En consecuencia, el discurso educativo no es
neutro: esta implicado en la produccién de subjetividades y en la consolidacién de 6rdenes
sociales.

El analisis foucaultiano permite comprender cémo las practicas pedagogicas articulan la
ensefianza de contenidos con el modelado de formas de pensar, actuar y relacionarse con el
saber. Este enfoque invita a repensar la practica docente desde una Optica critica que cuestione
los discursos hegemonicos y explore alternativas pedagdgicas que favorezcan la emancipacion y
el pensamiento auténomo.

En el marco del pensamiento contemporaneo, también cobra relevancia la contribucién de
Jurado (2020), quien, al estudiar la lectura critica desde una perspectiva intertextual, retoma el
concepto de “dialogismo™ propuesto por Bajtin (1998). Para Jurado, la lectura critica se
construye como un dialogo entre textos y discursos, en el que el lector asume un rol activo en la

interpretacion de significados. Esta concepcion reconoce que los textos estan interrelacionados
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con los contextos socioculturales y que su comprension exige habilidades para establecer
conexiones, inferencias y cuestionamientos.

Esta relacion entre saber y poder se materializa a través de lo que Foucault (1979)
denomina regimenes de verdad, los cuales operan en la escuela mediante mecanismos de
normalizacion y vigilancia que moldean la conducta del estudiante. Segun esta perspectiva, el
conocimiento se aleja de la idea de un descubrimiento neutral para erigirse como un ejercicio de
poder capilar que define las fronteras entre lo normal y lo desviado, consolidando asi
subjetividades ddciles que internalizan los discursos institucionales (Foucault, 2014). Por tanto,
la practica pedagogica rebasa la simple instruccion técnica al operar como un dispositivo de
control social donde el saber validado sirve para legitimar érdenes jerarquicos y excluir aquellas
voces 0 "saberes sometidos" que no se ajustan a la hegemonia académica.

Frente a esta configuracion, la propuesta de Jurado (2020) sobre la lectura critica emerge
como una forma de resistencia pedagogica, ya que utiliza el dialogismo de Bajtin (1998) para
deconstruir las relaciones de fuerza presentes en los textos. Al asumir un rol activo, el lector
interpreta significados al tiempo que identifica las tensiones ideoldgicas y las interconexiones
discursivas que intentan fijar verdades Unicas. No obstante, existe una tension latente cuando las
politicas educativas actuales intentan capturar esta capacidad critica para someterla a métricas de
eficiencia. Jurado (2020) advierte que, al intentar medir la lectura critica con reglas rigidas,
corremos el riesgo de neutralizar su fuerza transformadora, convirtiendo un acto de
cuestionamiento al poder en un simple requisito escolar

Desde esta mirada, la investigacion destaca que la lectura critica debe ser entendida como
una préactica pedagogica transformadora, que supera la decodificacion literal, implicando una
aproximacion reflexiva, contextualizada y ética frente al texto. Asimismo, subraya que las
politicas educativas, al convertir la lectura critica en un indicador de calidad, corren el riesgo de
simplificar su complejidad, reduciéndola a pruebas estandarizadas. Por ello, se propone avanzar
hacia un enfoque mas integrador, que reconozca el caracter cultural, politico y cognitivo del acto
lector.

En suma, la transformacion de las practicas pedagogicas implica un ejercicio constante de
problematizacion y reconfiguracion, sustentado en marcos tedricos que reconozcan la dimension

ética, politica y cultural de la educacion. La labor docente, en este contexto, se redefine como
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una praxis reflexiva y comprometida con la formacion de sujetos criticos, capaces de

comprender, cuestionar y transformar su entorno.
Referentes conceptuales de la investigacion

Transformacion de las practicas pedagdgicas

Las practicas pedagdgicas constituyen un entramado de estrategias, metodologias y
enfoques que los docentes implementan en los procesos de ensefianza-aprendizaje, con el fin de
promover tanto la construccion del conocimiento como el desarrollo integral del estudiantado.
Estas préacticas no se configuran de manera aislada, sino que emergen de la interaccion entre los
marcos tedricos, los contextos socioculturales y las experiencias de los educadores, lo cual les
confiere un caracter dindmico y situado. Ademas de responder a la planificacion curricular,
incorporan elementos reflexivos y criticos que permiten su constante resignificacion.

Desde una perspectiva socioeducativa, las practicas pedagdgicas funcionan como
mediaciones entre la teoria y la accion docente. Su eficacia radica en la capacidad del maestro
para articular saberes disciplinares, metodologias activas y recursos didacticos en funcion de las
caracteristicas de los estudiantes. En este escenario, la investigacion educativa se convierte en
una herramienta clave para transformar dichas précticas, al posibilitar la identificacion de
problematicas, la evaluacion de estrategias y la formulacidén de propuestas orientadas a mejorar
los procesos de ensefianza.

En su carécter constructivo, las practicas pedagogicas trascienden la simple transmision
de contenidos. Se entienden como procesos dialdgicos donde el aprendizaje se configura como
una actividad activa, critica y colaborativa, en la que docentes y estudiantes co-construyen
saberes. Esta comprensién transforma el aula en un espacio de encuentro, donde se fomenta el
pensamiento critico, la participacion significativa y la generacion colectiva de conocimiento.

En sintonia con este planteamiento, Cassany (2022) destaca que el pensamiento critico ha
nutrido multiples disciplinas, tales como la filosofia critica, la pedagogia del oprimido, el analisis
del discurso y los estudios culturales. Este autor subraya la necesidad urgente de reconfigurar las
practicas de lectura y escritura en un mundo marcado por la saturacion informativa y por una
ciudadania que requiere herramientas interpretativas para comprender y actuar frente a las

multiples crisis contemporéneas.
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Cassany insiste en que las practicas lectoras estdn mediadas cultural, historica e
ideologicamente, por lo que su ensefianza debe ir mas alla de la gramatica o la literalidad. Desde
esta mirada, leer implica interpretar criticamente los textos, reconociendo que su sentido no esté
dado de antemano, sino que se construye en funcién de las experiencias, saberes previos y
posicionamientos de quien lee (Cassany, 2022). Asi, se privilegia una concepcion sociocultural
de la lectura, en la que el lector es un sujeto activo que interactia con el texto desde una
perspectiva situada.

De acuerdo con Cruz-Roa (2024), la nocién de la lectura critica situada trasciende la
simple decodificacion de un texto para entenderse como una practica profundamente enraizada
en el entorno y la realidad del estudiante. Desde un enfoque transversal, leer de manera critica
implica que los alumnos se acerquen a la informacién no como receptores pasivos, sino a través
de temas, problemaéticas y situaciones que resuenan directamente con su contexto cotidiano. Al
situar el ejercicio de la lectura en su propia realidad, los estudiantes logran integrar sus
experiencias personales y conocimientos previos, lo que les permite dotar de un significado
auténtico y relevante a los textos que analizan, comprendiendo mucho mejor como las ideas del
autor interacttian con su propio mundo.

En la practica, esta perspectiva situada fomenta que los estudiantes utilicen diversas
estrategias de lectura como herramientas activas para reaccionar ante el texto y fundamentar sus
propios puntos de vista. Cruz- Roa (2024) destaca que, al trabajar con materiales y talleres
disefiados a partir de los intereses y el entorno del alumno, se estimula su capacidad para evaluar
la postura del escritor mediante argumentos y reflexiones solidas. De este modo, la lectura critica
situada se consolida como un proceso interdisciplinario donde el bagaje del estudiante es el
punto de partida esencial; esto no solo promueve un rol participativo en el aula, sino que facilita
la construccion de un pensamiento autdbnomo capaz de cuestionar, discutir y transformar su
entorno.

En este sentido, la investigadora considera que en la educacién béasica primaria es
indispensable fomentar practicas de lectura que convoquen al dialogo, a la problematizacion y a
la construccion colectiva de significados. Tales practicas deben propiciar que los nifios y nifias
vayan mas alla de la comprensién de lo que leen para desarrollar una mirada critica frente a su

realidad social, familiar, escolar y cultural.
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Cassany (2022) distingue tres enfoques sobre la lectura que son Utiles para comprender
los distintos niveles de profundizacion del proceso lector. EI primero, de corte linglistico, centra
el significado en el texto mismo y concibe la lectura como una decodificacion de lo explicito. El
segundo, de tipo psicolinguistico, reconoce que el lector construye sentido a partir de su contexto
y conocimientos previos. Por ello, sostienen Suarez y Vélez (2018) que el enfoque sociocultural
plantea que la interpretacion del texto esta determinada por factores ideologicos, sociales e
historicos. Esta ultima perspectiva es la que subyace en las pedagogias criticas y es la que se
considera mas pertinente para fundamentar una ensefianza de la lectura transformadora desde la
infancia.

En coherencia con lo anterior, la investigadora retoma los aportes de Cassany (2022),
quien aboga por una ensefianza de la lengua anclada en contextos auténticos, significativos para
los estudiantes. Desde esta mirada, el aprendizaje lector no puede estar desligado de las précticas
sociales del lenguaje ni ser limitado a ejercicios mecanicos de comprension literal. Por el
contrario, debe promoverse una lectura situada que permita a los estudiantes hacer conexiones
entre el texto y su vida cotidiana, entre la palabra y la realidad que los rodea.

La postura tedrica asumida por esta investigacion se articula también con la propuesta de
Solé (2012), quien sostiene que la lectura comprensiva y critica es condicién indispensable para
la participacién en sociedades letradas. Para esta autora, la lectura debe superar la
descodificacion o el simple acceso a la informacion, exigiendo la habilitacion de procesos
interpretativos complejos que impliquen la construccion de significados, el contraste de ideas y
la formulacion de juicios.

Solé (1992) plantea que la lectura debe ser abordada como una actividad cognitiva, social
y cultural que involucra la movilizacion de multiples saberes y competencias. Desde su
propuesta, se reconocen distintas estrategias lectoras que permiten la construccion de sentido:
desde las inferencias hasta la activacién de conocimientos previos, pasando por la interpretacion
de la intencién comunicativa del autor. En este sentido, la ensefianza de la lectura critica
desborda el area de lengua castellana para consolidarse como una responsabilidad transversal que
atraviesa todas las disciplinas escolares.

Asi las cosas, la investigadora considera que este enfoque resulta pertinente para el

contexto colombiano, particularmente en zonas rurales y periféricas, donde las condiciones

32



sociales y culturales demandan una escuela comprometida con la formacion de sujetos criticos,
capaces de interpretar su entorno y participar activamente en su transformacion. En este tipo de
escenarios, la lectura critica puede funcionar como una herramienta para el fortalecimiento del
tejido social y la construccion de ciudadania.

Una preocupacion importante expresada por Cassany (2022) tiene que ver con la
discontinuidad en el desarrollo de las competencias lectoras entre los distintos niveles del
sistema escolar. Sefiala el autor que, con frecuencia, al pasar de la primaria a la secundaria se
produce una ruptura en las précticas lectoras, lo que afecta negativamente la consolidacion de
una cultura critica de la lectura. Esta situacion ha sido evidenciada en diversas investigaciones
realizadas en el contexto latinoamericano y constituye un desafio para las politicas educativas
que buscan mejorar la calidad del aprendizaje.

A esta problemaética se suma el papel que cumple la familia como agente fundamental en
el proceso lector. Suarez y Vélez (2018) plantea que los valores, principios y vinculos afectivos
que se construyen en el hogar influyen directamente en la manera como los nifios y nifias se
aproximan a la lectura. El entorno familiar puede reforzar o debilitar el interés lector, asi como
potenciar el pensamiento critico desde la infancia. La investigadora considera que este aspecto ha
sido subvalorado por muchas instituciones escolares, que no siempre establecen puentes
significativos entre las practicas letradas del hogar y las de la escuela.

La articulacion entre escuela y familia, desde una perspectiva critica de la lectura, podria
favorecer procesos formativos mas integrales y coherentes, que reconozcan la diversidad cultural
de los estudiantes y promuevan aprendizajes significativos. Desde esta mirada, se reafirma que la
lectura no es un acto individual ni neutro, sino una practica social cargada de sentido, que se
construye en interaccion con otros.

En términos generales, el marco tedrico aqui presentado asume la lectura critica como
una herramienta para la emancipacion, la formacion ciudadana y la transformacién social. Esta
concepcién se fundamenta en los aportes de Freire (1970), Cassany (2022), Solé (2012) y Suéarez
y Vélez (2018), quienes coinciden en proponer una lectura situada, reflexiva y comprometida
con la realidad del lector. El investigador adopta esta postura teérica como base para analizar las
concepciones que los actores sociales de la Institucién Educativa San Cayetano tienen sobre la

lectura critica, en el marco de su practica educativa cotidiana. Esta eleccion se fundamenta en la
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conviccidn de que una escuela que forma lectores criticos es también una escuela que apuesta
por la justicia social, la equidad y la dignidad humana.

Alfabetizacion critica y postura reflexiva

El enfoque de la alfabetizacion critica, promovido por autores como Freire (1970) y
Giroux (1990), concibe la lectura como una practica politica que permite a los sujetos
desnaturalizar los discursos dominantes y comprender criticamente el mundo. En este sentido,
leer criticamente no es solo comprender lo que dice el texto, sino también interrogar lo que no
dice, analizar las intenciones del autor y las ideologias subyacentes. Esta perspectiva ofrece un
marco teorico robusto para interpretar las concepciones y practicas pedagdgicas sobre la lectura
critica en contextos escolares, especialmente en zonas como San Juan Nepomuceno, donde los
procesos sociales y culturales tienen un peso significativo en la experiencia educativa.

La alfabetizacion critica se articula con una postura reflexiva del docente y del estudiante
frente a los textos y al entorno. Esta postura implica no aceptar pasivamente la informacion, sino
evaluar su validez, su pertinencia y sus implicaciones éticas, sociales y politicas. Para ello, se
requiere el desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior (Anderson et al., 2000),
como el analisis, la evaluacion y la creacidn, las cuales deben ser promovidas desde las primeras
etapas de la escolaridad.

En el contexto actual, caracterizado por profundos cambios y la influencia arrolladora de
los medios de comunicacion en la cotidianidad de los estudiantes, resulta imperativo replantear
las formas tradicionales de ensefianza. De acuerdo con Arellano (2019), la construccién del rol
docente frente a la lectura y la escritura exige abandonar practicas pasadas de corte conductista,
como el uso exclusivo del tablero o las pruebas mecanizadas, para dar paso a situaciones
didacticas que respeten auténticamente el proceso del aprendiz. Esto significa reconocer y
validar los saberes previos de los estudiantes para que la ensefianza se cargue de un nuevo
significado, lo que a su vez impulsa a los docentes a observar su entorno y transformarse en
investigadores activos de su propia practica en el aula.

Por consiguiente, la ensefianza de la lectura, como parte de este proceso de esta
alfabetizacion critica, en la actualidad debe alejarse decididamente de la concepcion tradicional
escolar que asume al estudiante como un receptor pasivo dedicado a la simple decodificacion y

extraccion de informacién. Desde una mirada renovadora, leer se entiende como un proceso
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dinamico donde el significado no reside unicamente en el papel, sino que se construye de manera
totalmente activa en la mente del lector. Bajo esta perspectiva critica y participativa, es
fundamental que el educador promueva la comprension lectora para contrarrestar la apatia de los
alumnos, dotandolos de las herramientas necesarias para inferir significados complejos y, sobre
todo, para que logren dar a conocer sus propios puntos de vista. De este modo, las practicas
lectoras se convierten en espacios vitales donde los individuos acceden a la informacién y la
procesan para transformarla en conocimiento Util para la vida.

Conciencia metacognitiva y desarrollo del pensamiento critico

El pensamiento critico esta estrechamente relacionado con la metacognicion, entendida
como la capacidad de reflexionar sobre los propios procesos cognitivos (Flavell, 1979). En el
contexto de la lectura critica, la conciencia metacognitiva permite a los estudiantes monitorear su
comprension, identificar vacios en su interpretacion y ajustar estrategias de lectura.

Al respecto, Brown (1987) profundiza en esta relacién al distinguir entre el conocimiento
de la cognicion y la regulacion de la cognicion. Segun la autora, la metacognicion implica
actividades de planeacion, verificacion y evaluacion que son cruciales para el aprendizaje
autodirigido. Brown sefiala que: “el aprendizaje eficiente requiere no solo la posesion de
estrategias, sino también el control consciente sobre cuando y por qué aplicarlas™ (Brown, op.
cit., 65).

Esta capacidad de control es lo que permite al lector critico no solo leer lo que dice el
texto, sino observar su propia reaccion ante €l, reconociendo prejuicios o sesgos durante el
proceso. Este ejercicio de verificacion constante guarda una estrecha analogia con los sistemas
de seguridad digital, donde la identidad y la veracidad deben ser validadas mediante protocolos
especificos. A continuacion, se presenta de manera grafica en la Figura 2 los diversos

mecanismos técnicos utilizados para la validacion y proteccion de accesos.
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Figura 2

Representacion gréafica de los métodos de autenticacion
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Nota. Adaptado de Flavell (1979)

La figura anterior sistematiza los principales Métodos de Autenticacion utilizados para
garantizar la integridad y el acceso seguro a la informacion. En este mapa mental, se observan
seis categorias clave que van desde lo convencional hasta lo tecnolégico: el uso de contrasefias y
cddigos por SMS, la identificacion basada en el entorno como la IP-Geolocalizacién, y el uso de
dispositivos fisicos como la tarjeta inteligente. Asimismo, se destacan métodos de alta precision
como los biométricos y la firma de transacciones, los cuales actian como capas de seguridad
que, de forma similar a los procesos metacognitivos, filtran y validan que el sujeto sea legitimo
antes de permitir el flujo de datos.

Por su parte, Paul y Elder (2003) vinculan esta autorregulacion con la ética del
pensamiento. Para estos autores, el pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el
pensamiento con el propdsito de mejorarlo. Argumentan que el pensador critico recurre a la
metacognicion para someter sus razonamientos a estandares intelectuales universales. Como
afirman los autores "el pensamiento critico es ese modo de pensar, sobre cualquier tema,
contenido o problema, en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse

de las estructuras inherentes del acto de pensar” (Paul y Elder, 2003, 4). Por lo tanto, la
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promocion de estas competencias requiere que los docentes adopten una postura pedagdgica que
trascienda la ensefianza instrumental de la lectura y fomente espacios para la indagacion, el
didlogo, la problematizacion y la argumentacion. Esta habilidad es fundamental para el
desarrollo de lectores autdnomos, capaces de construir significados de manera consciente y

deliberada en un entorno de constante sobreinformacion.
Bases legales

La legislacion colombiana ha establecido un marco normativo robusto que refleja el
compromiso del Estado con el derecho a la educacién, conforme lo dicta la Constitucion
Nacional (1991). Este cuerpo legal subraya la responsabilidad estatal de proporcionar las
condiciones necesarias para un acceso equitativo a una educacion de calidad. De acuerdo con el
Articulo 67 de la Constitucién, el Estado tiene el deber de "garantizar el adecuado cubrimiento
del servicio y asegurar las condiciones necesarias para el acceso y permanencia de los menores
en el sistema educativo”. En respuesta a este mandato, el Ministerio de Educacion Nacional ha
implementado diversas politicas y regulaciones que facilitan el acceso, la permanencia y la
promocion educativa bajo criterios de calidad, pertinencia, eficiencia y equidad.

Adicionalmente, la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, consolida estos
principios al estipular los fundamentos de un sistema educativo que promueve el desarrollo
humano integral. Esta ley enfatiza la importancia de la formacion en valores, el respeto a los
derechos humanos, el ejercicio de la ciudadania y la preparacién para la vida laboral, asegurando
que todos los individuos, sin distincion, tengan la oportunidad de forjar un proyecto de vida
sustentable y enriquecedor. Este marco legal se convierte en un pilar fundamental para garantizar
que la educacion contribuya efectivamente al desarrollo social y cultural de Colombia,
alinedndose directamente con los esfuerzos investigativos actuales por fortalecer las practicas
pedagdgicas a través del estudio y aplicacion de la lectura critica en la educacion basica primaria.
El articulo 4 establece que:

El Estado deberd atender en forma permanente los factores que favorecen la
calidad y el mejoramiento de la educacidn; especialmente velard por la
cualificacion y formacion de los educadores, la promocion docente, los recursos y
métodos educativos, la innovacion e investigacion educativa, la orientacion
educativa y profesional, la inspeccion y evaluacion del proceso educativo. (pag.
1).
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Los Lineamientos Curriculares del area de Lenguaje (MEN, 1998) son un aporte
fundamental al desarrollo social y educativo de Colombia, dado que fortalecen la educacion
mediante el impulso de la reflexion pedagdgica y el intercambio de experiencias dentro de los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI). Estos lineamientos no solo ofrecen orientaciones
clave para estructurar el curriculo y definir el rol del area de lenguaje, sino que también
incorporan enfoques innovadores para su comprension y ensefianza. Como recurso estratégico,
estos lineamientos promueven la reflexién y el analisis critico en la comunidad educativa,
facilitando la implementacion de ajustes curriculares orientados a mejorar tanto la calidad de la
educacion como las oportunidades de desarrollo integral para los estudiantes.

Por otro lado, los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN, 1998)
establecen los niveles de calidad educativa en Colombia, particularmente en el &rea de Lenguaje.
Estos estandares delimitan las bases epistemologicas, pedagogicas y curriculares que apoyan la
fundamentacion y planeacion del area fundamental de Humanidades y Lengua Castellana, tal
como se define en la Ley General de Educacion. Este marco de referencia es crucial para
garantizar un nivel homogéneo de competencias linglisticas a nivel nacional, y sirve como guia
para el desarrollo de la presente investigacion.

El Plan Nacional de Lectura, Escritura, Oralidad y Bibliotecas (PNLEOB, 2022), resalta
la importancia de fomentar una cultura escrita que no solo promueva el gusto por la lectura, sino
que también forme lectores criticos capaces de interactuar activamente en contextos sociales y
personales. Segn el MEN (2022) es crucial desarrollar habilidades de lectura y escritura que
permitan a los individuos alcanzar metas significativas tanto en lo personal como en lo colectivo.
Este enfoque alinea directamente con los objetivos de la presente investigacion sobre lectura
critica, la cual aspira a contribuir de manera efectiva a los logros delineados en el PNLE,
enriqueciendo asi la comprension y préactica de la lectura critica en contextos educativos.

Por otro lado, el marco de referencia para la evaluacion de la lectura critica en Colombia
estd delineado por el ICFES a través del Mddulo de Lectura Critica en el 2018. Este modulo,
que es parte integral de los examenes estatales como Saber Pro, TyT y Saber 11, proporciona una
base tedrica robusta que informa sobre la lectura critica en el ambito de la educacion media y

superior. Este marco de referencia es crucial para la investigacion actual, dada su relevancia
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directa con el objeto de estudio. Ademas, es relevante mencionar la participacion de Colombia en
iniciativas internacionales como las pruebas PISA y el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE), que subrayan el compromiso del pais con la mejora continua de la calidad
educativa, especialmente en habilidades de lectura critica.

Esta Gltima es organizada y coordinada por el LLECE (2024) y se enmarca dentro de
las acciones globales de la UNESCO para América Latina y el Caribe, en ella se evalia y
compara el desempefio alcanzado por estudiantes latinoamericanos de tercero y sexto grados en
las éareas de Lectura-escritura, Matematicas y Ciencias naturales, y busca explicarlo a partir
de distintos factores escolares y de contexto, con el fin de generar conocimiento relevante para
la toma de decisiones de politica educativa, mejorar las practicas docentes y escolares, y
promover una mayor equidad en la distribucion del aprendizaje en los sistemas educativos de
la region.

Asi mismo, el Decreto Unico Reglamentario del sector educacion, nimero 1075 de 2015,
desempefia un papel crucial al compilar y racionalizar las normas de caracter reglamentario
vigentes en el sector educativo de Colombia. Este instrumento juridico unificado establece
estandares esenciales para asegurar un nivel de calidad educativa que fomente la convivencia
pacifica, la participacién activa y la responsabilidad democratica. Ademas, enfatiza la valoracion
e integracién de las diferencias, promoviendo una cultura de derechos humanos y ciudadania que
se extiende al ambito laboral y recreativo. Este marco normativo es fundamental para garantizar
el desarrollo social, cultural y cientifico, ademas de contribuir a la proteccion del medio
ambiente. Este decreto se alinea con los objetivos de la presente investigacién, proporcionando
una base legal para la implementacion de practicas pedagogicas que promuevan una lectura
critica y consciente, esencial para el desarrollo de competencias criticas en estudiantes de la
educacion béasica primaria.

Este marco legal y tedrico revisado subraya la importancia de desarrollar competencias
criticas en los estudiantes a través de la lectura critica en el contexto de la educacion béasica
primaria. La legislacion colombiana, junto con los lineamientos curriculares y los estandares
basicos de competencias, proporciona una fuerte estructura que respalda la formacion de
ciudadanos criticos, responsables y activos. Este conjunto de normativas y estandares es esencial

para la investigacion, ya que establece un ambiente propicio para fomentar practicas pedagdgicas
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efectivas que no solo cumplen con los requisitos educativos nacionales, sino que también
promueven una cultura de analisis y reflexion profundas.

La educacion contemporéanea debe enfocarse en el fortalecimiento del pensamiento critico
y en el desarrollo de la indagacion, consideradas competencias fundamentales para un analisis
profundo y cuestionador del entorno. Ademas, resalta el papel de la capacidad critica como
instrumento indispensable para desafiar y reflexionar de manera constante sobre la realidad,

promoviendo la autonomia y la libertad.
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MOMENTO Il
SENDERO METODOLOGICO

Este momento constituye el eje fundamental de la tesis doctoral, ya que definié el marco
epistemolodgico y los procedimientos que orientaron el desarrollo de la investigacion. En este
sentido, se establecieron los elementos como el paradigma que sustentd el desarrollo de la tesis,
el enfoque adoptado, el método seleccionado y las técnicas para la recoleccién de informacion.
Estos componentes, articulados de manera coherente, permitieron garantizar el rigor del proceso
investigativo.

A traveés de esta estructura metodoldgica, se procur6 asegurar el rigor cientifico de la
informacion obtenida, lo que permite ejecutar un andlisis profundo y fundamentado de la
problemética planteada. Ademas, se respondieron criterios de sistematicidad y rigurosidad
cientifica. Este momento complemento6 la complejidad del fendmeno educativo, para promover
un acercamiento analitico orientado a la generacion de conocimientos pertinentes y significativos
para el campo educativo. Asi, se busco ofrecer insumos valiosos para la reflexion sobre las

practicas pedagdgicas a partir de cinco dimensiones orientadoras del proceso metodolégico.
Dimensién Epistemoldgica

La dimensidon epistemolégica de este estudio se fundamentdé en el paradigma
interpretativo, el cual, como sefiala Martinez (2012), representa el marco conceptual desde el
cual se analiza la realidad, influenciado por las intenciones e intereses del investigador. Esta
postura reconoce que, lejos de ser una entidad absoluta, el conocimiento es una construccion
derivada de las subjetividades de los actores sociales, permitiendo una aproximacion
comprensiva basada en las interpretaciones que estos hacen de su mundo.

En este sentido, se asumid la perspectiva de Vasilachis (2006), quien sostiene que el
paradigma guia la formulacién de las preguntas de investigacion, asi como también la
interpretacion de la informacion, lo que garantizd la coherencia entre el marco teérico y los

métodos empleados. Al investigar la ensefianza de la lectura critica, la epistemologia adoptada
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permitio acceder al "mundo de la vida" de los docentes, aportando valor a sus percepciones y
creencias como fuentes legitimas de saber.

Asimismo, esta dimension se apoyd en la vision de Hernandez y Andrés (2019), quienes
explican que en la investigacion educativa coexisten diversas posturas que pueden presentarse de
forma entrelazada o como una "amalgama de géneros”. Para este estudio, lo anterior implica
reconocer la complejidad del fendmeno educativo en el contexto rural de San Juan Nepomuceno,

buscando una verdad que, méas que estadistica, resulte profundamente humana y situada.
Dimensién Ontologica

Desde el plano ontoldgico, la investigacion se centr6 en la esencia del ser docente y su
papel fundamental como mediador de un acercamiento reflexivo al conocimiento. Lo que supera
la vision de una entidad estética, la realidad se concibe como un espacio donde se construye el
sentido del 'ser' y del 'hacer' pedagogico, a través de las vivencias cotidianas de los actores. Bajo
esta mirada, el docente no es un ejecutor pasivo de curriculos, sino un sujeto que transforma su
realidad a través de la praxis.

Desde la propuesta de Vasilachis (2006), la ontologia cualitativa reconoce que los sujetos
son seres sociales que co-construyen su realidad mediante la interaccion; en el contexto de la
Institucién Educativa San Cayetano, esto significa que la lectura critica trasciende la mera
habilidad cognitiva para constituirse en una forma de ser y de situarse activamente frente al
entorno social y cultural. La naturaleza de la realidad estudiada es, por tanto, multiple, holistica y
dinamica.

Esta concepcion del ser se vinculd con la idea de que el estudiante de basica primaria es
un actor social capaz de comprender y explicar su entorno. La ontologia de este estudio se
sustenta en que el acto de leer es un proceso de existencia politica y social, donde el lector busca
su identidad y voz propia frente a los textos. Es una ontologia que apuesta por la dignidad

humana y el empoderamiento del sujeto rural.
Dimensién Axioldgica
La dimension axioldgica de la tesis puso en el centro valores fundamentales como la
autonomia intelectual y el compromiso ético del educador. Se pretende que la practica
pedagdgica esté impregnada de principios de justicia social y equidad, para darle reconocimiento
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a la responsabilidad del docente en la formacion de ciudadanos conscientes de su rol social. Esta
perspectiva ética guio cada paso de la investigacion, desde el trato con los informantes hasta la
interpretacion de sus discursos.

En coherencia con la visién de Gurdian (2007) sobre el paradigma cualitativo, se asumid
que la investigacion se distancia de la idea de la neutralidad, para cargarse de los valores de los
participantes y la investigadora. El estudio promovié una ética de la emancipacién, donde la
lectura critica se convirtio en una herramienta para que los estudiantes desnaturalicen discursos
dominantes y actten con libertad en su comunidad.

Adicionalmente, esta dimension considerd la importancia de la sensibilidad cultural y el
respeto por los saberes locales de la zona rural. La investigacion valord la honestidad y la
transparencia en el manejo de la informacion, para garantizar que el constructo tedrico resultante
sea un reflejo fiel y respetuoso de las realidades vividas por los maestros y estudiantes del

municipio de San Juan Nepomuceno.
Dimensién Metodoldgica

Metodolégicamente, el estudio se inscribié en el enfoque cualitativo, el cual, seguin
Hernandez et al. (2014), se caracteriza por la exploracion profunda de significados y
experiencias desde la perspectiva de los propios participantes. Este enfoque permite acceder a la
estructura de las realidades escolares mediante métodos que privilegian la palabra y la
observacion sobre la medicion numérica.

Como meétodo principal se empleo la Teoria Fundamentada, propuesta inicialmente por
Glaser y Strauss (1967), la cual permitié generar conocimientos y teorias sustantivas a partir del
analisis sistematico de la informacion recabada directamente de la realidad social. Segun
propone Gurdian (2007), este metodo consiste en acciones organizadas que transforman la
informacion bruta en conceptos y categorias tedricas que explican el fendmeno de estudio.

Para garantizar la rigurosidad, se aplicaron procedimientos de codificacién abierta, axial
y selectiva conforme a las bases establecidas por Strauss y Corbin (2002). Este proceso
sistematico aseguro que las categorias emergentes sobre la ensefianza de la lectura critica estén
fuertemente ancladas en el discurso de los docentes, lo que permite una construccion tedrica

valida, auditable y creible dentro de la comunidad académica.
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Dimensién Teleoldgica

La dimension teleoldgica o el fin dltimo de la investigacion fue generar un constructo
tedrico emergente que oriente la ensefianza de la lectura critica en la educacion bésica primaria.
Se busco trascender la descripcion de las practicas actuales para proponer un modelo pedagdgico
que sea pertinente para la realidad rural y que contribuya efectivamente al mejoramiento de la
calidad educativa.

Este proposito se alined con lo que Martinez (2012) describe como el desafio de la nueva
ciencia: producir conocimientos que respondan a las necesidades humanas y sociales complejas.
El fin de esta tesis es dotar a los docentes de herramientas tedricas y practicas que les permitan
transformar su aula en un escenario de resistencia, dialogo y creacion de significados
trascendentales.

La tesis doctoral aspiré comprender que la lectura critica es un motor de emancipacion y
ciudadania activa. El horizonte teleoldgico es formar estudiantes capaces que mas alla de leer la
palabra, puedan leer el mundo que los rodea para transformarlo, lo que asegura asi con la funcion

social de la escuela como espacio de libertad y desarrollo del pensamiento complejo
Paradigma de la investigacion

Kuhn (1962) define el paradigma como “un conjunto de suposiciones interrelacionadas
respecto al mundo social que proporciona un marco filosofico para el estudio organizado de este
mundo” (p. 82). Este proporciona al investigador los referentes tedricos y metodologicos
necesarios para aproximarse al fenémeno de estudio. Como sefiala Vasilachis (2006), el
paradigma guia la formulacion de los problemas y preguntas de investigacion, y la interpretacion
de la informacion, garantizando coherencia entre el marco teorico, los métodos empleados y los
objetivos propuestos.

En el contexto contemporaneo, Hernandez y Andrés (2019) sostienen que coexisten
diversas posturas paradigmaticas, positivistas, interpretativas y sociocriticas, que a veces se
presentan de manera disociada y otras veces entrelazadas, generando una convergencia
paradigmatica. En este marco, el paradigma interpretativo emergié como una alternativa frente al
positivismo, al reconocer que la comprension de la realidad social no puede limitarse a enfoques

exclusivamente cuantitativos (Martinez, 2012).
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El paradigma interpretativo se fundamenta en las subjetividades de los actores sociales,
permitiendo una aproximacion comprensiva basada en las interpretaciones que estos hacen del
mundo que habitan. Este enfoque promovié el andlisis situado de los fendmenos, atendiendo a
sus particularidades contextuales. Al comprender las especificidades de cada entorno, se
posibilita el desarrollo de metodologias orientadas a significar las relaciones sociales desde la
perspectiva de quienes las viven. De este modo, se configuré un marco que propicio el acceso a
datos multiples y perspectivas diversas, enriqueciendo la comprension del "mundo de la vida".

En coherencia con lo anterior, la tesis doctoral se basé en el paradigma interpretativo,
dado que se propuso comprender e interpretar las concepciones de los docentes sobre la lectura
critica en la educacion béasica primaria; privilegiando asi el analisis de las percepciones,
creencias y valores que los maestros de las instituciones educativas del municipio de San Juan
Nepomuceno tienen respecto a este proceso. A partir de estos aportes, se logré la construccion de
un marco tedrico fundamentado en dichas concepciones, que permitird enriquecer la

comprension del enfoque de lectura critica desde una mirada situada y contextualizada.
Enfoque de la investigacion

El enfoque de investigacion orient6 la manera en que se seleccionaron las estrategias,
técnicas y procedimientos para observar, analizar e interpretar el fendmeno en estudio. Segln
Martinez (2012), el enfoque representa el marco conceptual desde el cual se analiza la realidad,
influido por las intenciones del investigador, sus intereses y conocimientos previos. Medina
(2011) agrega que el enfoque implica un proceso sistematico, disciplinado y controlado,
estrechamente vinculado a los métodos de investigacion.

Este estudio adoptd un enfoque cualitativo, caracterizado por la exploracion en
profundidad de los significados, experiencias y percepciones de los sujetos involucrados. Segun
Hernandez et al. (2014), el enfoque cualitativo busca comprender la vida social desde la
perspectiva de los participantes, recurriendo a métodos como entrevistas, observacion y analisis
de contenido. Este enfoque permitié acceder a la estructura profunda de las realidades escolares,
reconociendo la dinamica y complejidad de los fendmenos educativos.

La eleccion del enfoque cualitativo respondio al interés por comprender cémo los

docentes interpretan y experimentan los procesos de lectura critica en sus practicas de aula. Se
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procuro explorar las implicaciones de estas concepciones en la ensefianza, con miras a construir
un marco conceptual que fortalezca la formacion de competencias criticas en los estudiantes de

educacion bésica primaria en San Juan Nepomuceno.
Método de investigacion

Para el desarrollo de la presente tesis doctoral, se empled la Teoria Fundamentada como
método de investigacion. Segun Gurdian (2007), esta consiste en un conjunto sistematico de
acciones organizadas conforme a reglas que permiten construir conocimiento especifico.
Inicialmente propuesta por Glaser y Strauss (1967), la Teoria Fundamentada permite generar
teorias a partir del anlisis de datos recolectados directamente de la realidad social.

La aplicacion de este meétodo permitié construir una teoria sustantiva sobre las
concepciones y préacticas de los docentes frente a la ensefianza de la lectura critica. A través del
andlisis sistematico de las entrevistas y demas insumos obtenidos, se buscé identificar patrones,
relaciones y categorias que expliquen la manera en que los docentes abordan este proceso
formativo en sus contextos escolares.

Fases de la Teoria Fundamentada

En este sentido, segun sugiere la propuesta de Strauss y Corbin (2002), se desarrollaron
tres fases de codificacion: abierta, axial y selectiva. Cada una permitié organizar los datos de
forma progresiva hasta construir un modelo teérico sélido.

Codificacion abierta: En esta fase se segmentaron y analizaron los datos recolectados,
con el fin de identificar conceptos relevantes. Se descompusieron las entrevistas y observaciones
en unidades significativas de analisis (palabras, frases, parrafos), que fueron agrupadas en torno a
conceptos emergentes. A su vez, se analizaron las propiedades y dimensiones de estos conceptos,
lo que permitid reconocer patrones y construir las primeras categorias analiticas.

Codificacion axial: A continuacion, se relacionaron las categorias y subcategorias
surgidas en la fase anterior, organizandolas en torno a ejes conceptuales que dieron cuenta de sus
vinculos causales, contextuales y relacionales. Esta fase permitié comprender cémo interactian
los distintos elementos del fendmeno, especialmente los factores que los docentes consideran

determinantes en el desarrollo de la lectura critica y los contextos en los que estos se manifiestan.

46



Codificacion selectiva: Finalmente, se integraron las categorias en torno a un concepto
central o categoria nucleo, que funcionaron como eje explicativo del fenémeno. Este concepto
condenso los significados principales que emergieron del analisis y sirvieron de base para
construir una teoria sustantiva. EI modelo resultante proporciond una vision articulada sobre las
practicas, creencias y estrategias de los docentes en torno a la ensefianza de la lectura critica,
aplicable al contexto de las instituciones educativas de basica primaria en San Juan

Nepomuceno, Bolivar.
Informantes Clave

Los informantes clave son definidos en este estudio como los sujetos sociales que, por su
posicion y experiencia, poseen informacion relevante sobre la ensefianza de la lectura en la
institucion. Para esta tesis, se seleccionaron 5 docentes de educacién bésica primaria de la
Institucion Educativa San Cayetano, quienes aportaron sus vivencias, tensiones y aciertos desde
el aula rural.

De acuerdo con Vasilachis (2006), la investigacion cualitativa reivindica a los
informantes como sujetos con los que se establece un didlogo para comprender sus
representaciones sociales, desplazando su tradicional trato como simples objetos de estudio. La
seleccién de estos actores fue intencional, para ubicar aquellos que tuvieran una participacion
activa en el proceso de formacidn de competencias lectoras en los grados de primaria.

La participaciéon de estos informantes fue crucial para la Teoria Fundamentada, ya que
sus discursos constituyen la materia prima para la codificacion y la posterior generacion de
categorias. Sus testimonios permiten contrastar la teoria pedagdgica formal con la realidad
practica del territorio de San Juan Nepomuceno, asegurando que el constructo final sea
representativo y autentico.

A continuacion, se presenta el perfil profesional de los docentes que participaron en el
estudio, detallando su especialidad y trayectoria laboral. Es importante precisar que los codigos
(1C01-1C05) fueron asignados a cada uno de los informantes clave siguiendo estrictamente el
orden cronoldgico en que fueron entrevistados por la investigadora. Esta codificacion permite

organizar la informacion recolectada y garantiza el anonimato de los participantes, manteniendo
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al mismo tiempo una trazabilidad clara entre sus testimonios y la experiencia acumulada que se
resume en la siguiente tabla:
Tabla 2

Informantes claves

N° Codigo Especialidad Afios de Experiencia

1 1C01 Educacion Bésica Primaria 14 afios

2 1C02 Docente de aula Tutora PTA 13 aflos

3 1003 Educacion Bésica Primaria énfasis Lengua 95 afios
Castellana

4 1C04 Lengua Castellana, Espafiol y Literatura 30 afos

5 1C05 Educacion Primaria 14 afios

Escenario para el abordaje de la investigacion

El escenario donde se desarrolld la investigacion fue la Institucién Educativa San
Cayetano, la cual es de caréacter oficial y esta ubicada en el municipio de San Juan Nepomuceno,
del departamento de Bolivar, Colombia. Su mision es ser una institucion comprometida con la
valoracion, promocién y conservacion de la diversidad étnica y cultural, ella se orienta hacia la
provision de una educacion de alta calidad que propicia el respeto mutuo, la equidad y la
inclusién social, mediante un enfoque intercultural y participativo.

La Institucién Educativa San Cayetano cuenta con una poblacién compuesta por 59
docentes, 1.240 estudiantes cuatro directivos y cuatro funcionarios administrativos, quienes
articulan sus esfuerzos para garantizar los procesos de formacion y gestion en todos los niveles
educativos ofrecidos. La organizacion de la institucién comprende una sede principal y nueve
sedes tributarias, distribuidas estratégicamente para atender las necesidades de la comunidad
rural circundante.

La estructura organizativa y funcional de la Institucion Educativa San Cayetano refleja
un compromiso con la equidad y la inclusion. Generando espacio de encuentro y aprendizaje
donde se potencie el desarrollo integral de nuestros estudiantes, preparandolos para afrontar los
desafios de un mundo globalizado desde una perspectiva critica y solidaria. Estas
particularidades hacen de la institucion un espacio ideal para el desarrollo de esta investigacion.
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Unidades de analisis y actores sociales

En la presente tesis doctoral, las unidades de analisis estuvieron constituidas por las
concepciones, experiencias y practicas pedagogicas relacionadas con la ensefianza de la lectura
critica, tal como son vividas y expresadas por los actores sociales implicados. Asimismo, la
inclusién de estos docentes facilitd la triangulacion de la informacién y contribuy6 a establecer
vinculos entre los datos empiricos y el marco teorico, fortaleciendo la validez interpretativa del
estudio. La interaccion con estos actores permitié identificar datos relevantes y en paralelo
fortalecié el proceso de construccién dial6gica del conocimiento, al permitir identificar, desde
sus voces, los retos y potencialidades que presenta la ensefianza de la lectura critica en el nivel de

béasica primaria.
Técnicas e instrumentos para la recoleccién de la informacién

Para la recoleccion de la informacion, se emple6 la entrevista a profundidad, una técnica
cualitativa que permite acceder de manera flexible y profunda a las experiencias, significados y
perspectivas de los participantes. Esta modalidad se desarroll6 a partir de un guion de entrevista,
el cual contempla una serie de preguntas abiertas que orientan la conversacion, pero sin restringir
la posibilidad de explorar nuevas lineas teméticas que emerjan durante el dialogo.

La entrevista a profundidad se utilizé como la técnica fundamental para la recoleccion de
informacién, permitiendo un dialogo flexible pero orientado por los propositos de la
investigacion. Segun Herndndez et al. (2014), este tipo de entrevista se basa en una guia de
asuntos, pero el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar
conceptos u obtener mayor profundidad.

En el marco de esta tesis, la entrevista permitié acceder a las concepciones y estructuras
de pensamiento que los docentes tienen sobre la lectura critica. ES un encuentro de voces, tal
como lo sugiere la vision dialégica mencionada en la investigacion, donde el investigador busca
captar la carga semantica y los significados que el maestro otorga a su praxis pedagdgica
cotidiana. La aplicacion de esta técnica se realiz6 siguiendo criterios de rigurosidad, registrando
los encuentros para su posterior transcripcion y analisis. La entrevista a profundidad facilitd que

emergieran conceptos no previstos inicialmente, lo cual fue esencial para el proceso de
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codificacion abierta en el que se identificaron las unidades de anélisis que dieron forma a la
teoria sustantiva.

Para complementar esta técnica, se utilizo también la observacion participante no
estructurada, cuyo propdsito fue captar elementos del entorno escolar, interacciones y practicas
pedagdgicas que pudieran contrastarse con las narrativas recogidas en las entrevistas. Para ello,
se disefi0 una guia de observacion como instrumento auxiliar, que permitio registrar, de forma
sistematica, aspectos relevantes del quehacer docente relacionados con la ensefianza de la lectura
critica.

Ambos instrumentos, el guion de entrevista y la guia de observacion, permitieron
profundizar en la interpretacion de las creencias, valores, estrategias didacticas y concepciones
sobre los procesos de lectura y pensamiento critico en el aula. Asimismo, facilitaron la
caracterizacion de los componentes pedagdgicos implicados en el desarrollo de competencias
lectoras, considerando los niveles de analisis, interpretacion y produccion de textos. Cabe
destacar que, previo al uso de los instrumentos, se solicité el consentimiento informado de los
participantes, asi como su autorizacién expresa para la grabacion, transcripcion y andlisis de las
entrevistas, garantizando el respeto por los principios éticos de la investigacion cualitativa.

Credibilidad y confirmabilidad

Este criterio implicd reflexionar sobre la correccion del conocimiento producido y
adoptar estrategias para asegurarla. Para ello, se aplicé una recopilacion de informacién de
manera responsable, se grabaron las entrevistas, se utiliz6 un cuaderno de notas, se diferenciaron
datos originales de interpretaciones propias, se obtuvieron datos ricos y detallados y se aplicé la
triangulacién como estrategia para aumentar la confianza en la calidad de los datos.

La confirmabilidad se enfocd en la capacidad de la investigadora para captar el
significado que los informantes deseaban transmitir. Segin Martinez (2012), este criterio se logra
cuando la investigadora busca comprender lo que los informantes comunican, para evitar que sus
propias suposiciones o0 prejuicios distorsionen la interpretacién. Este enfoque de
intersubjetividad fue clave para establecer una conexion genuina entre el investigador y los
informantes, para garantizar que la representacion de las voces de los participantes sea autentica

y fiel.
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Procedimiento de la investigacion

El procedimiento de investigacion se organiz0 de manera sistematica en fases que
garantizaron la coherencia del estudio. Inicid con una etapa pre-configurativa de revision
documental y arqueo de fuentes. Luego, se procedid a la inmersion en el escenario de la
Institucién Educativa San Cayetano para la seleccion de informantes y la aplicacion de las
técnicas de recoleccion de informacion.

Figura 3

Diagrama del proceso de investigacion

Etapa pre-configurativa:
Revision documental y arqueo de fuentes

'

Inmersion en el escenario:
Seleccion de infromantes yaplicacion de tecnicas de recoleccion

i

Uso de software ATLAS.ti:
Segmentacion, codificacion, memos, categorizacion y redes semanticas

l

Fase analitica con Teoria Fundamentada:
Codificacion abierta, axial y selectiva

i

Triangulacion y teorizacion:
Contraste con referentes teoricos (Freire, Cassany, Solé)

'

Socializacion de resultados
con la comunidad educativa
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Dada la complejidad y el rigor que exige el tratamiento de los datos cualitativos, esta
investigacion optd por el uso del software ATLAS.ti, una herramienta especializada que facilito
un analisis sistemético, ordenado y profundo de la informacion. Este programa resulta
especialmente pertinente cuando se trabaja bajo los principios de la Teoria Fundamentada, ya
que permite implementar sus procedimientos metodoldgicos de manera coherente y eficiente.

ATLAS.ti ofrecid6 mdltiples funcionalidades que potenciaron el proceso analitico:
segmentacion y codificacion de citas, elaboracion de memos analiticos, categorizacion
conceptual y establecimiento de vinculos entre categorias emergentes, todo representado de
forma visual a través de redes semanticas. Estas funcionalidades permitieron estructurar el
analisis tanto en niveles iniciales (primer orden) como en niveles interpretativos mas complejos
(segundo orden), aportando asi profundidad explicativa al fenémeno educativo abordado.

Posteriormente, se desarrollo la fase analitica mediante las herramientas de la Teoria
Fundamentada. Como indican Strauss y Corbin (2002) se realiz6 la descomposicion de datos en
la codificacion abierta, la busqueda de relaciones en la codificacion axial y la integracion del
modelo en la codificacién selectiva. Este proceso se apoy6 en la comparacion constante para
asegurar que las categorias estuvieran debidamente saturadas y fundamentadas.

El objetivo central de la investigacion fue construir una teoria sustantiva sobre la lectura
critica en educacién basica primaria. Para ello, el analisis de los datos obtenidos se desarrolld
siguiendo los procedimientos propios de la teoria fundamentada, lo cual garantizé una alineacion
metodoldgica entre el enfoque cualitativo adoptado y la herramienta informatica utilizada.
Ademas, se incorporaron técnicas complementarias como la revision detenida de expresiones
clave, la verificacion cruzada de datos y la comparacion constante entre casos y categorias.

El procedimiento concluyd con la triangulacion y teorizacion, donde se contrastaron los
hallazgos con los referentes tedricos de autores referidos en las bases que apoyaron la
investigacion. Esta etapa permitid validar el constructo emergente, asegurando su auditabilidad y
consistencia logica antes de proceder a la socializacién de los resultados con la comunidad
educativa

El proceso analitico se llevo a cabo en tres fases progresivas:
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Codificacion abierta: Se identificaron y etiquetaron unidades significativas de
informacion con el fin de describir fielmente los contenidos expresados por los participantes,
permitiendo esbozar sus concepciones sobre la lectura critica.

Codificacion axial: Se reorganizaron los cddigos en torno a categorias mas amplias,
estableciendo relaciones entre propiedades y dimensiones. Esta etapa facilitd una comprension
mas estructurada de las conexiones entre los elementos del discurso docente.

Codificacion selectiva: Se integraron las categorias emergentes en un esquema teorico
global, articulando los hallazgos en torno a un ndcleo central que permitié construir una
interpretacion sustantiva del fendmeno investigado.

Ademas se realizd una triangulacién de la informacién, combinando las diversas fuentes
y técnicas de analisis para fortalecer la validez interna de los resultados. Este proceso culminé en
la elaboracion de una teoria sustantiva coherente y contextualizada, que permitié comprender y
orientar la ensefianza de la lectura critica en el nivel de basica primaria, aportando asi un marco
tedrico pertinente para su mejora continua.

Técnica de Confirmabilidad y Validez

La validez en esta investigacion se apartd de los criterios de medicion cuantitativa para abrazar
una rigurosidad basada en la coherencia interna. Como explicd Vasilachis (2006), la validez en el
paradigma interpretativo no busco la generalizacion, sino la fidelidad a las interpretaciones de los
sujetos. Para garantizar esto, se empled la triangulacién como estrategia fundamental, permitiendo que
la convergencia de voces otorgara una vision multidimensional del fenémeno.

La confirmabilidad se aseguré mediante la transparencia en el manejo de los datos y el
seguimiento de una ruta auditable. Se apoy6 en los principios de Strauss y Corbin (2002), quienes
enfatizaron que la validez surge de la conexion sistematica entre datos y conceptos. Al mantener un
registro detallado de las transcripciones y del proceso de codificacion, se permitid que otros
investigadores pudieran seguir la l6gica del estudio, cumpliendo con la "auditabilidad" mencionada por
Gurdian (2007).

Por ultimo, se incorpord la dimension de la veracidad a través de la contrastacion con los
informantes. Siguiendo a Martinez (2012), la validez radicé en la comprension del significado del ser
humano. Por ello, el procedimiento incluy6 una fase de socializacion donde el constructo fue devuelto a

los docentes para su validacion. Este acto de reconocimiento mutuo, que resono con la hermenéutica de
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Gadamer (1998), asegurd que la verdad construida fuera un reflejo auténtico de las vivencias en el

contexto escolar.

MOMENTO IV
HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presentan los resultados preliminares obtenidos durante el proceso de
investigacion, los cuales culminan con los resultados finales que se integran en una teoria
fundamentada sustantiva sobre la lectura critica en educacion bésica primaria de la Institucién
Educativa San Cayetano, en el municipio de San Juan Nepomuceno, Bolivar, Colombia. A partir
de la informacion recopilada desde los relatos de los docentes y analizados de acuerdo con la
metodologia de la Teoria Fundamentada, se buscé entender como los docentes conceptualizan y
aplican la lectura critica, con el objetivo de desarrollar las competencias criticas en sus
estudiantes.

Es importante sefialar que, en las investigaciones que aplican la Teoria Fundamentada, el
proceso de andlisis es emergente, lo que significa que no sigue una secuencia lineal
predeterminada. Las categorias y conceptos surgen y se ajustan continuamente a medida que se
recopilan y analizan los datos, en un proceso de comparacion constante (Charmaz, 2006). A
continuacion, se presentan las estrategias de analisis y las metodologias utilizadas para
sistematizar los datos, que permitieron identificar los cddigos y categorias que finalmente se
integran en la teoria emergente. Estas estrategias incluyen la codificacion abierta y la
codificacion selectiva, las cuales fueron aplicadas en un entorno de escritura de memorandos y
comparacion constante segun los criterios propuestos por Strauss & Corbin (1998).

Este capitulo también presenta los resultados generados por los informantes clave a partir
de las entrevistas realizadas. A través de este andlisis, se interpretaron las percepciones y
conceptualizaciones de los docentes sobre el proceso de lectura critica, de acuerdo con los
propdsitos establecidos en el objeto de estudio. El procedimiento de recoleccion de informacion

incluyé entrevistas con los informantes clave, basadas en un guion preestablecido, el cual fue
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validado comunicativamente conforme a las pautas de Sandin (2003). La socializacion permitid
asegurar que las preguntas fueran pertinentes y comprensibles, garantizando que la informacion
recabada fuera adecuada para el analisis de las creencias y las précticas pedagdgicas de los
docentes.

El instrumento de recoleccion se disefid con el fin de obtener insumos que permitieran al
investigador alcanzar el objetivo de interpretar las creencias y conceptualizaciones de los
docentes sobre los procesos de lectura critica y el desarrollo del pensamiento critico. Ademas, se
busco caracterizar los componentes pedagdgicos implementados por los docentes para fomentar
estas competencias en los estudiantes.

Una vez transcritas las entrevistas, los textos fueron enviados a los informantes para su
verificacion, un paso esencial para confirmar que la transcripcion fuera fiel y correcta. Este
proceso también permitié depurar la informacion, corrigiendo posibles errores u omisiones. El
analisis de los datos recabados se baso en la comparacién constante de las respuestas de los
informantes clave, siguiendo las recomendaciones de Alvarez (2009), quien plantea que el
trabajo de un detective consiste en identificar patrones y tendencias que emergen de las
respuestas de los participantes. Segun el citado autor, las opiniones de los informantes pueden
proporcionar informacion esclarecedora que permite comprender mejor los fendmenos

estudiados y, por lo tanto, ayudan a generar una teoria fundamentada solida y coherente.
Resultados a partir de la Codificacion y sus procedimientos

En el andlisis de los datos recolectados mediante las entrevistas, el codigo se presenta
como la unidad fundamental de trabajo dentro de la Teoria Fundamentada. Segun Strauss y
Corbin (2008), el cddigo es definido como "los nombres que se le dan a los conceptos derivados
a partir del proceso de codificacion™ (p. 66). Por su parte, Charmaz (2014) explica que el codigo
es "el enunciado corto que el teérico fundamentado construye para representar un fragmento de
los datos". Los cddigos permiten clasificar, sintetizar y analizar la informacion, conectando los
datos empiricos con las conceptualizaciones tedricas que se derivan de ellos. Los c6digos mas
efectivos son simples, precisos y analiticos; permiten tanto el acceso a los datos como una

comprension tedrica profunda (Charmaz, 2014, pp. 341-342).
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Para esta investigacion, se aplicaron los procedimientos de codificacién propuestos por
Strauss y Corbin (2008), los cuales incluyen tres fases esenciales: codificacion abierta,
codificacion axial y codificacion selectiva. A través de estos procedimientos, el analisis permitio
pasar de un examen detallado de los datos a una conceptualizacion tedrica, para luego integrar

los conceptos y las categorias en un marco tedrico sustantivo.
Procedimientos de Codificacion en la Teoria Fundamentada

De acuerdo con Strauss y Corbin (2008), la codificacién se desarrollé en un proceso no
lineal, en el que se identifican y refinan los codigos y categorias a medida que se avanzan las
entrevistas. A continuacién, se detallan los procedimientos utilizados en esta investigacion,
siguiendo los planteamientos propuestos por los autores mencionados.

Tabla 3

Procedimientos de Codificacion:

Cadigo Descripcion

Procesamiento y codificacion de los datos a medida que se

Codificacion en vivo it .
recogen, permitiendo una revision inicial.

Primera etapa en la que se identifican los fragmentos clave

Codificacion inicial o abierta de los datos y se asignan codigos.

Organizacion y conexion de las categorias identificadas,

Codificacion axial . g
estableciendo relaciones entre ellas.

Fase final donde se integran las categorias y se construye la

Codificacion selectiva . ) . )
teoria central del fendmeno investigado.

Enfoque que permite la elaboracion de la teoria basada en

Codificacion tedrica . 9
los datos a través de la comparacion constante.

Nota. Adaptado de Saldafia (2009), Strauss y Corbin (2008), y Glaser (1978).

Codificacion Abierta
El proceso de codificacion abierta comenzo con la seleccion de fragmentos de datos
relevantes, es decir, conceptos e ideas clave de las entrevistas. Esta fase permitid realizar un
microanalisis de los datos, lo que implicé una interpretacion inicial de los fragmentos de texto
proporcionados por los informantes clave. Tal como sefialan Schettini y Cortazzo (2015), en la
codificacion abierta "los datos se fracturan y se abren para sacar a la luz los pensamientos, las
ideas y significados que contienen con el fin de descubrir, etiquetar y desarrollar conceptos™ (p.
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37). Este procedimiento permitié la identificacion de conceptos clave que, a su vez, fueron
clasificados y organizados en torno a categorias iniciales.

Una vez que los datos fueron fragmentados y los codigos fueron asignados, se
establecieron relaciones jerarquicas entre las subcategorias, atendiendo a las propiedades y
dimensiones identificadas en los datos. Esta etapa fue crucial para generar categorias
conceptuales que sean representativas de los datos, en consonancia con el analisis inductivo
(Strauss & Corbin, 2008).

Codificacion Axial

La codificacion axial es la fase en la que se conectan las categorias emergentes, se
exploran las relaciones entre ellas y se refinan las dimensiones de cada categoria. Durante este
proceso, se identificaron las principales dimensiones que emergieron de las entrevistas, como,

por ejemplo: Estrategias pedagogicas utilizadas para fomentar la lectura critica.
Desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

Impacto de la lectura critica en la vida académica y personal de los estudiantes

Como Strauss y Corbin (2008) mencionan, en esta etapa se debe explorar como las
categorias interrelacionadas ayudan a dar forma al concepto central que emerge de los datos. La
codificacion axial busca construir conexiones entre las categorias y consolidar la teoria
emergente.

Codificacion Selectiva

La fase final del proceso de codificacion corresponde a la codificacion selectiva, en la
que se identifico el concepto central que organiza y da sentido a todas las categorias emergentes.
En este caso, la lectura critica fue el concepto central que orient6 la integracion de los hallazgos
de la investigacion, conectando todas las categorias relacionadas con la practica pedagdgica y el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

A medida que avanzaba el proceso de codificacién, se emplearon herramientas como la
comparacion constante y la escritura de memorandos para refinar las categorias y establecer
relaciones entre los conceptos. De acuerdo con Strauss y Corbin (2008), el proceso de
comparacion constante es esencial para identificar patrones emergentes y validar las conexiones

entre las categorias.
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Procedimientos de Transformacion y Reflexion

Como lo sugieren Rodriguez et al. (1999), el analisis cualitativo implica un proceso de
transformacion y sistematizacion de los datos que permite obtener un conocimiento mas
profundo sobre el fendbmeno estudiado. En este caso, se realiz6 una reduccion de la informacion
mediante la segmentacion de los datos, con lo que se logro establecer relaciones entre los
criterios tematicos manejados y, a su vez, dar paso a la obtencion de las subcategorias.
Posteriormente, la informacion fue organizada de forma que las categorias emergentes se
integraran a los objetivos de la investigacion.

El proceso de triangulacion también fue utilizado para validar los resultados. Segun
Rodriguez et al. (1999), la triangulacion permite contrastar diferentes perspectivas y obtener un
entendimiento méas robusto de la realidad estudiada, asegurando que las conclusiones sean
validas y fundamentadas.

A través de este proceso sistematico de codificacion abierta, axial y selectiva, se
identificaron categorias y dimensiones clave que permitieron comprender las préacticas
pedagoOgicas de los docentes, sus concepciones sobre la lectura critica y los enfoques
implementados para fomentar esta habilidad en la educacion bésica primaria. Este enfoque
metodoldgico proporciond una vision detallada sobre como los docentes conceptualizaron y

promovieron la lectura critica en su practica educativa.
Identificacién de Categorias y Dimensiones

En el proceso de codificacion, emergieron varias categorias y subcategorias clave que
reflejan los enfoques pedagdgicos y las concepciones sobre la lectura critica. Estas categorias
estdn organizadas en torno a tres grandes dimensiones: (1) Estrategias PedagoOgicas para la
Lectura Critica, donde se destaca la importancia de trascender lo tradicional mediante
"situaciones reales en las que ellos de pronto son capaces de... mirar una vision de como seria la
sociedad" (ICO1) e incorporando herramientas que permitan que los estudiantes "se diviertan,
aprendan a hacer una buena lectura" (1ICO4) de forma dinamica. (2) Desarrollo del Pensamiento
Critico y Autonomia, dimension que busca que el estudiante aprenda a "no quedarse con la
primera impresion, sino a mirar un poco mas alla, a hacerse preguntas y a formarse una propia

opinion” (ICO5), logrando asi "que ellos sean autdnomos, sean reflexivos y dialoguen con su
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mundo” (ICO2). Finalmente, (3) Beneficios Personales y Académicos de la Lectura Critica, pues
se reconoce que este proceso no solo impacta el éxito escolar al permitir que el nifio “comprenda
el pensamiento critico y lo pone en la préctica” (ICO4), sino que es la base para formar a un
"excelente ciudadano que va a saber a quién elegir y que va a querer para si mismo y para los
demas” (1CO1).

Estrategias Pedagogicas para la Lectura Critica

Una de las categorias centrales identificadas en el andlisis de las entrevistas es la
estrategia pedagodgica utilizada por los docentes para fomentar la lectura critica en los
estudiantes. Las estrategias pedagodgicas, los docentes destacan la importancia de vincular la
lectura con el entorno social y las vivencias personales de los estudiantes, alejandose de la mera
repeticién de datos. Al respecto, el informante ICO1 sefiala que su enfoque se basa en la
conexion con la realidad: “Yo trabajo mucho con la parte del contexto, me gustan mucho las
relaciones sociales, las situaciones de convivencia... yo los llevo a situaciones reales en las que
ellos de pronto son capaces de... mirar una vision de como seria la sociedad si ellos actuaran de
cierta manera”. Esta perspectiva es compartida por ICOS, quien refuerza la necesidad de que el
estudiante adopte una postura activa, afirmando que la lectura critica ocurre cuando el nifio “no
se queda solamente con lo que dice el texto, sino que intenta entender por qué lo dice, qué
intencion tiene el autor y qué piensa ¢l mismo sobre eso”.

Por otro lado, la implementacion de dinamicas grupales y el uso de herramientas
innovadoras aparecen como mediadores fundamentales para despertar el interés y la reflexion. El
informante ICO2 resalta el valor del intercambio colectivo, mencionando que “en mesa redonda
se les permite que ellos participen espontaneamente... se le valoran sus argumentos, sus
opiniones y se les dice a ellos que respeten la idea de los otros”. Complementando esta vision,
ICO4 introduce el componente tecnologico y creativo como una via para la interpretacion
profunda, explicando: “;Qué le dijeran ustedes si este cuento se puede convertir en una
cancién?... vamos a utilizar la IA... quedaron encantados porque les gustd que lo que estaban
leyendo estaba en una cancion”. Estas actividades no solo facilitan la comprension, sino que
permiten que el estudiante cuestione los motivos de los personajes y construya su propio criterio.

Uso de Textos Literarios y Materiales Visuales: El uso de textos literarios se consolida

como una de las estrategias fundamentales para fomentar la reflexion y la conexion emocional de
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los estudiantes con el contenido (Berger, 1998). Los docentes emplean obras clasicas y
regionales para movilizar el pensamiento; por ejemplo, el informante 1CO3 destaca su
preferencia por materiales que conectan con el entorno: "Me encanta que tiene lecturas buenas de
eso, de zona rural... yo siempre le pongo dibujo a lo que dice el texto". Por su parte, el docente
ICO4 enfatiza que la literatura permite al estudiante indagar en las motivaciones profundas de los
relatos, sefialando que al leer criticamente el nifio se cuestiona: “;Por qué este personaje actla

asi? ;Por qué no pudo hacer de esta forma?”.

Complementando la palabra escrita, se incorporan recursos multidimensionales como
cortometrajes, canciones y herramientas tecnologicas que facilitan una comprension mas
profunda (Cassany, 2022). Esta transicion hacia lo multimodal es descrita por el docente 1C04

Yo si seguiria de pronto innovando, utilizando las nuevas herramientas que nos da

la IA para implementarla con lo que yo llevo y complementarla con esta, para que

los estudiantes se sientan mas divertidos y a la vez que jueguen, se diviertan,

aprendan a hacer una buena lectura” (ICO4).

Asimismo, el uso de materiales visuales permite la inclusién de todos los niveles de
aprendizaje, como indica el mismo informante al referirse a sus cineforos: "Aquellos que no
leyeron, pero si visualmente interpretaron... ellos también participaron". Estos apoyos visuales y
auditivos no solo diversifican la clase, sino que, en palabras de ICO3, sirven para que el
estudiante pueda "dramatizar a veces lo que ellos entendian”, logrando asi una conexién
significativa con el saber

Debates y Discusion Critica: En muchas entrevistas, los docentes destacaron la
importancia de debates y discusiones para analizar los textos, permitiendo a los estudiantes
compartir sus opiniones y reflexionar sobre diferentes puntos de vista. Segun Freire (2002), este
enfoque dialdgico es esencial para desarrollar el pensamiento critico, ya que fomenta la
emancipacion a través del cuestionamiento. Esta dindmica es descrita por el informante 1CO3,
quien explica su metodologia de interaccion en el aula: “Lanzo la pregunta, se la hago en tablero,
y ya cada quien da su opinidn. Y después debatiamos ahi, comparamos la respuesta... haciamos
mesa redonda, un conversatorio”. Ambas experiencias demuestran como el dialogo transforma la

lectura en un proceso colectivo de construccion de sentido.
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Uso de Preguntas Abiertas e Inferenciales: Se observaron técnicas de preguntas abiertas
que permiten a los estudiantes formular opiniones personales y argumentar en torno a lo que
leen. Esta estrategia favorece la participacion activa y la autonomia en el aprendizaje, ya que los
estudiantes comprenden y construyen su propio sentido del texto (Solé, 2012). En este sentido, la
informante ICO1 describe como utiliza el cuestionamiento para conectar el texto con la ética y la
toma de decisiones, planteando interrogantes como: “;Qué harias t? ;Crees que es positivo?
(Crees que es negativo?... Si te sientes ofendido, si sientes que vas a ofender a otra persona”.
Estas preguntas no buscan una respuesta Unica, sino que obligan al estudiante a evaluar las
consecuencias de las acciones desde su propia perspectiva.

Asimismo, esta estrategia busca que el alumno trascienda la superficie de la informacion
para indagar en la subjetividad del relato. Al respecto, el informante ICO1 sostiene que este
proceso ocurre cuando se fomenta el “pensamiento diferente o divergente frente a como nos
presenta una situacion o un caso en especifico y lo miramos desde otra perspectiva... buscamos
otros métodos de respuesta”. De igual manera, el informante ICO5 refuerza esta idea al sefialar
que la finalidad es que el estudiante “intente entender por qué lo dice, qué intencion tiene el autor
y qué piensa él mismo sobre eso”, evitando que se queden con la primera impresion y
fomentando la construccion de un sentido propio y reflexivo.

Desarrollo del Pensamiento Critico y Autonomia

La segunda categoria emergente es el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. En este caso, los docentes se enfocan en promover la capacidad de los estudiantes
para cuestionar, analizar y reflexionar sobre lo que leen, evitando que acepten el texto de forma
pasiva. Al respecto, el informante ICO5 destaca que la finalidad es "formar estudiantes que no
repitan todo mecanicamente, sino que tengan criterio... que no se queden con la primera
impresion, sino a mirar un poco mas alla, a hacerse preguntas y a formarse una propia opinion™.
Esta postura refuerza la idea de que la lectura debe ser un acto de participacién activa donde el
nifio evalGe la validez de lo que consume.

Fomento de la Autonomia en el Pensamiento: A través de actividades de lectura critica,
los docentes fomentan que los estudiantes no s6lo comprendan lo que leen, sino que también
desarrollen una postura critica. Seguin Giroux (1990), la autonomia en el pensamiento es crucial

para formar individuos conscientes y activos en la sociedad. Esta vision es respaldada por el
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informante 1CO2, quien sefiala que la meta es superar la ensefianza tradicional para que el
alumno participe activamente, pues la lectura critica “es donde el nifio va a interactuar, va a dar
su punto de vista, va a criticar, va a dar un juicio de valor sobre lo que ¢l estd leyendo”. De este
modo, la lectura se convierte en una herramienta para que el nifio participe activamente y decida
qué informacién es util para su vida.

Asimismo, esta formacion en autonomia busca proyectar al estudiante como un sujeto
capaz de enfrentar los retos de su entorno. El informante ICO1 enfatiza el impacto social de esta
habilidad al afirmar: "Si nosotros empezamos a apuntar hacia esa criticidad desde el momento en
que el estudiante pisa el aula, cuando salga de la escuela va a ser un excelente ciudadano que va
a saber a quién elegir y qué va a querer para si mismo y para los demas". En concordancia, el
informante ICO2 vincula esta capacidad con el fortalecimiento del carécter, explicando que "al
ser critico al nifio, puede llegar a ser un ciudadano resiliente, porque sabe qué es lo bueno, qué es
lo malo y como afrontar esa adversidad”. Asi, la autonomia no es solo una competencia
académica, sino una base para la formacién ciudadana y la resiliencia personal.

Reflexion y Postura Personal: Se destacd la importancia de que los estudiantes adopten
una postura frente al texto, reflexionen sobre las intenciones del autor y conecten lo leido con su
propia realidad (Cassany, 2022). Esta reflexién permite que los estudiantes desarrollen un
pensamiento autonomo, fundamental para la construccion de ciudadanos criticos. Al respecto, el
informante 1CO5 explica que este proceso implica que el nifio "intente entender por qué lo dice,
qué intencidn tiene el autor y qué piensa él mismo sobre eso", logrando asi que el estudiante
participe de forma activa y no mecanica. Esta capacidad de analisis profundo es la que permite al
alumno evaluar la pertinencia de la informacién en su cotidianidad.

Maés alla del aula, esta autonomia se proyecta hacia la formacion de individuos capaces de
transformar su entorno. El informante 1CO1 resalta que la finalidad dltima es el impacto social,
afirmando que: “Cada quien dramatizaba, a veces lo que ellos entendian, también lo mando a
dibujar lo que dice el texto... yo siempre le pongo dibujo a lo que dice el texto porque me encanta
que tiene lecturas buenas de eso, de zona rural” (ICO3).

En sintonia con esta vision, el informante 1CO2 sostiene que la lectura critica prepara al

estudiante para la vida real, ya que "al ser critico al nifio, puede llegar a ser un ciudadano
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resiliente, porque sabe qué es lo bueno, qué es lo malo y cémo afrontar esa adversidad”. De esta
manera, la postura critica se convierte en un pilar de la formacién ética y ciudadana.

Beneficios Personales y Académicos de la Lectura Critica

La tercera dimension identificada fue la relacion entre la lectura critica y los beneficios
personales y académicos para los estudiantes. En el ambito académico, el informante ICO5
destaca que este proceso mejora las competencias generales del alumno: "cuando los motivamos
a analizar o a opinar, empiezan a mejorar en muchas capacidades: se expresan mejor, adquieren
méas vocabulario y, sobre todo, pierden el miedo a decir lo que piensan". Esta seguridad
comunicativa se traduce en un mejor desempefio en diversas areas del saber.

A nivel personal y social, los beneficios son aun mas profundos, vinculandose con la
resiliencia y la formacion de una ciudadania responsable. El informante 1CO2 sostiene que la
lectura critica fortalece el caracter del nifio, afirmando que "al ser critico al nifio, puede llegar a
ser un ciudadano resiliente, porque sabe qué es lo bueno, qué es lo malo y como afrontar esa
adversidad... el nifio va a ser mejor para afrontar situaciones adversas de la vida". Por su parte, el
informante 1ICO1 proyecta este beneficio hacia el futuro democratico del estudiante, sefialando
que al fomentar la criticidad, "cuando salga de la escuela va a ser un excelente ciudadano que va
a saber a quién elegir y queé va a querer para si mismo y para los demas". Asi, la lectura critica no
solo garantiza el éxito escolar, sino que dota al individuo de autonomia y valores para su vida en
sociedad.

Desarrollo de Habilidades Cognitivas y Académicas: Shutterstock

A través de la lectura critica, los estudiantes no solo mejoran en la comprensién de textos,
sino que desarrollan habilidades de argumentacion y resolucion de problemas fundamentales
para su futuro (Solé, 1987). Este enfoque les permite tomar decisiones informadas y ser mas
autonomos, preparandolos para la complejidad de la educacion secundaria. Al respecto, el
informante ICO5 destaca que este ejercicio potencia otras areas del lenguaje: "cuando los
motivamos a analizar o a opinar, empiezan a mejorar en muchas capacidades: se expresan mejor,
adquieren mas vocabulario y, sobre todo, pierden el miedo a decir lo que piensan”. De esta
forma, la lectura critica actia como un catalizador del éxito académico integral.

Asimismo, los docentes perciben que esta practica trasciende lo escolar para instalarse en

la estructura de la personalidad del estudiante. El informante ICO2 subraya que la lectura critica

63



dota al nifio de herramientas para la vida cotidiana, afirmando que "al ser critico al nifio, puede
llegar a ser un ciudadano resiliente, porque sabe qué es lo bueno, qué es lo malo y como afrontar
esa adversidad". Si buscas reforzar la idea de la formacion para la vida y la sociedad desde la
perspectiva de la resiliencia y los valores, puedes usar esta cita del informante 1CO2:

Al ser critico al nifio, puede llegar a ser un ciudadano resiliente, porque sabe qué

es lo bueno, qué es lo malo y como afrontar esa adversidad... el nifio va a ser

mejor para afrontar situaciones adversas de la vida (ICO2).

Asi, la autonomia lograda a través de la lectura se convierte en una base solida para el

desarrollo personal y la participacién ciudadana.

Impacto en la Vida Cotidiana y Ciudadania: Segun Freire (1970), la lectura critica
también tiene un impacto social y cultural, ya que permite a los estudiantes analizar y cuestionar
su entorno. En este sentido, la lectura critica fomenta el desarrollo de una ciudadania critica, que
les permite reflexionar sobre los problemas sociales y proponer soluciones (Giroux, 1990).

En términos generales, se puso de manifiesto que la lectura critica trasciende la mera
comprension de un texto, constituyéndose como un proceso esencial para el desarrollo cognitivo
de los estudiantes. Esta herramienta pedagdgica facilita el andlisis y la reflexion profunda,
promoviendo una autonomia que permite al estudiante dejar de ser un receptor pasivo. "Cuando
los motivamos a analizar o a opinar, empiezan a mejorar en muchas capacidades: se expresan
mejor, adquieren mas vocabulario y, sobre todo, pierden el miedo a decir lo que piensan"
(ICO5). De esta manera, se siembra desde la primaria la capacidad de “no quedarse con la
primera impresion, sino a mirar un poco mas alla”.

Las estrategias pedagdgicas empleadas, tales como el uso de textos literarios, el fomento
del debate y las preguntas abiertas, son piezas clave en este engranaje. El informante 1CO4,
quien resalta la importancia de los espacios de debate colectivo: “Hicimos como un cine foro,
ellos también participaron... eso me ha enriquecido mi labor también, porque uno trabajando
desde otra area ve otras perspectivas que ve otro docente “Estas actividades multidimensionales
logran que el estudiante cuestione la realidad y construya su propio sentido del mundo.

El impacto de estos procesos trasciende el ambito académico para consolidar la
formacion de ciudadanos comprometidos. El informante ICO1 enfatiza que la lectura critica es la

base de una sociedad democratica sana: “Si nosotros empezamos a apuntar hacia esa criticidad...
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cuando salga de la escuela va a ser un excelente ciudadano que va a saber a quién elegir y qué va
a querer para si mismo y para los demas”. En concordancia, el informante ICO2 vincula esta
habilidad con la fortaleza emocional, afirmando que un nifio critico se convierte en un
“ciudadano resiliente, porque sabe qué es lo bueno, qué es lo malo y como afrontar esa
adversidad”. En conclusion, la lectura critica no solo mejora el rendimiento escolar, sino que
dota al individuo de las herramientas éticas y reflexivas necesarias para actuar de manera

auténoma en su entorno social y personal.

Anédlisis y Construccion de las Categorias Emergentes: Unidad Hermenéutica de las

Entrevistas a los Docentes

A continuacion, se presenta el sistema de categorias emergentes derivado del analisis
inductivo de los datos obtenidos en las entrevistas a los informantes clave, docentes de la
Institucion Educativa San Cayetano. Este proceso de codificacion se desarrolld de acuerdo con
los principios de la Teoria Fundamentada, utilizando procedimientos como la codificacién
abierta y codificacion axial, con el fin de identificar, conceptualizar y organizar los datos de
manera coherente.

El proceso de codificacion abierta comenzo con la seleccion de los fragmentos clave de
las entrevistas, es decir, las ideas y conceptos relevantes expresados por los informantes. Este
analisis microscopico permitid interpretar los significados de las respuestas, lo que resulté en la
creacion de los primeros codigos que representaban las ideas principales. A partir de estos
cddigos, se construyeron las categorias iniciales, las cuales fueron refinadas y organizadas en la

fase de codificacion axial.
El Método Comparativo Constante (MCC)

El Método Comparativo Constante (MCC), propuesto por Glaser y Strauss (1967) y mas
tarde desarrollado por Strauss y Corbin (2008), fue utilizado a lo largo de este proceso. Este
enfoque permite una comparacion constante de los datos, buscando patrones, similitudes y
diferencias en las respuestas de los informantes. Como sefialan Strauss y Corbin (2008), el MCC
se basa en el principio de que la teoria debe surgir inductivamente de los datos, lo que facilita la

creacion de un marco teorico basado en la informacion empirica recopilada. Este proceso de
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comparacion es fundamental para el desarrollo de una teoria robusta y bien fundamentada,
permitiendo una reflexion continua sobre los datos a medida que se recogen.

En consecuencia, el analisis de los datos se realizé de manera no lineal, con un enfoque
de espiral que permitio ir refinando las categorias a medida que se obtenian nuevas entrevistas y
se incorporaban nuevas ideas. La codificacion abierta permitio la identificacién de conceptos
clave, mientras que la codificacion axial ayudd a relacionar estos conceptos entre si,
organizandolos en torno a las dimensiones principales de la investigacion.

Desarrollo del Sistema de Categorias Emergentes

A través de la codificacion abierta, se identificaron varias dimensiones y subcategorias
clave que emergieron de los datos obtenidos de las entrevistas con los docentes. Estas categorias
fueron agrupadas en torno a tres grandes ejes:

Estrategias Pedagogicas para la Lectura Critica:

Las estrategias pedagdgicas mencionadas por los informantes clave incluyen el uso de
textos literarios, actividades interactivas, debates, y preguntas abiertas que invitan a la reflexion.
Estas estrategias son fundamentales para fomentar la capacidad de los estudiantes de analizar y
reflexionar criticamente sobre lo que leen.

Desarrollo del Pensamiento Critico en los Estudiantes:

Los docentes indicaron que el principal objetivo de la lectura critica es desarrollar
pensadores autdnomos que no solo comprendan los textos, sino que también sean capaces de
cuestionar, analizar y proponer nuevas interpretaciones. Esta dimensién se refiere a coémo los
docentes fomentan la autonomia de los estudiantes y su capacidad para pensar de manera critica
sobre su entorno, buscando "que ellos sean auténomos, sean reflexivos y dialoguen con su
mundo” (ICO2). Para lograrlo, la practica pedagogica se orienta a que el estudiante aprenda a "no
quedarse con la primera impresion, sino a mirar un poco mas alla, a hacerse preguntas y a
formarse una propia opinién" (ICO5). Este enfoque permite trascender la repeticion mecanica,
pues como afirma el ICO1;

Bueno, estamos en un mundo en el que la sociedad esta, digamos que, surgiendo,
y nos hemos dado cuenta que una de las problematicas es que el estudiante traga
entero. Yo siempre he dicho que cada quien tiene que ser libre de pensar y buscar,
investigar, indagar, sin necesidad de repetir errores que cometen otras personas,
entonces una de las cosas que buscamos con el fortalecimiento de la lectura critica
es eso (ICO1)
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Impacto de la Lectura Critica en el Desarrollo Personal y Académico:

La lectura critica tiene efectos tanto en el rendimiento académico como en el desarrollo
personal de los estudiantes. Los docentes mencionaron que la lectura critica no solo mejora la
comprension, sino que transforma la seguridad del alumno; como indica el informante ICO5, al
motivarlos a opinar ellos “se expresan mejor, adquieren méas vocabulario y, sobre todo, pierden
el miedo a decir lo que piensan”. Asimismo, este proceso impacta en su desarrollo
socioemocional, pues segun el informante ICO2, al fortalecer la autonomia “el nifio fortalece su
valor... tiene su autoestima reconocida y va a ser mejor para afrontar situaciones adversas de la
vida”.

Cada una de estas dimensiones se organizé en torno a las categorias emergentes que
surgieron de las entrevistas, reflejando las practicas pedagogicas de los docentes y sus
concepciones sobre la lectura critica. A medida que avanzaba el analisis, se realizaron
comparaciones constantes para refinar las categorias y ajustar las interpretaciones a los datos
obtenidos.

Codificacion Axial y Relacion de Categorias

En la fase de codificacion axial, se profundizé en las relaciones entre las categorias y se
organizaron en torno a subcategorias y dimensiones que permitieron detallar el proceso de
ensefianza de la lectura critica. Por ejemplo, se establecieron relaciones entre las estrategias
pedagdgicas y el desarrollo del pensamiento critico, mostrando cémo las actividades disefiadas
por los docentes estan orientadas a promover habilidades criticas en los estudiantes. Ademas, se
destacd la interconexion entre la lectura critica y el desarrollo personal de los estudiantes,
evidenciando cdmo esta practica contribuye al pensamiento autonomo y a la formacion de una
ciudadania critica.

La Codificacion Selectiva: Integracion de Categorias

El paso final de la codificacion fue la codificacion selectiva, que permitio identificar el
concepto central que conecta todas las categorias y subcategorias. En este caso, la lectura critica
se erige como el eje central que organiza las categorias relacionadas con las estrategias
pedagdgicas vy el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. A través de esta etapa, se

consolidaron las dimensiones clave de la investigacion y se cred un marco tedrico emergente que
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explica como la lectura critica fomenta el pensamiento reflexivo y la autonomia en los

estudiantes de primaria.
Comparacion Constante y Escritura de Memorandos

El anélisis se desarrollé de forma simultanea a los procesos de codificacion abierta, axial
y selectiva, aplicando el Método Comparativo Constante (MCC) descrito por Glaser y Strauss
(1967). Este método permiti6 comparar de manera continua los significados, relaciones y
variaciones presentes en los discursos de las docentes, contrastando cada nuevo dato con los
codigos previamente generados. La comparacién constante facilito refinar los cédigos, identificar
matices y profundizar en las dimensiones emergentes vinculadas a la lectura critica.

Durante el proceso se realizaron comparaciones cddigo con codigo, codigo con categoria,
cddigo con nuevos fragmentos, asi como cddigo con memorandos previos, manteniendo abierta
la posibilidad de ajustar, fusionar o subdividir categorias conforme surgian nuevas conexiones
tedricas.

Comparacién Constante

A continuacién, se presenta una muestra del procedimiento de comparacion constante
empleando fragmentos reales de las entrevistas:

Tabla 4

Comparacion Constante: Categoria “Caracterizacion de la lectura critica”

Linea Fragmento real Cadigo abierto Cadigo selectivo

“La lectura critica permite mirar la o

. ., . Lectura critica como . .,

situacion desde otra perspectiva, no i Caracterizacion de
analisis desde

quedarse con lo que el texto dice s . la lectura critica
literalmente.” multiples perspectivas

(1C01:14)

“Es ir mas alla de lo que esta
(1C02:33) explicito, que el estudiante pueda
analizar y dialogar con lo que lee.”

Ir mas alld del texto— Caracterizacion de
Capacidad de analisis  la lectura critica

“Lo que se quiere es que los nifios

fortalezcan sus habilidades reflexivas Desarrollo de Caracterizacion de
y analiticas, que no repitan habilidades reflexivas la lectura critica
mecanicamente.”

(1C03:27)

“La lectura critica es entender lo que
(1C04:18) lees, pero también preguntarte por
qué el personaje actua asi.”

Preguntarse por Caracterizacion de
causas e intenciones la lectura critica
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“Es cuando el estudiante no se queda
(1C05:11) con lo que dice el texto, sino que
piensa qué intencion tiene el autor.”

Identificacion de la Caracterizacion de
intencién del autor la lectura critica

Memorando Analitico Derivado de la Comparacion Constante

Memorando 1 - Significado atribuido a la lectura critica

Los fragmentos de las entrevistas revelan que las docentes coinciden en entender la
lectura critica como una actividad que supera la literalidad, vinculada al desarrollo de la
capacidad de anélisis, reflexion y cuestionamiento. Indira destaca el “mirar desde otra
perspectiva”, La informante clave 1C02 insiste en que es “ir mas alla de lo explicito”, mientras
que 1CO05 resalta la identificacidn de la intencién del autor.

Esta coincidencia permite afirmar que, para las docentes, la lectura critica implica
interpretacion profunda, andlisis de causas e intenciones, vinculacion con la experiencia del
lector y distancia frente al texto. Tal comprension se articula con Rivera (2019), quien sostiene
que la lectura critica conduce al desarrollo del pensamiento critico mediante el uso de
herramientas que permiten evaluar y formular juicios sustentados. También coincide con
Delgado (2013), para quien la lectura critica es la base para formar “ciudadanos conscientes y
responsables”. Estos fragmentos confirman que las docentes poseen una vision alineada con la
literatura especializada y conciben la lectura critica como un proceso dinamico y reflexivo, clave
para el desarrollo de la autonomia intelectual.

Escritura de Memorandos: Fundamento Metodoldgico y Aplicacion

En Teoria Fundamentada, los memorandos constituyen el espacio donde el investigador
registra las ideas analiticas que surgen durante la codificacion (Birks & Mills, 2011). No son
opcionales; representan un insumo clave para construir teoria. Segun Glaser (2014), la escritura
de memorandos debe ser “continua, espontanea y flexible”, capturando insights tan pronto

emergen.

En esta investigacion, los memorandos incluyeron:
« interpretaciones preliminares,
« hipotesis emergentes sobre relaciones entre categorias,

« afinacion de conceptos,
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« reflexiones sobre divergencias o coincidencias entre discursos,
e posibles direcciones tedricas a seguir.
Memorando Construido a partir de un Fragmento
Fragmento real de entrevista — IC05: “La lectura critica es cuando el estudiante no se
queda solamente con lo que dice el texto, sino que intenta entender por qué lo dice, qué intencion

tiene el autor y qué piensa ¢l mismo sobre eso.”

Memorando:

1. Este fragmento reafirma el vinculo entre lectura critica e intencionalidad del autor, eje
clave mencionado por varias docentes.

2. La docente introduce explicitamente la idea de que el estudiante debe generar opinién
propia, lo cual refuerza la dimensién de autonomia lectora emergente en otras entrevistas.

3. Esta visién coincide con Serrano (2012), quien afirma que la educacion debe promover la
capacidad de interpretar, inferir, confrontar y evaluar ideas provenientes de multiples
fuentes.

4. EIl fragmento aporta evidencia empirica para sostener que una de los subdimensiones
emergentes es: lectura critica como toma de posicion frente al texto.
Sintesis Metodoldgica

e La comparacion constante permitio profundizar y depurar los codigos.

e Los memorandos sirvieron para capturar las interpretaciones analiticas emergentes.

o Este proceso contribuyd a integrar progresivamente los datos en categorias tedricas

solidas y justificadas.

Tabla b

Comparacion Constante de Categorias Emergentes

. . . i
Linea Fragmento Real Caodigo Abierto Cod go
Selectivo
“La entiendo como un proceso que permite al Desarrollo de la s
_ ) : e : Caracterizacion de
(IC1:41) estudiante desarrollar su capacidad de andlisis y capacidad de -
R e la lectura critica
reflexion analisis
. “Es ir mas alla de lo que el autor plantea, que sea Posibilidad de Caracterizacion de
(1c2:27) . o -
capaz de analizar lo expresado verificando desarrollar la la lectura critica
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aciertos y errores, con la intencién de formar
ciudadanos analiticos”

lectura critica

(1C1:131) “Esa gapacidad. de analizar, de salir de esa Apertura _ hacia Caracterizagig')n de
: mentalidad estatica” aportes sociales la lectura critica
“Lo que se quiere conseguir es que los alumnos
sean mas capaces de fortalecer las habilidades
(1C3:229) reflexivas y analiticas, en_cor_1trando_ en eII_a la via Implic_a proceso Caracterizagig')n de
de lograr mayores aprendizajes pudiendo innovar, reflexivo la lectura critica
crear, transformar y lanzar juicios logicos y
analiticos frente a las diferentes situaciones”
“La lectura criti ntender 1 | r . o
(1C4:18) tan?bise’:; up?egunt(;?t: Sp‘ca)r equdée eI()p(CeI;lsec:)ngjee.=s ’al?:(taug Reflex_lp n sobre la Caracterlzaglpn de
asi.” intencion del autor  la lectura critica
“Es cuando el estudiante no se queda con lo que flexi6 bre el Caracterizacion d
(IC5:11)  dice el texto, sino que piensa qué intencion tiene Re exion sobre € aracterizacion de
- propésito del autor la lectura critica
el autor.
“La lectura critica permite mirar la situacion . . . Estrategias
) . Mirar mas alla del o
(IC1:24)  desde otra perspectiva, no quedarse con lo que el texto pedagogicas  de
texto dice literalmente.” lectura critica
“Es ir mas alld de lo que estd explicito, que el Estrategias
(1C2:32)  estudiante pueda analizar y dialogar con lo que Analisis profundo  pedagdgicas  de
lee.” lectura critica
“Lo que se quiere es que los nifios fortalezcan sus Fortalecimiento de Estrategias
(1C3:27)  habilidades reflexivas y analiticas, que no repitan habilidades pedagbgicas  de
mecanicamente.” reflexivas lectura critica

Memorandos Derivados de la Comparacion Constante

Memorando 1: Caracterizacién de la Lectura Critica

Fragmento: “La lectura critica permite mirar la situacion desde otra perspectiva, no

quedarse con lo que el texto dice literalmente.” (1C1:24)

Memorando:

1. La afirmacion destaca una de las dimensiones clave de la lectura critica: el fomento de la

capacidad reflexiva. Los docentes coinciden en que la lectura critica no se limita a la

comprension superficial de los textos, sino que implica un proceso de analisis profundo y

cuestionamiento del contenido.

2. Esta perspectiva se alinea con lo planteado por Freire (1970), quien subraya que la

educacion debe ser un proceso dialégico, en el que los estudiantes cuestionan el mundo a

través de lo que leen y reflexionan sobre su entorno social.
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3. En la entrevista con Indira, se destacd también que los estudiantes deben aprender a no
conformarse con lo obvio y a ir mas alla de lo explicito, desarrollando asi su pensamiento
critico.

Memorando 2: Reflexion sobre la Intencion del Autor
Fragmento: “Es cuando el estudiante no se queda con lo que dice el texto, sino que

piensa qué intencion tiene el autor.” (1C5:11)

Memorando:

1. La intencién del autor es un concepto que aparece repetidamente en las entrevistas. Este
fragmento resalta como la lectura critica se orienta a comprender no solo lo que el texto
dice, sino por qué se dice, en qué contexto y con qué propdsito.

2. Esta idea se relaciona con las propuestas de Cassany (2022), quien afirma que una lectura
critica implica desentrafar las intenciones subyacentes del texto, para no solo aceptar lo
escrito, sino comprenderlo dentro de un contexto mas amplio.

3. Los docentes coinciden en que este proceso es esencial para el desarrollo de un
pensamiento autonomo en los estudiantes, lo que se refleja también en el analisis que
Giroux (1990) hace sobre la educacion critica, que busca empoderar a los estudiantes a
ser activos en la construccion de su conocimiento.

Memorando 3: Desarrollo de Habilidades Reflexivas

Fragmento: “Lo que se quiere conseguir es que los nirios fortalezcan sus habilidades
reflexivas y analiticas, encontrando en ella la via de lograr mayores aprendizajes pudiendo
innovar, crear, transformar y lanzar juicios logicos y analiticos frente a las diferentes
situaciones.” (1C3:229)

Memorando:

1. Este fragmento refleja el objetivo pedagdgico fundamental de fortalecer las habilidades
reflexivas en los estudiantes. La lectura critica es vista no solo como una habilidad
académica, sino como una herramienta para el desarrollo personal.

2. Freire (1970) resalta que la educacion critica debe permitir a los estudiantes transformar
su comprensién del mundo. Este proceso de innovacion y transformacion que se

menciona en el fragmento es clave para formar ciudadanos criticos y reflexivos.
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3. Los docentes en las entrevistas coinciden en que el desarrollo de habilidades reflexivas
contribuye al aprendizaje integral de los estudiantes, dandoles las herramientas para
tomar decisiones informadas y analizar criticamente las situaciones que enfrentan.
Reflexion sobre el Proceso de Comparacion Constante y Memorizacion
La comparacion constante y la escritura de memorandos han permitido no sélo organizar
los datos, sino también profundizar en su interpretacion, construyendo una teoria emergente
sobre como los docentes promueven la lectura critica. Cada fragmento de las entrevistas se ha
analizado en profundidad, conectando las ideas emergentes con los marcos tedricos existentes,
como los de Freire (1970), Giroux (1990) y Cassany (2022), quienes subrayan la importancia de
la lectura critica como un proceso que no solo permite la comprension de los textos, sino que
también promueve el pensamiento autonomo y la reflexion critica en los estudiantes.

El proceso de escritura de memorandos facilito la integracién de las categorias y ayudo6 a
refinar los conceptos centrales de la investigacion, lo que permite una comprension mas profunda

y matizada de los resultados obtenidos a partir de las entrevistas.
Subcategorias que llevaron a las Categorias Resultantes

En esta seccion, se detallan las subcategorias emergentes del proceso de codificacion, que
contribuyeron a la construccion de las categorias resultantes en el andlisis de las entrevistas.
Cada codigo representa un fragmento de las entrevistas que reflejo las experiencias y
percepciones de los docentes sobre la lectura critica y su ensefianza. A continuacion, se listan los
codigos de mayor densidad conceptual, ordenados alfabéticamente, dado que en esta etapa aln
no se han inducido todas las relaciones entre ellos. El analisis constante nos permitio determinar
las relaciones que existen entre estas subcategorias, lo que nos llevo a establecer las categorias
que sustentan la teoria emergente de esta investigacion.

Cadigos de Mayor Densidad Conceptual
Actitud critica

Analisis profundo

Apertura hacia diferentes perspectivas

Aportes del analisis reflexivo

- F F F F+ F

Atraccion por el cuestionamiento
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Capacidad de reflexion

Caracter interdisciplinario

Carécter transversal del pensamiento critico
Conciencia critica del estudiante
Construccion de significado

Creatividad en el proceso educativo
Desarrollo de habilidades analiticas
Desarrollo de la capacidad critica

Despertar del interés por el aprendizaje
Empatia docente

Enriquecimiento del vocabulario
Exposicion a vivencias reales
Extrapolacién a otras areas del conocimiento
Fomento de la investigacion critica
Formacion de juicios criticos

Formulacion de conclusiones reflexivas
Innovacion educativa

Interferencia de factores externos

Lectura como herramienta de reflexion
Mecanizacién del proceso de lectura
Mentalidad abierta hacia el aprendizaje
Motivacion intrinseca en el estudiante
Multidimensionalidad en el analisis de textos
Posicionamiento critico frente al texto
Proactividad en la ensefianza de la lectura
Proceso reflexivo en la comprension lectora
Produccion de escritura critica

Resistencia a enfoques convencionales

Sensibilizacion frente a la realidad social

Vinculacion del proceso de escritura con el analisis



+ Vision critica y prospectiva
Reflexion sobre el Proceso de Codificacion y Emergencia de las Subcategorias

El proceso de codificacion abierta permitié identificar un conjunto amplio de cédigos que
emergieron de las entrevistas, reflejando las percepciones de los docentes sobre lectura critica 'y
las estrategias pedagdgicas que implementan. Los cddigos inicialmente definidos, tales como
“capacidad de analisis”, “desarrollo de la creatividad” y “enriquecimiento del vocabulario”,
fueron organizados en subcategorias, cada una con un nivel de abstraccion que permite analizar
las relaciones entre ellas.

Por ejemplo, la subcategoria “desarrollo de la capacidad critica” se refiere a las
estrategias y actividades mencionadas por los docentes que permiten a los estudiantes cuestionar
y analizar los textos de manera mas profunda. Esta dimension se vinculé con conceptos mas
generales como “analisis profundo” y “pensamiento reflexivo”, que emergieron a partir de las
intervenciones de los docentes, quienes destacaron la importancia de que los estudiantes no se
queden con lo superficial del texto, sino que vayan mas alla, explorando y cuestionando las
intenciones del autor.

De la misma manera, “fomento del espiritu investigativo” y ‘“formulacion de
conclusiones reflexivas” emergen como subcategorias interconectadas, ya que los docentes
indicaron que uno de los objetivos fundamentales de la lectura critica es que los estudiantes sean
capaces de formar sus propias conclusiones basadas en un analisis légico y reflexivo. Esto se
relaciona directamente con la idea de desarrollar habilidades analiticas y el pensamiento critico
autdonomo, elementos que son esenciales para una educacion critica y reflexiva.

En cuanto a los factores externos que podrian influir en el proceso de lectura critica, se
destaco la interferencia tecnologica, mencionada en algunas entrevistas, donde se abordd cémo
las tecnologias emergentes afectan tanto el proceso de ensefianza-aprendizaje como la
comprension de los textos. Este hallazgo estuvo relacionado con el uso de recursos digitales para
fomentar la lectura critica, en consonancia con los planteamientos de Cassany (2022), quien
subraya la importancia de integrar tecnologias educativas en el aula como herramienta

complementaria para enriquecer el proceso de comprension lectora.
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Categorias, Subcategorias y Dimensiones

En esta fase del analisis, los memorandos fueron fundamentales para vislumbrar la

emergencia de dimensiones, subcategorias y categorias a partir de los cddigos previamente

identificados. El proceso de codificacion abierta, realizado inicialmente, permitié segmentar y

clasificar los datos en cddigos conceptuales que posteriormente se integraron en categorias mas

densas. Estos cddigos y categorias, como resultado de la constante comparacion, mostraron las

interrelaciones entre ellos, conduciendo a la formulacion de un sistema estructurado de

categorias que reflejan los aspectos clave de la lectura critica en el contexto educativo estudiado.

A continuacion, se detallan las dimensiones que emergieron como centrales en el proceso

de analisis. Estas dimensiones estan resaltadas en negrita y se complementan conceptualmente

con los cddigos correspondientes. La organizacion de las categorias y subcategorias sigue una

estructura alfabética, ya que ain no se habian inducido completamente las relaciones entre ellas,

aunque en esta fase se pudo identificar como se interconectaban.
Tabla 6

Sistema de Categorias Emergentes

Nro. Cddigo Dimension Subcategoria Categoria
1 Desarrollo de la capacidad
de analisis . Caracterizacion de la
2 Proceso reflexivo Lectura Critica
3 Apertura  hacia aportes
sociales
Expresiéon de vivencias y Relevancia de la
4 . .
sentimientos Lectura Critica
5 Vmgulacmn , proceso de Relacion con el
escritura - analisis . o
L proceso escritural Lectura  Critica
Decantacion del producto
6 ; como proceso
escritural analitico
7 Enriquecimiento del Iéxico . y
. s reflexivo
8  Capacidad de analisis
9  Vision prospectiva
Valoracion ituacion .
10 aloracion de-situaciones Competencias de la C
reales i Potenciacion de las
L Lectura Critica .
Formulacion de competencias de
11 . e
Conclusiones Lectura Critica
12 Formacion de opiniones
13 Mecanizacion del proceso Dificultades del
lector proceso lector-
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14  Sensaciones negativas

15 Didéctica inapropiada

16  Interferencia tecnoldgica
17  Lectura como proceso

18  Despertar de la creatividad

Carécter transversal del
19  proceso de ensefianza de la
lectura

20  Anaélisis de situaciones

21 Carécte_r prospectivo del
pensamiento

22 Aportes fruto del andlisis

Despertar el interés del
23 ;

estudiante
24 Motivacion sutil
o5 Concepcidn del

Pensamiento Complejo

26  Caracter holistico

27  Mentalidad abierta
Extrapolacion a diversas

28
areas
Multidimensionalidad de
29 .
la realidad

30 Posicionamiento critico

31 Conciencia critica

32 Consideracién de factores
personales

33  Proactivo

34 Innovador

35  Creativo

36  Empatico

37 Atracci(?r) por la
innovacion

38 Atraccion por el

conocimiento
39  Actitud estratégica

40 Sustento en situaciones
reales
41 Producciéon de escritura
académica
Fomento  del  espiritu
42 . N
investigativo
43 Construccion de

conocimientos

potencial de lectura
critica
Dinamizacion del

proceso de Lectura

Fundamento
Conceptual y
Caracterizacion del

Pensamiento Complejo Pensamiento

Complejo en el
ambito educativo

Desarrollo del
Pensamiento Complejo

Cualidades
El rol del docente en
el desarrollo  del
pensamiento

Rol Funcional complejo

El  Pensamiento
Complejo  como
racionalidad
critica

Desarrollo de las Categorias Emergentes

En esta etapa de la investigacion, se evidencio la simultaneidad del proceso de anélisis. El

trabajo de codificacion sustantiva permitio que los cddigos, inicialmente dispersos, se agruparan
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en subcategorias mas complejas, y estas a su vez se interrelacionaron para formar categorias
completas. En este proceso, la escritura de memorandos siguié siendo una actividad continua,
facilitando la documentacion de las ideas emergentes y proporcionando un espacio para
reflexionar sobre los hallazgos y sus relaciones.

Los memorandos jugaron un papel fundamental al registrar las conexiones entre las
subcategorias y las categorias resultantes, lo que permitid consolidar las ideas clave que
surgieron a partir de los datos. Cada memorando reflejaba una interpretacion profunda de los
datos y documentaba el proceso reflexivo que se estaba llevando a cabo. A través de estos
registros, fue posible dar coherencia a los hallazgos y avanzar hacia la integracion de la teoria
emergente.

Por ejemplo, al analizar la "Relacion con el proceso escritural”, emergieron subcategorias
como "Expresién de vivencias y sentimientos” y "Vinculacién del proceso de escritura con el
analisis". Estas subcategorias resaltan como los docentes consideran que la escritura critica no
solo involucra la produccién textual, sino también la reflexion y el analisis de las vivencias
personales de los estudiantes. Este proceso de extrapolacion a situaciones reales fue clave para
fomentar una comprension critica de los textos.

De igual manera, en la dimension de "Competencias de la Lectura Critica", surgieron
categorias relacionadas con el desarrollo de habilidades analiticas y la formulacidn de opiniones.
Este proceso resalta como la lectura critica no solo se ve como una técnica, sino como una
competencia que se potencia a lo largo del tiempo, permitiendo a los estudiantes no solo leer,
sino también pensar de manera critica sobre lo que leen.

Conclusion sobre las Categorias Emergentes

El analisis de las entrevistas permitié identificar un conjunto robusto de categorias y
subcategorias que explican el proceso pedagogico y las competencias criticas que los docentes
buscan fomentar en sus estudiantes. ElI proceso de comparacién constante y la escritura de
memorandos fueron claves en la organizacion y profundizacion de estas categorias, lo que
permitio la emergencia de una teoria fundamentada sobre la lectura critica en la educacion

primaria.
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Categoria Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo

Como resultado del anélisis inductivo de la informacion obtenida a través de las
entrevistas con los docentes informantes clave, se identificd la categoria "Lectura Critica como
Proceso Analitico y Reflexivo". Esta categoria refleja dos elementos clave que emergieron en los
testimonios de los informantes: la relevancia de la lectura critica y la necesidad de potenciar las
competencias asociadas con la lectura critica. Estas dimensiones se entrelazan para proporcionar
una comprension profunda de cdémo los docentes conceptualizan la lectura critica y las
competencias necesarias para desarrollarla en los estudiantes.

Para conceptualizar esta categoria emergente, es Gtil precisar su definicion a partir de los
aportes de Serrano y Madrid (2007), quienes sostienen que la lectura critica “consiste en la
capacidad del individuo para la reconstruccion del significado, intencionalidades e ideologias
implicitas en los discursos” (p. 59). De acuerdo con esta definicion, la lectura critica no es un
proceso pasivo, sino activo y reflexivo, donde el lector no solo interpreta el texto, sino que
también emite juicios sobre el contenido implicito, los mensajes subyacentes y las intenciones
del autor.

En este sentido, la lectura critica en la educacion debe ser vista como una habilidad
compleja que requiere tanto comprension como la capacidad de cuestionar el texto, y, como
indican Serrano y Madrid (2007), “es una capacidad de atencion prioritaria en el contexto
educativo actual, a fin de favorecer la formacion de ciudadanos reflexivos, cuestionadores y con
autonomia de pensamiento” (p. 58). Este enfoque es plenamente respaldado por los docentes
entrevistados, quienes destacaron la importancia de que los estudiantes no solo comprendan lo
que leen, sino que también sean capaces de analizar criticamente el texto y reflexionar sobre su

contenido.

Subcategorias Emergentes en la Categoria Lectura Critica como Proceso Analitico y

Reflexivo

A partir del analisis inductivo de las entrevistas, se identificaron dos subcategorias
fundamentales que conforman la categoria Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo:

1. Relevancia de la Lectura Critica
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Esta subcategoria refleja el valor que los docentes atribuyen a la lectura critica dentro del
contexto educativo. En las entrevistas, varios docentes mencionaron como la lectura critica se
relaciona con el desarrollo del pensamiento reflexivo y autonomo en los estudiantes. Por
ejemplo, la informante clave 1C01 sefial6: "La lectura critica es importante porque ayuda a los
estudiantes a pensar por si mismos, no solo a aceptar lo que leen, sino a cuestionarlo y a buscar
mas alla de lo explicito.” Este punto de vista resalta la relevancia pedagogica de ensefiar a los
estudiantes a reflexionar criticamente sobre los textos y cuestionar las ideas planteadas.

2. Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica

Esta subcategoria esta vinculada a las estrategias pedagdgicas que los docentes utilizan
para desarrollar y fomentar las habilidades criticas en los estudiantes. Por ejemplo, la informante
ICO5 expresO: “La lectura critica es un proceso que debe fomentarse desde la reflexion
profunda. Cuando les pedimos que analicen un texto y lo comparen con su propia realidad,
estamos potenciando su capacidad para hacer juicios informados y reflexivos." Este enfoque
coincide con lo que Freire (1970) destaca en su obra sobre la educacion critica, donde argumenta
que los estudiantes deben aprender a ser activos y reflexivos ante el conocimiento, promoviendo
un pensamiento autonomo.

Relacion entre las Subcategorias y el Concepto Central

La subcategoria Relevancia de la Lectura Critica se vincula con el concepto central de
lectura critica al destacar su funcion fundamental en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes, algo que se refleja en las entrevistas con los docentes, quienes enfatizaron que la
lectura critica es esencial para la formacién integral de los estudiantes, ya que les permite
analizar y evaluar lo que leen. Ademas, la lectura critica se considera un medio para fomentar la
autonomia en el aprendizaje, como menciond la informante 1C02: “Queremos que los
estudiantes sean capaces de pensar por si mismos y no depender de lo que otros les dicen.”

Por otro lado, la subcategoria Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica refleja
las practicas pedagdgicas y las estrategias utilizadas para desarrollar estas competencias en los
estudiantes. Estas estrategias estan alineadas con las teorias de Cassany (2022) y Giroux (1990),
quienes subrayan la importancia de ensefiar a los estudiantes a cuestionar y analizar los textos en
un contexto educativo que promueva la participacion activa.

Tabla 7
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Sistema de Categorias Emergentes para la Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo

Nro. Cadigo Dimension Subcategoria Categoria

1 Desarrollo de la
capacidad de analisis Caracterizacion

2 Proceso reflexivo de la Lectura

3 Apertura hacia aportes Critica
sociales
Expresion de vivenci .

4 presio de vivencias y Relevancia de la Lectura
sentimientos o
- o Critica

5 Vinculacién proceso de
escritura -analisis Relacion con el Lectura Critica como

6 Decantacién del proceso escritural roceso  analitico
producto escritural P X y

- —— reflexivo

7 Enriguecimiento del
Iéxico

8  Capacidad de analisis

9  Vision prospectiva

10 Valoracion de Potenciacién de las

A Competencias de -
situaciones reales o competencias de Lectura
la Lectura Critica

1 Formulacion de Critica
Conclusiones

12  Formacion de opiniones

Reflexion Final sobre la Categoria Emergente

La categoria Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo emerge como una
dimensidn central en la investigacion. A través de las subcategorias de Relevancia de la Lectura
Critica y Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica, se ha evidenciado la importancia
de fomentar en los estudiantes no solo la comprension, sino también la reflexion critica y la
autonomia en el proceso de lectura. Estos hallazgos estan alineados con las propuestas teoricas
de Freire (1970), Giroux (1990) y Cassany (2022), quienes destacan la lectura critica como un

proceso fundamental para la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos.
Categoria: Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo

A partir del analisis inductivo de las entrevistas realizadas a los informantes clave, se
identificd una categoria central sobre el proceso de lectura critica que destaca por su capacidad
de ser tanto analitica como reflexiva. En este contexto, la categoria "Lectura Critica como
Proceso Analitico y Reflexivo" recoge los conceptos clave que surgieron de las respuestas de los
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docentes y refleja su enfoque hacia la lectura critica como una herramienta pedagogica esencial
en la educacion primaria.

Relevancia de la Lectura Critica

Uno de los aspectos méas destacados que surgid en las entrevistas fue la relevancia de la
lectura critica en el contexto educativo. Los docentes coincidieron en que la lectura critica no
solo es importante para comprender los textos, sino que es fundamental para desarrollar la
capacidad critica y reflexiva de los estudiantes. Segun los informantes, ensefiar a los estudiantes
a leer criticamente implica fomentar su autonomia y permitirles cuestionar y analizar la
informacidn que consumen.

Por ejemplo, la informante 1CO1 explicé que: "La lectura critica es un proceso que
permite al estudiante desarrollar su capacidad de andlisis y reflexion." Este testimonio resalta la
idea de que la lectura critica no solo implica la comprensién del texto, sino también un proceso
reflexivo que permite a los estudiantes interrogarse sobre lo que leen y formular juicios criticos
sobre el contenido.

De manera similar, en su entrevista 1C02 sefial6 que: "Es ir mas alla de lo que el autor
plantea, que el estudiante sea capaz de analizar lo expresado verificando aciertos y errores, con la
intencion de formar ciudadanos analiticos.”" Este enfoque resalta la idea de que la lectura critica
implica un proceso de analisis profundo, donde el estudiante no solo recibe informacién de
manera pasiva, sino que se convierte en agente activo que cuestiona y analiza el contenido.

Ademas, la informante 1C03 destac6 que uno de los propésitos fundamentales de la
lectura critica es el desarrollo de habilidades analiticas y reflexivas, apuntando a la formacion de
ciudadanos criticos. Ella expreso:

Lo que se quiere conseguir es que los alumnos sean mas capaces de fortalecer las
habilidades reflexivas y analiticas, que encuentren en la lectura una via para
innovar, crear, transformar y lanzar juicios logicos y analiticos frente a las
diferentes situaciones (1C03).

Esta declaracién subraya que la lectura critica debe ser vista como un proceso integral
que fortalece el pensamiento critico y creativo en los estudiantes, capacitdndolos para

transformar y cuestionar lo que leen.
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Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica

La potenciacion de las competencias de lectura critica es otro aspecto clave que emergio
en el andlisis. Los docentes coinciden en que uno de los mayores retos es desarrollar
competencias criticas en los estudiantes que les permitan analizar, cuestionar y reflexionar sobre
los textos, en lugar de simplemente aceptarlos. En este sentido, las estrategias pedagdgicas
implementadas por los docentes se orientan a fomentar habilidades analiticas y reflexivas que
van mas alla de la comprension superficial de los textos.

Segun sefiala en su entrevista IC05 "La lectura critica es una tactica que permite que se
fomente en los estudiantes un gusto por la lectura y que puedan analizar, cuestionar y reflexionar
sobre lo que leen." En esta cita se puede evidenciar como el enfoque critico de la lectura
desarrolla en los estudiantes no solo habilidades cognitivas, sino también una actitud reflexiva
hacia los textos. Un testimonio adicional de la informante IC04 refuerza la idea de que la lectura
critica es un proceso que empodera a los estudiantes para tomar un papel activo en su
aprendizaje. Esta informante comentd que: "La lectura critica permite a los estudiantes ser
capaces de leer no solo lo que esta explicito, sino lo que hay detras de las palabras, cuestionando
la intencién del autor y su propdsito (1C04)." Este proceso permite a los estudiantes analizar no
solo el contenido de un texto, sino también sus contextos y las intenciones del autor, lo que
favorece un pensamiento critico profundo.

Por otro lado, en su entrevista el 1C03 destacd como la lectura critica también fomenta la
autonomia y el gusto por la lectura, lo cual es fundamental para el desarrollo integral de los
estudiantes. Ella mencion6: "Con este tipo de lectura se logra dibujar y desarrollar el
pensamiento, estimulando habilidades cognitivas que permiten al joven expresarse de forma
escrita o verbal (IC03)." Esta intervencion muestra que la lectura critica no solo mejora la
comprension, sino que también promueve la autonomia intelectual de los estudiantes,

impulsandolos a ser mas reflexivos y analiticos.
Dimensién Relacion con el Proceso Escritural

La relacion con el proceso escritural es otra dimension que emergié de los datos. Los

docentes destacaron la importancia de integrar la lectura critica con el proceso de escritura, ya
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que esta interconexion permite que los estudiantes no solo comprendan los textos, sino que
también reflexionen y expresen sus propios juicios a través de la escritura.

En relacion con esto, el entrevistado ICO1 explicd que la escritura debe ir acompafiada de
reflexion critica: "Que el nifio comience a expresar todo lo que tiene dentro, ya sea un momento
de tristeza o alegria, dependiendo del momento de la clase y lo que esta viviendo (IC01)." Este
testimonio resalta como la escritura puede convertirse en una herramienta para plasmar
reflexiones, emociones y anélisis criticos de lo que se lee.

Ademas, el informante el 1C02 menciond cémo la lectura critica ayuda a los estudiantes a
mejorar sus habilidades de escritura, afirmando: "Si un chico lee, seguro le gusta escribir; todo
estudiante que tiene cultivado el habito lector es un joven que analiza, es sensible y critico ante
situaciones que se le presenten en los textos (IC02)." Este punto subraya la interdependencia
entre la lectura y la escritura, sugiriendo que leer criticamente es esencial para desarrollar
habilidades de escritura efectivas. A continuacion, se muestra la representacion grafica de esta

subcategoria.

Figura 4

Red semantica Subcategoria Relevancia de la Lectura Critica
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Relacion entre las Dimensiones y la Categoria Central

. L L. es una propiedad de Relacién con el proceso es una propiedad de
Enriquecimiento del léxico |e » 4 °

es parte de

Decantacién del producto
escritural

Proceso reflexivo

Las dimensiones de Relevancia de la Lectura Critica y Potenciacién de las Competencias

de Lectura Critica se interrelacionan con la categoria central de Lectura Critica como Proceso

Analitico y Reflexivo. La relevancia de la lectura critica estd ligada a su capacidad para

desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes, mientras que la potenciacion de las

competencias se enfoca en las estrategias pedagdgicas que los docentes implementan para que

los estudiantes sean activos y reflexivos en su proceso de lectura.

Ambas dimensiones convergen en la idea de que la lectura critica es un proceso

dinamico, en el que los estudiantes no solo comprenden los textos, sino que también son capaces

de analizar, cuestionar y reflexionar sobre ellos. Estas dimensiones subrayan la importancia de

85




ensefar a los estudiantes a ser autbnomos en su pensamiento y a utilizar la lectura critica como

una herramienta para transformar su forma de entender el mundo.
Subcategoria: Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica

La subcategoria Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica ha emergido como
una categoria clave producto del andlisis inductivo de las entrevistas realizadas con los
informantes clave. En esta subcategoria, los datos obtenidos muestran como los docentes
promueven el desarrollo de competencias asociadas a la lectura critica, con el objetivo de
potenciar las habilidades cognitivas y reflexivas de los estudiantes. Esta subcategoria se
estructura a partir de las dimensiones: Competencias de la Lectura Critica, Dificultades del
Proceso Lector y Dinamizacién del Proceso de Lectura.

Segun San Martin (2014), la codificacion abierta permite “desnudar conceptos, ideas y
sentidos” (p. 110), lo cual es fundamental para la construccion tedrica emergente de esta
investigacion. Este proceso permitio abrir el texto, identificar relaciones y generar las
dimensiones emergentes, las cuales se muestran a continuacion con los correspondientes codigos

derivados de las entrevistas.

Figura 5

Red semantica Subcategoria Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica
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Dimension: Competencias de la Lectura Critica

La Dimensién Competencias de la Lectura Critica se compone de cddigos que abarcan

las habilidades cognitivas esenciales para la lectura critica y el pensamiento reflexivo. Entre los

cddigos identificados en esta dimension estan:

1.

2
3
4.
5

Capacidad de analisis

Visién prospectiva

Valoracion de situaciones reales
Formulacién de conclusiones
Formacion de opiniones
Capacidad de Analisis

Los informantes clave destacan la importancia de desarrollar la capacidad de analisis en

los estudiantes a través de la lectura critica. Esta habilidad permite no solo comprender el

contenido de los textos, sino también interpretar y cuestionar la informacion implicita en ellos.

Los testimonios muestran una constante relacion entre lectura critica y pensamiento analitico.
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Segun la entrevistada del 1CO1: "La lectura critica es un proceso que permite al estudiante
desarrollar su capacidad de analisis y reflexion (1C0)." Este punto coincide con la vision de Pérez
(2017), quien afirma que la lectura critica implica comprension, interpretacion y argumentacion,
elementos esenciales para el desarrollo del pensamiento critico y analitico. Asimismo, segun
IC02 refuerza esta idea al mencionar: "Es ir mas alla de lo que el autor plantea, que el estudiante
sea capaz de analizar lo expresado verificando aciertos y errores, con la intencion de formar
ciudadanos analiticos (1C02)." Este testimonio enfatiza la relevancia de que los estudiantes no
solo comprendan lo que leen, sino que también sean capaces de analizar los textos de manera
profunda, cuestionando lo explicito y lo implicito.

Los testimonios indican que el analisis critico es visto como una herramienta clave para
reconocer puntos de vista e intenciones subyacentes en los textos, un proceso fundamental para
la formacion de juicios criticos.

Visién Prospectiva

Los docentes también sefialaron la importancia de que la lectura critica no solo se limite a
la comprensién del presente, sino que también fomente una vision prospectiva, es decir, la
capacidad de pensar en el futuro y aplicar el analisis critico a situaciones futuras. El informante
clave 1C03 expresd que: "Es llevarlos a pensar un poco mas hacia el futuro, que se sientan en
unos afios como adultos responsables, que piensen méas alla de lo inmediato (1C03)."
Este testimonio resalta la idea de que la lectura critica permite a los estudiantes proyectarse y
reflexionar sobre las implicaciones futuras de las situaciones planteadas en los textos, lo cual es
esencial para desarrollar un pensamiento critico a largo plazo.

Valoracion de Situaciones Reales

Una de las estrategias pedagdgicas mencionadas por los docentes es la valoracion de
situaciones reales a traves de la lectura critica. Este enfoque busca que los estudiantes relacionen
lo que leen con su entorno social y cotidiano, permitiéndoles aplicar el conocimiento a
situaciones préacticas. Por su parte, la entrevistada 1C04 comentd que: "A través de ensayos,
resefias y escritos personales, los estudiantes pueden hacer aportes con respecto a las situaciones
que se estan viviendo (IC04)." Este enfoque permite que los estudiantes reflexionen sobre su
realidad a partir de la lectura critica, favoreciendo el desarrollo de competencias pragmaticas que

les permiten analizar y proponer soluciones a los problemas reales que enfrentan.
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En este sentido, Serrano y Madrid (2007) coinciden al sefialar que la lectura critica esta
estrechamente vinculada a la capacidad de reconocer y aplicar el conocimiento en contextos
socioculturales diversos.

Formulacion de Conclusiones y Formacion de Opiniones

Los informantes también coincidieron en la importancia de que la lectura critica permita
a los estudiantes formular conclusiones y desarrollar sus propias opiniones. Como sefiala la
informante 1C03: "La lectura critica permite formular juicios informados, basados en el anélisis
I6gico de lo leido (IC03)." Este testimonio refuerza la idea de que la lectura critica no solo
consiste en comprender el texto, sino también en ser capaz de formular conclusiones que
respeten un razonamiento l6gico y argumentado.

Ademas, los docentes destacaron la capacidad de argumentacion como un aspecto central
de la lectura critica, ya que permite a los estudiantes defender sus puntos de vista y refutar
opiniones contrarias. La entrevistada ICO1 expresd: "La lectura critica es aquella que te lleva a
comprender lo que lees, para evaluar, sacar conclusiones y formar tus propias opiniones (IC01)."
Esta vision subraya la importancia de formar estudiantes autdbnomos que sean capaces de tomar

decisiones informadas y expresar sus opiniones con fundamento.

Figura 6

Red semantica Dimension Competencias de la Lectura Critica
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Relacion entre las Dimensiones y la Categoria Central

Las dimensiones de Competencias de la Lectura Critica estan interrelacionadas de
manera fluida y continua en el proceso de lectura critica. La capacidad de analisis se conecta
directamente con la vision prospectiva y la valoracion de situaciones reales, ya que los
estudiantes no solo deben analizar lo que leen, sino también proyectar sus aprendizajes a
situaciones futuras y relacionarlos con su contexto inmediato. La formulacién de conclusiones y
la formacion de opiniones emergen como una consecuencia natural de este proceso, permitiendo

a los estudiantes argumentar y defender sus puntos de vista de manera critica.
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Subcategoria: Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica

La subcategoria Potenciacion de las Competencias de Lectura Critica surge a partir del
analisis inductivo de los testimonios de los informantes clave, quienes enfatizan la importancia
de desarrollar competencias criticas en los estudiantes. Este proceso, tal como lo resalta San
Martin (2014), implica un trabajo de codificacion abierta que permite develar los conceptos,
ideas y sentidos presentes en las respuestas de los docentes (p.110). En este contexto, la
codificacion se lleva a cabo de manera cuidadosa para organizar y entender los datos,
estableciendo asi relaciones significativas entre las diferentes dimensiones emergentes.

Como se observa en la Figura 5, la subcategoria se estructura en tres dimensiones clave:
Competencias de la Lectura Critica, Dificultades del proceso lector-potencial de lectura critica y
Dinamizacién del proceso de lectura, las cuales emergen de los cddigos analizados y son
fundamentales para el entendimiento completo de cémo los docentes conceptualizan el proceso
de lectura critica y sus implicaciones en la practica pedagogica.

Dimension: Competencias de la Lectura Critica

La Dimension Competencias de la Lectura Critica esta conformada por cddigos como
Capacidad de andlisis, Visién prospectiva, Valoracion de situaciones reales, Formulaciéon de
conclusiones y Formacién de opiniones, los cuales se agrupan en esta dimension debido a su
relacion directa con el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas en los estudiantes.

Capacidad de analisis: Los informantes coinciden en que la lectura critica debe permitir al
estudiante analizar de manera profunda los textos, lo que se relaciona con la formacién de juicios
criticos. Este proceso se subraya en el testimonio de la informante 1C01, quien afirma:

"La lectura critica es un proceso que permite al estudiante desarrollar su capacidad de
analisis y reflexion.”

En este sentido, la lectura critica va mas alla de la simple comprension literal, ya que
involucra un proceso analitico que permite a los estudiantes reflexionar sobre los significados
subyacentes en el texto.

La vision de Pérez (2017) también respalda este enfoque al afirmar que la lectura critica
implica un proceso complejo de interpretacion que fusiona comprension, analisis y
argumentacion, lo que fortalece el pensamiento critico y la capacidad de los estudiantes para

construir un entendimiento propio de lo leido.
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Vision prospectiva: Los informantes también destacan que una habilidad importante que
se debe fomentar a través de la lectura critica es la vision prospectiva o la capacidad de pensar en
el futuro. Esto se refleja en el testimonio de la entrevistada 1C03, quien sefiala: "Es llevarlos a
pensar un poco mas hacia el futuro, que se sientan en unos afios como adultos responsables, que
piensen mas alla de lo inmediato (IC03)." Este enfoque busca que los estudiantes no solo se
concentren en el presente, sino que desarrollen la capacidad de proyectarse hacia el futuro,
analizando las implicaciones y consecuencias de los textos leidos.

Valoracion de situaciones reales: Otra dimension clave identificada es la valoracion de
situaciones reales, en la cual se resalta que la lectura critica debe permitir a los estudiantes
conectar lo leido con su vida cotidiana. Este proceso también se refleja en las entrevistas, como
en su entrevista la informante 1C04, quien expresé que "A través de ensayos, resefias y escritos
personales, los estudiantes pueden hacer aportes con respecto a las situaciones que se estan
viviendo (IC04)." Esto sugiere que los estudiantes, al leer criticamente, deben ser capaces de
relacionar los textos con su entorno social y cultural, desarrollando asi una comprension mas
profunda de los problemas sociales y personales que enfrentan.

Formulacion de conclusiones y formacion de opiniones: Finalmente, los informantes
subrayan que la lectura critica permite formar opiniones y emitir conclusiones fundamentadas,
habilidades esenciales en el proceso de pensamiento critico. La informante 1C02 explic6 que "La
lectura critica es aquella que te lleva a comprender lo que lees, para evaluar y sacar conclusiones
y a la vez formar tus propias opiniones (IC02)." Este proceso esta alineado con la concepcion de
Serrano y Madrid (2007), quienes sostienen que la lectura critica "supone un pensamiento
analitico estrechamente ligado a la capacidad de observacion y de reflexion para desentrafiar lo
implicito” (p.60). Los docentes coinciden en que el desarrollo de la capacidad para argumentar y

reflexionar sobre lo leido es fundamental en la formacion de estudiantes criticos.
Relacion entre las Dimensiones y la Categoria Central

Las dimensiones descritas en la subcategoria Potenciacion de las Competencias de
Lectura Critica se interrelacionan con la categoria central de Lectura Critica como Proceso

Analitico y Reflexivo. Cada una de las dimensiones refuerza los objetivos de la lectura critica, no
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solo como una habilidad cognitiva, sino también como un proceso reflexivo que permite a los
estudiantes desarrollar juicios informados y pensamientos autbnomos.

La Capacidad de anélisis y la Formulacion de conclusiones son las bases que sustentan
este enfoque, ya que proporcionan a los estudiantes las herramientas necesarias para reflexionar
sobre los textos y evaluar sus ideas, mientras que la Vision prospectiva y la Valoracion de
situaciones reales permiten que la lectura critica se vincule con los problemas sociales y
personales de los estudiantes, alentandolos a pensar méas alla de lo inmediato y a considerar el

futuro.
La Categoria Central Resultante: Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo

La categoria central emergente en esta investigacion, a partir del andlisis de las
entrevistas y del proceso de codificacion, se orienta hacia la conceptualizacion de la lectura
critica como un proceso analitico y reflexivo. Este proceso se configura como una herramienta
clave en la educacion secundaria, ya que facilita a los estudiantes el desarrollo de habilidades
criticas, analiticas y reflexivas que son fundamentales para formar ciudadanos conscientes y
analiticos.

Segun Glaser (1978), la categoria central puede ser un proceso, una condicién o una
caracteristica que permita articular todos los elementos de la investigacion. En este caso, el
proceso de lectura critica es entendido como un enfoque integral que facilita a los estudiantes no
solo la comprension del contenido de los textos, sino también la capacidad de reflexionar sobre
ellos y formular juicios criticos.

Como lo sostiene Holton (2010), la categoria central puede surgir de la constante
comparacion y contraste de los datos recolectados, y en este estudio, la lectura critica se definio a
partir del analisis inductivo que permitio observar como los informantes clave conceptualizan
este proceso. Los datos revelan que la lectura critica es vista por los docentes no solo como un
gjercicio de comprensién o interpretacion, sino como una herramienta pedagogica que fomenta la
reflexion profunda y la transformacién del conocimiento.

Proceso de Codificacion y la Emergencia de la Categoria Central

El proceso de codificacion, en sus diferentes fases (abierta, axial y selectiva), permitio el
desarrollo gradual de la categoria central. Al igual que Strauss y Corbin (2002) sefialan, la
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codificacion abierta sirvid para desentrafiar los conceptos fundamentales de las entrevistas y
facilitar su andlisis. Este proceso implico la identificacion de codigos y subcategorias, los cuales
fueron luego comparados y organizados tedricamente mediante la codificacion axial.

Segun Glaser (1978), la codificacion selectiva busca integrar los conceptos emergentes y
generar una teoria substancial que explique el fendmeno estudiado. A través de este proceso, se
logré identificar que la categoria central de esta investigacion era la lectura critica como un
proceso analitico y reflexivo, en el que los estudiantes no solo decodifican palabras, sino que
analizan y reflexionan profundamente sobre los textos y las intenciones subyacentes en ellos.

Figura7

Conformacion de la Categoria Central: Lectura Critica como Proceso Analitico y Reflexivo
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Proceso y Dimensiones de la Categoria Central

La categoria central, Lectura critica como proceso analitico y reflexivo, se articula con
los codigos y subcategorias previamente analizados en las entrevistas. En esta categoria central,
se destacaron las siguientes dimensiones:

Desarrollo de la capacidad de analisis: Los informantes clave coinciden en que la
lectura critica debe permitir a los estudiantes ir mas alla de lo literal y desentrafiar los
significados implicitos en el texto. Este proceso es clave para fortalecer el pensamiento analitico.

Proceso reflexivo: La lectura critica no solo requiere comprension, sino también la
capacidad de reflexionar sobre lo leido, cuestionando lo expuesto por el autor y construyendo
juicios personales. Este proceso permite a los estudiantes convertirse en pensadores autonomos.

Apertura hacia aportes sociales: En las entrevistas se identificoO que la lectura critica
tiene un fuerte componente social, ya que permite a los estudiantes interpretar el mundo y
proponer soluciones a las problematicas que los afectan.

Figura 8
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Elementos tedricos que definen la categoria central

La lectura critica se configura como un proceso cognitivo que capacita a los estudiantes
para transformar su realidad al cuestionar con conciencia la informacion que se presenta en los
textos. Esto esté relacionado con la capacidad de interpretar y analizar textos, entendiendo los
diferentes elementos implicitos y los objetivos subyacentes del autor.

Tal como afirman Serrano y Madrid (2007), la lectura critica permite a los estudiantes
desarrollar habilidades para desentrafiar lo implicito en los textos, promoviendo la reflexion y el
andlisis profundo. Esta perspectiva se alinea con las respuestas de los informantes clave, quienes
enfatizaron que la lectura critica es una herramienta poderosa para formar estudiantes criticos,
capaces de cuestionar y reflexionar sobre los textos que leen, lo cual es crucial para el desarrollo
del pensamiento complejo.

El rol del docente en la potenciacion de las competencias criticas

La lectura critica, como proceso, no solo depende de las habilidades cognitivas de los
estudiantes, sino también de la metodologia utilizada por los docentes. Como sefialan Caldera et
al. (2010), los docentes deben mediar este proceso, ofreciendo estrategias pedagogicas
apropiadas que fomenten la reflexién critica y la produccion escrita en los estudiantes. Los
informantes clave coinciden en que, para lograr esto, es esencial que los docentes se capaciten y
actualicen constantemente, pues la lectura critica no puede desarrollarse sin un enfoque

metodolégico adecuado.
Comparacion constante y clasificacion de memorandos en la codificacion tedrica

La comparacion constante es un proceso fundamental dentro de la metodologia de la
teoria fundamentada. A medida que avanzamos en el andlisis de los datos recolectados, el
método de comparacion constante nos permitio identificar patrones recurrentes y relaciones
emergentes entre las categorias y subcategorias derivadas de las entrevistas. Esta fase fue
esencial para lograr la saturacién tedrica, cuando los datos comenzaron a repetirse y no aportaron
nuevas propiedades relevantes para la investigacion.

Como mencionan Glaser y Strauss (1967), este proceso permite que los datos sean
comparados de manera constante, lo que ayuda a afinar las categorias y, en ultima instancia, a

teorizar sobre el fendmeno estudiado. A medida que los datos fueron comparados, las categorias
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emergentes se refinaron, y las relaciones entre ellas se hicieron mas claras, permitiendo una
comprension mas profunda de las creencias y practicas de los docentes sobre la lectura critica.

Muestreo Teorico

El muestreo tedrico se aplicd en esta fase con el objetivo de profundizar en las categorias
mas relevantes que surgieron del analisis inicial. En lugar de continuar con una recoleccion de
datos generica, el muestreo tedrico se concentrd en obtener mas informacion especifica que
permitiera ampliar o refinar las categorias emergentes. En este caso, se profundiz en aspectos
clave del proceso de lectura critica que aun no se habian explorado completamente, como las
dificultades asociadas al proceso lector y la dinamizacion de la lectura.

Por ejemplo, se recabaron datos adicionales sobre la mecanizacién del proceso lector y
las sensaciones negativas asociadas con la lectura, conceptos que fueron sefialados por los
informantes como barreras para el desarrollo de una lectura critica efectiva.

Figura 9
Proceso de Codificacion Selectiva
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Nota. Adaptado de Lectura critica en secundaria: la mediacion de los docentes para el desarrollo del
pensamiento complejo por Amaris, 2022

La codificacion selectiva permitio integrar las categorias principales y subcategorias en

una teoria sustantiva. En esta etapa, los datos fueron organizados y sintetizados para formar una
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estructura conceptual coherente. Los memorandos escritos durante el proceso de codificacion
selectiva se utilizaron para consolidar las categorias emergentes y para construir conexiones
entre ellas.

Por ejemplo, los informantes clave mencionaron que uno de los principales obstaculos
para desarrollar la lectura critica era la mecanizacion del proceso lector, que muchos estudiantes
experimentan. Este fendmeno fue identificado como una barrera importante para que los
estudiantes desarrollaran un analisis méas profundo del contenido leido. Este hallazgo fue
confirmado por otros testimonios que hablaron de como los estudiantes se limitan a decodificar
palabras sin realmente comprender el significado profundo de los textos (1C1:102, 1C3:9).

En relacion con este aspecto, también se identificaron dificultades emocionales y
motivacionales que afectan la actitud de los estudiantes hacia la lectura. Por ejemplo, algunos
docentes sefialaron que los estudiantes mostraban apatia y pereza frente a la lectura, lo que se
reflejaba en la falta de interés y en la baja participacion en actividades de lectura critica
(IC3:113).

Figura 10

Proceso de Codificacion Selectiva y Clasificacion de Memorandos
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Teoria fundamentada sustantiva

A través del proceso de codificacion selectiva y la clasificacion de memorandos, se
construy6 la teoria fundamentada sustantiva sobre el fendmeno de la lectura critica en los
docentes de secundaria. Esta teoria describe codmo los docentes conceptualizan la lectura critica,
cémo la dinamizan en sus practicas pedagégicas y las dificultades que enfrentan para
implementarla en sus aulas.

En particular, la categoria central emergente fue Lectura critica como proceso analitico y
reflexivo, ya que los informantes coincidieron en que la lectura critica no solo implica la
comprension del texto, sino también una reflexion profunda sobre el contenido, el contexto y los
posibles sentidos ocultos en el texto. Esta vision de la lectura critica también fue respaldada por
autores como Serrano y Madrid (2007), quienes afirman que la lectura critica desafia las ideas
preconcebidas y permite a los estudiantes formar opiniones fundamentadas a partir de los textos.

Los testimonios de los informantes clave muestran que la lectura critica también se asocia
con el desarrollo del pensamiento critico, al promover una actitud reflexiva y analitica ante los
textos. En este sentido, los informantes indicaron que la lectura critica permite a los estudiantes
no solo leer el texto, sino cuestionarlo y reflexionar sobre las intenciones del autor (1C2:28,
1C3:33).

En este contexto, se identificaron dos dimensiones clave que emergieron de los datos:

Capacidad de analisis: Los estudiantes deben ser capaces de analizar mas alla de lo
literal (1C02:28, 1C03:33).

Formulacion de opiniones: La lectura critica permite a los estudiantes formar opiniones

y hacer juicios fundamentados sobre lo que leen (1C04:49).
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MOMENTO V

CONSTRUCCION TEORICA

Este capitulo expone la elaboracion tedrica construida a partir del andlisis e interpretacion
desarrollados en el capitulo anterior. Su finalidad es integrar e interrelacionar las categorias
emergentes para configurar un constructo tedrico sustantivo acerca de la ensefianza de la lectura
critica en educacion bésica primaria, desde las concepciones y experiencias de los docentes de la
Institucion Educativa San Cayetano, ubicada en el municipio de San Juan Nepomuceno, Bolivar.

En correspondencia con los principios de la Teoria Fundamentada, la elaboracion tetrica
se comprende como un proceso de abstraccion progresiva que surge del trabajo sistemético de
comparacion constante, codificacion y escritura de memorandos. En consecuencia, no se
pretende trasladar de manera mecanica un marco conceptual previo sobre la realidad estudiada;
por el contrario, se propone una construccion interpretativa situada en la que los hallazgos
empiricos orientan la conceptualizacién y permiten explicar el fendmeno desde su particularidad
contextual (Glaser & Strauss, 1967; Charmaz, 2006; Strauss & Corbin, 1998).

Desde esta perspectiva, el capitulo presenta: (a) la comprension conceptual de la
categoria central emergente; (b) la trama relacional entre categorias, subcategorias y
dimensiones, tal como se consolidé en el andlisis; y (c) un modelo integrador que sintetiza
relaciones explicativas y proposiciones tedricas sobre la manera en que los docentes conciben y
movilizan la lectura critica en el aula, las condiciones que inciden en su desarrollo —
facilitadoras u obstaculizadoras— y los efectos formativos que los actores atribuyen a su

ensefianza en el nivel de béasica primaria.
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Lectura critica en primaria: una categoria sustantiva desde la voz docente

Los hallazgos presentados en el Capitulo 4 permiten afirmar que, para los docentes
informantes, la lectura critica no se reduce a una destreza escolar asociada a la decodificacion, la
localizacion de informacion o la comprension literal. En sus discursos, la lectura critica se
reconoce como una practica formativa de mayor complejidad, vinculada con operaciones
cognitivas de orden superior y con una proyeccion ética y social que rebasa el rendimiento
académico inmediato. En esa medida, la lectura critica emerge en este estudio como una
categoria sustantiva: un nacleo conceptual construido desde los significados que los actores
atribuyen a su experiencia pedagdgica y no como una simple traslacion de definiciones
preexistentes. Esta consideracion resulta consistente con la I6gica de la Teoria Fundamentada,
donde las categorias se elaboran por abstraccion progresiva a partir de la comparacion constante
y la saturacion conceptual, manteniendo anclaje en los datos y en la particularidad del contexto
(Glaser & Strauss, 1967; Charmaz, 2006; Strauss & Corbin, 1998).

De manera reiterada, los testimonios docentes caracterizan la lectura critica por dos
rasgos estructurantes que, aunque diferenciables, se encuentran estrechamente articulados. El
primero corresponde a su condicién de proceso analitico, entendido como la capacidad de
trascender lo explicito: “ir mas alla” del texto, identificar intenciones, reconocer perspectivas,
establecer relaciones, detectar omisiones y evaluar la consistencia o pertinencia de ideas. El
segundo remite a su condicion de proceso reflexivo, que implica detenerse, problematizar lo
leido, contrastarlo con la experiencia, revisar supuestos y asumir una postura propia frente al
texto.

En esta doble determinacién se encuentra un elemento decisivo: en la concepcién
docente, la criticidad no se agota en comprender mejor, sino que se expresa en la posibilidad de
examinar el contenido con criterios y, a la vez, posicionarse ante él con conciencia y
responsabilidad. Dicho de otro modo, el analisis constituye el soporte del juicio, mientras que la
reflexion le confiere orientacion y sentido; cuando uno de estos componentes se debilita, la
lectura puede tornarse mecanica 0 meramente opinativa, sin sustento argumentativo.

Estas comprensiones se articulan con enfoques que conciben la lectura como
construccion de sentido, situada social y culturalmente. En la literatura especializada se reconoce

que comprender un texto no significa extraer un significado “dado”, sino construirlo a partir de la
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interaccion entre informacion textual, conocimientos previos, inferencias, propositos y contexto
del lector. En esta linea, la comprensidn implica procesos de integracion, coherencia e inferencia
que permiten elaborar representaciones mas densas del contenido y justificar interpretaciones
(Kintsch, 1998).

La idea docente de “ir mas alla” no aparece COmO una consigna retorica, Sino como
expresion de un transito formativo: desde la literalidad hacia niveles interpretativos y valorativos
que demandan inferencias, contrastes y explicaciones. A la vez, considerar la lectura como
practica situada obliga a reconocer que los modos de leer y de significar se construyen en
comunidades concretas, con reglas, expectativas y repertorios culturales especificos. En el campo
de la literacidad, se ha insistido en que la lectura es una practica social atravesada por valores,
acceso a discursos y formas de legitimacion del conocimiento, lo cual incide en lo que se
considera una lectura “valida” o “critica” en un determinado contexto educativo (Street, 1984;
Gee, 2015).

Desde esa perspectiva, la lectura critica, tal como es concebida por los docentes
participantes, adquiere una densidad que trasciende lo puramente escolar. La criticidad supone
interrogar el texto, pero también interrogar el mundo que el texto representa y las posiciones
desde las que se produce. Diversas tradiciones han mostrado que los textos configuran
representaciones e ideologias, seleccionan voces, silencian otras y producen efectos en la forma
como los sujetos interpretan la realidad (Fairclough, 1992; van Dijk, 2008).

Leer criticamente implica aprender a reconocer que el lenguaje no es neutral, y que detrés
de lo dicho y lo no dicho se sitdan intenciones, intereses y perspectivas. Sin trasladar
mecanicamente categorias complejas de analisis social a la infancia, el hallazgo empirico es
claro: los docentes introducen tempranamente preguntas por el “por qué”, el “para qué”, la
intencion del autor y el sentido de las acciones, favoreciendo un tipo de alfabetizacion que
apunta a formar lectores con capacidad de examen, no Unicamente de consumo.

En el plano pedagdgico, el componente reflexivo descrito por los docentes puede
comprenderse, ademas, desde el campo de la metacognicion. La lectura critica exige no solo
interpretar el texto, sino también monitorear la propia comprension, reconocer dudas, revisar
interpretaciones y ajustar el proceso lector. Estas operaciones constituyen el ndcleo de la

autorregulacion cognitiva que permite a los estudiantes avanzar hacia una lectura mas autbnoma
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(Flavell, 1979). Asimismo, la dimensidn reflexiva se aproxima a la comprension transaccional de
la lectura: el sentido se produce en la relacion entre lector y texto, y la experiencia del lector —
sus vivencias, emociones y marcos de referencia— contribuye a la configuracion de significados.
En esta direccion, la lectura se entiende como transaccion, no como simple transmision, y el
lector se constituye en sujeto activo de interpretacion (Rosenblatt, 1994). Esto se refleja en la
insistencia docente por vincular lo leido con experiencias cercanas, por estimular que el
estudiante “opine”, “dialogue” con el texto y encuentre razones para sostener su postura.

De manera complementaria, cuando los docentes sefialan que la lectura critica forma
estudiantes capaces de pensar por si mismos, se ubican en una tradicion de educacion critica que
vincula lectura, conciencia y participacion. Freire (1970) sostuvo que la lectura del texto no
puede separarse de la lectura del mundo, y que la educacion dialégica promueve sujetos capaces
de problematizar su realidad. Desde una perspectiva afin, Giroux (1990) entiende la escuela
como un espacio cultural en el que se disputan significados y se forman disposiciones criticas.
En el marco de esta investigacion, estas orientaciones no se invocan como marco externo, sino
como referente para interpretar la proyeccion que los docentes atribuyen a la lectura critica: su
potencial para formar autonomia intelectual, desarrollar criterio y habilitar una participacion
social mas reflexiva. Asi, la lectura critica se perfila como una préctica que articula comprension,
interpretacion, evaluacion y toma de posicion; y en esa articulacién se encuentra la razon por la
cual los docentes la consideran una habilidad de alto valor formativo en primaria.

Un elemento central en los hallazgos es el reconocimiento de que la lectura critica no
surge de manera espontanea por el simple contacto con textos; requiere mediacidén docente. Los
informantes describen préacticas que, en conjunto, configuran una cultura de aula donde leer
implica pensar, preguntar y justificar. El uso de preguntas abiertas e inferenciales, el dialogo y el
debate guiado, asi como la inclusion de materiales que conectan con el mundo del estudiante,
aparecen como recursos para movilizar el analisis y sostener la reflexion.

Desde la didactica de la comprension, se ha sefialado que las estrategias lectoras se
ensefian y se aprenden mediante andamiajes, es decir, mediante apoyos graduales que permiten
al estudiante realizar operaciones cada vez mas complejas con acompafiamiento v,
posteriormente, con mayor autonomia (Solé, 1992). En una perspectiva sociocultural, este

proceso se entiende como mediacién: el desarrollo de habilidades superiores ocurre en
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interaccion y se apoya en el lenguaje como herramienta para organizar el pensamiento
(Vygotsky, 1978). En este estudio, la mediacion docente se expresa en la insistencia por orientar
la lectura hacia el cuestionamiento razonado y la elaboracion de criterios, y no hacia la repeticion
mecénica.

La lectura critica emerge como practica formativa en la que se integran procesos
cognitivos y disposiciones intelectuales. No se trata inicamente de saber “qué dice” un texto,
sino de aprender a identificar “como lo dice”, “por qué lo dice”, “desde qué perspectiva” y “qué
implica” para el lector y su contexto. Esta forma de lectura supone un horizonte de pensamiento
critico entendido como capacidad de analizar, inferir, evaluar, explicar y autorregular el juicio.
En la literatura sobre pensamiento critico, dichas operaciones han sido sefialadas como
competencias fundamentales para la formacion de sujetos que razonan con base en evidencias,
sostienen argumentos y revisan sus propias conclusiones (Facione, 1990; Ennis, 2011). Aunque
el desarrollo de estas capacidades en primaria exige gradualidad y adecuacion didactica, los
testimonios docentes indican que es posible iniciar tempranamente la formacion de habitos de
pensamiento critico mediante actividades que promuevan explicacion, comparacion y toma de
postura con razones sencillas, pero progresivamente mas elaboradas.

Otro rasgo decisivo de la lectura critica, tal como emerge en la voz docente, es su
proyeccion hacia la vida cotidiana y la ciudadania. Los docentes no la conciben como un
ejercicio encerrado en el aula, sino como una via para interpretar discursos, valorar situaciones
reales, tomar decisiones informadas y participar con mayor responsabilidad. Esta proyeccion es
particularmente pertinente en contextos contemporaneos caracterizados por la circulacion masiva
de informacion, donde la formacion de lectores criticos resulta indispensable para distinguir
argumentos, identificar intencionalidades y resistir la aceptacion acritica de mensajes. En esta
direccion, el vinculo entre lectura critica y formacion ciudadana puede comprenderse como una
apuesta por el desarrollo de competencias para la deliberacion y el juicio pablico, aun cuando en
primaria ese horizonte se exprese en practicas sencillas: aprender a escuchar, argumentar,
justificar y respetar perspectivas distintas.

En suma, la lectura critica, tal como se configura en este estudio, puede caracterizarse
como una préactica situada y mediada, orientada por operaciones analiticas (interpretar, inferir,

evaluar) y sostenida por una reflexividad que conduce a la toma de postura. Su ensefianza se
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entiende como un proceso progresivo que demanda decisiones pedagdgicas concretas, y su valor
formativo se asocia con el fortalecimiento de la autonomia intelectual y con la posibilidad de
construir criterios para comprender y actuar en el mundo. Desde esta base, la lectura critica se
consolida como una categoria sustantiva emergente, con capacidad explicativa para comprender
cémo los docentes significan y dinamizan su ensefianza en educacion bésica primaria, en el
contexto particular de la Institucion Educativa San Cayetano. A continuacién, se presenta un

grafico que sintetiza los alcances de esta categoria sustantiva.

Figura 11

Representacion grafica de la Lectura critica en primaria
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Categoria central emergente: Lectura critica como proceso analitico y reflexivo

La categoria central emergente, Lectura critica como proceso analitico y reflexivo,
organiza el conjunto de categorias y subcategorias construidas en el analisis porque funciona
como ndcleo integrador de los significados mas densos y recurrentes presentes en el discurso
docente. Su centralidad no responde a una seleccion anticipada, sino a su capacidad para
condensar, en una formulacion tedrica, aquello que los informantes reiteran al describir qué

entienden por lectura critica y por qué la consideran una practica necesaria en el nivel de basica
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primaria. En otros términos, esta categoria sintetiza simultdneamente una definicién situada del
fendmeno y una justificacion pedagdgica de su ensefianza: delimita el sentido atribuido a la
lectura critica y, a la vez, explica la funcion formativa que los docentes reconocen en ella.

En el plano conceptual, lo “critico” aparece asociado a un movimiento que supera la
literalidad y el reconocimiento de informacion explicita. Los docentes describen la lectura critica
como una forma de aproximacion al texto que exige, por una parte, analizar y, por otra,
reflexionar. La dimension analitica se expresa en la intencion de “ir mas alld” del contenido
manifiesto: identificar perspectivas, reconstruir intenciones, establecer relaciones, contrastar
ideas y advertir consistencias o tensiones internas. A su vez, la dimension reflexiva se traduce en
la exigencia de detenerse, interrogar lo leido, vincularlo con la experiencia y construir una
postura razonada. En consecuencia, la lectura critica no se comprende como una habilidad
técnica, sino como una préactica intelectual en la que el estudiante aprende a producir sentido de
manera activa, a cuestionar de forma razonable y a sostener su comprension en criterios que
puede comunicar.

Esta doble condicion, analitica y reflexiva, resulta especialmente significativa en primaria
porque sitda la lectura critica como un proceso ensefiable y graduable, no como una destreza
reservada para niveles posteriores. Lo que emerge no es una expectativa irreal de sofisticacion
argumentativa temprana, sino una orientacion pedagdgica: promover en los estudiantes habitos
de pensamiento que progresivamente les permitan distanciarse del texto, explorar lo implicito,
justificar interpretaciones y reconocer que existen mdltiples lecturas posibles. En esta
perspectiva, el énfasis en el analisis y la reflexion se aproxima a la comprension de la lectura
como construccion de sentido, en la medida en que leer supone integrar informacion textual con
saberes previos, realizar inferencias y elaborar representaciones que pueden ser revisadas y
discutidas. La lectura critica, entonces, se configura como un horizonte formativo que orienta el
trabajo docente hacia niveles crecientes de interpretacion y evaluacion (Cassany, 2006; Solé,
1992).

Ahora bien, la categoria central no solo define qué es la lectura critica en el discurso
docente; también permite comprender por qué se considera una experiencia formativa esencial.
Los docentes la ubican como practica que favorece la autonomia intelectual, el juicio razonado y

la capacidad de posicionamiento ante el texto y ante la realidad. Esta manera de entender la
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lectura critica entronca con perspectivas que conciben el acto de leer como oportunidad para
formar sujetos capaces de interrogar el mundo y participar en él con criterio. Desde la pedagogia
critica, leer supone aprender a problematizar significados, reconocer intencionalidades y
construir una relacion activa con los discursos que circulan socialmente. En ese sentido, la
lectura critica se asocia con la formacion de sujetos que interpretan su realidad y acttan en ella
de manera consciente, dimension que adquiere relevancia cuando se reconoce a la escuela como
espacio de produccion cultural y de configuracion de ciudadania (Freire, 1970; Giroux, 1990).

En coherencia con lo anterior, la primera subcategoria emergente vinculada con la
categoria central, la relevancia de la lectura critica, expresa el valor que los docentes atribuyen a
su ensefianza como eje de formacién integral. Este valor no se fundamenta Unicamente en la
mejora del desempefio escolar, sino en su potencial para desarrollar disposiciones intelectuales y
éticas que fortalecen la formacion del estudiante como lector y como sujeto social. En los
discursos analizados, la relevancia de la lectura critica se sostiene, de manera reiterada, en tres
ideas articuladas que aparecen como una estructura argumentativa compartida: la formacién de
pensamiento autdnomo, la construccion de juicio y la proyeccién social.

En primer lugar, los docentes resaltan que ensefar lectura critica contribuye a la
formacion de pensamiento autonomo, en la medida en que orienta al estudiante a no asumir el
texto como una verdad incuestionable. La autonomia no se entiende aqui como independencia
absoluta, sino como capacidad progresiva de examinar lo leido, de desconfiar razonablemente de
interpretaciones Unicas y de sostener preguntas frente al contenido. En esta linea, la criticidad se
vincula con la posibilidad de tomar distancia del texto para someterlo a examen: reconocer la
intencion del autor, identificar la perspectiva desde la cual se escribe y advertir que todo discurso
organiza el mundo de una manera particular. Esta comprension conecta con el enfoque freireano
que entiende la lectura como préactica de conciencia y problematizacion, donde el estudiante no
es receptor pasivo, sino sujeto que interroga el texto y su realidad (Freire, 1970).

En segundo lugar, los docentes asocian la relevancia de la lectura critica con la
construccién de juicio, entendida como capacidad para elaborar opiniones razonadas, explicar
decisiones interpretativas y formular conclusiones con fundamento. En la medida en que el
estudiante aprende a justificar lo que piensa sobre lo que lee, la lectura deja de ser reproduccion

y se convierte en actividad de pensamiento. Esta construccion de juicio requiere un trabajo
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pedagdgico intencional: preguntas que obliguen a explicar, tareas que demanden argumentar y
espacios donde se pueda contrastar lo leido con otras perspectivas. El juicio se construye cuando
el estudiante aprende que no basta afirmar; es necesario ofrecer razones, remitir al texto, conectar
con experiencias 0 con conocimientos previos. En este punto, la lectura critica se distancia de la
mera comprension y se acerca a un ejercicio de evaluacion y toma de postura.

En tercer lugar, los docentes insisten en la proyeccion social de la lectura critica. Leer
criticamente se asocia con comprender contextos, reconocer problematicas, interpretar
situaciones cotidianas y participar con criterio en el entorno. Esta dimension no supone
politizacion prematura, sino la conciencia de que los textos se relacionan con la vida social y
que, a través de la lectura, los estudiantes pueden ampliar su comprension del mundo, identificar
conflictos o injusticias y construir sentidos mas responsables. Giroux (1990) enfatiza que la
escuela no puede entenderse solo como espacio de transmision, sino como escenario de
formacion cultural donde se configuran formas de ciudadania. La proyeccién social que los
docentes atribuyen a la lectura critica se alinea con ese planteamiento: formar lectores criticos es
también formar sujetos capaces de interpretar discursos sociales y asumir posiciones ante ellos.

La segunda subcategoria emergente, la potenciacion de competencias de lectura critica.
permite profundizar en el caracter formativo de la categoria central al mostrar que, desde la
experiencia docente, la lectura critica necesita ser ensefiada como un conjunto de capacidades
que se desarrollan progresivamente. No se trata de asumir que los estudiantes “aprenden a ser
criticos” solo por exposicion a textos; los informantes dejan ver que la criticidad se construye
mediante mediaciones concretas y actividades sostenidas, que movilizan habilidades especificas.
En el analisis del Capitulo 4, estas competencias se expresan con mayor densidad en habilidades
como: capacidad de analisis, valoracion de situaciones reales, vision prospectiva, formulacion de
conclusiones y formacion de opiniones.

La capacidad de analisis aparece como competencia fundante porque sostiene el transito
desde lo literal hacia lo interpretativo. Analizar implica reconocer relaciones internas del texto,
identificar causas, consecuencias, intenciones, y valorar la coherencia de ideas. La valoracion de
situaciones reales se configura como un puente entre lectura y contexto: los docentes orientan a
los estudiantes a relacionar lo leido con experiencias cercanas, con su entorno social y con

vivencias significativas; esto permite dotar a la lectura de sentido, incrementar la participacion y
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favorecer que el estudiante comprenda que los textos dialogan con la realidad. La vision
prospectiva, tal como emerge en el discurso docente, sugiere que leer criticamente no solo
permite comprender el presente, sino proyectar aprendizajes hacia el futuro: pensar
implicaciones, anticipar consecuencias y vincular decisiones con responsabilidad. Finalmente, la
formulacion de conclusiones y la formacion de opiniones sefialan el momento en que el
estudiante integra su interpretacion en un juicio comunicable, con argumentos y razones.

Desde una perspectiva didactica, estas competencias se fortalecen en la medida en que el
aula propone tareas de interpretacion, inferencia y argumentacién que obligan a producir
significado, no a repetirlo. Solé (1992) advierte que la comprension exige estrategias que se
ensefian y se aprenden; en esa misma logica, la lectura critica requiere andamiajes que gradden la
complejidad y acomparien al estudiante en el desarrollo de habitos de anélisis y reflexion.
Cassany (2006) insiste, ademas, en que leer criticamente implica descubrir valores subyacentes,
identificar puntos de vista e interpretar lo implicito; por ello, las competencias mencionadas por
los docentes no son accesorias, sino constitutivas de una literacidad avanzada que forma lectores
capaces de evaluar discursos y construir posiciones propias.

En sintesis, la categoria central emergente expresa una comprensién situada de la lectura
critica como préctica que integra analisis y reflexidn, y que se legitima pedagdgicamente por su
contribucion a la autonomia intelectual, al juicio razonado y a la participacién con criterio. Las
subcategorias asociadas permiten precisar, de un lado, el valor formativo que los docentes
atribuyen a esta préctica y, de otro, las competencias especificas que se busca promover
mediante estrategias de aula. En conjunto, estos elementos contribuyen a consolidar la lectura
critica como un proceso formativo complejo, ensefiable en basica primaria, cuyo sentido se ancla
en la construccion de sujetos lectores que interpretan, evalGan y se posicionan frente a los textos
y frente al mundo. La representacion grafica de la categoria central emergente se presenta a

continuacion.

Figura 12

Representacion grafica de Lectura critica como proceso analitico y reflexivo
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Mediacion pedagdgica: estrategias docentes que dinamizan la lectura critica

En los hallazgos desarrollados en el Momento 1V, la lectura critica no aparece en los
testimonios docentes como un momento puntual ni como una habilidad que se activa de manera
espontanea, sino como un proceso que requiere condiciones pedagdgicas deliberadas para
ponerse en marcha y sostenerse en el aula. En esa linea, la mediacién se configura como un
entramado de préacticas concretas mediante las cuales el profesorado orienta la produccién de
sentido, promueve operaciones de interpretacion y habilita formas de participacién que
convierten la lectura en una experiencia formativa. A partir del analisis comparativo de los
relatos, se distinguen tres nlcleos de mediacion que, aunque se describen con matices distintos,
convergen en una misma racionalidad didactica: dinamizar la lectura critica desde decisiones
sobre los materiales, el tipo de interrogacion y la organizacion del intercambio.

En primer lugar, la seleccion de textos se vincula con la basqueda de pertinencia cultural
y cognitiva, al privilegiar relatos literarios y narraciones cercanas a la experiencia del
estudiantado, incorporando en algunos casos soportes audiovisuales como cortos, canciones o
afiches. Este repertorio no se enuncia solo como “variedad” de recursos, sino como una apuesta
por ampliar los modos de leer y por reconocer que el sentido no se construye exclusivamente
desde la palabra impresa, sino en interaccién con lenguajes y formatos multiples. Esta
orientacion dialoga con la perspectiva de la literacidad critica que subraya el carécter situado de
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la lectura y su relacion con practicas socioculturales atravesadas por consumos mediaticos
diversos (Cassany, 2006). En términos emergentes, el criterio docente de “cercania” opera como
un principio de acceso: facilita la implicacion, reduce la distancia interpretativa inicial y habilita
que la comprension avance hacia niveles de problematizacion, en lugar de quedarse en un
reconocimiento superficial del contenido.

En segundo lugar, la pregunta se posiciona como herramienta de activacion cognitiva y
como dispositivo de desplazamiento desde la reproduccion hacia la elaboracion de significados.
Los docentes enfatizan preguntas abiertas e inferenciales que demandan justificar, anticipar,
relacionar y explicar. Desde esta l6gica, preguntar no equivale a comprobar si se leyo, sino a
orientar un itinerario de pensamiento: la lectura se vuelve una investigacion guiada en la que el
estudiantado explora hipdtesis interpretativas, contrasta indicios y toma decisiones argumentadas
sobre lo que el texto sugiere. Este uso de la interrogacion se articula con la ensefianza estratégica
de la comprension, en tanto moviliza operaciones como activar saberes previos, anticipar, inferir,
monitorear la comprensién y reconstruir sentido (Solé, 1992). En los datos analizados, la
insistencia en justificar funciona como un umbral: obliga a pasar del “creo que” al “pienso esto
porque...”, instalando una cultura de la evidencia textual y del razonamiento, condicion central
para que la lectura adopte densidad critica.

En tercer lugar, el didlogo, expresado en dinamicas de conversacion, debate y contraste
de perspectivas, aparece como condicion formativa para que la lectura critica no permanezca
restringida a lo individual, sino que se constituya como practica social. Los relatos docentes
destacan la importancia de escuchar interpretaciones distintas, disentir con razones y sostener
argumentos en interaccion. Esta dimension comunicativa no se reduce a “participar”, sino que
implica construir criterios con otros, someter la propia lectura a revision y reconocer la
historicidad de los significados. En clave politico-pedagdgica, el intercambio habilita una lectura
problematizadora que se nutre de la palabra compartida y del examen critico de las posiciones, lo
que se vincula con la educacién como practica dialdgica (Freire, 1970) y con la comprensién de
la escuela como espacio de disputa cultural donde se aprende a interrogar discursos y poderes
(Giroux, 1990). En la evidencia del estudio, la discusion guiada se vuelve un modo de
alfabetizacion critica: ensefia a argumentar sin clausurar el sentido y a sostener interpretaciones

en un marco de validacion colectiva.
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En conjunto, estas mediaciones sostienen una idea transversal: la lectura critica se
fortalece cuando la clase se organiza como comunidad interpretativa, en la que leer supone
participar activamente, fundamentar comprensiones y revisar significados a la luz de nuevas
razones. La mediacion docente, asi, no opera como simple acompafiamiento, sino como
arquitectura de condiciones para que el aula transite desde la decodificacion y la comprension
literal hacia una préactica reflexiva donde interpretar también implica discutir, tomar postura y
reconocer que el sentido se construye en relacion con textos, contextos y otros lectores. A
continuacion, se presenta graficamente los elementos tedricos de las estrategias docentes que

dinamizan la lectura critica.

Figura 13

Representacion gréafica de la Mediacion pedagdgica
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Lectura critica y escritura: una relacién de reciprocidad formativa

En las categorias emergentes se perfila con especial consistencia la dimension Relacion
con el proceso escritural, integrada por codigos que aluden a la expresion de vivencias y
sentimientos, el nexo escritura—analisis, la decantacion del producto escritural y el
enriquecimiento del Iéxico. En la logica interpretativa del estudio, esta constelacién no remite
unicamente a un componente “posterior” a la lectura, sino a un movimiento de reciprocidad en el

gue ambas practicas se potencian mutuamente: leer criticamente habilita una escritura mas densa
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y consciente, mientras que la exigencia de escribir fuerza una lectura mas atenta, deliberada y
reflexiva.

Los relatos docentes sugieren que la escritura opera como un lugar privilegiado para
hacer visible el trabajo cognitivo y subjetivo que se activa durante la lectura critica. Cuando el
estudiantado produce un texto, sea una resefia, una opinion, una conclusién o un relato, debe
tomar decisiones de organizacion y de sentido: seleccionar informacion relevante, jerarquizar
ideas, articular argumentos y optar por recursos linglisticos que sostengan una postura. En ese
transito, la escritura se configura, en primer lugar, como herramienta de pensamiento, porque
obliga a ordenar, precisar y evaluar lo comprendido, transformando intuiciones iniciales en
formulaciones mas elaboradas. En segundo lugar, se constituye en evidencia de comprension
critica, ya que en el texto producido se inscriben rastros observables del posicionamiento del
lector, de la consistencia argumentativa y del tipo de inferencias que logra construir. De este
modo, los codigos asociados a la “decantacion” del producto escritural y al “enriquecimiento del
1éxico” pueden leerse como indicadores de un proceso de refinamiento: la revision, el ajuste de
formulaciones y la busqueda de precision semantica actian como mecanismos que profundizan
la interpretacion y consolidan aprendizajes.

Este hallazgo se corresponde con enfoques que conciben lectura y escritura como
practicas integradas de construccién de sentido, en las que comprender y producir textos forman
parte de una misma actividad discursiva y sociocultural, més que de habilidades independientes
(Cassany, 2006). En consecuencia, en el marco de la primaria, la relacion lectura—escritura
emerge como una mediacion formativa central: no solo favorece la elaboracion de significados y
la toma de postura, sino que también ofrece al docente una via concreta para reconocer la calidad
del proceso reflexivo movilizado por la lectura critica. A continuacion, se hace una
representacion grafica de los aspectos tedricos més relevantes de la relacion de reciprocidad

formativa entre lectura y escritura.
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Figura 14

Representacion gréafica de la relacion entre Lectura critica y escritura
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Tensiones y condiciones que limitan la lectura critica en primaria

La elaboracién tedrica derivada del Capitulo 4 obliga a situar la lectura critica en el
marco de condiciones no ideales, donde su desarrollo no depende Unicamente de la intencién
pedagdgica, sino de un conjunto de tensiones que interfieren en la apropiacion de préacticas
interpretativas mas complejas. En los discursos docentes emergen obstaculos recurrentes que no
pueden entenderse como “fallas” individuales del estudiantado, sino como condiciones
intervinientes que reconfiguran el alcance de las estrategias didacticas y el tipo de participacion

que la clase logra sostener. En términos de Teoria Fundamentada, estas condiciones adquieren
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relevancia analitica porque modulan la relacion entre las acciones docentes y sus efectos
formativos, de modo que el constructo no se presenta como secuencia lineal, sino como sistema
relacional dependiente del contexto (Strauss & Corbin, 1998; Charmaz, 2014).

Una primera tension se expresa en la mecanizacion del proceso de lectura. Los docentes
describen situaciones en las que algunos estudiantes leen como decodificacién: pronuncian sin
comprender, se aferran a lo literal o replican respuestas sin elaboracion. Este patron sugiere una
comprension centrada en la superficie textual, con escasa integracion de ideas y poca activacion
de procesos inferenciales, evaluativos o de toma de postura. Desde marcos cognitivos de la
comprension, podria interpretarse como una lectura que no logra articular de manera productiva
la informacidn del texto con conocimientos previos, por lo que la construccién de significado
queda restringida y el andlisis critico se vuelve dificil de sostener (Kintsch, 1998). En
consecuencia, la mediaciéon pedagogica se tensiona: cuando la base comprensiva es fragil, las
preguntas inferenciales o el debate pueden convertirse en demandas excesivas, no por su
naturaleza, sino por el soporte lector disponible.

Una segunda condicion se relaciona con la afectividad y la motivacion, identificada por
los docentes mediante expresiones como apatia, “pereza lectora” o rechazo al texto. Este
hallazgo desplaza la lectura critica del plano exclusivamente cognitivo y la ubica también como
fendmeno afectivo: sin disposicion, sentido de tarea y vinculo con intereses significativos, el
estudiantado tiende a evitar el esfuerzo que exige analizar, justificar y revisar interpretaciones.
En esa direccion, enfoques centrados en el compromiso lector sostienen que la motivacion y el
involucramiento no son accesorios, sino componentes que inciden en la persistencia, la
autorregulacion y la profundidad del procesamiento (Guthrie & Wigfield, 2000). Asi, la
mediacion docente se ve exigida a producir condiciones de significatividad, conexion con
experiencias, problemas auténticos y preguntas relevantes, no como recurso “motivacional”
aislado, sino como parte del andamiaje necesario para que el analisis sea posible.

Una tercera tensién remite a la didactica inapropiada y a la necesidad de fortalecimiento
docente, insinuada cuando los testimonios sugieren desajustes entre practicas, nivel de
desarrollo, intereses o realidad del estudiante. Mas que una critica puntual a métodos especificos,
el dato apunta a una exigencia de criterio didactico: graduar dificultad, seleccionar textos

pertinentes, acompafiar procesos de interpretacion y sostener rutinas de pensamiento que
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permitan pasar de la comprension a la problematizacion. Desde la investigacion didactica en
comprension, se ha sefialado que el desarrollo de lectores estratégicos requiere ensefianza
explicita, modelado, préctica guiada y espacios sisteméaticos de conversacion y escritura sobre
textos, ajustados a los propositos y a las condiciones del aula (Duke & Pearson, 2002). En el
marco de los hallazgos, esta condicion adquiere sentido porque conecta la posibilidad de lectura
critica con la solidez de la mediacion: cuando el disefio no se ajusta, la lectura se reduce a tarea,
y cuando se ajusta, se habilita como experiencia formativa.

Por ultimo, emerge la interferencia tecnoldgica, referida por los docentes como un factor
que compite por la atencién y altera habitos de lectura. La relevancia analitica de este hallazgo
reside en que no se limita a un diagnostico de distraccién, sino que revela una tension cultural
entre practicas escolares y ecosistemas mediaticos cotidianos. Tedricamente, el desafio no se
resuelve en la mera prohibicién o en la atribucion de culpa al entorno digital, sino en la
formacion de criterios para seleccionar, evaluar y usar informacién; es decir, en convertir el reto
tecnoldgico en oportunidad de alfabetizacidn critica cuando las condiciones institucionales lo
permitan (Cassany, 2006). Esto implica reconocer que la lectura critica, en contextos
contemporaneos, también se juega en la capacidad de discernir fuentes, identificar
intencionalidades y sostener juicio argumentado ante multiples discursos.

En sintesis, estas tensiones no anulan la potencia de las estrategias docentes, pero si
explican por qué sus efectos se vuelven variables y situados. Por ello, el modelo tedrico
emergente no puede formularse como receta de aplicacion homogeénea, sino como una trama de
relaciones donde la lectura critica depende de condiciones escolares, culturales y pedagogicas
que habilitan o restringen la participacion, el esfuerzo cognitivo y la elaboracion interpretativa
(Strauss & Corbin, 1998; Charmaz, 2014). En la figura siguiente se presenta graficamente los

aspectos mas relevantes de los aspectos tedricos que precisan estas limitaciones.
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Figura 15

Representacion gréafica de las Tensiones y condiciones que limitan la lectura critica en primaria
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SINTESIS: EFECTOS VARIABLES Y SITUADOS

La lectura critica no es lineal; es una trama HABILITADA o RESTRINGIDA
por estas condiciones escolares, culturales y pedagégicas.

Proyeccion formativa: autonomia, pensamiento critico y ciudadania en el horizonte docente

En las concepciones docentes analizadas, la lectura critica se proyecta como un proceso
con alcances que desbordan el rendimiento académico inmediato. Los testimonios no la sitlan
Unicamente como una destreza de comprension, sino como una experiencia formativa orientada a
disponer al estudiantado para actuar en el mundo con mayor conciencia. En esa proyeccion, leer
criticamente aparece asociado a la capacidad de tomar postura y decidir con razones, interpretar
situaciones reales y participar con responsabilidad; es decir, a un tipo de aprendizaje que habilita
juicio, discernimiento y agencia en contextos cotidianos. En términos de Teoria Fundamentada,
esta dimension opera como un horizonte que otorga sentido a las mediaciones pedagogicas
descritas previamente: las estrategias no se justifican solo por su eficacia escolar, sino por el tipo
de sujeto que se aspira a formar (Charmaz, 2014; Strauss & Corbin, 1998).

Esta orientacion converge con la educacién critica, en la medida en que entiende el
aprendizaje como formacion de personas capaces de interrogar discursos, reconocer cOmo
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circulan significados e intereses, y ejercer participacion responsable en su contexto (Freire, 1970;
Giroux, 1990). En primaria, dicha proyeccion se expresa a través de formulaciones pedagogicas
de fuerte carga ética y emancipadora —“pensar por si mismos”, “no quedarse con lo literal”,
“dialogar con lo leido”, “cuestionar”— que, lejos de ser consignas generales, nombran
operaciones concretas: justificar interpretaciones, contrastar perspectivas, identificar supuestos y
revisar posiciones cuando emergen mejores razones. Asi, la lectura critica se concibe como una
practica de autonomia en construccion: el estudiantado aprende a producir una voz propia, a
sostenerla argumentativamente y, al mismo tiempo, a abrirla al examen y a la rectificacion.

El aporte tedrico central de este hallazgo es que la lectura critica se configura como via
de socializacion intelectual temprana. No se trata solo de leer textos, sino de aprender modos de
relacionarse con el lenguaje, con el conocimiento y con la realidad social: leer para comprender y
también para situarse, decidir y participar. En ese sentido, la lectura critica se vuelve un
dispositivo formativo que articula agencia individual y responsabilidad colectiva, porque habilita
a los estudiantes a interpretar el texto y, de manera incipiente pero significativa, a leerse en el
mundo. Estas proyecciones se presentan graficamente a continuacion.

Figura 16

Representacion grafica de las Proyeccion formativa
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Constructo tedrico emergente integrador para la ensefianza de la lectura critica

A partir de la integracion de las categorias construidas en el andlisis, se configura un
constructo tedrico sustantivo que explica la ensefianza de la lectura critica en educacion bésica
primaria como un proceso formativo situado y relacional. En esta perspectiva, la lectura critica
no se entiende como destreza aislada ni como resultado inmediato, sino como un transito
progresivo, mediado pedagogicamente, desde la comprension literal hacia la interpretacion, la
evaluacion y la toma de postura. Dicho transito se dinamiza mediante estrategias dialdgicas
(preguntas abiertas e inferenciales, intercambio argumentativo, contraste de perspectivas) y
practicas integradas de lectura—escritura, en las que la produccion textual funciona tanto como
herramienta de pensamiento como evidencia del posicionamiento del estudiante. En coherencia
con enfoques que conciben la lectura y la escritura como précticas articuladas de construccion de
sentido, la integracion entre ambas favorece que el estudiante explicite inferencias, valore
informacidn y sostenga razones, en lugar de limitarse a reproducir contenidos (Cassany, 2006).
Al mismo tiempo, el proceso se potencia cuando la experiencia lectora se vincula con situaciones
cercanas y se sostiene en rutinas de reflexion que vuelven legitimo revisar interpretaciones y
fundamentarlas ante otros, lo cual se conecta con una vision formativa de la lectura como
practica de autonomia y agencia temprana (Freire, 1970; Giroux, 1990).

El modelo emergente puede comprenderse como una trama de componentes
interdependientes, mas que como una secuencia lineal, lo que resulta consistente con la légica
explicativa de la Teoria Fundamentada: las acciones docentes adquieren sentido en relacion con
condiciones, interacciones y consecuencias que se ajustan al contexto escolar (Charmaz, 2014,
Strauss & Corbin, 1998).

En esa trama se reconocen cuatro componentes centrales: (a) condiciones de base,
asociadas a la concepcion docente de lectura critica como proceso de analisis y reflexion y al
reconocimiento de su relevancia formativa; (b) estrategias de accion e interaccion, expresadas en
la seleccion de textos pertinentes y experiencias multimodales, el uso de preguntas abiertas e
inferenciales, la organizacion del dialogo y el debate, y el despliegue de actividades de escritura
orientadas a explicitar postura y conclusiones; (c) condiciones intervinientes, que introducen
variabilidad en los efectos esperados, entre ellas la mecanizacion del acto lector, la afectividad y

la motivacion, el ajuste didactico al nivel e intereses del estudiante y la interferencia del entorno
120



mediatico-tecnoldgico; y (d) consecuencias formativas, vinculadas con el fortalecimiento de
competencias criticas (inferencia, andlisis, valoracion), la consolidacion de autonomia lectora y
argumentativa, y la proyeccién hacia formas iniciales de ciudadania critica orientadas a
comprender la realidad y participar con criterio (Freire, 1970; Giroux, 1990).

En este encuadre, las tensiones no se leen como anomalias, sino como condiciones que
modulan el alcance de la mediacién: incluso cuando existen estrategias dialdgicas, la
mecanizacion lectora o la baja motivacién pueden reducir la profundidad interpretativa; del
mismo modo, la tecnologia puede operar como distractor atencional, pero también como
oportunidad formativa si se integra desde criterios de evaluacion de informacion y construccion
de significado (Cassany, 2006).

De la integracion se desprenden proposiciones sustantivas que no buscan universalidad,
sino transferibilidad analitica a contextos con rasgos semejantes (Lincoln & Guba, 1985).
Primero, cuando el docente concibe la lectura critica como analisis y reflexion, tiende a disefiar
practicas que desplazan al estudiante de la literalidad hacia la elaboracion de sentido mediante
inferencias, valoraciones y justificacion de interpretaciones (Charmaz, 2014; Strauss & Corbin,
1998). Segundo, el uso sistematico de preguntas inferenciales, junto con el didlogo y el contraste
de perspectivas, incrementa la probabilidad de que el estudiante formule opiniones propias y las
sostenga con razones, al convertir la lectura en un espacio de indagacion guiada y deliberacion
(Freire, 1970; Giroux, 1990). Tercero, la integracion lectura—escritura funciona como mecanismo
de consolidacién de la lectura critica, porque escribir obliga a explicitar interpretaciones,
argumentos Yy valoraciones, haciendo visible el proceso reflexivo y sus niveles de elaboracion
(Cassany, 2006). Cuarto, la lectura critica se potencia cuando se vincula con experiencias y
situaciones cercanas al estudiante, dado que dicha cercania favorece la disposicion, la
implicacion y el sentido de tarea necesarios para sostener el esfuerzo cognitivo del analisis.
Quinto, la mecanizacién lectora y la baja motivacion operan como barreras que restringen la
profundidad critica aun en presencia de estrategias docentes, por lo que demandan
acompafiamiento gradual, seleccion pertinente de textos y un clima de aula que legitime el
ensayo interpretativo y la revision. Sexto, el entorno tecnoldgico puede interferir en la atencion,
pero también convertirse en oportunidad para formar criterios de seleccion y evaluacién de

informacion si se articula a propdsitos de alfabetizacion critica, en lugar de abordarse Unicamente
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como factor externo a la ensefianza (Cassany, 2006). A continuacion, se presenta la

representacion grafica de estos aportes.

Figura 17

Representacion gréfica del Constructo tedrico emergente integrador para la ensefianza de la

lectura critica
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Aportes del constructo a los propdsitos de la investigacion

En relacion con los propdsitos especificos de la investigacidn, el constructo teorico

emergente aporta una organizacion analitica de los hallazgos que permite comprender como se

ensefia la lectura critica en primaria desde una logica situada y relacional. En primer lugar, el

modelo sistematiza y articula practicas pedagdgicas que, en los relatos docentes, operan como

mediaciones centrales —el uso de preguntas abiertas e inferenciales, el debate y el contraste de

perspectivas, la seleccion de textos pertinentes y multimodales, y la integracion lectura—
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escritura—, mostrando que la lectura critica no se reduce a una actividad de comprension, sino
que se dinamiza mediante interacciones y decisiones didacticas que orientan el transito desde la
literalidad hacia la interpretacion, la evaluacion y la toma de postura. Esta integracion resulta
coherente con enfoques que entienden la lectura y la escritura como précticas articuladas de
construccién de sentido, en las que producir textos contribuye a consolidar interpretaciones y
valoraciones (Cassany, 2006).

En segundo lugar, el constructo codifica e interpreta concepciones docentes que delimitan
el significado asignado a la lectura critica y justifican su ensefianza. Desde los datos, la lectura
critica se asocia con un proceso de analisis y reflexion, con un valor formativo que apunta a la
autonomia intelectual y con una proyeccion hacia formas iniciales de ciudadania responsable. En
este punto, el modelo aporta densidad explicativa al situar dichas concepciones como
condiciones de base que orientan las decisiones pedagogicas y el sentido mismo de la mediacion.
La lectura critica aparece, asi, como un aprendizaje con implicaciones éticas y sociales: formar
sujetos capaces de interrogar discursos, reconocer relaciones de poder y ejercer agencia en su
contexto, en consonancia con la tradicion de la educacion critica (Freire, 1970; Giroux, 1990).

En tercer lugar, el constructo permite comparar narrativas docentes al visibilizar
convergencias y tensiones que atraviesan la ensefianza. Entre las convergencias, se evidencia un
propdsito compartido de ir mas alla de lo literal, recuperar intencionalidades y promover postura
argumentada; entre las tensiones, se reconocen condiciones intervinientes que limitan la
profundidad del proceso, como la mecanizacion del acto lector, la variabilidad motivacional y la
presencia del entorno tecnoldgico como interferencia atencional o desafio cultural. Esta forma de
comparacion, propia de la Teoria Fundamentada, no busca homogeneizar los discursos, sino
explicar como se configuran patrones y variaciones a partir de condiciones e interacciones
situadas (Charmaz, 2014; Strauss & Corbin, 1998).

Finalmente, el principal aporte del constructo consiste en desarrollar un marco sustantivo
integrador que enlaza categorias emergentes en relaciones explicativas y, por ello, ofrece una
base util para orientar la ensefianza de la lectura critica en primaria. Su valor no reside en
proponer una receta universal, sino en aportar una comprension transferible a contextos

semejantes, al mostrar qué mediaciones tienden a favorecer el proceso, bajo qué condiciones se
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potencia 0 se restringe, y qué horizontes formativos —autonomia, pensamiento critico y
participacion— le otorgan sentido (Lincoln & Guba, 1985).

Figura 18

Representacion grafica de los Aportes del constructo a los propdsitos de la investigacion
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MOMENTO VI

REFLEXIONES FINALES
Reflexiones finales del estudio

El constructo teorico sustantivo emergente, conformado en esta tesis doctoral, permite
comprender la ensefianza de la lectura critica en educacion basica primaria como un proceso
formativo situado cuya eficacia no depende de una técnica aislada, sino de la articulacion entre
concepciones docentes, mediaciones pedagogicas, condiciones intervinientes y consecuencias
formativas. Desde los datos trabajados, la lectura critica se configura como un trénsito
progresivo desde la comprension literal hacia operaciones de interpretacién, evaluacion y toma
de postura, en el que el docente cumple un papel decisivo como mediador que organiza
condiciones de participacion, propone desafios cognitivos graduados y sostiene rutinas de
reflexion. Esta comprension relacional se alinea con la légica analitica de la Teoria
Fundamentada, en tanto la explicacion no se deriva de variables independientes, sino de vinculos
entre condiciones, acciones/interacciones y efectos, construidos a partir de comparaciones
constantes e integracién categorial (Charmaz, 2014; Strauss & Corbin, 1998).

En términos de condiciones de base, el estudio muestra que la manera como los docentes
conciben la lectura critica, como proceso analitico y reflexivo, orienta el tipo de practicas que
priorizan y el sentido formativo que le atribuyen. Cuando la lectura critica se entiende como
oportunidad para pensar, justificar y revisar significados, la ensefianza tiende a desplazarse de
una légica de verificacion, comprobar si ha leido, hacia una lI6gica de indagacion guiada, donde
se lee para interpretar, discutir y tomar postura. En esa orientacion, las mediaciones pedagogicas
adquieren densidad: la seleccion de textos pertinentes y, en ocasiones, multimodales; la
formulacion de preguntas abiertas e inferenciales; la organizacion del didlogo y el debate; y la
integracion de lectura y escritura como practicas reciprocas. Esta Gltima relacion, tal como se

trabajo en el capitulo precedente, funciona como mecanismo de consolidacion porque escribir
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obliga a explicitar interpretaciones y valoraciones, haciendo visible el proceso reflexivo y el
posicionamiento del lector (Cassany, 2006).

Sin embargo, el constructo también evidencia que las mediaciones operan bajo
condiciones intervinientes que pueden potenciar o limitar el proceso. La mecanizacién del acto
lector, en el cual la lectura se implementa como una decodificacion literal y reproduccion,
restringe la posibilidad de inferir y evaluar; la afectividad y la motivacién condicionan la
disposicion a sostener el esfuerzo cognitivo que exige analizar; el ajuste didactico incide en la
pertinencia y accesibilidad de las tareas; y el entorno mediatico-tecnoldgico aparece como un
factor que compite por la atencion, aunque también puede convertirse, si se integra criticamente,
en un espacio de alfabetizacion para seleccionar y evaluar informacion (Cassany, 2006). EI valor
explicativo del modelo radica, entonces, en mostrar que la lectura critica se ensefia y se aprende
en un equilibrio delicado entre intencidn pedagdgica, disefio de mediaciones y condiciones reales
del aula.

Finalmente, las consecuencias formativas esperadas, autonomia lectora y argumentativa,
fortalecimiento del pensamiento critico y proyeccion hacia ciudadania, se comprenden como
horizonte que dota de sentido a la ensefianza. En las concepciones docentes, la lectura critica
excede lo académico porque prepara para interpretar situaciones reales, decidir con razones y
participar con responsabilidad. Esta proyeccidn es consistente con una tradicion de educacion
critica que entiende el aprendizaje como formacién de sujetos capaces de interrogar discursos y
ejercer agencia en su contexto (Freire, 1970; Giroux, 1990). Desde esta perspectiva, el aporte
central del estudio no consiste en proponer una secuencia prescriptiva, sino en ofrecer un marco
sustantivo que explica como se configuran, se favorecen o se restringen las practicas de lectura
critica en primaria, con potencial de transferibilidad analitica a contextos semejantes (Lincoln &
Guba, 1985).

Reflexiones por propésitos especificos

En coherencia con los propdsitos del estudio explicitados en el desarrollo analitico, se
derivan las siguientes reflexiones sustantivas, formuladas con cautela interpretativa y ancladas en
las categorias emergentes.

La reflexion inicial, vinculada con el proposito de analizar y organizar practicas

pedagdgicas como mediaciones para la lectura critica, indica que la ensefianza no se estructura
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como evento aislado, sino como proceso dinamizado por decisiones didacticas concretas. Las
practicas docentes se organizan alrededor de tres ndcleos de mediacion, seleccion de textos y
multimodalidad, preguntas abiertas e inferenciales, y dialogo/debate/contraste de perspectivas.
que operan de manera complementaria. En el aula, estas mediaciones favorecen el transito desde
la literalidad hacia niveles de interpretacion y evaluacion, siempre que se sostengan como rutinas
de pensamiento y no como actividades esporadicas. La implicacion didactica principal es que el
trabajo con preguntas, didlogo y textos pertinentes no actiia como “estrategia” en si misma, sino
como arquitectura de participacion: habilita que el estudiante justifique, contraste y revise
significados en interaccion.

La segunda reflexion, asociada con el propdsito de codificar e interpretar concepciones
docentes sobre lectura critica, sostiene que la categoria central emergente, lectura critica como
proceso analitico y reflexivo, organiza el sentido que los docentes atribuyen a su ensefianza. En
los discursos analizados, la lectura critica no se reduce a “comprender mejor”, sino a comprender
con conciencia, lo cual implica argumentar, tomar postura y someter la propia interpretacion a
revision. Esta valoracion se conecta con un horizonte formativo de autonomia intelectual y
participacién responsable, de modo que ensefiar lectura critica se justifica por su potencia para
“pensar por si mismos”, cuestionar y dialogar con lo leido, en términos coherentes con la
educacion critica (Freire, 1970; Giroux, 1990). La implicacién didactica es que el fortalecimiento
de la lectura critica en primaria requiere intencionalidad explicita: no basta con asignar lecturas,
sino disefiar mediaciones que conviertan el acto de leer en practica reflexiva.

Como tercera reflexion, vinculada al propdsito de comparar narrativas docentes para
identificar convergencias y tensiones, sefiala que existe una convergencia marcada en el deseo de
superar la literalidad y promover interpretacion con fundamento; no obstante, el logro de ese
propdsito se modula por condiciones intervinientes recurrentes. La mecanizacion lectora y la
baja motivacion aparecen como barreras que, aun cuando existan estrategias, disminuyen la
profundidad analitica alcanzable en determinados momentos del proceso. Ademas, los desajustes
didacticos en el nivel de dificultad, en la pertinencia del texto o en el acompafiamiento pueden
convertir la lectura en tarea desprovista de sentido, afectando la disposicion a participar y
argumentar. Por su parte, la tecnologia se reporta como interferencia atencional, pero el analisis

permite concluir que el problema no reside en lo digital como tal, sino en la ausencia de criterios
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formativos para gestionar informacion y sostener lectura reflexiva; alli se abre una oportunidad
de alfabetizacion critica, en la linea de literacidades contemporaneas (Cassany, 2006). La
implicacion didactica es la necesidad de una gradualidad intencionada: sostener el transito a la
lectura critica exige calibrar demandas y construir condiciones de confianza y participacion.

La cuarta reflexion, asociada con el propdsito de desarrollar un marco sustantivo
integrador con relaciones explicativas, establece que el constructo emerge como un sistema
relacional atil para orientar la ensefianza en primaria sin prometer universalidad. EI modelo
integra condiciones de base, concepciones y relevancia formativa, acciones basadas en
interacciones como la mediacion pedagogica, condiciones intervinientes como las tensiones y
consecuencias asociadas a la autonomia, pensamiento critico y ciudadania. Su aporte es doble:
por un lado, ofrece una explicacion coherente del fendmeno en el contexto del estudio; por otro,
proporciona un marco transferible para interpretar contextos semejantes, en tanto permite
anticipar que la lectura critica se potencia cuando se vincula con experiencias reales y se sostiene
en rutinas dialdgicas y de escritura, pero se restringe cuando predomina la mecanizacion, la
desmotivacion, el desajuste didactico o la interferencia medidtica sin orientacion critica (Lincoln
& Guba, 1985; Strauss & Corbin, 1998).

Aportes tedricos, metodologicos y practicos

En el plano tedrico, el estudio aporta una comprension de la lectura critica en primaria
que evita dos reduccionismos frecuentes: asumirla como técnica cognitiva descontextualizada o
entenderla como consigna etica sin mediacion didactica. El constructo muestra que lo critico
emerge de la relacion entre operaciones interpretativas (inferir, evaluar, tomar postura), formas
de interaccion (dialogar, debatir, contrastar) y practicas de produccién (escribir para pensar y
evidenciar comprension). Esta articulacion refuerza la idea de lectura critica como practica
sociocultural que se aprende en comunidad interpretativa, donde el significado se negocia, se
justifica y se revisa, y no solo se “extrae” del texto. Asimismo, la inclusion de la tecnologia
como condicidn interviniente complejiza el fendmeno: lo digital no se coloca como antagonista,
sino como entorno que desafia a formar criterios de seleccion y evaluacion, lo cual se vincula

con literacidades contemporaneas (Cassany, 2006).
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En el plano metodologico, la Teoria Fundamentada permitié producir una explicacién
integrada a partir de categorias emergentes, atendiendo tanto a regularidades como a variaciones.
La construccion del constructo sustantivo supuso comparar narrativas, identificar patrones de
mediacion, reconocer condiciones intervinientes y proponer relaciones entre componentes,
evitando la mera descripcion tematica. Esta ldgica, mas que ‘“confirmar” un marco previo,
posibilité construir una teoria situada desde los datos, con alcance sustantivo y transferibilidad
analitica a contextos semejantes, sin convertirla en generalizacion estadistica (Charmaz, 2014;
Lincoln & Guba, 1985; Strauss & Corbin, 1998). En particular, la distincion entre condiciones de
base, estrategias de accion/interaccion y condiciones intervinientes resultd productiva para
explicar por qué practicas similares pueden generar efectos distintos segun el soporte lector, la
motivacion y el ajuste didactico.

En el plano préctico, el constructo ofrece orientaciones para el aula no en forma de
recetas, sino como criterios para disefiar mediaciones coherentes con el desarrollo lector en
primaria. Primero, enfatiza que el paso a la lectura critica requiere sostener preguntas abiertas e
inferenciales y no limitar la evaluacion a respuestas literales. Segundo, destaca el valor del
didlogo y el contraste de perspectivas como condicidn para que el estudiante aprenda a justificar
y revisar su interpretacion. Tercero, valida la integracion lectura—escritura como mecanismo de
consolidacién, ya que el producto escritural hace visible la postura, la argumentacion y las
inferencias. Cuarto, propone comprender la motivacion y el vinculo con experiencias reales
como condicién de posibilidad y no como componente accesorio. Y quinto, sugiere encauzar el
entorno tecnoldgico hacia alfabetizacion critica cuando las condiciones lo permitan, en lugar de
abordarlo unicamente desde la restriccion, coherente con una mirada formativa de la lectura en

contextos mediaticos contemporaneos (Cassany, 2006).
Limitaciones del estudio

La primera limitacion se relaciona con el caracter situado del constructo. Al construirse
desde un contexto especifico y a partir de categorias emergentes en narrativas docentes, su
alcance es sustantivo y depende de condiciones escolares y culturales particulares. En

consecuencia, la interpretacion no pretende universalidad, sino transferibilidad analitica: el
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modelo puede orientar lecturas comparativas en contextos semejantes, pero requiere valoracion
contextual para su uso (Lincoln & Guba, 1985).

La segunda limitacién deriva de la naturaleza de la evidencia trabajada. Al apoyarse en
relatos docentes sobre précticas, concepciones y tensiones, el constructo describe y explica el
fendmeno desde ese punto de vista, lo cual es valioso para comprender la mediacion pedagogica,
pero puede dejar en un segundo plano otras perspectivas del proceso, como la experiencia directa
del estudiantado o el anélisis sistemético de productos escritos. Esta condicién no invalida la
explicacion, pero delimita el tipo de inferencias posibles: los efectos formativos se interpretan
como expectativas y proyecciones coherentes con los discursos docentes, mas que como
resultados medidos.

La tercera limitacién se asocia con la complejidad del fendmeno y la variabilidad de
condiciones intervinientes. Categorias como motivacion, mecanizacion lectora o interferencia
tecnoldgica pueden operar de maneras distintas segun el grupo, el momento del afio escolar o los
recursos disponibles. Por ello, aunque el modelo identifique tensiones recurrentes, no agota la
diversidad de formas en que esas tensiones se expresan en la practica; méas bien, ofrece un marco

para comprender su incidencia y orientar nuevas indagaciones.
Recomendaciones derivadas, viables y contextualizadas

En el nivel docente, las recomendaciones se desprenden directamente del papel de la
mediacion pedagogica como motor del transito hacia la lectura critica. Se recomienda sostener
una seleccion de textos que combine pertinencia cultural, cercania con la experiencia del
estudiantado y desafio interpretativo gradual, incorporando recursos multimodales cuando
contribuyan a ampliar lenguajes y facilitar la discusién de significados. Esta seleccion cobra
fuerza cuando se articula con preguntas abiertas e inferenciales que demanden justificar
interpretaciones y no solo identificar informacion explicita. La recomendacion no es “hacer mas
preguntas”, sino afinar su funcion: preguntar para mover el pensamiento, para evidenciar razones
y para habilitar revisiones, con progresion en complejidad segun el soporte lector disponible.

También se recomienda organizar el aula como comunidad interpretativa mediante
rutinas de dialogo, debate y contraste de perspectivas, cuidando que el intercambio no se reduzca

a participacién espontanea, sino que se oriente a argumentar con fundamento, escuchar razones y
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revisar posiciones. En primaria, esto implica andamiajes claros: modelos de justificacion,
acuerdos de conversacion, tiempos de preparacion y estrategias para que la discrepancia sea
formativa y no punitiva. En esta misma linea, resulta pertinente integrar sistematicamente lectura
y escritura, no como actividad final, sino como mediacion doble: escribir para ordenar y precisar
lo comprendido y escribir para hacer visible la postura y las inferencias. En la medida en que la
mecanizacion lectora y la baja motivacion emergen como barreras, se recomienda disefiar
acompafiamiento gradual: tareas breves pero sostenidas, énfasis en comprension profunda antes
de exigir valoracion compleja, y construccion de sentido mediante vinculos con experiencias
reales, preguntas auténticas y espacios de eleccion cuando sea posible.

Respecto a la interferencia tecnologica, la recomendacion didactica principal es evitar
enfoques exclusivamente restrictivos y, cuando el contexto lo permita, convertir el entorno
digital en oportunidad para alfabetizacion critica: trabajar criterios de seleccién, comparar
versiones, identificar intencionalidades y sostener lectura reflexiva frente a multiples discursos.
Esta orientacion es coherente con concepciones contemporaneas de lectura como practica situada
en ecosistemas mediaticos diversos (Cassany, 2006). La integracion, sin embargo, debe ser
prudente: no se trata de “usar tecnologia” por si misma, sino de garantizar que el propésito
critico guie la eleccion de recursos.

En el nivel institucional, las recomendaciones se orientan a crear condiciones que hagan
sostenibles las mediaciones docentes. Se sugiere fortalecer un clima lector escolar que otorgue
tiempo real a la lectura y la discusion, evitando que la lectura critica quede confinada a
momentos excepcionales. Esto implica asegurar espacios para planificar mediaciones, compartir
estrategias entre docentes y sostener acuerdos pedagdgicos sobre el tipo de preguntas, el papel
del didlogo y la funcion de la escritura en la lectura.

Dado que el ajuste didactico emerge como condicion relevante, se recomienda promover
acompafiamiento pedagdgico situado: observacion entre pares, comunidades de practica y
reflexion sobre el disefio de tareas, con atencidon a la progresiéon desde la literalidad hacia la
interpretacion y evaluacion. Asimismo, si la motivacion y la afectividad inciden en el proceso,
conviene que la institucion apoye iniciativas de lectura vinculadas con experiencias significativas
y con participacion del estudiantado, de modo que la lectura sea una préactica cultural de la

escuela y no Unicamente una exigencia curricular.
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En el nivel de politica educativa, gestion y formacion docente, las recomendaciones se
centran en el desarrollo profesional orientado a mediacion critica en primaria. Se sugiere que la
formacion inicial y continua integre explicitamente competencias para disefiar preguntas
inferenciales, conducir didlogo argumentativo, seleccionar textos pertinentes y articular lectura—
escritura con propositos criticos, evitando enfoques fragmentados que separen “comprension” de
“pensamiento critico”. Ademads, considerando la tecnologia como condicion interviniente, se
recomienda incluir alfabetizacion critica para el entorno mediatico-digital: criterios de
evaluacion de informacidn, lectura de intencionalidades y formacion de juicio argumentado. Esta
orientacion favorece que la escuela responda al contexto contemporaneo sin caer en discursos de
alarma o en adopciones instrumentales, y se alinea con el horizonte de ciudadania critica que los

docentes asocian a la lectura (Freire, 1970; Giroux, 1990).
Lineas futuras de investigacion

A partir de los vacios y tensiones emergentes, se proponen lineas de investigacion
coherentes con el enfoque de Teoria Fundamentada y con la naturaleza situada del constructo.
Una primera linea consiste en profundizar en la progresion del transito desde la literalidad hacia
la interpretacion y la evaluacion, explorando como se configuran niveles de inferencia y toma de
postura en primaria y qué mediaciones favorecen avances sostenidos. Una segunda linea se
orienta a indagar con mayor detalle la dimensién afectiva y motivacional: como se construye la
disposicion a leer criticamente, qué condiciones de aula sostienen el esfuerzo cognitivo del
analisis y como se relaciona la significatividad del texto con la participacion argumentativa.

Una tercera linea se centra en la integracion lectura—escritura como reciprocidad
formativa, profundizando en cémo diferentes tipos de escritura (opinion, conclusion, resefia,
relato) funcionan como evidencia de comprension critica, y qué formas de retroalimentacion
docente potencian la decantacion del producto escritural. Una cuarta linea aborda la tecnologia
desde una perspectiva de alfabetizacion critica: no solo como interferencia atencional, sino como
escenario de lectura de discursos multiples, evaluacion de fuentes e interpretacion de
intencionalidades, analizando condiciones institucionales y didacticas para su integracion con

sentido.
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Finalmente, resulta pertinente desarrollar estudios comparativos entre contextos escolares
con condiciones distintas para valorar la transferibilidad del constructo, identificando qué
componentes se mantienen, cuéles se reconfiguran y qué condiciones intervinientes adquieren
mayor peso segun el entorno. Este tipo de trabajo permitiria refinar el modelo sustantivo y
fortalecer su utilidad interpretativa sin forzarlo hacia generalizaciones impropias del enfoque
(Charmaz, 2014; Lincoln & Guba, 1985).

Cierre reflexivo del integrador

La lectura critica, tal como emerge en este estudio, se consolida como préactica formativa
que articula comprension, interpretacion, evaluacion y toma de postura en un proceso mediado y
situado. Su ensefianza en primaria no se define por la adopcion de una estrategia Unica, sino por
la coherencia entre concepcion docente, mediaciones dialdgicas y de escritura, y la gestion
pedagogica de condiciones intervinientes como la mecanizacion lectora, la motivacion, el ajuste
didactico y el entorno mediatico-tecnologico. En el horizonte docente, lo critico no es un adorno
conceptual: es el nombre de una forma de aprender a leer para pensar y aprender a pensar con
otros, construyendo una voz que se justifica, se contrasta y se revisa. En esa medida, la lectura
critica se proyecta como via de autonomia intelectual y de ciudadania temprana, en consonancia
con una educacion que forma sujetos capaces de interpretar discursos, reconocer tensiones de

sentido y ejercer agencia responsable en su contexto (Freire, 1970; Giroux, 1990).
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. INSTITUTO DE NEJORANMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO |
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION >

PARTICIPACION Y COMPROMISO COINVESTIGATIVO

INFORMANTE CLAVE
Sefor (a) . (¥} a ravés de fa presente comunicacion
escrita, hago de su concom toy desamallando una investigacidn en el marco

del Doctarado en Educacion de & Unhersidad Pedagdgca Experimental Libertador
(UPEL ). Mi tosis tindada: "La ensefianza de fa lectura critica en estudiantes de bisica
primaria: una mirads desde las concepciones de los actores sociales”, lisne como
propdsito generar consirucios Yedaicos sobre la ensefianza de la leclura crilica en bos
estudiantes de bdsica primaria de 1 Instiucion Educativa San Cayetano, de! Municipio
de San Juan Nepomucano, Bolvar,

De acuerdo con 0 expresado ko invilo a padicipar como aclor social pussic que
considerc importanie sy valosa parficpacidn en 8 formacidn, capadilacion y
achualizacitn profesionsl en el ejercicio de la docencia. Por elio, le infomo gue &l scopio
de I8 informacion e realizard a través de a décnica de la enlrenvista semiesiruchurada,
mediante intercambios disligicos sustertados en registros de audio, maleriakes fisico y
fotografico para s descripeion e interaccion en sus contexios nalurgies

Cen la firalidad de maniener la calidad investigativa desde el compromiso élico, salkilo
que confirme estar de acuerda con of uso de las técnicas @ instrumenios de recaleccidn
de informacion y autorice el uso de la Inormacion que propercione en of intercambio
didlégico (entrevista), respalda por ias imagenes folograficas y grabaciones, s cudles
podrin ser revisadas y editadas segdn sus requerimientos. Es Impoartante conslderar que
esias Imagenas y grabacionas otorgan credbildad y confianza al ser ullizadas para
divulgar 6l conocimiento emargaents,

Q#,w, /?oow Q-J;aqlt“f g/l'/cmda/

ACEPTO PARTICIPAR VOLUNTARIAMENTE

Nombre completo: .
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REPUBLICA BOLIVAIIANA DE VENEZUELA ;
UNIVE RSIDAD PEDAGOGICA FXPIHIMENTAL LIBEATADOR e

m INSTITUTO DE MEJORAMENTO PMIOFESIONAL DEL MAGISTERD
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

PARTICIPACION Y COMPROMISO CONVESTIGATIVO
INFORMANTE CLAVE

)
¥ 4 ' .

*"?«8' A, B waves do 1 presente comunicacitn
escrita, hago de su conocimunio que esiay desanroliando una investigackn en el marco
del Doctorado en Educaciin de & Universidad Pedagigica Exparimental Libertador
(UPEL). Mi tesis titulada: "La ensefianza de la lectura critica en estudiantes de bdsica
primaria; una mirada desde las concepciones de fos actores sociales”, iene como
propdsito generar construcios tedeicos sobre la ensedarza de 1 Bclurs crilica en los
estudantes de bdsica pimaria de la institucion Educative San Cayatano, del Municipio

de San Juan Nepomuoeno, Bolivar,

De acverco con lo expresado o invio & pearticipar como aclor soclal, puesio que
considero importanie su vallasa participacidn en @ formacion, capactacion y
actualizacidn prolesionsl en el ajercicio de la docenca. Por ello, fe informo que ef acopio
de & infarmacidn 50 realizard a través de B 16cica de |s enrevisla semiastruciurads,
medianta Inlercamblos dialégicos sustantados on registros de audio, materiales fisico y
fologrifico para la descripcion e inleraccén en sus contextos naturales

Con s finalidad de mantener la calidad investigativa desde el compromiso 3%co, salichio
que confrme estar de acuardo con & uUso de ias técnicas & instrumenios de recolecckén
de nformacicn y autorice el uso de 18 Iormadion que proporcione en ol intercamblo
disidgico (entrevisia), respalda por las imagenas folograficas y grabaciones, las cuales
podean ser revisadas y editadas segun sus mquenmientos, Es iImpertante considerar que
GlAs imdgenss y grabacionss olorgan crecibiidad v conflanza al ser ullizadas parn
dvuigar & conocimiento emergants,

bﬂoowldocd’u «Jaeblrg.,,,t;b Férm,/q._ob
Identificacion: ¢ 2 3 ER L Py
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA o
; UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR -
E]ﬂ"!/ﬁ INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO )
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION »

PARTICIPACION Y COMPROMISO COINVESTIGATIVO
INFORMANTE CLAVE

Sefior (a) Q.2+ , a través de la presente comunicacion
escrita, hago de su conocimiento que estoy desarrollando una investigacion en el marco
del Doctorado en Educacién de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador
(UPEL). Mi tesis titulada: "La ensefianza de la lectura critica en estudiantes de basica
primaria: una mirada desde las concepciones de los actores sociales”, tiene como
propésito generar constructos teéricos sobre la ensefianza de la lectura critica en los
estudiantes de basica primaria de la Institucién Educativa San Cayetano, del Municipio
de San Juan Nepomuceno, Bolivar.

De acuerdo con lo expresado lo invito a participar como actor social, puesto que
considero importante su valiosa participacion en la formacién, capacitacion y
actualizacion profesional en el ejercicio de la docencia. Por ello, le informo que el acopio
de la informacion se realizara a través de la técnica de la entrevista semiestructurada,
mediante intercambios dialégicos sustentados en registros de audio, materiales fisico y
fotografico para la descripcion e interaccion en sus contextos naturales

Con la finalidad de mantener la calidad investigativa desde el compromiso ético, solicito
que confirme estar de acuerdo con el uso de las técnicas e instrumentos de recoleccion
de informacién y autorice el uso de la informacion que proporcione en el intercambio
dialogico (entrevista), respalda por las imagenes fotograficas y grabaciones, las cuales
podran ser revisadas y editadas segtn sus requerimientos. Es importante considerar que
eslas imagenes y grabaciones otorgan credibilidad y confianza al ser utilizadas para
divulgar el co nto emergente.

[y

ACEPWAk VQLUN'/rQRIAMENT% x
Nomb eto T e [Navaro /(90&/0
Identificacién:y’ 1043446692
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

PARTICIPACION Y COMPROMISO CONVESTIGATIVO

INFORMANTE CLAVE
ehor (a) » ' Y , @ ravis de la presonte comunicacion
pscrita, hago de su Que esloy desarralando uns investigacian en of marco

jo Doctorado an Ecducacion de la Unhersidad Pedagdgica Experimental Libertacdor
UPEL) M tesis studada: "La ensefanza de la lectura critica en estudiantes de basica
yrimaria: una mirada desde las concepciones de los actores soclales”™, %ene como
wopdsito generar construcios fedricos solve & ensefianza de i lectura critca en los
istudantes de basica primaria de 1a Institucidn Educativa San Cayelano, del Municipio
le San Juan Nepamucena, Bolivar,

W acuerdo con b eipresaco lo imilo a paricpar Como Bclr SOGA, PUeslD que
onsidero impartarte su valosa particpackin en |8 formacitn, capacitacion y
chmalizacion profesional en of ejercicio de &a docencia. Por elio, 1@ Informo que of acopio
& |8 informacion se resizard & lravés de la técnica de la entrevista semiestructurada,
wdianie ntercambios dlaldgicos sustentados en registras de audio, materiales fisico y
Hografico para | dascripcion @ inleraccidn en sus contextos naturales

on ba finalidad do mantener la calidad investigativa desde 6l compromiso $ikco, solkdito
Je confirme estar de acuerdo con &l uso de las tonicas e Instrumenios de recoleccidn
augrmoaisnyamcwodelammw&zquopropomomdmeomw
wigico (enlrevista), respalda por kas imdgenes folograficas y grabaciones, las cuales
:‘;nwmﬁo&sycﬁbﬂnwhwtmumm&wwmmqm
maganes y grabaciones alrgen oredibidad v confianz lzadas oara
augar el conocimiento emerganta. ! o ser iy .

ambre completo:
entificacion: == cyrpsy
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Anexo B: Comunicacion a los rectores

MIFE A A M AR AN I AT N2
ENIV R AT T AN R A R A N AL LM AT fr‘
PNRTRRR 10l MR M AN ST PR A Al B M mrrmn
TM LIV ATHN RN I NE EAS I | AT ALy \ﬁ‘

San huan Mepomacene el car aprean e 1005

1 stimnds Revtor:

My

Pevvd Keves Dogue

Irrsnscrim Edicninm San Cayetano
San Jome Nepomovcena, Holivar

Asuntn. Solicitnd de autorizacide pars o dewrerolio de investigncidn en 1a Tastitachin
Fdpcstive Sen Cavetann

Comdal Saludo,

Me dingo a usted ea o marce del doctorado en Educacdn de la Umversidad Pedagogica
Expersmental Libertador (UPEL) pam solicr s aulorizacion y colabormeion en ¢l dessrrello
de mimvesiipacsdn ltslads “La enschanes de ks lectars critics en educachia hivica primaria:
unn mirada desde las concepclones de los actores soclales”. Esta investigacion sevd
desarrollada en la Institocion Educativa San Cayetano, bago mi mespomsabilidad comao
inveshigadon.

£l propdsnio principal de la investigacita es aplicar on |a institecion 16cnicas ¢ instrnamentos
acordes coa ¢ mélodo fenomenoldgico, como | cbservacion directa complementada con &l wso
del dizrio de campo y on sastrusserto pars la sstorseflexion. Ademis, so levard a cabo eatrevistas
e profundidad mediame un guion semiestructurado con preguntas abiertas onientadas al objeto
de esadio.

Es umponante destscar que | apliceciin de estos instrumentos se reslizarh con el provie
consentimiento de bos participsntes, quienes expeesarin su voluntad de participar & Tavis de un
vonsentimiento informado. Asiosseso, duranie las entrovistas se wtilizasin grabadoeas de voz y
s¢ Womarkn sotas de campo para ganeeizar [n fidelidad de la informacidn oblenida.

Lars obpetivos especificos de In svestigacion son los sigusentes:

v Develar las concepannes que poseen Jos actores clave sobro el peoceso de enseilanza de
la Jectura critica de los docentes de peimasia de la Institucida Educativa Sam Cayetano,

v Isterpretse of signilicado que bos docenmes je otongan a la enseflanra de la comprension
Toctors como un procesn fundamental parn el aprendizaje de Ia fectum on Yos estudiantes
de primmsania de et instiluciin.

v Configurar los elomentos tedricos para uma apeoximacion al proceso de lectur critica,
emergeme de la inlorpretiocion de los significados otorgndos por Jos docentes de &
Institucsdn Educativa San Cayclneo.

147



A TERvES e 0ara cnra o lie 1 mIaE e A1 10 Aedeed e i genem spbic ae Brs irese boneelas the scan
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ADRIANA ESTHER LUNA DE LA ROSA
Doctomnds en Educacwn

Univeradad Pedapgdeien spermental Laborador
Imsimute Pedagogioo de Camcas

Correo cloctrinico: Junarossadrigd gmall oo
F10aS07 04
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Anexo C: Revision por expertos
PROTOCOLD DE VALORACION DE INSTRUMENTOS

La valoracitn de los insirumenbas &n la investigacidn cualilaliva consiibuys una
etapa fundamental para garanlizar la validez y la Nabilidad de los dabos
ablenidos. En el conlaxio de una imvestigacidn cenlrada en la leciura orilica en
la educacidn bdsica, este proceso adguiere especial relevancia, dado gue
busca assgurar gee  los  nstumenios  dissfedos como  enlrevistas,
ahservaciones o andlsis de dooumenos refllegen con pression las
percepoiones, experiencias y  praclhcas pedagégicas de los  aclonres
imvolucrados, de esla manera, el profocols de valorsoon S convieste &n un
mecanismo gue mo solo respalda la coherenda enbre los objelivos de la
imvesligacidén y e inslrumenba, sing gque lambién permite (ofalecer la
rigurcssdad melodoldgica propea del enfogqies cualilaliva.

A diferencia de los procedimienlos propios de los enfogues cuanlilalives, cuyo
propdsilo &5 la gereralizacon de resullades, la nvesligacion cualilativa
privibagea la comprension profunda de los lendmenos v la rigueza inlerpralativa
de la informacdn recogida. Por ello, la valoracian de los insiremeanios reguisne
de un proceso reflexivo y sstemilico gue garantice la peflinencia, claridad y
coherencia ledrica de cada uno de los lems o calegorias de andiss. Esle
proceso debe suslenbarse en una revision conceplual gue respalde la
consireccidn de los irstrumentos ¥ asegure su vincule con os Tundamenios
episiemoligicas y pedagigicos del estudia.

En ura primera fase, la preparacdn del instrumento implica definir con
precEion U propasiio, revisar el marco bedrico y delerminar & lipo de
hemramienta mas adecuada para explorar kas concepciones sobre |a bechura
crilica. Esbe paso inicial sienla s bases para una evalusson exhawstiva de
su perinencia conceplual, su alneacitn con los objefeos de ka investigacian y
su capacidad para caplar la complepdad del fenémeno educaliva.

La sequnda fase cormespands a la evaluacidn Eonica, onenlada a revisar la
claridad, prafundidad y adecuacdn de las preguntas o focos de absarvaciGn.
En esla elapa, ka valoracion por parte de experios en el campo educalivo y en
invesligacion cuablaliva resulla esencial, pues permile validar la relevancia y
la coherencia inlerna del instrumenlo. La refrsalimenlacitn recibida se raduce
en ajisies gue fofalscen la calidad del instrumentae ¥ su adecuacaon al
conlaxin de asludio.

FPosieioments, s& rnealiza una prissba pilolo, quee pemile denlificar posibles
ambigbedades, dificullades de comprensidn o imilacones operafivas duranis
la apbcacién. Esle procedimesnio offece informadcdn valiosa para refinar e
instrumenlo y garantizar gue las calegorias o preguntas promuevan la
gensracidn de dalos sagnificalivas v coherenbes con los propdsilos del estudia,
En conpunio, aslas slapas ssequran gue ks instrumenlos disefisdos posean
la sensbidad ¥ proflundidad necesanas para caplar la complejidad de la
ensefianza y el desamollo de ka lecura crilica en |a sducadcion bisica.

El presante prodacols de valoracidn liene como propdsilo olféscer un marco
melodalégico solido para B revissdn, validacidn y perfeccionamienio de los

instrumenios empleados en la invesligacion. A Favés de esle procesa, se
busca no solo garantizar la coberenda ledrco-metodolégica, sno también
favarecer la oblencidn de dalos fgwoscs, perinenbes y  élicaments
sustentados, que conlribuyan a la comprensitn profunda del fendmeno de la
lectura crilica en conlextos escolares. Asimismo, el prolocole incluye
neamienios praclicos para la comunicacion con los experios, formalos de
regstra ¥ conslancias de validacidn, con el fin de consolidar un proceso
transparenle, refexivo v cientificaments fundamentado.
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San Juan Nepomucend, Bolivar, 21 aoctubre de 2025.

Estimada(a) Dr.
FRANCISCO ADONES AMARIS LARA.

Me permiln dirigirme a usted respatucsaments con el propdsito de salicitar su
valiosa colaboracion para la revison ¥ vakracion de ks instrumenlos que
adjuric a esta comunicacién. Esios instrumenios han sido dsefados
mealiculasamenie piar n.-mph inflamacidn esencial &n el marco de mi lesss
docloral tlilulada: LA ENSENANZA DE LA LECTURA CRIMCA EN
EDUCACION BASICA PRIMARIA: UMA MIRADA DESDE LAS
COMCEPCIONES DE LOS ACTORES SOCIALES.

Dada su reconocida experiencia y conocimianto en & drea, confio &n que su
paricipacion serd de gran relevancia para garanlizar |a validez y fabilidad de
los datos que s& ablendrdn en o rarscurso de |3 invesligacidn.

Adurio enconirard los instrumentos, los cuales han sids cuidadosaments
elaborados para cumpli con ks objetvos especifices e mi nvestigacin. Su
revisibn expera, asi como las sugerencas que considere perlinentes para
mejorar la daridad, perlinenca y eficacia de eslps instumentos, serdn de
irvaluable ayuda.

Le agradeZco de anlemano por su liempo y consideracion para parlicigar en
este processo lan imporlante. Suedo a su disposicion para cualguier consuita
o aclaracitn adicional que pusda necesilar, y espero condar con su
colaboracion, ka cual sard fundamental para o éxilo de esie proyecio de

Alenlamenbe,

Adriana Esther Luna de la Rosa
Irvastgudoe

Se anexar

Resumen de ka investigacdn.

Objetivas de ka Invesligacitn.

Tabla 1: Sistemalizacidn de los objetivas.

Vergidn Preliminar de la enirevisia dirigida a los docerles.
Criterios de valaracian

Wersidn Pralimenar ded Instnimenibo de observaddn
Criterios de valasracian

Tabla 2: Dalos ded experio

Constandcss de validscitnivaloracadn

FFOSRADEE
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ANENC &
RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

La presente investligacion Bene como propdsilo generar un consirecio lsdrico
emergenie sobre la ensefianza de la keciura aitica en la edwcacion basica
primaria, a parlir de las concepoiones de os aclores sodales de las
instibuciones educativas ded municipio de San Juan Nepomuceno. Parte ded
reconocimisnio de |a leclra crilica como una compelences flundamental para
la Tormacion ciudadana, enlendida no solo como & capacdad de inberpretas
fexios, sino de cuestionar, analizar y transformar ka realidad. En este senlidao,
& esludio se susienia isdricaments &n la pedagogia crilica de Paslio Freine,
cenirada en la educacidn iberadora, asi como en los apories de Henry Giroux
sobre of papel del docente coma inbelectual ransformador y de Michel Foucaull
respacto al poder, &l discuso y &l conodmienlo. Ademas, se considera &l
marco legal colombiano que respalda una educacidn orilica vy participaliva,
desde |a Conslilucidn de 1991 hasta politicas como e Plan Naconal de
Leciura y los Estdndares Basicos de Competendcas en Lenguaps. La
melodalogia adoplada es de enfoque cualitative, baje el paradigma
inbempretaivo ¥ apoyada en la leoria Tundamentada, lo cual pemmilicd consbru
calegorias analilicas emergenies a partir del andlisis riguroso de la realidad
educaliva en &l conbexlo safatada.

Descriptores: lecrara  critica, ieoria fondamemada. hisica primara, pricticas
podagogicas.

AMNEXD B
PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

General:
Generar un consinichs edrico amengante soboe k3 ensefanrs de la lschera crilica
en educaciin bisica primaria desde ks concepdanes de los acdores sociales

Especificos:

¢ Analizar las préclicas pedagdgicas aplicadas por los docentes de las
insibuciones selecconadas para la snssfianrs de la lsclra ailica del nivel de
aducacitn bisics primaria.

* Codificar las concepciones de los aclores educalives seleccionados referidas a
las praclicas pedagdgicas aphcadas para la ensefianza de |a leclura orilica &n
aducacitn primarnia.

¢ Comparar |las praclicas pedagigicas de los docenles para |a ensefanza de la
bectura crifca en kb edocacion primarnia a partir del discurso de o aclones
aducalivos,

# Derivar un consiruclo ledhics para &l desarmolles de pracicas padagdgecas
efeciivas en la efsefianrs de la |scherd crilica de los agludianies de Bisics
primaria, mediante B inlegracion de las cabegorias y sus inlerrelaciones
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Propasito General:
Generar un constructo tedrico emergente sobre la ensefianza de |a lectura critica en educacion bésica primaria desde las
concepciones de los actores sociales

ANEXO C

Tabla 1. Sistematizacion de los objetivos

Definicion de Ia

Preguntas /

Unidad de Planteamientos |/
Propésitos Unidad de Sianifi 6
especificos Significado ignificado con | Dimensiones Indicadores Focos de Atencion
P referente I Aspecto que se
tedrico observara
- Uso de estrategias . . .
. - i 0ué esk |
. 1 Metodolégica | 2°V3S  para  la | Lo il ¥ para
Analizar la= (estrategias métodos  de pomprensicn y - analisis desarrollar  la  lectura
practicas Conjuntc de estrategias, Enser’lar?za] ¥ de iextos. critica?
B oo | | ot 3| 2 Didica (acviades, | 050 3o ebider | ™ (Gomo tegan o
docentes de |las | para la | docentes en el aula para ;'BEIEEHTEE?M;:EE]' d argumentacién -y la :D rgll Eda ﬁ:;”zﬂ':h
instituciones ensefianza de | fomentar la comprensidn, -l T.a ta ..': rmads B8 | inferencia. .E:Ear lﬂl' ages
saleccionadas para | la lectura critica | analisis e interpretacion de LEFDEII"HEH cion y mediton | _ variedad y partinencia in Erpmmas - ¥
la ensefianza de la | en basica | texios, segin los enfoques de avance). E i de recursos ar_g:-_.l:lm: Was ! wtili
lectura critica del | primaria actuales de lectura critica v | .- - b ME | empleadas. - &ldue racursos Ulizan y
el de ed i I . . del MEN {intencionalidad pedagdgica M . de | 0N qué proposito?
:& " de educacion as one ones . y desarrollo de pensamiento | I SCanismos " e i Como evehian el nivel
5iCa primaria. critica). evaluacitn que incluyan | o' oo meneén erfica en
aspectos  criicos @ stis ashidiantas?
interpretativos. )
Codificar las 1. Epistemologica (ideas y | - Clandad concepbeal R .
concepciones de los Coniunts d . fundamentos tedricos que | sobre lectura critica y su | © h:q”é dBI'IIIEIEK:lEﬂ las
actores educativos Concepciones p:rrg::cbnesevduﬁazinnue:? sustentan |a ensefianza de la | ensefianza. ;E:tur::aigc-::a wos  per
saleccionados ! lectura critica). - Reconocimiento de la P N .
referidas & las d: Inﬁmadur\aﬁ i:arei:spr:vn; qua F:jmag 2 Axioldgica (valores y | importancia de la lectura ;ﬁa “:z: le asignan
practicas :ﬂg:\;: s las aci:r:a H&JEE";:EE:E;:E'H actitudes frente al desarmollo | critica para la formacidn ft:'mEll'rvu"’ procesa
pa::lag;agu:,as I practicas coma se ensefia y aprende la gd:egsgmnnlulnnj;’wj. . '"'Hgg;l . e | - i Como  describen las
ap 'BI'; = pa:jm IE pedagdgicas lectura critica en el contexto | - uca (re acion entre - ‘Erencia entre practicas pedagdgicas que
Fm:' anzﬂll_ e a para la | escolar de basica primaria, D:Jnfpc:meayaphcac.nnm mgc.nlepc._lmes d" consideran efectivas para
eclura  Erlica  ®N | oncefignza de | en coherencia con marcos | 2 2 al- . . estralagias ® | desarrollaria?
"4"‘“?‘6" la lectura critica. | tedricos ¥ normativos 4 Ebntarh.!al {ln"'.'lanma del Ertsel’larlz_a. - iDe gué manera el
primaria. vigentes arlh_:rnu |nE.1.r|u-:|0naI_ y | - Influencia del contexto contexto escalar influye en
sociocultural  en dichas | escolar y cultural en la Blif CONCADCINGET
CONCepciones). visiin de la ensefianza. pe _
- \aredad y perfinencia B .
Comparar  las | fec vatoiae, | 1 Metodolégica | de estrategias para 1a | - £GU¢ E';}Faieg'a‘-" ¥
praclicas PﬂrdE;:;GEIE reu.lc:sl.-:::‘ ¥ EEEnquEIIBQI:a:; (eslrategias. lécnicas  y | ensefianza de la lectura L:I:;ue';:rsleuﬂralz;rl‘llinagﬂm
pedagdgicas  de | parg la | didécticos que los docentes ;El-:urscluai:ph-:a_clua]. ) ::m-:.a(.: idad - ;Cémo describen y
los docentes para | ansefianza de | emplean para  ensefiar | 5 ocursiva {céma apac _ PAmE | oyplican sus practicas en
la ensefianza de | la lectura critica | lectura crifica, comprendidos ;TE;? ¥ justifican sus :Lgﬁu;nr;-_'::;av justificar el aula?
la lectura critica | interpretadas y analizades a parir de lo . - - o - ¢Qué elementos del
en la educacién | desde el | gue expresan an sus relatos, 3._ﬁlhﬂ§xlul-a (lrﬂer_preiau_gn -Cg!'lemrlna anlm:::qua contexto escolar influyen
primaria a partr | discurso narrativas  y  reflaxiones, :}'cz:h]e d propia accien | =e .;.?a;t;mqﬂfsadeaml;a en su forma de ensefiar?
del discursa de d::.enha _;; de sugun .r\qiarenbaa tedricos ¥ 4. Contextual (condiciones | practica a las | ,;':IEn qL.IB mﬂdu:lla El:l:lE.I:
os actones udDE v ores | pe ;gugm;s insfitucionales y culturales | caracieristicas dal Zﬂ erencia len e fica
educativos educatvas. CONIBMPOrANEns. que enmarcan las précticas). | contexto y dal ::El:ursud g 8 prac
estudiantado. ohservacss
Decivar uh - ;Como se integran las
s o Sintesis conceptual derivada | 1. Epistemnaldgica Cohemanga  lema categorias emargentas
i il il chés del andlisis & integracidn de | (fundamentos tedricos ki crliioilas para consiruir un modelo
::?él:' Construcio categorias y subcategorias | conceptuales dal . PFDEI'JCIIJE'S*LD ¥ | tedrico coharenta?
daadai tebri emergentes  del estudio, | constructo) Perti s d : I - ij0ué  fundamentos
p-ar agogicas il l""—’ad orientada a fundamentar | 2. Mefodoldgica (estrategias 3.:,1? '"B""—'“Zda e 85 respaldan las praclicas
';HE Eg IE i Eg;a m'-d:i practicas pedagdgicas | v enfoques pedagdgicos pr "—'f p guglt.at:; pedagdgicas propuestas?
FHE;' anz_: dEe ID: wd PrEcUCAS | Contextualizadas, propuestos). H"gf" las Ipara e - iComo sa adaptan estas
1:1 E:‘.a criica p P;jj?g'c‘ﬁ | innovadoras y eficaces para | 3. Contextual (adapiacidn a mnlax 0 Escolar I practicas a las
béL! ‘A N ﬁaa en da el desarmollo de la lectura | realidades  escolares  y hnlnm_ralxln Enl.a as particularidades dil
E;'.:'amE pnrnarlia. lanlsebjlrlza"_ ? | critica en estudiantes de socioculturales). H:I_ Hmﬁgﬁgpmffyﬂi".:'ad contexto escolar?
madi= Sn de | a | talechia crilica. | pacica primaria, con soporte | 4. Proyectiva (posibilidades ;:Iella 8 ylap 'l"—"a ! - £ Qua alamentos
::r:ffrarc:ﬂsn - EE: en fteorias educstivas ¥ | de aplicacion, inmovacicn y HEDBM;:;EI_E:"IE: en garantizan la efectividad y
b ¥ hallazgos empiricos. mejora continual . sostenibilidad del

interrelaciones

constructo en el tiempo?
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ANEXO D
VERSION PRELIMINAR DEL INSTRUMENTO

TECHICA: ENTREVISTA

Instrumento: Guion de entrevista semiestruclurada

Objetivo: Recopilar informacion detallada y significativa sobre las concepaones y
praclicas pedagtgecas de las docenb=s relacionadas con la ensefianza de |a leciura
criica e&n educacion bdsica pamaria, dentiicande  esiralegias, mecursos,
inferacciones y percepciones que conlribuyan al desarmollo de un construcio e drico

emengenie.

=i

MR o BRE RN

0 =

1z

14.

15

1B

7.

1B

15

JOué actwidades realza habiuaimente para traba@r la lectura ofica con sus

eshafiantes de basica prmana

0w tipos de fextos utilza con mas frecuencia para promoser la kectura crisca?

£ Como integra preguntas. o diSCUSIoNes para que os estudiantes analicen y reflexonen

sobre ko que leen?

£ De queé manera promueye gue los estudianies cuesbhonen la informacion gue keen’®

;ﬁnr;mmn:mmumpmmmumamy:mm
usted por lectura ariSca en el corfexto de la educackdn bdsica pnmaria?

Euﬂmmmg_miauuuhiﬂﬂadtdmmlrl:ﬂmaﬁm

los estudiaries?

£ Oue faciores considera que favorscen o difioukan la ensefianea de la leclura crisca®

;Emmu?eu:mnmmqmmmwahmm:ummm

&7 Sus dases

. LEn qué medida cree que su fomacidn docenle infiuye en la manera en que ensefia la

lecfura crifca ™

. Desscnba una acthidad o expenencia recente que considere eaiosa para promover

leciura criica en sus estudianies.

. L Como evalia si sus estudianies estdn desarmolland o habibdades de lectura oritica™
12

£ Oué papel juegan los recursos didachoos (lexios, TIC, matenal audiovisual) en sus
pracicas pedagogcas?

LComo adapla sus estrategias de ersefianza de la keclua critica a estudianies oon
diferenies niveles de oomprension kechoea

£ G tipo de apoyo nstituoonal o directivo ha recibido para fortalecer la enseflanza de
la leciura oribica?

Sl pudiera proponer un modedo ideal para ensefiar lectura oritica en pnmaria, ; gué
elemenios induinka™

SOue esirategias consadera gue serlan mas elecavas para lograr gue oS estudianies
desarolien pensamisnto orilico a Faves de la leclura?

L Como se podrian megrar las prachcas pedagogicas ensientes con nuevas propuesias
para mejorar la ensefianza de la lechura oritica?

O cambics recomendaria en la formacidn docenie para fortalecer la enseflanza de
la leciura oribica?

0. ; Como wisuakza el impacio que bendria en sus eshediantes la aplicacion de constnucio

pedagigico innovador para la lectura crisca?
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AMNALISIS DEL VALIDADOR FRANCISCO AMARLS
1) Revisian general y objotivos de la ontrevista (alineaciGn)

Propisitn: La enirevisia tens comoe objetivo “recopiar informacion delallads ¢
sigmificalra sobre |las concepaaness y praciicas pedagigicas de las docenies. .~ —
esn esis alinesdo con su propoasito general y especificos de generar un consbrnoecio
badrics amergenbe.

Rocomendacidn: Explicite en la cabecera de la guia {para & enrevistadar): 1)

objetiss aspeacifico de la antrevisia (gud aspeacio prelends mdasgarh 2] durscsdsmn
eslimada, 3) lipo de grabacidn [avdicdwideo), 4) confidencaidad y uso de dalos, 5)
prolocols de consentimesnta. E=sto ajywuda a la estandanesascdn enbre snlresistadores.

Zh Estructura vy flujo de la emtrevista

Ob=servacion: ia lisia achual =5 exbaustiva pero alige langa y oomn pn:-gl.rllﬂ-l:'uc- =
solapan. Farma enfrevisias semiestuchrsdss =n profesorado de bdsica primaria,
recaomisnds 12=18 preguntas principales <+ probes [==gumienbos)] para
profumiidad. Durascedn objetivo: S0—80 minuios.

F‘rl:lpue:h-l:le g

Imtraduccién § cons=nlimiento { mapport {5 min).

Fregumilas sobre definiciones v conocepoionss [ 3—4 preguntas]).

Fregumlas sobhre praclicas conanetas y sjemplios (€4-5 preguntas ).
Evalacdanmedicion v adaplacsones [2—-3 pregunias).

Instiluconaliciad v fomacasn docenbe (2 preguntas).

Cierre: propuestas y sisidn (1-2 preguntas]).

3p Calidad de items: claridad, sesgo y doble pregunta

He revisado Bas preguntas gue ncleyd vy sefalo problemas tipicos 3y cGmo

corregirioes:

Preguntas doblas § coampeusns o -

Ej.: “pfoma imtegra preguntas o discusiones para que los esiudiantes anakboen y
reEn sobre I-n-ql.z le=nF" . mezcla procedimisnio v proposito.

Flejor: separar en dos:

&) “p O lipo de pregunias usa para promover =l arddlses ded lexbo 7

b} g Cimo estruciura las dsscusionss para promoser reflexidan 7

Freguntas gue inducen & respoesta (leading:

Exwitar frases gue ya presupongan un salor (g Osad importanca k= asigna. . .7 =St
bien =i Busca opinidn; =vilar “p Mo oree gues. 7).

Preguntas absiractas sin anclaje termpsoral:

“escriba una acividad o eaperiencia reschenbsE. « pida “en oz o B omee s
para acolar mermoria

PRAREN 2

Falta de probos conorobos:
Afisdir probes como: “p puede danrmes un ejemple conaeloT. T ogudE oo
exactameEnle, "y gqueé respondid =l esthudisnbe7" para ablernsr dalos oo

En una enrevista semiestnuchrada, un probe [Bamben mado pregunta de sondeo,
pregunia de profundizacdn o repregunta | s una mersencicn breve del enfrevistador parac:

+  Estmular gue ol entrevisiado amplie o aclans S respuessia,
+  Profundizar en detall=s signficativos gues mo aparscen &n B respuesta inicial,
+*  Ewfiar inlerpreacikones incomplelas o ambiguas.

4) Estructura sugerida:

Frmnuﬂ-ﬁrnn:mum
Definicidn/Concepriones
Practicas y estratogias
Didlogo y evaluscion
fdaptaciones y refos
Farmacién y politica institucional

Propuestss y ciome

ot N N
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INSTRUMENTO SUGERIDDO POR PARTE DEL EXPERTO:
GUION DE ENTREVIETA SEMIESTRUCTURADA

Proposiio: Recopilr informacdn sobre s concepoones, pracicas § experencias
diocentes relcionadas oon el desarallo de 1 keschera oribca &n el aula

Tipo de instrumento: Entrevisia semiesTuciu@Rda.

Poblacikin objetiva: Docentes en ejeroon de educacion baska y meda
Duracion estimada: 40-45 minuios.

Modalidad: Presencial o wirtual (grabacion con autonzacon preyial).

Consignas iniciales pama o entrevistador:
Presémese y expligue brevemenie o propdsio del eshudo.

Asegure la confidencialidad de la informaoan y soliote consentimiento.
Permita que el dooemie hable lbremente; use probes solo para profundizar.

Marfenga un tomo de dislogo, no de imemogaiono.
SECCION 1. Concepciones sobre la lectura critica

i, 4 4 4

1. ;Gue significa para ustod beer oniticamento ¥
Probe: ;Oué dstingue una lectura critca de una kectura lileral o comprensiva?

2. ;Por que considera importante ensenar keciura critica en su area o grado?
Frobe: ;Uue beneficios observa en sus eshadiantes cuando ko hace

SECCION 2. Practicas pedagogicas

3. Cuénteme una actividad recienie @n la gue trabajo lectura oritica con sus
estudiamos.

Probe: ;Cué matenakes o fexins usa7? ;O resuliados observd ?

4. ;Qué tipo de toxtos o rocursos utilza con mayor frecuencia para promover la
lectura critica (cuemtos, noticlas, videos, imagenes, otros)?
Frobe: ;Por que prefiere esos malenales?

B ¢Como guia a los estudianbes para que cuestionen o analioen lo que loen?
Probe: ;Oué Spo de preguntas. o estrategias vllza en clase?
SECCHON 1. Evaluacion y adaptacion

E. ; Como reconooe que un estudiante osta desarrollando pensamiento onitico al leer?
Probe: ;Oue sefiales 0 evwdencias observa?

7. ¢ Qué hace cuando encuentra estudianbes con distirbos niveles de comprension o

articipacian?
be: ; Como adapta la actvdad para induiros a todos?

SECCHON 4. Formacion y apoyo instiucional
B. ;Dw gué manera su formacion docente ha influkdo en la forma en Que ensena

lactura ontica?
Probe: ;Ha recibida capacitacidn recieme en el iema?
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9. JOud apoyos instiwclionales considera mecosarios para fortabecer el trabajo on
lzchera critica (materiales, tempo, acompafamiento, formacion)®

SECCHON 5. Refloxidn y cieme

10. 5i pudiera mejorar la ersesfanza de la lectura oritica en sw institucidn, §gué

cambdania o propordria®
Probe: ;lhe suefia lograr con sus estudanies a iravés de b eciura critica?

Chorre

+ Agraderca la paricipanon, confimme la confdenoa ldad de Lars. resspanesins y COImAITIEILEE
o= pa=cs SguesTTies ol eshaio.

Mofas para o entrevsiador

GGrabes ko erviresisha (pressia aubore acidn |

Transoriba de Torma kteral

Marque obsersaciones No verbales cuando s=an reevantes.

Montajas de osta wersion
Simpliscidad: lenguap clan, direcio y cencano al contexin docente.
Pertinencia: odas las preguntas se vinculan a las dimersiones de andlisis.
Economia: 10 preguntas princpales que cubren o fendmeno sin redundandcia.
Flaxibilidad: permmte adapiarse a disintas areas o niveles esoolaness.

LI
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ANEXD E
CRITERIOS DE VALDRACION
DEL INSTRUMENTO GUION DE ENTREVISTA

Solicitud de walider de contenida: orienlads a examinar, valorar la relEvancia
represeniatividad de las preguntas, ambigiedad en kla redaccidn, perinenca con los
objetivas y &l objslo de conoamienio

P Linias

Il el Sii @daasiid Con
Ui o D e v

OESERGCIONES

En
BT
[
CERTERE
=]

o idyd

v Ebvidedel resio SabnuashTHeTie QECs
trasagar la lectan orivics son wa -pduciesie os

Sdia prmara’

En

b S A ]
INE

o
AT

S Epekcifis

Comyibasa o
TR’
rkzTracon
VTR

5 ] X
WAES T Bl

PopEmmim 48 macea
[[o- 3 S W T

T TR

1l Hpoa 20 imwioL Ut ks coa. mda freneis
il proener ln ciurs oo

yLEms e EegarialL o dinnarae pEs
qiue kL euidissiee smakoen y relesocren
wobwrw ke been?

: Do 3l mas e proTe e e ke o] anien
sLHnoren LS inlfcrmecisa gue e

= reia prosenis S splcar pRcoas
recipEgem pars s ledurs criso § o b
rirosie?

1l pnbenede ot mor Becturs crines e el
aanThEd S L el cassitn belsko prirnais®

Diesde o eoperanca, Joadl crew o @ L
Erakind 2o deusrolles o leoire cribo aa koa

puislismien?

ied Inooren coasdenn o bevoreces o
dfoudten s smefaras S L b um oo’

JLEms decrbe By peTEMLR o ecTEdaden

Jue udios Farn Fominr I beiurs o eni
Lim Chaaae ¥

+ Do il A e g L Poerra it desares
riflage #ni LS marer e U praaeis bn lecours
oy s By

Dmperica uns okl = PEEETETE LS recaTEs
JLE Corae e o P proeere I s

ITECE B NEN Fuuciaem

LErms weslds o oue seosdaniey  sanhn
deusralisrada habd dsden de lecies crifica?

s pacel jeepen kd recarea didistioss
hedoa., T, mwenis sidaosinzal] e e
prkcs cedipsgom”

LEme sdspes e purmegin 3¢ praslanm de
s bectrs orines 8 sdusdssie con difessainy
sivelm de coampreradn Bcicen?

1Tkl g de spryn rediscicral o Siectes hae
rpsitida saem l=nisiecer s opmpfarcs S L
etz criice?

157



S peders poporaw an Mmoo Hesl pers
saueier Beiun crigcs e primacis, S ok
slsrenioy inchsis?

sl surategion coraiden chEe wwiEs maie
risctivae pan logre g oe sebsdaaiee
deesmalisn penamienio crifon & trevi de s
wriara?

plims @ podrien iniegrar b Rtk
Fcigs o EEiTEREIEL SO MR O aR L
FE reajonr o s das s de L incou e

1kl combica renyTavelsis #n b formacidn
docesie parn Forislscer s sneforos e L
wciars cribca?

sLa s e o el i s quee tedeia e ek
puislismier ln spkocidn &0 un modeio
pecapE s naoamdsr pars l beciurs cTites T

‘Valider de conlenida del instrumenio - Dbsenvacones y recomendacones

generales para of instrumento:
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AMNALISIS PRESENTADA POR EL EXPERTO

El andlisis == realiza con crilerios melodoldgicos de deefio y valider de conbenida,
tomando como referencia los estindares de Lawshe (1875), Herndndez-Sampieri
(2022) y Muftiz & Fonseca-Pedrem (3019), y considerando |a finalidad declaradac
exmminar la relevancia, represeniafividad, candad y pevinancia de Jas pregunias
ded gunon de anfrewisia sobre echas cribca docéants.

1. Valoracion u-l-n-'H dal instrumento

i Valoracken | GO ikh sd WhEfcn
AP
Clafided &8 propdsio D s £ PSRN b SN valonad & rederdamiie
Bt T el represemiatviiad v oredocoidn do kel pregunias. El
Obrpdlren 0% CoodhEr il Coen Ui el Oty o T

Cohefan i El formiana erid bied organizedo an labla, pano mezola
LT T , e de  redecciin  herorogdnes  junas O 1ipd
Parcial CESCTplvG. Ok OF Bpo relaked o hipoldtico). Sofia

SO BT G TUDaT O P,
Patiniael i i Bos Livs iras oriterhoc (“od eciicedia”, “pariin ante”, “rebiraania™)
ek (A=P<H| cilbnen ok indosdores minimos e vakder oo

AdecUe® | conipridn Bin amBagn. s ecomenda axpolar la
afcala di walsracsde (5180 14}

COMfasoondentia oon AlGunas preguias No Comesponden del (0os con las
lors: odbprtiv o Sed , dimensiones Conbpuakes dol esiefo (por apempo,
guion Parcial pregunias Sobrg “MOSes dea” 0 paddn e modek
v SON PIosEocihat Mds Gul diagniaitas]
Nimer e da Ress Conere 20 pregunias, I gue amenia @ aga

cogniiva del aapenio y genera redundancia [vafas s
Exiasbed sodapan) Lo dpding e eredsias semiesiuciundas
di UN Msmo & emdtoo o= enre B y 12 lems a

T
R itaes in o los En gonaral comprencibles, 0 akgunas oontimn
iliTis Reguilar oigehd e & Forrraalaireds aimplias (= Casd rolos.

Ol alroni@ ™, g 0wl laoiores Torediboem o
difkcasltaii. 77, Esin Siloualts und walonaoon B s,

Baulizianiea dal iy U CORETING pand ohanadionss § propusias
Tormmisto di Bt T el do maofa, B Cudl facilln recofed aviienda cualitaiva
i e e R i | walldadiin

Bacudniaa lbgica El ordan g las progunias i S ue el [eds B secusniia

Mgl do und enirevisio (e concaponnes — paclias
— el lpecalin — fimaci — proyetcidn]. Rednganza
BN JThRCE Bl DONeoEPiLialos edjond L3 Dohinenoia.

2. Fortalezas del instrumento

1. Propdsito metodoldgicaments pertinente: == centra en la valider de
contenida, que == & primer paso anles de pilotar la enbrevista

2. Dizefio funcional: la tabla pemile comparar ibems y recoges
obsarvaciones faciiments.

4. Criterios claros: “adecuada”, “perinenie” y “relevame” corresponden a los
bres indicadores esencakes del juicio de experios.

4. Espacio abierto de observaciin: favorece andlisis cualitatvo de los
comentarias.
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3. Debilidades identificadas

A S [ T T R i i i B
Risdundaicis di bema  Wanas prejunla so Fikapan Fueshaniar o snitizg Bems
= D el et s realize.. 7" ST .
* 2 CT T i L3
esirarngas. . T
Driobibi Peoirm ol ot Prisglintas q Ui Whssan oo Doiedhi o ahigar w0do @ psans
BEC S [ 4 O relog .ty Do b0G | uad Tl Sdagiin ol v
il 7
Hi o o v bl S mrolan préaguintas o L e L L e e - =]
IsiTilA b diagredalion, OfEkS Y P peclva rummm
Exbansbbn suacickivi 20 Msirs ganaran 1aiga on kda Radieci & i mdoim & 10—
Waﬂ:yﬂhﬂﬂmﬂ 12 pFeguiTlac ripre el aivias.
Ay o efrala Mo S olnets e DRckhn el Wi e oobuming e eaen el
Nmarcs o o claraifheal MamE O S Clabis”, “Espncial i ko afanaal.
wsanciadad Ml a s ard ol cdbouln del 1TWER
Arnibig Diedad da MO S o sperifea & oS e pines BApdarer & rredd Ol sk eeE .
| PSP i i PGP i S0l O wainas
icddillary peov [T

ala cualitat

Hivml sl camawdo

Valoresion exparia

Las pesqpaniem #on comp [T . f ]
FELIS T L
Perlinencia franfs a Media-Ala La murporis e spaiba sl chisls, pam ey ssunsencs
i =t [eS") ] i Ty LT
Hplasveroa leenca Al b romba-sdcoas oohacerds con ko ool de
lwches oriteca.
Coherancia astrocharal Media (14| L secusnom no akous un orden igen
Eccnomia y simplicidsd  Baje-Mads Nulrumanio exsrso corrvendnie STEce

Valoracidn global:
fidecuado con ohservaciones de I'I'IIFI‘I
{nivel medio-alta de validez de contenido potencial).

§. Recomendaciones para mejora

1. Reducir el nimero de items a 10 preguntas representativas, agrupadas
por dimensionss:

Cancapciones (2}

Practicas pedagogicas (3

Evaivacion y adaptacion (2]

Fanmaciin y apoyo institucional (2)

Prayeccian o majora (1) _

2. Evitar preguntas dobles [dejar solo una idea central).

4. Unificar redaccidn: usar siempre la forma inlesrogativa directa y lenguaje
claro.

4. Agregar una escala para validez esencial {CVR):
- Esencial / Utl pero no ssencial { Mo es=ncal.

o o nnonan
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5. Reordenar la secuencia conforme a la logica del fendmena (de concepcidn
a proyecoion ).

6. Mantener |a columna de obhsarvaciones, pero mcorporar al final un espaco
para recomendaciones paneraies del expero.

7. Aplicar el principio de simplicidad y suficiencia- cada pregunta debe
medir un solo aspecio del fendmeno, avilando superposicidn de significados.

&. Conclusion experta

El Anexo E presentado por el investigador cumple con la finalidad melodolidgica
basica de solicilar la vabdez de conlenido, pero reguiere gusies susianlivos para
oplimizar su eficaca y rigor:

Debe simplificars= (reducr flems redundantes).

Clarificar criterios y modo de respuessia.

Agregar evaluacdn de esencialidad {CVR).

Reorganizar la secuenca segin dmensiones del fendmena invesligada.
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SUGERENCIA DEL EXPERTO
CRITERIOS DE VALORACION

DEL INSTRUMENTO GUION DE ENTREVISTA

Propésito

Soliatar |a valoracion de experios sobre la dandad, perlinencia, relevanca y
coherencia de las pregunias ded instrumenio de entrevista, con &l in de delesrminar

su valider de conbenida.

Instrucciones para los expertos

Lea cada Fregurla ded guion y mangues con una X ka all=maliva gue comesponda

SegUn Su juicio.

Agregue |as chservagones o recomendacionses que consaders necesanas en la

ultima columna
Criterios de valoracion

» A - Es adecuada y se comprende con facilidad.
P —= Ex pertinenie para lograr & objetivo especifica.

» R = Coniribuye a recoger inflormacicn redevante para [ investligacian.

Puréde AAarcar Na & vATES DPCAanE S par iem S8gin Sw Apveciacitn

FREGUNTAE DEL METRLUMENTD

&,

OBSERVACIONES Y
FROPUESTAR DE

REJORA

1. ;0w wignifica para usied lser criBcamente?

2. ;Por me considera importanie ensefar lectura
oribca en 5u drea o grado T

3. Cuenleme una actadad recente &n la que trabags
k=chura criboa oon ses esludianies.

4. jthed Apo de exns o recursos ulliza con mayor
frecuencia para promoser la lectura cribca?

5. s Como guia a los esudiantes para gue oueshonsn
0 analicen o gue ey

6. ;Cdmo reconooe gQue un  eshedante esid
desarolands pensamiento oritico al leer?

T. ;Oué haoce cuando encuenia estudianes oon
distinios niveles de comprension o parbopaciin ?

B. 4 Dw qué manera su jomacisn docerte ha influda
&n la forma en oue arsefa lectura cribca?

9. ¢ Oué apoyos instiucionales considera necesancs
para forttalecer & rabaks en kschura oibca?

10. S pudera meprar la enssfanza de la echura
oribca en = InsFheckon,  gué cambaria o propondria?

162



ANEXD F
VERSION PRELIMIMAR DEL INSTRUMENTO

TECHICA: Observaciin

Instruments: Ficha de regesto

Objativals): Registrar de manera sistemdlica y detallada las practicas pedagogicas
empleadas por los docentes en la ensefiana de 3 leclura oritica en educacidn
basica primaria, identificando estralegas, recursos, inleraccones Y
comporiamentos relevanies que permitan analizar su coherencia con |os objetivos
de la nvestigacon

Fecha Hora de inicio: Haora de finalizacdon:

Grado Dbjetra/conlenido de la dase

Unidad de significado | Pauta indicativa! Foco | Registro Observacional
de atencidn IC:

Moo, sErwidede ¢ ecsEnCay

Cutraimgae e ag 2 o wrl osdm emplsina o ol docenie pars
F=rmm i Ln ety crivicn.

Uwa de memn, TIC, muterial impress o
Eprunoa p mater e T q= X Ls
Com IS y skl crinem

FoimRaL ofF Comamatian. praguie

e oo L retroalimesiecida ¢ fomenic del
dililcgr cridim
PaTepaen ¢ mgaun ol LGredo &9 imvoLEiameTis, ienn

prpursesingda v orlmddn 8 nwrns

siiudae Im bciuras

Como experio validador, consider que el insfumenio de abservacion presentado
no aporta informacion sustaniiva adicional al estudio y no alcanza el nivel de
operacionalifacion requendo para garantizar vabdez y confisbibdad en la
recaleccitn de dalos.

Par tanio, == recomienda prescindir de su wso en & trabajo de campo, concentrando
la ablencidn de mfoemacidn en la snfrevista semeesinicturada, |3 cud cumple de
manera suficienle con kos propdsilos de la invesligacion.
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ANENO G

CRITERIOS DE VALORACION
VALORACION DEL INSTRUMEMNTO

Solicitud de valider de contenida: orientada a examinar, wvalarar la relevancia
represeniatividad de [as preguntas, ambigledad en la redaccidn, perinenca con los
objedivos v &l pbjeio de conoamiemo.

PAUTA, INDICADOR O
FOCO DE ATENCION

Indique su acuerda con ura X | Regisire S
Respecio de [ pauta, | observaciones ¥
indicador o foco de alencidn | recomendscionss
a Ex m:".hj'. -
[T Frocea ITpCan
mlu s g ml w—ciin |n-u-lh::|:: mnt i ]
-] EpIERET]
ooy sl (-5 ¢ ] I
mpaciicn -

= diorica EirAZEENL  F  LEEETCEL
Amaadas por ¢l doseres care lomesia b
lertar crifica.

tho dr oewics, TED, meeral mpesm o

padiviuml gur spoyr b coATEEEREIN §
nailina oriboz-.

Formm de comenkcecidn, preguaTin
rrirzalimeniesn ¢ fomenm el disiogn

oiics dal meocemn, oD
PRSI

Coranesa  furcarsresl =
MO Ty = -1

arfios-. oiicz”. ey pebress paw
LS 0o L F e R B 1"
indirsdw b delnidc, e
Exiris -y - ] [ 2] E -

Gz b irschersmenin, e nubassecice  parScipmci (rivel

e y reflesss an ETa = B = = = L] e CAL T T ¥

STtaraL LT ]
[F - e L TR
e Saskded

Valider de contenids del instrumento
« Dbservaciones y recomendaciones generales para el instrumento:

Fortaleras del instrurmeanboc

Y Lag CuatD pERas =on chras, pernnentes y dreclament: vinculsdas al objetrso del

eshutio

+ Ewmste coherenca ene las dmensones ocbsersadas y el objeto de conocimeento
(enz=fanza de la keschora orittical).

+  Lemguaje comprensible ¥ aplicable en conbexio esoolar.

+  Permie la observacion nabralksia sn sabsrar al ohsermadon.

Aspectos a mejorar:

" Inchair nficadones obsorvablis o M pos pard cada Moo, da modogu dierentes cbearsadiones
LB G e OON M CONEENenols [Maran b confiabdioad |

164



+ Agieg el una esfala simphd o oveiancia (Mo e Sadercia | Pancial f Frecuente | Consirtenbe e
ILagaa chin MEQSIrG @ beirin .

+  INCOIpOrET N SSPEckn para chesvacones conloriuales o intilenes spnificatieos |ambeenmie
pearticd pacitn gropal, consiokn et o aulal

Recomendaciones finales:

+ Plarlarea e cuaine dimire s @oDabes |0y Sl nnes 9 ool ne ks,
+  Forekeoos kb ofserac ol o o @ cata Daisla oo dEsrriphones bneve s
+  Ditwidbar un peuefes inrecibag de ohsoensaaon Que oriants Qud obsiraar j L0 ne Qs

Conclusidn exparia

El imstrumenio preseania afio nivel de vabder de conienido: las pauias son claras,
perlinenies ¢ redevanies para & andbsis de praciices docentes &n leciurs crilica.
Fequisne solo ajuskes menores de aperacionalizacién, no de estnociurs ni de fondo.
Una ver complemeniado con indicadares y escala de evidenaa, estard lisio para
vabdacidn firal y aplicacitn sn campo.

Miwel de validez de conbenido estimada:
4.5 5} — Alla valider con abservaciones de mejora minima.

Catos ded sxperio evalusdor:

Mombre complelo: FRANCESCD ADONES AMARIS LARA
Formaciin académicac Dy en Ciencias de ka Educacidn.
Inslilucidn / carga: Reclor, Escuela Nomal Superior de Mompax
Afios de experienca docenls o imeesiigaliva: 18 afios

Arma de especialidad: Lengua castelana y Lit=ratura

Correo elecindrnico: frishmanEgmail .com
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ANEND H
iCu sding 2
Datos del Experto

Apellidos: AMARIS LARMA

Mombees: FRANCISCO ADOMIES

Momero de cédula: 9371 841

Instilwcon donde irabajac ESCUELA NORMAL SUPERIC DE MOMPOX

Profesitn: DOCENTE

Mimero mdvil de conlacio: 313 5348 02 54

Cormreo el scirdnico:

Tituka die Pregradoc LIC. EDU. BAS. C0M EMNFASES EN HUMANIDADES LEMGILLA
CASTELLAMA

Uiniversidad: U DEL MAGDALERNA

Adfioc F004

Tila de Postgrada: Mg. Gestidn de |a Tecnologia Educatva
Universidad: Universidad indusirial de Samtander UDES

Afioc 2016

Tl de Postgrada [ Dociorado): Doctar en Educacian
Universidad: UPEL

Afioc 22

Fedha de la validacion (dia, mes y afin): 23 OCTUBRE DE 2025
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PROTOCOLD DE VALDRACHKIN DE INSTRUMENTOS

La waloraciin de los insrumenbos =n la invesligecion cualilaliva
consliuye una slapa fndamenlal para garaniizar |a validez y |a Gabilidad de
ko= dabas: ablenide=s. En & comlexio de una imesiigacin cenirada en & lechura
crilica &n la educscidn bdsica, esbe process adguiers especial relevancia, dada
que busca asegurar gue los instumenios disefiados como enlrevisias,
abservaciones o andlsis de dooumenbos refllejen con precEsEon las
peEcepoiones, experiencias  y  praciicas  pedagdgicas de  los  aclonss
volucrados, de esla manera, =l prolocaks de valoracin Se conwierbs en un
rEcanismo gue o sole respalds la coherencs enbre los objelivos de b
vesligacidn y el inslrumenbo, sing que lambidn  permile fofalscer la
rgurosdad melsdoidgeca propa del aefoque coalilativa.

A diferemcs de los procsdimienlos propios de bas: anfodgues CisanBlalivos,
cuya propisio &= la generaizacitn de resuliados, la invesligacson cualitaliva
privilegia la comprensitn profunda de los fendmenas v la riguezsa inlerprelaiiva
de la informacitn recogida. Por ella, la valoracidn e los nsinsmeenbos: red uisre
de un proceso reflexivo y ssbemdlico gue garaniice la pefinencea, claridad
coherencia ledrica de cada uno de los lems o calegorias e anaises Este
procesn  debe sushenbarss en Una eyisicn conceplual gue respabde s
consirecsidn de los irstumenios ¥ asegure =u vinculo con oS Tundasmesnios
spislemoligioos y pedapgdgicoos del eshidio.

En unma primera fass, la preparacidn del instrumenilo implica definir con
precesdn su proposilo, reviss el marco bedrico y delerminar el lipa de
hemamienla mas adecissds pars explorar kBs conoapaones sobae la leciira
crilica. Esie paso inicial sienla Bs bases para una svaluscdn exhausiiva de

=u perlinencia conceplual, su alneacidn con los ohjelivas de ka invesligacian ¥
su capacdad pars coplar b complejdad del fenomeno edocstea,

La ssgunda fase comesponde a la evaluscidn iSonica, orientada & revisar
la clarigad, profundidad y sdecuacion de s pregunbes o fooos de olsesvacitn,
En esla eiapa, b valormacion por parte de experlos en &l campo edmcalivo y en
Imvesligacitn cuallaliva resulla essencial, pues permils validar la relsvancia y
la caherancia interna del instirumenio. La redroallmenBeidn recbedas se radoce
& Sjuates gue fofabscen B calidsd del irsiromends y s adecuscion al
SoriEls o eshudio.

Postericrmenils, s= realiza una prusha pilodo, que permile idenlificas
positles ambigibsdades, dificullades de comprensidn o limilad ones operalivas
duranie la aplicacidn. Esle procedimeenioc offesce mlomMmacidn valosa para
refinar el inslirumenio y garanlizar gue s calegorias o pregurlas promesyan
la generacikdn fe detos sgeficabwos oy cohererbes con o orootstas del

estudio. En conjunio, eslas elapas assguran que los insremenios dssiados
posean ka sensibilidad y profundidad necesarias para caplas la complejidad de
Ia ensefianza y ol desarmollo de la lectura aritica en la educacidn basica.

El presente prolocolo de valoracitn lens como propésilo offecer un
mareco melodokgics stlido para la revisitn, validacitn y perfecconamisnta de
los instrumentos empleados en la invesligacion. A través de este proceso, se
busca no solo garantizar la coberencia ledrco-metodolégica, sno tamban
favoreser la oblencidn de dalos rguosaos. pefinenbes ¢ Slicarments
sustentados, que contribuyan a la comprensitn profunda del fendmeno de la
bechura crilica en conbexfos escolares. Asimesmo, = prolocolo  incuope
Eneamientos praclicos para la comunicacidn con los expertos, formatos de
registro y conslancias de walidacion, con &l fin de consolidar un proceso
transparente, refexive y centificamente fundamenlada.
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San Juan Mepomucens, Bolivar, 21 actubre de 2025,
Estimada(a) Dr. ()

Me permilo drigirme a usted respetucsamenls con el propdsito de salicitar su
valiosa colaboracion para la revision y valracion de los instrumenlos que
adjuric a esta comunicacitn. Esbos instrumenios han side dsefiados
meliculisamente para recopilar informacian esencial en e marco de mi tesis
docloral filada: LA ENSENANZA DE LA LECTURA CRITICA EN
EDUCACION BASICA PRIMARIA: UNA MIRADA DESDE LAS
CONCEPCIONES DE LOS ACTORES SOCIALES.

Dada su reconocida experiencia y conocimiento en el drea, conlio en que su
paricipaciin serd de gran relevancia para garanitizar |a validez y fiabilidad de
los dalos que =& oblendran en el ranscurso de |a ivvesligacian.

Adunio enconirard los instumentos, los cuales han sado cuidadosaments
elaborados para cumplir con el propdsilo general y especificos de mi
invesligacion. Su revisitn experla, asi como s sugerencias gue considers
pefinentes para mejorar la clardad, peinencia v ebcacia de estos
msbrumenios, seran de invaluable ayuda.

Le agraderco de anlemano por su Bempo y cansideracion para paficipar en
asie procesa lan mportante. Quedo a sy disposicaon para cualguier consulta
o acaracién adicional que pueda necesilar, y espero conlar con su
colaboracion, la cual serd fundamental para e éxilo de esle proyecio de

Abenilanmenbe,

Adriana Esther Luna de la Rosa
Investgadora

Se anexy

Resumen de ka investigacdn.

Propdsiios de |a Invesigacdn.

Tabla 1: Sislemalizacidn de |os propdsilos.

Versidn Preliminar de la entrevista dirigida a los docenies.
Crlerios de valaracian

Versidn Preliminar del Instrumenio de abservacidn (ELIMINAR)
Crilarios de valaracian

Tabla 2: Dalos del experio

Constanda de validacibnivaloracn

FEFOSAARTE
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Pl B O
RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

La presants nvestigacion Bens como propdsilo generar un consireclo ledrico
Er'I'I-EI'B-EI'Ih!I sabre la ensefianrEzs de la lEclum oilics @n la sdecacidn bBasies
primaria, a parlir de las concepciones de los aclores sociales de las
mstlucicnaes educatras del muncipea de San Juan Mepomuocena, Paste del
recrnocimiEnia de & leclors crilics como uns m*np-e{ur-ﬂ Fout ool eyl aall para
la formacien civdadana, enlerdida no selo come @ capaodad de intarpestar
texios, sino de cusstlionas, analizar v ransformar ka realidad. En este senlida,
al esludio se sustenta ledricamente e la pedagogia critica de Paulo Freine
{1870}, cenlrada an ka educacitn liberadara, asi como en ks apores de Herry
Giraux (2008) sobee = papel del decenle como nleleclual ransformador y dis
Michel Foucaull (1870} respecia al poder, el discurss y el conocmisnto.
Ademas, e considera el marco egal colombiana gue respalda una educactn
arilica y parbopatva, desde la Conslilucitn de 1921 hasta palibcas como el
Plan Macional de Lechwa y jos Estdndares Bascos de Compebencas en
Lenguaje. La metodolegia adoplada es de enfoque cualitativa,  bajo el
paradigma mbepretatvn ¢ apoyada en b leoria fundamentada, ba cual
permmilird consirer calegorias analilicas emergentes a parlir del andlisis
riguross de la realidad edwcaliva en el contexio sefalado.

Descriptores: lecturs orilica. bearia lundamertada. basice orimaria. oracticas
pedapdgicas.

AMEXD B
FROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

Proposite General:

Generar un consinucio ledrico emergenie sobre B ensaefianza de la leclura crilica
en edwscacitn bisica primaria desde las concepaones de s aclores sociales

Propasitos Especificos:

«  Aralizar las praclicas pedagdgicas aplicadas por lo: docentes de las
nslibuciones selecconadas para la ensefianes e la leciors aonilica del nivel de
educscitn bisics primania.

«  Codificar kas mmpm&t las aclores aducalives selecconados referidas a
kas pracicas pedagogicas aphcadas para la ensafianza de la lecira orilica en
educscitn prirmasia.

« Comparar las priciicas pedagdgicas de los docenbes para la ensefanza de la
baciura crifca esn B edecacidn primarnia a parir del discurso de los asclonpes
adusalivos.

«  Deerivar wn consirucio ledico para el desarmolls de pracicss pedagdgicas
afeciivas an B ensefanza de la lechera orilica de los esiudeanbes de bAsica
prirmaria, rmedianie ko inlegracidn de las cabegporias v sus inlerrelsciones.
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Tabla 1

Bimtarnatizaciin da lne prapisins
Propasito General:
Generar un consireclo ledrics emergenie sobre la ensafianza de la kEclura ailica en educacion badsica primaria desde k&5
concepeiones de los aciores sociales

ANEXD T

Definicidn de la Preguntas /
ropasitos jdsd Unidad da Planteamientos |
:n ificos Mﬂ Figniicads con Timansionss inicadores | Focas da Manciin
pac referente | Aspects que se
bedrico observard
- s bt i s
- Lo Sm  eslabecmes | - iy an g
i s 1 [ i =) :I'.H:-'!:l. p-:
jilvasis ¢ reiteden du | COTRIEON p o ndn | L e
Araloar [ T T . o bl - i wheygran s
(= =i =] Conjunin  da bl | 5 bid csea | st - Inchotn Su achvelstas -:I:I T . -]
o Eypocrc s Paibed b rradlnydiees sdr B ¥ e L1 T R [H] § in cu bk
arlcwdEs  por ko | sedegoupo s recunm ubizedos por MG | 5 By beafiva o rrera e :Ezm ] 1] ¥
doranies Sw e | s | docenbs an @l il pEnE gl O ¢ TSR ik ]
rrabl oS L L T ) S la oor A ] -\“dppm_nﬁ'mn 1ok ¥
miwoornedes patw | B ades gilis | ks @ nerpreleotn S i iR il E=_ ] =1 LN m",l“ -
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AMEXO D
VERSION PRELIMINAR DEL INSTRUMENTO

TECHICA: ENTREVISTA A PROFUNDIDAD

Instruments: Guon e enlrevisls semisstuchurada

Propésite: Recoailar informacion detallada y significativa sobee kas concapaiones v
prichcas pedagégicas de | docenies wlacoratas oon ks enssfanz de la lecira
Cilica e educacon Bémcs  peimasia, dentficands  ssbalegias, recusos,
inleracciones y percepciones que conlribuyan al desarrollo de wn construclo ledrico
E .

-

40w acirndades reakza habfualment= para trabajar la enssfanza de la kecura oribca

cion wus estudianies en & ivel basica pnmaria’?

£ Che fpos de 1exdos utikza con mas frecuencia para promoser |a leciura oribca™

£ Camo inlegra preguntas o disousiones para gue los esiudiantes analoen y redexonen

sobre o que keen?

£ De qué manera promueve que kos estudianies cueshonen la informacian gue keen?

£ O retos encuendra al aplicar prachcas pedagdgicas para la lschura orisca y camao los

afronta’?

£ 0ué sabe de los fundamentos tedncos que orentan la practica de la lectura oribca?

£ B embende usted por lectura oriica en & contexto de la educaoon basica prmana®

Desde su mpenencia, joual oee que =5 la fnaldad de desarmolar la lecura oibica en

los estudantes ?

£ Oue factores considera que tavarecen o dificullan la ensefianza de la lectura oritica?

10. L Camo desoribe las estralegias o actvdades que uliiza para fomentar la ensefanza
de |a lectura critica en sus dases?

11. ¢ En gué medida cree gue su formacion docente infiuye en la manera en gue ensefa la
lechura crisca’?

12. Descrba una acividad o EXNPEMENCE NSCIEnts QU CONSIEne eXRosa para promoser |
ensefianza de la lecthura critica en sus esudiantes.

13, ; Como evalla si sus estudianies estan desamolando hakslidades de lechura crisca™

14. ; O papel an los recursos diddcboos (textos, TG, material audiowsual) &n sus
prachcas 13
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la lecthura criica™
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elementos incluria?
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ANEXD E
CRITERIOS DE VALORACION
DEL INSTRUMENTO GLIOMN DE ENTREVISTA
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ANEXO F

VERSION PRELIMINAR DEL INSTRUMENTO
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MPEALS T
uadro 2

Jatos del Experto

fgelides: Vils

Mombres: Soaia

Mimers de cédula: 8,212 738

Insiucitn donde rabaja: UPEL

Pralesitn: Docenl=

M Orreern il de conlacha: 248447032

Comea elecirdnics: siemprevilabSi@gmail.com

Tilulo de Pregrado: Universidad: Afoc UDO
fgelados: Mombres: Sonia Wila
Mirmers de cfdula: 8212738

Tilulo de Pregrado:

Urrversidad:
Ao

Tilulo de Posigrado (Doclorada): Doclor en Educacdn
Uriversidad: UFEL

Afia: 2015

Fecha de ka vabdacdan (dia, mes y afa): 2002025
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ANEXO |
INFORME DE VALORACION

Quien suscribe, 3008 VIR con thulo de Doctor én Ceacas de I3 SAUCacn , por medio del
Presante Race conalar que ha valdado ¢ instrumento de investigacion presentado por ADRIANA
ESTHER LUNA DE LA ROSA, identificada con Pasaporte , Cursante def
Doctorado en Cencas e B Educacidn de B Universidad Pedagtgica Experimental Libartador,
Cuy0 rabljo tene oMo objetive: Generar un CoONSIruclo 1ednico emergente sobre ka ensefianza
de 1a lectura aitica en educacidn bisica primaria desde las concepciones de 10s actores sociales.

Considero lo siguente: valido ks pertinencia del instrumento

En San Juan Nepomuceno a los 21 &as del mes octulwe de 2025

—

2 5( ):;.
oefall

@”%
Firma de Validador

C.i18.212.738
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Anexo D: Cronograma operativo detallado por informante clave

Informante clave Entrevista  Observacion directa  Diario de campo  Autorreflexion docente
1C01 06/10/2025 08 /10/2025 10/10/2025 13/10/2025
1C02 20 /10/2025 22 /10/2025 24/10/2025 27/10/2025
IC03 03 /11/2025 05 /11/2025 07/11/2025 10/11/2025
1C04 17/11/2025 19/11/2025 21/11/2025 24/11/2025
IC05 01/12/2025 03/12/2025 05/12/2025 09/12/2025
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Anexo E: Protocolos

Unidad de analisis
Unidad Hermenéutica entrevista a los docentes

ENTREVISTA 01

INFORMANTE CLAVE 01

CODIGO: ICO1

E: Buenas, estamos aqui hoy en el dia de hoy con la docente Indira Navarro, docente de primaria de la institucién
de la Universidad de San Cayetano. Bueno Indira, en el dia de hoy vamos a sostener un dialogo, vamos a hacer una
entrevista a profundidad. Yo soy doctorante de la Universidad UPEL, donde estoy trabajando mi tesis doctoral que
tiene por titulo un constructo teérico emergente sobre la lectura critica a través de la perspectiva de los actores
sociales. En este caso, tu eres doctor social, eres un docente de esta institucion que tiene algunos afios laborando
aqui. Esta entrevista va a contribuir a formular este constructo que el dia de mafiana va a ser una herramienta para
mejorar nuestra practica pedagogica. Entonces nuestra tematica es lectura critica.

Cuéntame Indira, ¢cuéntos afos tienes laborando en esta institucion?

1CO1: Bueno, ya tengo ocho afios de estar trabajando aca con nifios de primaria, desde edades entre seis afios a diez,
no sé, promedio.

E: Ok, Indira, cuéntame, ¢qué entiendes tu por lectura critica?

ICOL1: Bueno, si nos vamos a la parte conceptual, viene siendo aquel pensamiento diferente o divergente frente a
cdmo nos presenta una situacion o un caso en especifico y lo miramos desde otra perspectiva. Le damos un
beneficio a la duda, buscamos otros métodos de respuesta, pues eso exactamente.

E: Claro, ¢sabemos qué se distingue de lectura critica o una lectura a nivel literal o comprensiva?

ICO1: Si, claro, porque es que la lectura critica, como le digo, va mucho mas al fondo, escudrifia el pensamiento del
ser humano, mientras que la lectura literal busca exactamente lo superficial de lo que se puede estar leyendo en el
texto.

E: Claro que si, muy bien, es asi. Y desde tu experiencia, ¢cuél crees que es la finalidad de desarrollar la lectura
critica en los estudiantes de educacion basica primaria?

ICO1: Bueno, estamos en un mundo en el que la sociedad esta, digamos que, surgiendo, y nos hemos dado cuenta
que una de las problematicas es que el estudiante traga entero. Yo siempre he dicho que cada quien tiene que ser
libre de pensar y buscar, investigar, indagar, sin necesidad de repetir errores que cometen otras personas, entonces
una de las cosas que buscamos con el fortalecimiento de la lectura critica es eso, que el estudiante sea critico como
tal, frente a la informacidn que le llega y no se quede con esos vacios argumentales.

E: Claro, que sea capaz de responder por si mismo, bien. Y cuéntame una actividad reciente que hayas trabajado
sobre la lectura critica.

ICO1: Bueno, yo trabajo mucho con la parte del contexto, me gustan mucho las relaciones sociales, las situaciones
de convivencia, y creo que ese es uno de los factores que yo més utilizo en mi clase, yo los llevo a situaciones reales
en las que ellos de pronto son capaces de, no de criticar, sino de mirar una visién de como seria la sociedad si ellos
actuaran de cierta manera. Ok. De cémo podria afectarlos a ellos, cémo podria afectar a los demas, entonces a partir
de ahi de pronto se ha despertado esa necesidad de desarrollar cosas. Claro, con cuestiones cotidianas.

E: Si, asi es ;Qué materiales tratas de utilizar?

ICO1: Bueno, por el momento, como le digo, me relaciono con la parte social, trabajamos situaciones que ellos
viven diariamente, si hablamos de materiales didacticos, pues trabajamos textos, yo en lo personal trabajo con un
texto que se Ilama lectura critica, en el cual, pues, como le digo, critiquemos bastante el texto, lo miramos desde
diferentes perspectivas, lo comparamos con las situaciones reales, y ahi vamos bien, vamos avanzando.

ICO1: Ok, esas son actividades habituales que tu haces en tu préctica pedagégica (Como integras preguntas o
discusiones para que los estudiantes analicen y reflexionen sobre lo que leen?

ICOL1: Bueno, como te venia diciendo, esa parte social, de pronto con situaciones que ellos han vivido, que han
presenciado incluso aqui en la institucién, porque sabemos que en todo contexto nos encontramos con
problematicas, situaciones de convivencia, y bueno, es bueno de pronto llevarlos a ese cuestionamiento en como
deberia ser la sociedad, como nos estan pintando, como realmente ellos ven ese mundo, entonces desde ahi hemos
trabajado eso.

E: Ok, ¢y qué pregunta de pronto le colocas asi para llevarlos a esa realidad, a ese pensamiento?
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1CO1: Bueno, en esa situacion yo lo que hago es ponerlos en el lugar, como si fueran los afectados. ¢ Qué harias ta?
¢ Crees que es positivo? ;Crees que es negativo? ;Cémo lo ves? ;Como crees que la sociedad te ve? ;Como te ves
t0? Si te sientes ofendido, si sientes que vas a ofender a otra persona, o sea, que sean empaticos en ese momento, y
pues, como le digo, despertar ese sentimiento, esa sensacion de criticidad.

E: Ok, muy bien. ;Y como reconoces ti si un estudiante esta desarrollando habilidades de lectura critica?

ICOL1: Bueno, fijate que es curioso porque cuando ya nosotros llevamos en esa préactica y el ejercicio cotidiano, hay
momentos en los que se presentan situaciones dentro del aula, o fuera del aula, en el que ellos mismos son quienes
llaman la atencién a los demas, les dicen, mira compafiero, estas haciendo esto, mira que puedes causar esto en el
compafiero, mira que si te lo hicieran a ti no te gustaria, y situaciones asi pequefias como esas hacen que uno se dé
cuenta que realmente el aprendizaje si se ha visto.

E: OKk, si, claro. Es muy evidente. Si. ;Y como adaptas tus estrategias de ensefianza de lectura critica a estudiantes
con diferentes niveles de comprension lectora?

ICO1: Claro, si los tienes. Bueno, yo tengo un estudiante que tiene condicion de discapacidad cognitiva, y nos ha
costado bastante a todos nosotros adaptarnos, incluso a mi cuando yo llegué aca. Bueno, me presentaron muchos
casos, pero al tomar a ese nifio en especifico, ya tengo tres afios con él, fue dificil porque interactuar con los demas y
analizar su pensamiento fue dificil. No sabiamos cuando se sentia bien, qué le incomodaba, qué no le incomodaba,
pero ha aprendido a pesar de tener sus dificultades en el lenguaje, en el habla porque tiene sindrome de Down, ha
aprendido a indicar con sefiales, a vocalizar un poco mejor, indicar qué le gusta, qué no le gusta con acciones,
gestos, y bueno, inclusive cuando hablamos de la lectura critica, pues él no tiene capacidad de lectura, sin embargo,
como hemos trabajado estrategias de escucha, de pronto en ciertas situaciones asiente o simplemente le indica a los
compafieros que no deberia hacer ciertas acciones, no deberia, y asi hemos logrado de pronto incorporarlo, incluirlo
en el proceso. Y ha habido de pronto algunas actividades que son directamente para él y acomodas a los demas, los
sitlias a ellos. Bueno, digamos que lo hago al revés. Yo adapto las estrategias que utilizo con los demas acorde a sus
necesidades. Yo siempre no trato de minimizar porque considero que en la practica minimizar a los demas seria una
pérdida. Entonces yo trato de empujar al nifio con dificultades a que vaya siempre al camino de los demas. Entonces
de pronto una de las estrategias que le digo, yo manejo mucho, no sé si todavia algunas escuelas lo hagan, algunos
profesores lo hacen, es el lider de equipo. Entonces él es un nifio que muestra bastante, sabe que la cualidad de un
lider es ser critico. Y se ha demostrado que le ha sido facil eso.

E: O sea que él se ha acoplado facilmente a eso. Y ha podido desarrollar en él esas habilidades.

ICO1: Si, claro que si. Podria decir que realmente ha sucedido.

E: Magnifico. O sea que las actividades han dado frutos. ¢De qué manera su formacion docente, tu formacion
docente, influye en la formacion, en la forma?

ICO1: ;Cémo ensefio?

E: (Cémo tu planteas la lectura critica? ¢ Crees que tu formacion ha sido Gtil?

ICO1: Claro que si. Yo soy una persona que es muy critica, le gusta poner libros, le gusta buscar por todas partes la
informacién. Y yo siempre le he vendido las ideas a mis estudiantes de que no. Y hay una frase que ellos dicen
mucho, es no como un cuento. No como un cuento, entonces yo siempre les digo, ustedes, aunque lo que yo les diga
puede ser cierto, siempre duden, investiguen, consulten, digan, critiquen. Que aqui todos estamos para aprender del
proceso. Entonces yo creeria que esa parte de mi formacion ha sido positiva en ellos.

E: Ya, si, claro. ¢ Y t0 has recibido alguna capacitacion reciente sobre este tema?

1CO1: No, todo lo que sé y lo que he aplicado es de acuerdo a los afios que llevo en ejercicio.

E: Ah, ok. Ha sido a través de tu practica pedagdgica.

1CO1: Exactamente. O sea, que ha sido fructifera.

E: Ya. ;Qué apoyos institucionales consideras necesarios para fortalecer alin mas este trabajo?

ICOL1: Bueno, seria bueno que de pronto en el aula se fomentaran los debates, foros en los que ellos tuvieran el
espacio de dar su opinion, porque hay una situacion también que los estudiantes a veces tienen temor a decir lo que
piensan por el miedo a equivocarse. Pero también eso hace parte del proceso de ensefianza. Uno tiene que mostrarle
que el estudiante es capaz, aunque sea, de equivocarse. Porque eso es lo que nos lleva a nosotros a seguir creciendo.
Entonces esos espacios de formacion, de foros, de debates, tienen que abrirse mas que todo adn por fuera del aula de
clase, incluso por fuera de castellano. Porque es que siempre piensan que el area de lenguaje, el area de castellano,
es quien se encargue de hacer los debates, pero eso lo podemos hacer desde cualquier momento. Incluso una de las
asignaturas que mas me gusta a mi es Ciencias Naturales, y los nifios son muy criticos en esa asignatura. Entonces es
posible hacerlo en esos escenarios. Claro, el tema del medio ambiente se presta mucho.
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E: Si, claro. Con toda la probleméatica ambiental que hay ahora a nivel mundial, pues es uno de los fuertes que
tenemos que aprovechar.

ICO1: Exactamente, asi es.

E: O sea, consideras que es un tema bastante transversal.

ICOL: Si, claro que si. Desde todas las asignaturas podemos trabajar el debate.

E: Si, es cierto. Asi es. Si pudieras mejorar la ensefianza de lectura critica en tu institucion, ;qué cambiarias o qué
propondrias?

ICO1: Uy, imaginese ahi. Yo creo que esta discusion es bastante, necesita ser bastante argumentada. Pero el hecho
de que siempre piensen que la lectura critica se ve en grados superiores es un error. Porque para mi el estudiante
pequefio también tiene las capacidades. Y si yo creo que empezamos a ensefiarle eso desde una temprana edad, el
estudiante va a volar. Se va a ir antes de lo que menos uno piensa, ¢si? Empieza a desarrollar esas habilidades a
temprana edad y cuando quiera se grande, ya no va a tener miedo de pronto a llevarle al contrario a alguien con
fundamento.

E: Claro, con bases.

ICOL1: Exactamente, con fundamento y bases.

E: Claro, claro. (TG te comprometes a ser parte de este proceso?

ICO1: Claro que si. Si ya lo vengo haciendo individual, ¢por qué no hacerlo de manera cooperativa? Todos
podemos aportar un poco para el cambio.

E: Claro. De pronto, ;qué se te ocurre en la mente ahora mismo? ;Una estrategia, una actividad que tu veas que ha
sido muy significativa para ti? ¢La propondrias para el resto de tus compafieros?

1CO1: Bueno, como te venia diciendo, esos espacios de debate se deberian abrir empezando con probleméticas que
hay aqui internas en las instituciones. Y bueno, mirar cudl es la forma de pensar de cada uno de ellos y ahi empezar
a un conversatorio y llegar a ciertas soluciones que a veces de pronto no se ha podido llegar a uno.

Entonces, esa seria una de las estrategias mas prontas que hay, pero obviamente hay que darles las directrices a los
estudiantes de cdmo poder trabajar en esa parte critica.

E: Si todo eso lo hacemos, los chicos que tenemos hoy en dia en tercero, cuarto y quinto, ¢te lo imaginas cuando
estén en un grado superior?

ICO1: Como 10 0 11. Y es que el ejercicio que hacemos nosotros en las escuelas es que el estudiante haga debates
para llegar a la parte del gobierno escolar. Entonces, si los preparamos desde pequefios, ellos hacen un buen
ejercicio de gobierno. Y eso nos forma como ciudadanos. Porque es que el ciudadano tiene que ser critico para poder
saber, imaginese, de hasta donde nos metimos hasta la politica. Y es que todo eso lo aprendemos en la escuela. Una
de las bases fundamentales es la escuela. Y si nosotros empezamos a apuntar hacia esa criticidad desde el momento
en que el estudiante pisa el aula, cuando salga de la escuela va a ser un excelente ciudadano que va a saber a quién
elegir y que va a querer para si mismo y para los demas.

E: Muy bien, asi es. O sea, que nos vamos a salir del esquema, no solamente de escolar, sino que también vamos a
formar un ciudadano.

E: Exactamente, vamos a ser para la sociedad. Para la sociedad. ;Cémo ves, con qué ojo ves esta investigacion?
ICO1: Bueno, la veo yo en Tom Popa. Me encanta. A mi todo lo que, entre comillas, parezca un reto, para mi es lo
mejor. Porque es que eso es una oportunidad de pronto de cambio. Entonces, es una forma de ayudar a los mismos
estudiantes apoyarlos y crecer. Tanto en la institucion como los mismos estudiantes, (13:42) como te decia.

E: Bueno, Indira, ha sido verdaderamente muy enriquecedora este momento. Como te decia, es una entrevista a
profundidad donde es un didlogo como el que hemos sostenido. Y veo que estd muy bien preparada con esta
temética. Y seguramente va a ser muy fructifera para esta investigacion. Y de hecho, para tu practica pedagdgica
esta excelente y va a ser de muchos, muchos frutos para estos chicos.

ICO1: Bueno, gracias a ti por la invitacion.

E: OK, Indira, muchas gracias. Muchas bendiciones.

ENTREVISTA 02

INFORMANTE CLAVE 02

CODIGO: ICO2

E: Buenas tardes, sefio Julia, vamos a trabajar aqui, la entrevista a profundidad, que es mi instrumento de
recoleccion de informacidn para mi trabajo de investigacion que llevo a cabo en mi titulo doctorado. Este tema tiene
por titulo: “un constructo tedrico emergente, a través de la lectura critica, con el tema de la lectura critica, a través de
la concepcion de los actores sociales”, es por ello que me encuentro en esta tarde con usted para poder conocerte su
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experiencia pedagdgica y abordar el tema que nos trae aqui esta tarde, que es el tema de la lectura critica. Cabe
resaltar que esta investigacion se esta llevando a cabo en la Universidad Upel, estamos trabajando la recoleccion de
informacién con esta tematica. Cuénteme, sefior Julia. Muy buenas tardes, gracias por tenerme en cuenta en que te
podria ayudar sobre la lectura critica. Primero me gustaria conocer su experiencia como docente. ;Cuantos afios
tiene elaborando en esta institucion?

1CO2 Bueno, la acuerdo como docente en la institucion educativa San Cayetano desde hace aproximadamente 13
afios, primero en caliente tutora y ahora en docente de habla. Ok, interesante, tiene un buen recorrido. Vamos a
comenzar, primero me gustaria conocer,

E: ¢qué entiende usted por lectura critica?

1CO2 La lectura critica viene siendo como un reto para nosotros los docente. Nosotros en la ensefianza que tuvimos
tradicionalmente, de pronto nos fue una lectura critica, pero ahora con todos los inconvenientes y formar seres
autonomos entendemos por lectura critica esa habilidad de desarrollar esa capacidad de una estudiante para qué, para
que ellos sean autonomos, sean reflexivos y dialoguen con su mundo. Muy bien, asi es,

E: hay una diferencia entre la lectura critica y la lectura literal verdad, usted la logra diferenciar.

1CO2 Si, la lectura literal es lo que esta explicito y que lo que estudiante ahi mismo lo ve y el mismo de pronto la
lectura literal no es que sea muy simple porque le va a dar confianza al nifio para llegar al otro nivel y nosotros nos
podemos apoyar en lo literal para llegar a lo inferencial y luego al nivel critico. Asi es, que es tan esperado y que es
bueno trabajarlo en primaria. Hay una concepcién que se dice que solamente trabaja en secundaria pero no, porque
no en primaria sino las evaluas, que le infiere en evaluar la lectura critica. Si el nifio, si el nifio le damos orientacion
para que él fomente o de o fomentarle espacio dentro del aula de clase para que represe sus razones y nosotros como
docentes lo orientemos y le valoremos sus potencialidades, sus habilidades comunicativas, el nifio va a llegar un
momento en que puede criticar si le damos todo ese bagaje de vocabulario, una obra literaria, una situacion
contextual, una situacion cotidiana de aula, una situacion de su entorno. Asi es, sefior.

E: Cuénteme una actividad que haya trabajado recientemente con los estudiantes que tenga que ver con la lectura
critica.

1CO2 Bueno, se organizé una obra literaria como huelo del principito para el grado tercero. Algunos docentes me
decian que era muy complejo para ese grado, pero depende como t los motives y levantas la imagen al nifio. Nifio
decia en disfrutaron porque hubo un viaje por los planetas y yo le gustaba eso y ellos decian que eso era facil de
comprender que porque le decian eso. Pero era porque ya se viene dando un proceso donde se le valoran sus
argumentos, sus opiniones y se les dice a ellos que respeten la ida de los otros adentro de ese entorno de respeto y
solidaridad y en mesa redonda se les permite que ellos participen espontaneamente. En la obra del principito ellos
exploraban, leian y luego ese capitulo ellos nos decian, me comentaban. Sefio entiendo esto. Sefio entiendo esto otro
listo que mas pueden complementar y asi todos iban participando poco a poco. Aqui el que se quedaba lo podiamos
ayudar para que digeri algo como una pregunta que verbalmente le entendiera porque todos los niveles de
comprension no son iguales en todos los nifios. Asi es. Hay unos nifios que se van mas rapido que otros.

E: ¢Qué actividad de realiza habitualmente para trabajar la lectura critica aparte de esta que me acaba de comentar?
1CO2 Bueno, el principito. Esto como te dije es un proceso, pero este proceso ha venido que primero el dialogo con
los nifios que les gustaria aprender. En ese dialogo ellos me decian tematicas que les gustaria y a partir de ahi
entonces yo les lleve libros, pero libros de libros literarios, copias de lectura que no fueran obligatorias leerla, sino
que los ponia espontaneamente por todo el entorno de la aula y ellos cogian voluntariamente. Ellos empezaban a
leer, después les preguntaban sin cuestionarlos o sin evaluarlos, sino que me comente, que aprendiste, que te gusto y
me impresion6 algo que me dijo una nifia, no solo me gustd, me encant6 Julia asi. Entonces son cosas que te llena.
Ellos saben que no estoy calificando, sino que era para que ellos se sintieran y amor a la lectura. Ahi les fueron
cogiendo amor a la lectura. Claro, tan necesaria en estos momentos.

E: ;Qué estrategias considera que seria mas efectiva para lograr que los estudiantes desarrollen pensamiento critico
a través de la lectura?

ICO2 Bueno, a partir de situaciones cotidiana por lo menos se toman situaciones de conflicto en el aula. Ellos
diferencian ya lo que es un conflicto y un problema y a través de ese didlogo ellos dicen si la situacién que cometio
el compafiero estad mal o estd bien y por qué. Y también se les ensefio a que ellos expresaran porque no es solamente
que digan por decir si no ti como docente, como lo orienta a que verbalmente se vayan organizando sus ideas con
conectores. Por lo menos ellos decian, estoy de acuerdo con mi compafiero cuando dice esto o no, estoy de acuerdo
con mi compafiero 0 no me parece, no me parece sefiores esta situacion. Una situacion que se nos dio que una madre
familia regafié a un nifio dentro del colegio y no era su mam4, la mama de otro nifio, en los nifios dijeron de porque
ya se huele, no me parece que esa mama, si en un adulto venga regafiar a un nifio, sefior, no estoy de acuerdo con esa
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situacion porque es un nifio y ya debid venir a dialogar. Cuando el nifio se me expreso asi, yo dije listo, he ganado
algo. Se evidenciado el trabajo.

E: {Cémo describes los resultados que has obtenido?

1CO2 Pues todavia no estoy en un 100% porque es un proceso, pero pienso que se estan poniendo las bases para que
se forma un ciudadano critico. Asi es. Y dije que es tan

importante es que estamos hablando de un grado tercer. De un grado tercer. Que estamos en el nivel de béasica
primaria, que es excelente, es lo que envuelve con esta investigacion.

E: ¢Como integra preguntas o discusiones para aquellos estudiantes que analicen y reflexionen sobre lo que leen?
1CO2 Como lo integra por lo menos, una experiencia hace poco fue el tema de las regiones de Colombia. Y en la
region andina llegamos al relieve con el nevado del Ruiz. A llegar al nevado del Ruiz, yo les comento algo sobre la
tragedia de Armero. Por coincidencia de calendario, viene la noticia en él, en todos los noticieros, expandieron una
noticia de Omaira Sanchez, la tragedia de Armero, y los nifios llegaban entusiasmados porque era lo que yo les habia
comentado y me comentaba, sefio Julia esto, sefior Miri y hablaron de esto, sefio Ania pedia que orara a su mama, ya
como lo del colegio, lo del entorno del aula se relaciona con el entorno local, con el entorno global y permita al nifio
expresarse auténomamente. Claro, y de manera mas fluida. Y consultaron en bastantes sobre eso porque les encanto,
porque vieron que era real lo que se les comentaba en el aula.

E: ¢Y qué preguntas textuales utilizan?

1CO2 Preguntas abierta, siempre, preguntas abierta para que ellos fluyan la espontaneidad de ellos.

E: ¢Como reconoce si un estudiante esta desarrollando habilidades de lectura critica?

1CO2 En el momento en que ellos expresen con autonomia o a veces me dicen, sefior, ¢por qué no hacemos esto?
Sefior, no me parece esto, sefior, yo quiero hacer un libro, pero un libro donde los valores sean esto, 0 sea, ya el nifio
estd proponiendo, ya esta sugiriendo que quiera aprender, o sea, como he tocado y ha llegado a hacer eso. Claro, con
propiedad, y con propiedad, y con seguridad. Con seguridad. Eso son sefiales, grandes sefiales.

E: (Cémo adapta su estrategia?

1CO2 La ensefianza de lectura critica a estudiantes con diferentes niveles de comprension

lectora? Sabemos que en el aula no tenemos los nifios igual, dan para aprendizaje, entonces ateniendo el estilo y
ritmo de aprendizaje, se le van haciendo preguntas desde lo literal, como te dije, ahora rato, desde lo simple, para
que ellos vayan cogiendo confianza, y a que ella pregunta que de tipo mas complejo se adapta a ellos y se le va
buscando el significado, el vocabulario, para que ellos puedan entender mejor. Claro, la comoda esta en manera que
yo, hombre, sefior,

E: ¢de qué manera tu formacién docente influye en la forma en cémo ensefias la lectura critica?

1CO2 Bueno, primero, porque nunca me ensefid, nunca me gusté de que como nos ensefiaban antes, que yo me
sentia obligada para leer, que no me gusta ensefiar asi, me gustd orientar que el nifio tenga libertad para eso, eso
primero que todo lo, y como docente que el nifio se autbnomo que proponga, que quiero, que de pronto expresen,
expresen espontaneamente, que desea aprender, entonces busco desde mi formacién docente, primero yo buscaré
estrategias, porque es facil, no es facil, porque estamos acostumbrado una lectura tradicional o a decodificar
solamente, entonces ahi voy buscando estrategia y voy llevando al nifio paso a paso, actualmente me dio resultado
desde su autobiografia, como los nifios desde su autobiografia se va reconociéndose ellos, lo que son, sobre todo en
el contexto en qué estamos, su identidad, fortaleciendo, su identidad, ellos reconocen y hacen su propia
autobiografia, que pasé con eso de la identidad, que eso me mejord un poco la convivencia en el aula, porque se
reconocen su abro de sentencia.

Pues muy efectiva.

E: ¢Ha recibido alguna vez capacitacion para trabajar este tema?

1CO2 No, he consultado, me gusto unas estrategias que de Ministerio de Educacion de Chile, muy buenas, donde
decia coémo hacer comprensién lector en todos los niveles, sobre todo cémo explicaban el nivel inferencial a partir
de preguntas cotidianas, donde el nifio entiende que es inferir, porque a veces ni los mismos dos se entendemos que
era inferencia, que es una inferencia, de a partir de ese material Chile no me gusté mucho y me empolvaré de eso, y
de ahi arrancé de jugar un juego que aplique que hoy una nifia me recortd que era el juego el detective, que era
buscar palabras claves primero, y después de buscar palabras claves y entender, este es la palabra clave, esto me dice
esto y a los nifios en tiernas mas confianza, sobre todo por la motivacion ltdica que habia. La palabra clave del texto
que lefa. El texto que lefa. Eso le permitia interactuar mas con el test. Y como era un juego y en que la buscar a
primero entonces se motivaba. Claro, saqué tu formacién ha sido mas que todo empirico y por tu interés. Por el
interés. Por el interés que has tenido para trabajar este tema y que los ha abordado muy bien, que a pollo
institucional consideran necesarios para fortalecer este trabajo en la historia critica. Primero capacitacion a los
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docentes, sobre todo en estas preguntas porque de inferenciales y criticas, porque a veces nosotros la sabemos, pero
no sabemos la parte pedagdgica para orientar a los nifios y entonces nos angustia.

Segundo que hay una biblioteca que verdaderamente tengo un bagaje tanto de autores colombianos o extranjeros
como de autores locales para que el nifio le coja moral a la lectura. Porque entre mas vocabulario tenga el nifio, va a
ser mejor su expresion. Asi es. También que los padres, familias se vinculen con la lectura, le cojan moral a la
lectura, que los nifios cometen. Eso de las sede rurales que tenemos que el nifio lleva el cuaderno viajero, eso ayuda
mucho, porque hay una integracion no directa, pero si el padre con el nifio y el nifio ac con el docentes. Claro, se
relacionan con las sede rurales también.

E: ¢Que materiales que podemos utilizar?

1CO2 Bueno, por lo menos utilicé el principio que tiene valores y me ayudaba con la convivencia, sobre todo el
valor de la amistad y el amor y ellos lo reconocieron. Materiales también en cuanto a la convivencia por los
problemas de conflicto que se presentan en la aula, cuentos sobre el bullying, por asi decirlo. O sea, depende al
enfoque que yo tenga y la necesidad que tenga priorizad en la aula para mejorar, ya ahi fueron las lecturas también.
O sea, como aprovechaba yo todas esas lecturas para mejorar la convivencia en el aula. Ok, listo. A ver, si pudiera
mejorar la ensefianza de la lectura critica en tu institucién,

E: ¢qué cambiarias o qué propondrias?

ICO2 Propondria que deshuese una propuesta de pedagdgica transversal de la lectura, transversal en todos los
grados y en todas las areas, desde prescolar hasta 11, porque el nifio si es capaz de dar sus razones, que no sean
argumentos basados en tedricos y otra cosa, pero son argumentos propios de él que su saber y eso es muy valido.
Esa opinidn es el punto de vista.

E: ¢ Crees que debe existir un compromiso como nosotros como docente para abordar esta tematica?

1CO2 Un compromiso bien grande debe existir como nosotros porque en este mundo es exigente cada dia y el nifio
debe saber valorar qué situaciones le conviene para su formacién ciudadana y qué situaciones son, no son para su
situacion, para su vida cotidiana. Asi es, ;coOmo podemos decir que esta es una tematica que solamente no se va a
trabajar, no va a hacer de ayuda en el aula de clase, sino que también le permite al estudiante expandirse y moverse
en esta sociedad en la cual nos encontramos. Al ser critico al nifio, puede llegar a ser un ciudadano resiliente, porque
sabe que es lo bueno, que es lo mal y cédmo afrontar esa adversidad y nosotros el lectura critica y formar la
autonomia, el nifio se es portal, ser su valor, ellos estan reconociendo, tienes autoestima, un poquito reconocida y el
nifio va a ser mejor a afrontar situaciones adversas de la vida. Asi es, también le permite forjar sus personas.
Exactamente. Y enfrentar cualquier situacion. Y enfrentar cualquier situacion.

Entonces, sefior Julia, podemos decir que es una temética bastante enriquecedora

con la cual podemos trabajar muchisimo. Si, si, bastante, es necesario. Es necesario, no le debemos tener miedo
porgue desde lo simple se llega a lo completo.

E: Ok, sefior Julia, he sido muy gratificante poder compartir este espacio pedagdgico a usted. Muchisimas gracias
por su toda su colaboracién. Y para que de antemano que va a ser muy valorada y es un gran aporte para poder
nosotros mejorar nuestra practica pedagégica mas adelante y por qué no la ensefianza de la lectura critica y por ende
de toda la educacién colombiana.

Muchas gracias.

ENTREVISTA 03

INFORMANTE CLAVE 03

CODIGO: ICO3

E: De sefiores, estamos aqui en este momento para aplicar este instrumento de Recoleccién de Informacion para mi
trabajo doctoral, que tiene como es central la lectura critica. Estamos hablo de un constructo teérico emergente sobre
la lectura critica a través de la concepcidn de los actores sociales que bien sea nosotros los docentes. Sefio cuéntame
cuantos afios tienen usted trabajando en su, en esta institucion.

1CO3: 25, 25 afios esta en esta institucion.

E: Trabajando qué, en qué area, en qué...

1CO3: Bueno, ;qué va a ser? A principios trabajamos por area. Cuando yo llegué ahi, trabajamos por area y yo
siempre, bueno, cuando estaba preso predomina, él siempre era la castellana, me daba mi énfasis y eran naturales,
pero cuando ella preso, me hice vino para acé y trabajamos por area, yo daba castellano, pero ya después dejamos de
trabajar por area, seguimos con cada quien en su grupo.

E: Claro, dejamos de trabajar por la indisciplina y eso, entonces. Pero tiene 25 afios esta trabajando en basica
primaria.
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1CO3: Si, ahi, en San Cayetano. En San Cayetano, bueno, yo me educativa a San Cayetano.

Asi todo lo que era, a mi de... todavia ahi fue que la mas tras un solito afio para aca. En rento asi o ya. Toda una
vida.

E: Bueno, vamos a comenzar aqui, vamos a hacer una entrevista a profundidad, donde vamos a obtener un dialogo
con alguna pregunta guia para poder obtener una informacion de su... de su quehacer pedagdgico. ;Qué entiendo,
Ted, por lectura critica?

ICO3: La lectura critica, es un proceso que se hace con el nifio, le entregamos un texto y hace a corto de acuerdo a
la necesidad para analizar, ellos lean, analizan.

E: Esa es una serie de preguntas. Hace un proceso de evaluacion.

1CO3: Algunos alcanzan a evaluar lo que dice el texto o lo que quiere decir el autor a algunos, o que hay unos nifios
que estan... Tienen dificultad para la lectura, entonces eso se le dificulta un poco mas. Pero... La lectura critica, yo le
entiendo como analizar, evaluar, interpretar, llegar a dar opiniones propias, personales de ese texto que estan
leyendo.

E: Claro.

ICO3: Inventar, le diria, inventarle un final, proponer, proponer, solo que entiendo con lectura critica, segin mio.

E: ¢Ddnde es el estudiante de lo que yo hago? Hoy con ellos, lo que ti haces. ;Y sabes qué diferencia entre lectura
critica y lectura comprensiva o liderada?

ICO3: La lectura comprensiva es como nada sencilla, porque tu le pones, yo le pongo una lectura a los nifios, una
lectura a un texto ahi, y si le doy una serie de preguntas de la comprension lectura a ellos, como que facilita la
consigue, pero la lectura critica es como complejo mas... Complejidad, es un poquito més critica, es dificil, mas
complejidad, etc.

E: Vale. De su experiencia ¢cual cree que es la finalidad de desarrollar la lectura critica en el aula de clase? ;Qué
finalidad tiene?

ICO3: En la locacion. Si. Que lo braga con ellos que aprendan a analizar, y aprendan a interpretar lo que leen,
porque ahi nifios que leen, ¢no saben? Después preguntan lo que leen, ;no saben? Eso es lo que dice, en fin, es que
ellos aprendan a interpretar lo que leen y analizar. ;Y el que leen? Esa tuyo que le he ven interior, y esa lectura yo
no sé las hago de una forma dinamica, porque tampoco le hago de altura, larga, larga porque ellos no se las hago de
corta, de dindmica, para que ellos vayan reflexionando. Claro.

E: Claro. ¢Qué es la actitud toman sus estudiantes ante esta actividad?

1CO3: Como vya te diria que, si la lectura es dindmica, es interesante. Yo le llama la atencion, pero si una lectura es
muy avanzada, y depende de contenido, hay uno que les llama la atencion, y se motivan a leer, pero ahi no es que
no. No es depende del contenido de este esto. Claro.

E: Recuerda alguna actividad reciente que haya trabajado con los estudiantes para desarrollar la lectura tristeza.
1CO3: Si, nosotros ahorita Gltimamente haciamos varias. Y de esa lectura, nosotros yo le hacia ellos, después que
leia. Entonces, con ah, yo lanzo la pregunta, se la hago en tan negro, y yo es cada quien da su opinién. Y después
debatiamos ahi, comparamos la respuesta, y cada uno daba su opinién, y eso. Entonces, haciamos, me se redonda, un
conversador, y una...

Es mas, cada dramatizaba, a veces lo que ellos entendian, también lo mando a dibujar lo que dice el texto, y no me
hacen él. Yo siempre le pongo dibujo a lo que dice el texto.

Nunca le pongo, representa en un dibujo, no digo a lo que dice el texto. Y ahi hay nifios que se ponen a dibujar,
cosas de acuerdo a lo que digan la lectura, y ponen lo que dije,

€s0 es, pues te hace lo otro, este estaba aca, este es el audio y asi. Algunos me han, cuando le propongo la... de
dibujo, hay uno que se enfrentan ahi.

E: ;Le cuesta mas?

1CO3: Si, le cuesta.

E: ¢Qué hacia de realiza habitualmente para trabajar la lectura critica con su estudiante de basica primaria?

ICO3: La actividad de cargo. Si. Bueno, eso que te estaba diciendo de dramatizaciones, de los cuentos de la ley,
hacemos la normalizacion, hacemos cartillas, y le hago...

Pregunta comprensiva, ellos la responden oral y a veces escrita. Aminad y la mesa redonda que hacemos. Un
conversatorio que hacemos ahi, cada quien va dando su opinion y ahi vamos a analizar, sacando conclusion.

E: ¢Qué tipo de texto utiliza para hacer eso?

1CO3: Aparte de cuento que me ha dicho. De lo cuento. También cogemos la lectura
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desde cuento a los contextos. Por ejemplo, yo le he cogido resefia, Pablo, le he cogido leyenda, también cogemos
textos de noticias, noticias. Yo le hago mucho de noticias, e incluso con afiches, les saco preguntas de un afiche, una
imagen de algo claro.

También son textos. En video también, como no tenemos television, o que no sirve,

le mando videito, en el grupo de celular y les hago una serie de preguntas, y yo ven el video. Pero el video haya
sacado. Si, esa es una estrategia. Es solo que yo entiendo con mi lectura creci. Asi es.

E: ;Qué estrategia considera que seria mas efectivas para lograr que los estudiantes desarrollen un pensamiento
critico a través de la lectura? ;Qué estrategia es?

ICO3: Si. Ademas de que yo me analicé en un secreto, ;cuénto diria yo desde... para que entienden mejor lo que...
la normalizacion. Si. Porque después que yo hacer un drama, a ver de eso, ahi en el salén, ;qué vamos a hacer?
Cuando hacemos un drama o un dialogo, ahi entonces empezamos. Y yo entienden con un poquito mas. Y asi que...
O sea, se les hace mas facil, como que observando lo que hay un letrero.

Claro. Entonces, les mas util. No, y mas motivado. Si lo hago, un libro ahi, lee, lee y lee

Yo sé. Pero es el tiempo ahi con eso. Dejo lo motivado en eso. Yo les hago también mucho de la lectura que hace,
les hago sopa de letra, les hago crucigrama. Esa es la lectura que yo hagan, les hago crucigrama, sopa de letra, lo
trabajo mucho con sopa de letra y crucigrama. Tengo resultado con las dos. Si. Con un rapido. Si, un rapido con la
sopa de letra y los crucigrama. Primera procederan me les cost6, pero ya ellos... Han adquirido las... Si. De la misma
lectura que tengo, si. Es una manera de trabajar la lectura. Claro. Y sobre todo que es del agrado de... Por los
personajes. Y... La idea. Estamos también que a veces hacemos, yo les hago estrategia también, de que los pongo a
sacar la idea principal, porque ellos, a veces, cuando yo les pongo, les doy su texto.

Entonces, les hago el lanzo a la pregunta. Y hay unos que me escriben, casi un pedazo de parrafo, yo no voy a sacar
algo, lo principal. La idea que ustedes vean que es la principal, lo mas importante de ese parrafo que ustedes ven,
porque a principios me escribian todos...

Estos ya no, y ellos ahi ya van aprendiendo. Es que estan experto todavia, pero van sacando. Yo no van a copiar
todo el texto, pero van a sacar la idea principal. Si yo pregunto algo que pasd, o cuales esto que quieres si la autor
con esto, o que van a decir solamente lo que quiere, decir el autor, no va a creer mi metodologias.

E: Ah. ;Cémo integras preguntas o discusiones para que los estudiantes analicen y reflexionen sobre lo que le dan?
¢Coémo la integras? ¢ Qué tipo de preguntas utilizas?

ICO3: Yo hago la inferencial, la inferencial, y pienso como que, con mas fécil, la norma,

yo les voy a preguntar ¢qué paso, ¢quiénes son los personajes? ¢Qué es donde sucedié? ¢Cuando sucedio?

Y ahi me voy, cuando ya los digo, ¢qué quiso decir el autor con mi? ;Quién es el autor de esto? ;Qué mensaje de
deja? ¢ Qué aprendiste de ese texto? ;Qué opinas tu de ese texto? ;Qué quiere decir? O sea, le voy integrando.

Ah. Pero empezé con las preguntas mas sencillas. ;Coémo empieza de los sencillos?

E: Claro. {Como reconoce si un estudiante esta desarrollando habilidades de lectura critica?

1CO3: Bueno, eso es que te describo que hay unos nifios que tienen dificultad y otros

que tengo que tomar. Si, me descuido cuando un nifio, 0 sea, me sorprende, cuando la respuesta que me da. Si. Yo le
hago una pregunta de algo de la lectura y él. Me dice, sefior, miré, yo le puse el final este. Ya, entonces, algo sus
palabras. Pero yo sus también.

Asi, ¢eh? Pero hay unos que no se les da. Lo es ese problema, de lo que la dificultad para leer. Gracias.

E: ¢(Como adapta tu estrategia de ensefianza de la lectura critica a estudiantes con diferentes niveles de
comprension?

ICO3: Lo que tenia mencionado por €l, que es nifio que no sabe todavia interpretar los que lei, porque tiene
dificultad valerles muy lentos. Su lectura es muy lenta, no sé, o sea, es falta de atencion. En la de, le hago preguntas,
no sabe. Entonces, yo tengo que coger y leerles, o ponerlos a leer a ellos por parte. Yo comienzo, yo, bueno, yo
comienzo pila, cuando yo diga, Mario, cuando yo diga, sigue, tiene que estar pila, entonces, vamos leyendo

para pintar, para pintar, y para que ellos entiendan. Porque hay uno que no, hay uno que caben y leen rapidito y
entienden. Pero yo tengo que ayudarlos.

Claro. A veces tengo que leerles yo, y yo voy leyendo, pero sigue la lectura td.

Pero yo le voy haciendo preguntas y asi, rapidito, a veces me respondo. ¢ Te resimenos? ¢Si?

Yo le llevo en el cuento y yo no entiendo, porque yo le digo, pero si yo, cuando yo leo, o que entiendes mas, claro
que yo, que no sé qué yo digo. Yo hay Dios.

E: ¢De qué manera tu formacion docente influye en la forma como ensefies tu lectura critica?

1CO3: ;De qué va la referencia? Sera de la forma que me voy a ensefiar, positiva, negativa, positiva, claro, una
forma positiva como motiva y todo eso.
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E: ¢Harecibido capacitaciones sobre esto?

1CO3: No.

E: ;Qué apoyo institucionales consideras necesarios para fortalecer el trabajo de la lectura critica? ;Qué apoyo de la
institucion?

ICO3: Si. Nada, porque nunca han dado que no estén entregando. Bueno, dentro del coordinador, materiales no
cuento nada mas que tiene ahi y yo arme una pequefia biblioteca en el salon. Y en el espacio, a veces yo voy a ir con
un cuento y se pone a leer,

Ve con un cuento y se pone a leer. Y asi, pero materiales, materiales, sino yo sale de uno.

Ni forma. Mira que no tenéis un televisor que es muy pensable el televisor, porque yo trabajaba como ese televisor.
Yo le ponia un video ahi para que tuviera el dolar, y ahora me tengo que mandar solo a tu. No tenemos, no tenemos
cartulina y eso no tenemos, hoy hay que hacerlo nosotros. Y yo, no tenemos apoyo. No encuentres mejor.

No, ahora es el bolsillo de uno, todo lo que quieras usar. Si vas a una dramatizacion, todo tiene que buscar los
materiales. Si vas a hacer un trabajo con materiales. Si la lectura es de una copia todo de nosotros. Si pudieran
mejorar la ensefianza

la lectura critica en tu institucion,

E: ¢qué cambiarias o qué propondrias?

ICO3: Mas capacitaciones, apoyo, los materiales, los recursos, con la necesidad que no hay. No trabajas ya con las
manos. Por la suefia, que digo. Y es. Esa es la capacitacién. ;Sobre eso? No. Porque. Mira, yo usaba mucho, me
gustd, usaba mucho los cuadernillos. Yo uso eso. No. Hayas tan guardado, y yo, porque esto es lo guardaba, la
anterior planeador lo guardaba, y yo siempre, todo y darle. No importa, creo que sea yo le saco de...

Claro. Este es tu material de apoyo. Si, yo uso mucho los cuadernillos, uso mucho la copia,

los libros. Te refiero a los cuadernillos.

Y los libros, también sabes cudl es uso, porque me encanta que tiene lecturas buenas de eso, de zonas rural. Hay
muchos libros de eso. De entrete esto. Si, y trabajos también con los pateas, con los libros que estan alla. Revisamos
bastante con los textos. Este es tu material de apoyo. Eso es lo Unico que conseguimos en colegio, como que, el
MEN dio una serie de textos y se han perdido, como que los pequefios los dafian, o se los llevan. Nosotros siempre
aseguramos, si, y conmigo la profesora. Y aseguramos y trabajamos con esos libros, que son bastante de libros.

E: Bueno, bueno. Bueno, esto ha sido toda la entrevista que eso ha tenido aqui con la profesora, Arellis Tapia, de la
institucién educativa, muchas gracias, profe por su ayuda, por su colaboracién. Gracias.

ENTREVISTA 04

INFORMANTE CLAVE 04

CODIGO: ICO4

E: Buenas tardes sefior Carmen, es un placer poder contar aqui con usted. Como usted ya sabe estoy aplicando mis
instrumentos de recoleccion de informacion para mi tesis doctoral, la cual tiene por titulo Un constructo teérico
emergente sobre la lectura critica a través de la concepcion de los actores sociales. Me place mucho poder contar
con usted, con su colaboracion para para poder transformar y mejorar nuestra educacion. ;Cuénteme sefior Carmen
algo de usted, cuénteme cuantos afios tiene laborando en esta institucién?

ICO4: Gracias Adriana por tu invitacién, yo muy gustosa que me hayas invitado. Bueno yo tengo de estar
trabajando en San Cayetano 30 afios estar laburando en San Cayetano, ya para cémo pasa el tiempo, trabajo en el
area de castellano, espafiol especificamente y literatura y me encanta mi trabajo, hasta el momento me ha ido muy
bien.

E: Si sefior Carmen, asi es, es toda una vida, 30 afios. Toda una vida, o sea que usted conoce a plenitud la institucion
y el manejo y toda, digamos que todo el dentro de la institucion.

¢Correcto? Asi es. Bueno, vamos a comenzar aqui, como le dije la tematica es lectura critica, Vamos a comenzar.
¢Qué entiende usted por lectura critica?

1CO4: Bueno, cuando me hace esa pregunta me pongo a reflexionar mucho y pienso que la lectura critica, mas alla
de un concepto bien complejo, habla de algo completamente sencillo, entender lo que ti estas leyendo. Es asi, tU
haces una lectura y luego que haces una lectura, piensa sobre texto, responde preguntas del texto, estas analizando y
estds comprendiendo, eso es una lectura critica que puede hacer un nifio basicamente en la primaria. Asi es.

E: ¢Y podemos ver una distincién verdad? Entre lo que es lectura critica y la lectura de pronto literal y comprensiva.
1CO4: (Correcto, si, una diferencia porque cuando ti haces una lectura literal, ti te fijas en el titulo, ¢quiénes son
los personajes principales y listo, pero cuando haces una lectura critica ti vas mas alla, te pones a pensar por qué
este personaje actda asi? ¢Por qué no pudo hacer de esta forma? TU estds analizando, estds comprendiendo vy si yo
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hubiese colocado otro escenario, él hubiese hecho otra cosa. Estoy analizando, el nifio est4 analizando y entonces ahi
se esta realizando una lectura critica, esta reflexionando sobre lo que esta leyendo. Asi es. Desde su experiencia,

E: ¢Cudl cree que es la finalidad de desarrollar la lectura critica en los estudiantes de educacion basica primaria?
1CO4: Bueno, los nifios, ellos cuando hacen una lectura ellos se empapan tanto con el personaje que ellos también
ponen una postura. ¢Colocar una postura o una reflexion sobre cierto personaje es fundamental porque ya con eso tu
transformas el ideal del nifio, si tU llegas a hacer eso en una lectura que tU ves que el nifio te pregunta sefio y por qué
hizo esto? ;Y cémo lo hizo? Entonces ahi tu estas transformando su pensamiento y la finalidad de la lectura, que el
nifio transforme su contexto con lo que esta leyendo.

Asi es.

E: ¢ Cree que esto le puede generar un beneficio personal y académico al estudiante?

1CO4: Por supuesto que si, porque no vamos a hablar que la lectura critica se dé ademas en castellano, en todas las
areas del saber y si un nifio sabe leer se va bien en todas las areas, llamese sociales, biologia, matematica, porque
comprende, comprende el pensamiento critico y lo pone en la practica, entonces ese nifio se defiende en todas partes,
es la base de todo, es una buena lectura.

O sea que podemos decir que la lectura critica es un eje transversal.

Correcto, es un eje transversal que es fundamental en todas partes. Entonces si el nifio hace eso, es un nifio reflexivo,
critico, no simplemente se va a quedar con lo que tu le digas, él va a investigar, va a preguntar y analizar por qué
esos hechos se dieron. Entonces ese nifio lo estamos llevando a otro nivel, que es lo que nosotros queremos como
docentes, que ese nifio se defienda y que no solamente crea lo que td le dices, sino que también investigue por otra
parte y que tenga argumentos para defenderse.

Asi es. Bueno, hablemos ahora un poco sobre la practica pedagdgica. Cuénteme una actividad que haya hecho
reciente con los estudiantes sobre lectura critica.

Bueno, estamos en esta semana, estabamos leyendo unos cuentos, los cuentos de Gabriel Garcia Marquez, que son
los 12 cuentos peregrinos. A ellos les encanta mucho, primero que yo les lea, porque les encanta, les fascina, todos
los estudiantes les encanta que lean, pero también tienes que ponerlos a leer y reflexionar. ;Luego que leemos los
cuentos, los analizamos, le preguntamos los personajes, entonces yo le dije bueno, entonces qué le dieran ustedes si
este cuento se puede convertir en una cancién? ;Sefio, en una cancion digo, si vamos a leer por ejemplo El rastro de
tu sangre en la nieve, hay una cancién que hable de eso? Hay una cancion, Si los mandé a investigar, primero
basquenme la cancion, la trajeron sefio, pero esta en inglés. Bueno, pero vamos a utilizar la 1A, vamos a ponerla en
espafiol y comenzaron y asi los vi encaminando a esa lectura y quedaron encantados porque les gustd que lo que
estaban leyendo estaba en una cancién. Muy bien, entonces esa actividad la hicimos en esta semana.

Claro, o sea que utilizé una canciéon como material.

¢Correcto? Si.

E: {Qué resultados observo?

1CO4: Bueno, muchos nifios que eran apaticos les gusto leer, porque no solamente colocar la lectura, como vieron
imagenes, vieron la cancion, luego de la cancién hay un cortometraje en Facebook que habla del cuento, también lo
vieron entonces aquellos que no leyeron pero si visualmente interpretaron, luego en la participacién que hicimos
como un cine foro, ellos también participaron, entonces se not6 que también se motivaron a participar.

E: ¢;Qué actitud asumieron?

Correcto, a ellos les gusté de una forma creativa poder participar. EI que no hizo la lectura particip6 en imagenes,
hizo un dibujo, practicd la cancion y otros mas atrevidos sefior, pero vamos a ponerle ritmo a esa cancion, entonces
bueno vamos a ponerle vallenato. Propusieron, propusieron, viste ti donde va la lectura critica, entonces vamos a
ponerle champeta, porque aqui en Cerca de Talo nosotros nos gusta la champeta. Bueno, terminaron cantando la
cancién de la novela en una champeta.

Magnifico. Imaginate, entonces ahi esta creciendo la lectura critica en ellos.

E: ¢Sin decirle que es lectura critica, ellos la estan haciendo?

1CO4: Si. OK, perfecto. ¢ Qué actividades realiza habitualmente para trabajar esta tematica?

Bueno, como ya te conté hago el cine foro, lo que tiene que ver con lecturas de una prelectura, una prelectura que
tiene que ver que ellos manejan primero el titulo, como van con el titulo, cuales son los personajes que aparecen,
después que hacen esa prelectura entonces investigan por qué fueron importantes esos personajes, invertian el autor
y cuando ellos invertian eso como que se le va viendo el apetito para saber de quiénes son los personajes que estan
ahi. Entonces fuera del cine foro de la prelectura también analizamos personajes, también hacemos rincon de los
personajes con los vestuarios, cdmo te vestirias tu si vivieras en tal parte, o sea una cantidad de estrategias que de
pronto todos los estudiantes no aprenden lo mismo, entonces hay que variar las estrategias todos los dias.
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E ¢Esos prelecturas son cuentos?

ICO4: Son naticias, cuentos, noticias que ellos traen o de pronto relatos que con sus familiares lo pueden hacer
también anécdotas o una historia que ellos cuenten de qué le sucedi6 en el barrio, de pronto como ellos son muy
pasan en la calle y comienzan a coger el chisme, ellos les encantan contar chisme y de ahi entonces bueno, eso que
tl aprendiste, vamos a analizarlo, escribirlo, cdmo actuarias t0 si te hubiese pasado a ti, como harias td, como
resolverias tu ese conflicto que tuviste ahi. Entonces ahi estamos mezclando la lectura critica con lo que ellos estan
viviendo en.

Su localidad, en su contexto, utilizando su contexto, claro esta.

E: ¢ Qué estrategia considera que seria mas efectiva para lograr que los estudiantes desarrollen pensamiento critico?
1CO4: Bueno, una de las estrategias que hace mas efecto en ellos es que ellos manejen cada uno su propio material,
porque es que a veces uno quisiera que el estudiante, bueno, no tuviera incapacidad, tuviera la capacidad de hacerlo,
pero resulta que si td le pones un material cada uno diferencial, ellos pueden hacerlo. Entonces hay nifios que tienen
problemas visuales, tienes que trabajar con otra actividad, hay nifios que tienen problemas motrices, tienes que
hacerlo. Entonces esa actividad no podemos decir que sea una actividad sol, tiene que ser una actividad diferente por
cada nifio y si esta actividad no te resulta de hacer una mesa redonda, de hacer una lectura, ti tienes que variar, o
sea, una actividad te resulta hoy, otra actividad te resulta mafiana con nifios de tercero, cuarto y primaria, tienes que
hacer otra actividad con nifios de quinto, aunque sea el mismo tema, tiene que variar de actividad y ha obtenido
resultados y se ha obtenido resultados. De pronto hay nifios que les gusta actuar, los ponemos a actuar, otros que les
gusta cantar, los ponemos a cantar, otros que de acuerdo con el cuento hacen un poema, lo pueden hacer, otros hacen
imagenes de lo que estan leyendo y también otra actividad que me ha resultado es que cuando ellos terminen de
hacer un cuento, yo les coloco unas preguntas, ellos responden las preguntas que yo les traigo, pero la ultima
pregunta, realiza tu propia pregunta. Entonces con base en lo que esta aqui, con base en lo que td has leido, tu
mismo puedes hacer tu pregunta y realiza tus propias respuestas, analiza la pregunta, hace tu propia respuesta y
vamos analizando que ellos también tienen que argumentar, argumentar muy bien.

E: {Cémo integras preguntas o discusiones para que los estudiantes analicen y reflexionen sobre lo que leen?

1CO4: Bueno, entonces alli hacemos, bueno, como un pequefio debate, vamos a leer, tu vas a leer de lo que mas te
guste, qué es el animal que a ti te gusta, a mi me gusta el perro, bueno, a mi me gusta el gato, bueno, a mi me gusta.
Vamos a hablar de los animales que nos gusten, hacemos como un pequefio debate, entonces tu vas a decir por qué
te gusta ese animal y por qué quieres que los demas les guste el animal, por qué a ti te gusta y por qué es importante
para ti y si es importante para ti, ti me vas a defender ese animal, alli lo estoy poniendo a argumentar porque te
gusta, porque come hierba o porque pasa en mi casa. ;Y entonces yo explico, ellos dicen mi animal esto y esto y
esto, y a ti porque te gusta? No, a mi no me gusta este animal, pero porque no te gusta y mira las caracteristicas que
tiene. Entonces ellos cada uno va a defender o su animal o van a defender por qué le gusta la fruta o por qué no le
gusta tal cosa. Entonces en ese pequefio debate estamos haciendo una lectura critica, aunque todavia no los plasma
bien en el cuaderno, al final vamos a escribir algo que resumimos del debate y escribimos bueno, a mi me parecié
bueno el debate, a mi no me gustd y hace una reflexion sobre el tema también.

Qué bien. Ahora vamos a hablar sobre evaluacion y adaptacion.

E: ;Como reconoce si un estudiante esta desarrollando habilidades de lectura critica?

1CO4: Bueno, eso se reconoce cuando el estudiante, td lo ves que él esté interesado y te hace més preguntas, te dice
sefio, a mi me gustaria preguntar ¢Por qué esto? ;Por qué sucedio esto sefior? Ya ti dices, ay, este estudiante estuvo
interesado o al dia siguiente td lo ves inquieto y td te ah. TU te puedes acercar y ;Qué te parecié? No sefior, a mi me
gustd esto y esto y esto. ;Pero por qué? Tu puedes cambiar ese final, si td lo quieres, ti lo puedes cambiar, puedes
cambiar el personaje, tu puedes cambiar el final o el principio o puedes tU preguntar aqui tienes el personaje, ¢Cual
te gustd? ;Qué preguntas le harias ti a ese personaje? Entonces si tu le haces una pregunta y el estudiante esta atento
y él te responde y te analiza de esa forma, ya tU sabes que estas haciendo un buen trabajo y que ese estudiante ya ti
lo puedes evaluar de otra forma, no simplemente hacer un examen escrito, sino con preguntas, con preguntas y con
amor también con el ingrediente principal, lo hay que dejar asi es.

E: ;Como adapta una estrategia de ensefianza de lectura critica a estudiantes con diferentes niveles de comprension
lectora?

Bueno, no te puedo decir que sea facil, es un reto, es un reto que todos los dias estamos aprendiendo como docentes,
porque anteriormente uno le colocaba una actividad igual para todos los nifios, haces esto y los encasillaba y a veces
uno les ensefia mas que lo que uno presta, ellos le ensefian a uno a veces sefior pero por qué no podemos hacerlo de
esta forma, por qué siempre tenemos que pintarlo asi, por qué lo encerramos asi, 0 sea ellos mismos estan diciendo
bueno tienes que cambiar porque las estrategias no pueden ser las mismas, entonces si yo veo que ellos les interesa
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€50, entonces yo vengo y cambio la estrategia, ya yo hoy le hago una actividad de un cuento, una dramatizacion y el
dia siguiente el nifio no quiere dramatizar, el nifio quiere simplemente dibujar o el nifio siempre quiere que les lea o
el nifio hace una lectura y no quiere que le pregunte, entonces son las actividades que todos los dias uno tiene que
cambiar, uno tiene que buscar la estrategia porque son nifios con diferentes capacidades, nifios con limitaciones,
entonces tu tienes que estudiar todos los dias y tratar de utilizar la | A también que nos que nos sirve en la actualidad,
entonces nifio vamos a trabajar con este cuento y los ponemos en dibujos animados y ese dibujo hace esto y los
ponemos a salir de pronto del salon, de pronto salimos afuera, vamos a. Si estamos hablando por ejemplo de la pose
mandinga, vamos a llevar a la pose mandinga. Asi es, entonces esas son las actividades que todos los dias uno tiene
que reinventarse para que ellos se interesen en.

La Bueno,

E: ¢De qué manera tu formacién docente influye en la forma en que ensefias lectura critica?

1CO4: Bueno, cuando estaba en la Universidad de Magdalena nos ensefiaron porque estudiamos espafiol y literatura,
la literatura nos dieron con una persona mejor dicho, que desbordaba de alegria cuando leia esos libros, que uno
sentia que se metia con él en las historias, en la imaginaciéon y a mi me gusté eso, cuando yo vi eso digo eso es lo
que yo quiero hacer cuando tengan mis estudiantes, que ellos se apasionen por la lectura, que les guste la lectura y
tengo que hacerlo porque seria la Gnica forma de yo sentirme bien, porque eso es lo que yo voy a estudiar y quiero
que dé frutos. Entonces eso fue lo que me hizo que yo también lo implementara en mis estudiantes.

Lo refleja en él correcto, trato de hacerlo claro.

E: ¢Qué apoyos institucionales consideran necesario para fortalecer el trabajo de la lectura critica?

ICO4: Bueno, en la institucion el apoyo que yo diria seria con materiales, materiales que ellos puedan trabajar
diferentes cuentos, una sala amplia donde ellos puedan estar, disfrutar de la variedad de materiales con que ellos
puedan construir sus propios ambientes, que ellos construyan sus propios cuentos, que ellos inventen y creen, donde
ellos puedan sentirse libres de crear, libres de leer y contentos.

Y alegres, como una biblioteca, una biblioteca.

Que sea simplemente para ellos, donde ellos puedan expresar lo que ellos sienten sin ningln, sin ninguno que te diga
te voy a calificar y perdiste, sino que lo que td hiciste estd bien, que lo podemos mejorar, si, pero lo que ta hiciste
estd bien, o sea, esa actividad donde ellos se sientan amados y que la lectura sea una guia para que ellos sepan que la
vida les va a servir algo, todo lo que estan aprendiendo.

Que le cojan el amor, que le cojan el amor.

E: ¢Si pudieran mejorar la ensefianza de la lectura critica en tu institucion, ¢qué cambiarias o propondrias?

1CO4: Bueno, a mi me gustaria que la lectura critica fuera trabajada por especialistas, no de pronto una persona que
no supiera acerca de la infancia, sino una persona bien preparada. Los nifios necesitan que un profesor capacitado,
preparado y que tenga amor a su arte, los trate para que les contagie, como a mi hizo el profesor de diversidad, les
contagie ese amor, después que contagie ese amor donde ellos se inmersen en esa literatura, no hay nada que los
pueda apartar de. Entonces que esos profesores especialistas estén alli y que trabajen con ellos dia a dia y que le den
todas las herramientas que ellos necesiten para poder ellos ingresar a ese mundo maravilloso que es la literatura.

E: ;Qué compromiso asumirias t(?

1CO4: Tu asumirias ese mismo compromiso, ese amor que tu le acabas de Correcto, he.

Tratado de hacer durante mis 30 afios de hacerlo, he cambiado de pronto de area de saber para saber, yo he
cambiado de area con otros profesores de primaria, entro de biologia y le pregunto de la lectura, entro de matematica
y le pregunto la lectura para ver si eso me ayuda y sinceramente me ha enriquecido mi labor también, porque uno
trabajando desde otra &rea ve otras perspectivas que ve otro docente y también es una estrategia que uno deberia
implementar. Entonces si, yo si seguiria de pronto innovando, utilizando las nuevas herramientas que nos da la IA
para implementarla con lo que yo llevo y complementarla con esta, para que los estudiantes se sientan mas
divertidos y a la vez que jueguen, se diviertan, aprendan a hacer una buena lectura.

E: Un placer, sefior. Carmen me ha dado unos aportes muy enriquecedores que de seguro van a ser de mucha
utilidad en esta investigacion.

Bueno, gracias a ti por haberme invitado.

OK, gracias, sefior. Bendiciones.

Igualmente.

ENTREVISTA 05
INFORMANTE CLAVE 05
CcODIGO: ICO5
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E. Hola profe, es un gusto poder contar con usted en este trabajo, créame que serd de mucha ayuda. Bueno como ya
le habia comentado el propdsito de esta investigacion.

IC5: Si claro, estoy presta a colaborar y apoyar, todo lo necesario. Con tantos afios en esta institucién siempre me
gusta todo lo que sea en pros de nuestra escuela.

E: Empecemos, ;Qué entiende usted por lectura critica?

ICO5: Para mi, la lectura critica es cuando el estudiante no se queda solamente con lo que dice el texto, sino que
intenta entender por qué lo dice, qué intencion tiene el autor y qué piensa él mismo sobre eso. Es como ensefiarle a
un nifio a no quedarse con la primera impresion, sino a mirar un poco mas alla, a hacerse preguntas y a formarse una
propia opinién. En primaria este proceso es mas sencillo, pero se puede ir sembrando desde pequefios: que
comparen, que cuestionen, que digan si estan de acuerdo o no. Eso, para mi, ya es empezar a leer criticamente.

E: ¢Qué distingue a una lectura critica de una lectura literal o comprensiva?

ICO5: La lectura literal se queda en identificar datos. La comprensiva ya permite hacer inferencias basicas. Pero la
critica implica una postura personal; ahi el estudiante piensa por qué algo es asi, si tiene sentido, si le parece justo, si
le sirve para su vida. Es un nivel donde el nifio participa mas activamente como lector.

E: Desde su experiencia, ¢cudl cree que es la finalidad de desarrollar la lectura critica en los estudiantes de
educacion bésica primaria?

ICO5: Yo pienso que la finalidad principal es formar estudiantes que no repitan todo mecénicamente, sino que
tengan criterio. Uno ve que muchos nifios leen pero no se detienen a pensar, y cuando los motivamos a analizar o a
opinar, empiezan a mejorar en muchas capacidades: se expresan mejor, argumentan, conectan la lectura con su vida.
En primaria, aunque son pequefios, es el momento ideal para sembrar esa semilla, porque estan en una edad en la
que todo les causa curiosidad. Si uno los guia bien, llegan a grados superiores con una base muy sélida para
comprender el mundo, que cada vez exige mas pensamiento critico.

E: ;Qué beneficios podrian generarse en su futuro personal y académico?

ICO5: Les puede servir en muchas cosas: resolver problemas, tomar decisiones, ser mas autbnomos, comunicarse
de forma mas clara y enfrentar textos mas complejos en secundaria. Incluso en su vida diaria, cuando consumen
informacién o cuando tienen que opinar sobre algin tema familiar o escolar.

E: Précticas pedagdgicas. Cuénteme una actividad reciente en la que trabajo lectura critica con sus estudiantes.
ICO5: Hace poco trabajé con mis estudiantes un texto informativo sobre la contaminacion del rio Magdalena.
Primero lo leimos en voz alta, luego revisamos quién lo escribid, por qué lo escribid y a quién iba dirigido. Después
analizamos las ideas mas importantes y las que estaban implicitas. Yo los invité a hablar sobre si estaban de acuerdo
con el manejo que se le da al rio y qué soluciones propondrian ellos. La actividad gener6 mucha participacion,
porque varios viven cerca del rio o tienen familiares pescadores.

Los resultados fueron interesantes: algunos estudiantes empezaron a cuestionar si todo lo que dice la noticia es real o
si puede tener algin punto de vista. Me senti contento porque vi que hicieron conexiones entre el texto y su
experiencia. Los estudiantes participaron con bastante motivacion, levantaban la mano, daban ejemplos y discutian
entre ellos de manera respetuosa.

E: ;Qué actividades realiza habitualmente para trabajar la lectura critica con sus estudiantes de basica primaria?
ICO5: Trabajo distintas actividades porque no todos los grupos responden igual. A veces usamos noticias cortas,
otras veces imagenes o videos. Suelo pedirles que comparen dos textos, que identifiquen hechos y opiniones, que
cuestionen las intenciones de un autor o que inventen preguntas sobre lo que acabamos de leer. También hago
pequefios debates donde los estudiantes pueden expresar lo que piensan. En ocasiones escriben opiniones personales
y luego las compartimos. Me gusta rotar actividades para que no se vuelva algo monétono.

E: ¢Qué estrategias considera que serian mas efectivas para lograr que los estudiantes desarrollen pensamiento
critico a través de la lectura?

ICOS5: Creo que funcionan mejor las estrategias que les permiten hablar, preguntar y relacionar la lectura con su
entorno. Por ejemplo, usar textos cercanos a su vida, temas que conozcan o que hayan vivido, ayuda bastante.
También sirve mucho plantear preguntas abiertas, no de si o no, sino preguntas que los lleven a explicar su punto de
vista. Las comparaciones entre dos versiones de un mismo hecho también les encanta porque descubren que no
todos los textos dicen lo mismo. Y siempre trato de darles tiempo para pensar, porque algunos necesitan mas
acompafiamiento para poder opinar.

E: ¢Cémo integra preguntas o discusiones para que los estudiantes analicen y reflexionen sobre lo que leen?

ICO5: Yo divido las preguntas por momentos. Antes de leer, preguntas que despiertan curiosidad. Durante la
lectura, preguntas que aclaran o ayudan a inferir. Y al final, preguntas que los llevan a reflexionar, juzgar o dar una
opinién. Las discusiones las hago de manera sencilla: sentamos el grupo en circulo o trabajamos en equipos. A veces
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les pido que digan si estdn de acuerdo con una idea y por qué. O que comparen dos personajes, dos textos, dos
opiniones. He visto que cuando las preguntas son cercanas a ellos, participan mas.

E: Sondeo: materiales, textos y resultados

ICO5: Entre los materiales mas usados, tengo: noticias, cuentos cortos, imagenes, videos y textos cotidianos
(afiches, publicidad, sefiales). Los uso porque son faciles de entender y se relacionan con su vida. Entre los
resultados mas significativos, podria mencionar: mas participacién, mas preguntas, mejores explicaciones. Por su
parte, la actitud de los estudiantes ha sido mas interesados, curiosos, algunos timidos al principio, pero luego se
animan. Y entre los tipos de preguntas mas usadas, tengo las inferenciales, de opinion, de comparacion y de
explicacion.

E: ;COmo reconoce si sus estudiantes estan desarrollando habilidades de lectura critica?

ICO5: Lo noto en la manera como responden. Cuando empiezan a pedir aclaraciones, a hacer sus propias preguntas
0 a justificar sus opiniones, ahi sé que estan avanzando. También se ve en los trabajos escritos: ya no repiten lo que
dice el texto, sino que le agregan su interpretacién. Otra sefial es cuando hacen conexiones con situaciones reales o
cuando cuestionan algo que no les parece. Eso demuestra que ya no ven el texto como algo aislado.

E: ;Como adapta sus estrategias de ensefianza de la lectura critica a estudiantes con diferentes niveles de
comprension lectora?

ICO5: Trato de usar textos méas sencillos con quienes lo requieren, o acompafiarlos con imagenes para facilitar la
comprension. También doy instrucciones mas claras y organizadas, y permito que trabajen en parejas o grupos para
apoyarse. Usos organizadores gréaficos, preguntas mas simples al inicio y ejemplos muy concretos. Lo importante es
que todos, desde su nivel, puedan aportar algo. Si un nifioc no puede escribir una opinion larga, puede expresarla
oralmente o incluso dibujar lo que entendid.

E: (Cémo incluye a todos?

ICO5: Divido las tareas en pasos pequefios, uso mas tiempo de lectura guiada y permito diferentes formas de
respuesta.

E: ¢De qué manera su formacién docente influye en la forma en que ensefia la lectura critica?

ICO5: Mi formacién en Lengua Castellana y mi especializacion en Pedagogia de la Lengua han sido claves para
entender los procesos de lectura. La maestria en Informéatica Educativa me ha dado herramientas para integrar
recursos digitales que ayudan mucho a trabajar lectura critica, como videos, plataformas o imagenes interactivas.
Todo esto me ha permitido tener mas claridad al momento de planear actividades y diferenciar niveles de
comprension entre los estudiantes.

E: ¢Ha recibido capacitacién reciente?

ICO5: Si, he participado en algunos talleres institucionales y encuentros pedagdgicos donde se han abordado temas
de lectura y competencias comunicativas.

E: ;Qué apoyos institucionales considera necesarios para fortalecer el trabajo en lectura critica?

ICO5: Creo que seria muy Util contar con mas espacios de formacién docente, especialmente en estrategias de
lectura critica para primaria. También se necesita ampliar los recursos disponibles: mas libros, mas textos variados,
acceso continuo a internet, computadores o tabletas. Otro apoyo importante es tener tiempo para planear en equipo,
compartir experiencias y recibir acompafiamiento pedagdgico. Cuando la institucion promueve un trabajo articulado,
los resultados con los nifios mejoran bastante.

E: Si pudiera mejorar la ensefianza de la lectura critica en su institucion, ¢qué cambiaria o propondria?

ICO5: Me gustaria que existiera un plan institucional mas claro sobre como trabajar la lectura critica en todos los
grados. A veces cada docente lo hace a su manera y seria mejor tener una ruta comdn. También propondria
fortalecer los proyectos de lectura y escritura, integrar mas recursos digitales y generar mas espacios para el diadlogo
entre docentes. Eso ayudaria a que todos tengamos una vision mas unificada.

E: ¢Cual seria su compromiso?

ICO5: Mi compromiso seria seguir capacitindome, aportar ideas en los espacios institucionales, compartir mis
experiencias con otros colegas y seguir trabajando con mis estudiantes para que se formen como lectores criticos,
reflexivos y con criterio propio.
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