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Resumen

La propuesta tedrica constituye un aporte significativo al promover la reflexividad
docente y la transformacién de las practicas educativas mediante la incorporacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras. El propésito del estudio fue generar un constructo tedrico
transformador sobre la comprension lectora, concebida como una experiencia cognitiva, a
partir del uso de recursos educativos digitales por docentes de primaria en Colombia. En este
sentido, se buscé evidenciar que la integracion de herramientas digitales en el aula contribuye
de manera sustancial al fortalecimiento de la comprension lectora, sustentdndose en los
postulados del aprendizaje significativo de Ausubel (1963) y el construccionismo de Papert y
Harel (1991), ambos enmarcados en la corriente constructivista. Metodolégicamente, la
investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo y el
método hermenéutico, empleando técnicas como la lectura critica, la entrevista en profundidad
y el andlisis de la informacion, los instrumentos que se utilizaron textos escritos, la observacion
participante y el informe reflexivo, lo que permitio realizar procesos de codificacion y
categorizacion de la informacion obtenidos. El estudio se llevé a cabo en el Instituto Social El
Edén, con la participacion de tres docentes y tres estudiantes de grado quinto como informantes
clave. Los resultados evidenciaron un aporte tedrico relevante orientado al mejoramiento de la
comprension lectora, asi como el compromiso docente por transformar sus practicas. No
obstante, se identificaron desafios relacionados con la adaptacion de las actividades a las
necesidades de los estudiantes y la contextualizacion de los recursos digitales, aspectos clave
para reducir la brecha educativa.

Descriptores: comprension lectora, digitales, innovacion, recursos educativos.
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HNTRODUCCION

Esta investigacion tuvo como proposito fundamental la elaboracion de un Constructo
tedrico transformador sobre la comprension lectora en tanto que experiencia cognitiva, por
parte de docentes de primaria de Colombia, a partir de recursos educativos digitales. El analisis
se centra en tres aspectos: el fendmeno objeto de estudio, el estado del arte segun el investigador

y la metodologia.

El proposito fundamental de esta investigacion fue la construccion de un constructo
tedrico transformador sobre la comprension lectora como experiencia cognitiva, por parte de
docentes de primaria de Colombia, a partir de Recurso Educativo Digital. El estudio se basa en
tres caracteristicas esenciales: el fendmeno objeto de estudio, la revision bibliografica del
investigador y la metodologia. Inicialmente, se definieron el fenémeno y los propositos,
seguidos de un analisis del estado del arte para identificar brechas en el uso de las tecnologias
educativas. Metodoldgicamente, se emple6 un enfoque cualitativo bajo un paradigma
interpretativo y método hermenéutico, utilizando técnicas e instrumentos clave para integrar

efectivamente los recursos digitales en la ensefianza.

El primer trayecto de la investigacion define el fendmeno de estudio y establece un
proposito general con objetivos especificos; destaca una relevancia pentadimensional que
abarca cinco dimensiones clave. La dimensién ontoldgica aborda la naturaleza del fenémeno,
mientras que la axioldgica resalta los valores involucrados. La epistemoldgica se enfoca en el
conocimiento a generar y la teleoldgica en los fines de la investigacion. La dimension
metodoldgica establece el enfoque y las técnicas a emplear. Finalmente, se conecta el estudio
con su linea investigativa y se subraya su importancia socioeducativa para contribuir al

contexto educativo.

En la segunda etapa del estudio se realiza un estudio del estado arte que permite un
posicionamiento de la investigacion. La literatura sobre la comprension lectora y el uso de
herramientas educativas en dispositivos digitales, a nivel nacional e internacional, se analiza
incorporando elementos tedricos como las bases del aprendizaje significativo de Ausubel, P.
(1963) o el del construccionismo de Papert, S., y Harel, 1. (1991) ambos del constructivismo,
pilares que sostienen el fendbmeno objeto de estudio. Ademas, se analizan las normativas y

politicas educativas colombianas relacionadas y alineadas con el uso de tecnologias educativas.
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Este analisis proporciona una perspectiva epistemologica sélida para avanzar en el desarrollo

de la investigacion.

En el tercer segmento “Sendero Metodologico”, la investigacion sigue un paradigma
interpretativo, un enfoque cualitativo y el método hermenéutico. Se desarrolla en fases para
guiar la recoleccion y analisis de la informacion, con el fin de comprender profundamente el
fendmeno. El escenario investigativo, el Instituto Social EI Edén, los informantes clave, fueron
los docentes, los estudiantes y un coordinador, fueron seleccionados segun criterios que se
describen en la tesis doctoral. Para la recoleccion de informacion, se utilizaron técnicas como
la identificacidn de supuestos previos, andlisis de contenidos, andlisis hermenéutico-circular;
estos se complementaran con unos instrumentos que se utilizaran, tales como la entrevista
abierta, observacion participante, codificacion y categorizacion de la informacion cualitativos,

lo que culminara con unas referencias y anexos respectivos.

En el cuarto trayecto se realizé el analisis hermenéutico de categorias emergentes en
contexto; fue un recorrido interpretativo donde los hallazgos de la investigacion fueron objeto
de una lectura profunda, critica y reflexiva. Este proceso tuvo que ver no solo con describir la
informacion, sino comprender el sentido que los actores sociales le dan a sus experiencias y
practicas en el marco de sus contextos culturales, historicos y pedagdgicos. Conforme se fueron
generando categorias, se realizé un ejercicio de interpretacién, que permitio develar relaciones,
tensiones y sentidos, de manera que el conocimiento producido no surgié sélo de los
testimonios o registros empiricos, sino que se fue dando en la interaccion dialdgica de la

informacidn, marco teorico y la mirada del investigador.

En ese procesamiento hermenéutico en una primera fase, la categorizacion se realizo a
partir de un examen detallado de las entrevistas efectuadas a docentes y estudiantes y al
coordinador, descifrando las expresiones de ellos en la entrevista, segmentando su discurso,
en partes menores, que parecieran tener sentido en si, que constituyeron lo que luego se conoce
como las unidades tematicas. Cada segmento incluyo etiquetas, como “comprension lectora
significativa”, “Recursos digitales motivadores”, “Formacion docente inicial”. Este proceso
facilité acceder a lo que se cuenta desde la voz de los sujetos, sin imponer categorias,

respetando el sentido que emergia en la situacién investigada.
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La teoria se desarrollada a partir del analisis de la informacion, ha logrado comprender
y explicar de forma coherente y consistente el fenémeno de la comprension de la lectura a partir
de mediaciones educativas digitales, por lo que se cierra esta etapa con la elaboracion de un
constructo que no solo lee criticamente las categorias, sino que entreteje las experiencias y
vivencias de los agentes en los niveles cognitivo, cultural y pedagogico. De las categorias que
emergieron se hicieron recomendaciones que pueden considerarse innovadoras en la ensefianza

de la lectura en ciertos contextos.

El quinto trayecto de la investigacion se refiere al proceso de teorizacion. Este se
entiende como un ejercicio interpretativo inductivo que organiza las categorias emergentes,
construidas a lo largo de un analisis hermenéutico. En este caso, los hallazgos van mas alla de
la mera descripcion de la informacion, integrandose a una estructura que permitié describir los
hallazgos investigativos facilitando la comprension de los efectos de los recursos educativos
digitales en la lectura comprensiva, en funcion de las experiencias, significados y practicas
pedagogicas de los sujetos sociales involucrados como informantes clave en este producto
doctoral.

Desde esta Optica, la lectura comprensiva se entiende como una experiencia cognitiva,
situada y mediada a través de lo digital, donde los recursos educativos a nivel digital se
configuran como mediaciones pedagogicas que propician la motivacion, la interaccién con el
texto digital y la construccion de sentido. La teorizacion permitio la construccion de un sistema
conceptual coherente, resultado del entrecruzamiento de la teoria, con los hallazgos y la
reflexion haciendo un entretejido entre los propdsitos investigativos y los logros alcanzados en
este incursionar en el campo de la lectura comprensiva donde se buscd promover la reflexividad

del docente para la transformacion de las practicas educativas.

Por ultimo, el sexto trayecto se caracterizd por realizar el cierre integrador de la
investigacion, desde un camino constructivo transformador para generar conocimiento
producto de en la comprension del fendmeno desde lectura en la educacién basica primaria de
Colombia, contextualizada en lo digital, y en la praxis docente renovada. Se da un aporte en el
campo del saber para docentes de primaria en Colombia, donde la interrelacion tedrica, el
caracter situado, la flexibilidad, transferibilidad, delimitacion y el direccionamiento de las
practicas pedagdgicas permitieron dar un sentido a todas las actividades que faciliten la
reflexion del docente, la innovacién en la didactica, y la transformacion en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de la lectura son fundamentales para la educacion basica en Colombia.
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“La educacion no cambia el mundo, cambia a las
Personas que van a cambiar el mundo.”

Paulo Freire

TRAYECTO |

Abordaje del Fenomeno de Estudio

Esta investigacion abordd las brechas de aprendizaje desde una perspectiva, reconociendo
los desafios que enfrenta la educacion en el siglo XXI en relacion con la calidad y equidad de los
procesos formativos. En este contexto, lacomprension lectora se constituye como una competencia
fundamental para el desarrollo académico y social de los estudiantes, especialmente en la
educacion basica primaria, donde se sientan las bases del aprendizaje significativo. A partir de ello,
se plantea que la integracién de la tecnologia, mediante el uso de recursos educativos digitales, puede
convertirse en una estrategia pedagogica clave para fortalecer dicha competencia, al promover
entornos de aprendizaje mas dinamicos, interactivos y contextualizados, capaces de responder a

las necesidades y caracteristicas de los nifios en la actualidad.

La mediacion tecnoldgica pone énfasis en la importancia de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC) en la educacion, reconocimiento que es avalado por tedricos
como Papert, S., y Harel, 1. (1991) el padre del construccionismo y un discipulo de Piaget (1970).
Papert, S. y Harel, I. menciona que “Las TIC son poderosos instrumentos para la construccion de
conocimiento y creatividad, y su uso en educacion debio ser apoyado” (p.11). De la misma manera,

Schwabe, R. (2013) afirma:

Una estrategia pedagogica a partir de la tecnologia en la educacion con un enfoque constructivista
potenciard la creatividad y, ademas, el interés y la motivacion de los estudiantes, lo cual
proporcionara un desarrollo cognitivo beneficioso en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
educandos. (p. 739).
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En Colombia segun los reportes del Ministerio de Educacion Nacional (2023) en las
pruebas PISA los estudiantes una pequefia mejora poco significativa en la compresion lectora lo
cual se manifiesta en los resultados de las pruebas internas de la institucion que evidencian esta
problemaética, puesto que muchas instituciones del distrito de Barranquilla reflejan porcentajes de
estudiantes con niveles bajos de desempefio en lectura. Esta situacion resulta especialmente
preocupante en el grado quinto, en el cual se espera que los estudiantes hayan alcanzado un nivel

de autonomia lectora suficiente para enfrentar los desafios de la educacién secundaria.

Ademas, aunque los recursos educativos digitales demuestran ser herramientas eficaces
para incrementar la motivacion estudiantil y personalizar el aprendizaje, su implementacion en la
institucion continda siendo limitada. Los docentes manifiestan su intencion de incluir estos
recursos en sus practicas pedagdgicas, pero se enfrentaron a barreras relacionadas con la falta de

formacion, infraestructura tecnolégica y resistencia derivada del apego a métodos tradicionales.

La tecnologia transformd el mundo de una manera sin precedentes. Esto hace que se
estudien las especialidades al detalle, sobrepasando las expectativas de la inteligencia artificial,
debido al incremento en la tecnologia. La globalizacion permite en el momento divulgar
informacion con relacién a conocimientos, experiencias e incluso compartir culturas; de esta
forma, se creara una sociedad interactiva con respeto a un internado. La tecnologia es un notable

beneficio para el mundo, acelerar la comunicacién a niveles globales, dentro de segundos.

Los avances tecnoldgicos en educacion consisten en la implementacion de herramientas y
plataformas digitales que transforman los métodos de ensefianza, aprendizaje y gestion educativa
a nivel internacional. Los progresos mencionados anteriormente incluyen aulas virtuales,
ensefianza en linea y aplicaciones moviles e incluso simuladores de la vida real, ademas de
potenciar la inteligencia artificial. Se propone ayudar en la calidad y en la accesibilidad del proceso
educativo para facilitar la personalizacion acelerada del aprendizaje, fomentar la adaptacion a
distintos estilos de aprendizaje, optimizar recursos y tiempo, y hasta aumentar el margen de error

para docentes y estudiantes.
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La tecnologia actual la pone a disposicion de los estudiantes diversas herramientas. En este
sentido, las plataformas en linea, los recursos interactivos y las herramientas digitales permiten a
los estudiantes no solo acceder a la informacion de forma rapida, sino también, en forma
personalizada, lo que facilita el aprendizaje autbnomo y activo. Lo expone de esta forma
Katihuska, Concha, y Mufioz, (2020):

La educacion ha sido democratizada a través de los salones de clases virtuales, las aplicaciones
educativas y las plataformas de aprendizaje en linea, puesto que ensefian a las personas a su propio
ritmo y lugar. El uso de herramientas interactivas, simulaciones educativas y recursos multimedia
ha enriquecido la practica docente, haciendo el aprendizaje més efectivo y atractivo. Aln mas, el
uso de la inteligencia artificial y el machine learning empieza a ser una realidad con el objetivo de
personalizar la educacidn, ajustando contenido y actividades a los progresos y requerimientos de
cada alumno. (p. 1).

Mas tarde, las contribuciones de Piaget, Papert y Schwabe, R. proporcionan la justificacion
para que estos estudiantes se centren en como los recursos educativos digitales facilitan
experiencias de aprendizaje significativas, que sirven como columna vertebral para esta linea de
investigaciéon. Por un lado, Piaget enfatiza la construccion de conocimiento por parte de un
aprendiz a través de la interaccién con su entorno, lo cual es intrinseco. Por otro lado, Papert, y
Harel, propone el papel de las herramientas en la adquisicion del conocimiento. Finalmente,
Schwabe, R. sefiala que una estrategia digital innovadora mejora enormemente la comprension de

un estudiante a partir de la lectura. UNESCO (2002) ofrece una definicion notable y subyacente
de Recursos Educativos Abiertos (REA):

Estos elementos se describen como estando en forma digital, relacionados con la educacion y
accesibles de forma gratuita utilizando Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Su
proposito principal es ser consultados, utilizados y modificados por una comunidad de usuarios
para objetivos no lucrativos. Los REA se describen como una contribucion al proceso de ensefianza-
aprendizaje debido a su distribucion gratuita. (p.21).

Este desafio refleja la importancia de integrar las TIC en la educacién, reconoce su
potencial para transformar la forma en que se aprende, ensefia, investiga e innova. Durante su
mandato como ministra de Educacion de Colombia, Guiha (2018) enfatizo6 que: "la transformacion

educativa en el pais ha llegado a un punto sin retorno™ (p.1).

Esta propuesta se vincula con el sexto desafio del Plan Nacional Decenal de Educacion

2016-2026, que fomenta el uso de tecnologias en la educacion. Al tratarse de un enfoque
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innovador, se integran recursos digitales en la comprensién lectora para responder a la urgencia
de desarrollar habilidades criticas y alfabetizacion digital, en consonancia con las politicas
gubernamentales que pretenden transformar la educacién en Colombia. Como lo manifiesta el

plan nacional decenal de desarrollo de Colombia 2016-2026:

El gobierno colombiano reconocié la necesidad de abordar los desafios educativos del siglo XXI,
y en particular, el sexto desafio dice: “Impulsar el uso pertinente, pedagégico y generalizado de las
nuevas y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion de conocimiento, el
aprendizaje, la investigacion y la innovacion, fortalecera el desarrollo para la vida”. (p. 52).

En el contexto educativo de Barranquilla, los maestros enfrentaron el desafio de integrar
los recursos digitales de manera efectiva. Este reto no solo implica aprender a utilizar nuevas
tecnologias, sino también especializarse en su uso segun las necesidades actuales y futuras de la
instruccion. A la vez, debié combinarse con los elementos esenciales de los métodos de instruccion
en areas donde tales recursos no pudieron ser de utilidad y contexto concreto de la instruccién a
fin de asegurar la inclusién y el rendimiento de los estudiantes, como lo refieren, Mora. Bonilla,
Nufez y Sarmiento (2018) en su articulo inadaptacion de los docentes al manejo de plataformas

virtuales:

Caso educar ecuador, la inadaptacion corresponde a la incapacidad de una persona a una situacion
0 Una cosa a otra, en el presente estudio se refiere a la resistencia al cambio influye en la motivacion
del uso de las plataformas virtuales en este caso de estudio la plataforma educar ecuador, una
plataforma educativa desarrollada por el ministerio de educacién y cultura ecuatoriana. (p.1).

En el vecino pais de Ecuador, asi como en la ciudad de Barranquilla, La profunda tradicion
de los métodos de ensefianza tradicionales ha creado cierta resistencia al cambio en algunos
profesores. La arraigada tradicion de métodos docentes convencionales ha generado cierta
resistencia al cambio entre algunos educadores. Abandonar las practicas de ensefianza
tradicionales en favor de unas mas modernas e incorporar tecnologia pudo resultar desalentador

para algunos docentes. Morin (1999) dice al respecto:

Al igual, la resistencia al cambio y apego a los métodos mas tradicionales pudo asociarse con una
ceguera del conocimiento que impide observar las contradicciones que esos enfoques
personalmente autoimponen a si mismos. Al respecto, afirma: “Todo conocimiento conlleva el
riesgo del error y de la ilusion. La educacion del futuro debera contar siempre con esa posibilidad”.
El conocimiento humano es fragil y fue expuesto a alucinaciones, a errores de percepcion o de
juicio [...] a la influencia distorsionadora de los afectos" (p. 17).
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Es decir, es esencial crear una cultura educativa que haga hincapié en el aprendizaje y la
innovacion como elementos presentes en la vida de las personas de manera constante y en la cual
se pueden cometer errores sin temor a sufrir consecuencias. En su libro “Los sicte saberes
necesarios para la educacion del futuro”, Morin, afirma que, si el profesorado de varias asignaturas

apoyase al alumnado, podria quedar atemorizado ante el cambio.

A través del compartir de recursos se puede utilizar la inversidn en nuevas tecnologias y el
fomento de la colaboracion. En Barranquilla, los docentes sufren problemas de escasos recursos
y la falta de infraestructura tecnoldgica, que restringe el uso de tecnologia en las aulas. En el
Instituto Social El Edén, se considera que hay una necesidad de una politica que supere estas
barreras y muestre como las herramientas digitales pudieron crear una cultura de cambio de

mentalidad y esfuerzo docente colaborativo.

La cooperacion de educadores, lideres educativos, tomadores de decisiones y comunidades
resulta importante no solo para poder sobrellevar el “reto” en la transformacion digital, sino para
poder superarlo en su totalidad. A lo largo del tiempo se han conseguido abordar las dificultades
de indole financiera y tecnoldgica, gracias al trabajo conjunto para detectar y solucionar
problemas. Ayudar a los docentes con el uso de recursos digitales y la implementacion de enfoques
pedagdgicos innovadores requiere otorgarles confianza; para ello, la formacién continua y el

desarrollo profesional resultan cruciales.

La investigacion sugiere cubrir la falta de un enfoque epistemoldgico concreto que explica
sobradamente la integracion de los recursos electronicos pedagdgicos dentro de una didactica de
ensefianza y que se prometié en el siglo XXI como tecnologias contemporaneas. Como
consecuencia de este enfoque, se debid sefialar que la responsabilidad del aprendizaje del
estudiante recae en el profesor; €l solo lo facilita para que no se pierdan esfuerzos incompletos al
orientar, que se utilice de manera optimizada o eficiente. Sin embargo, los docentes que no poseen
la capacitacion y los recursos adecuados fueron los que predominaron, lo que compromete la

motivacion de los estudiantes y la calidad de la ensefianza.
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En este trabajo de investigacion se lleva a cabo en el Instituto Social EI Edén, institucién
educativa urbano privado que se localiza en el sur occidente de la ciudad de Barranquilla, del
departamento del Atlantico. Esta institucion tiene una matricula 225 estudiantes, en su mayoria
del estrato 2 (condiciones sociales y econémicas que podrian impedir el acceso en el hogar a
recursos tecnolégicos). El cuerpo docente estuvo conformado por 7 maestros que manifiestan su
interés por incorporar recursos educativos digitales; no obstante, muestran bajo nivel de dominio

y formacion en ello.

En este sentido, la problematica central que se identifica es la baja comprension lectora de
los estudiantes del grado quinto, problematica que se ha mantenido durante los ultimos afios. A
pesar de los distintos talleres escritos de comprension lectora aplicados por la institucion, los
educandos muestran apatia y poca motivacion hacia la actividad. Esta actitud ocasiona dificultades
no solo en lenguaje, sino también en otras areas del conocimiento, ya que la comprension lectora

representa una competencia transversal esencial.

La vision de Colombia hacia 2025 busca posicionar al pais como lider educativo en la
region, alineandose con el ODS 4 de la Agenda 2030 de la ONU (2018). Este proceso de
transformacion educativa garantiza una ensefianza de calidad, adaptada a los desafios del siglo
XXI, mediante la redefinicion de enfoques, estructuras institucionales y el rol docente, integrara
estratégicamente la tecnologia para responder a las necesidades de una sociedad cambiante, Vite,

(2017) en su articulo manifiesta:

La labor del docente es fundamental para que los estudiantes aprendan y trasciendan incluso los
obstaculos materiales y de rezago que debid afrontar, esto debido a la falta de habilidades para
poder desarrollar materiales relacionados con las tecnologias, muchos docentes se angustian por
tener que incorporar las TICS en el aula; pero esto proceso ya no pudo dar marcha atras ya que se
debid de enfrentar para ir evolucionara a los cambios constantes a los cuales nos enfrentamos en la
educacion. Dichos cambios no pudieran ser de la noche a la mafiana, es cuestion de actitud, tiempo,
paciencia y voluntad; esto toma tiempo. (p.1).

Esto coincide con la preocupacion de varios investigadores citados por Loredo Enriquez,
Garcia Cabrero y Alvarado (2010), “Se concluye que el uso limitado del programa Enciclomedia
(EM), se relaciono con deficiencias en la capacitacion recibida, lo que repercute en el bajo nivel
de apropiacion del uso de las tecnologias mostrado por la mayoria de los profesores” (p.1). Al
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igual en la investigacion en las indagaciones realizadas se evidencia poco dominio de las

tecnologias por parte de los docentes de la institucion.

Las brechas de aprendizaje en Barranquilla que son un reto urgente. Se consideran los
factores que incrementan la brecha digital y se establecen aportes teéricos que colaboran con la
mejora de la lectura mediante el uso de tecnologias. Esto asegura que todos los estudiantes tengan
las mismas posibilidades de acceso al mundo digital, asi como de poder estar orientados hacia un
futuro lleno de oportunidades. El uso de nuevas tecnologias en la educacion es insustituible porque
posee el potencial para mejorar el rendimiento escolar, incrementar el interés y desarrollar

habilidades fundamentales para el éxito en el futuro.

A la introduccidn de recursos educativos y de ensefianza electrénicos resulta evidente que
su utilizacion no solo repercute en el resultado del desempefio escolar, sino que las herramientas
de multimedia y de aprendizaje, como la programacion de ensefianza a medida, incrementan la
motivacion automatica en los alumnos. Con la ayuda de multimedia, como videos, simuladores y
realidad virtual, la elaboracion de didéctica es sumamente creativa y, por qué no, se pudo aplicar
sobremanera la curiosidad para que se despierten de forma no convencional. La respuesta se
traduce en un mejor rendimiento académico y un alto nivel de dominio de los procesos de
ensefianza-aprendizaje. No obstante, su aplicacion presenta problemas pedagdgicos y éticos que

necesitan constante profundizacion en torno a la equidad y la flexibilidad en la educacion digital.

En el Instituto Social EI Edén, cada docente tiene una concepcion y un dominio de los
recursos educativos digitales muy diferentes. Mientras que hay maestros que han podido utilizar
algunas herramientas digitales en su préactica diaria, pues se sienten comodos, otros todavia no
pueden hacerlo por diversas razones. Ya sea debido a la falta de conocimiento o por no sentirse
cémodo. Esta brecha sefiala la importancia de llevar a cabo un proceso de formacién continua,
adaptada, que permita a los docentes adaptarse. Ademas, una cultura institucional que incentive
el contacto y el intercambio de las mejores practicas contribuiria a reducir la brecha entre las

intenciones y la aplicacion de la tecnologia educativa.
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Se realiza una contribucidn teorica y se ve la posibilidad de fortalecer la formacion, asi
como el apoyo en el uso eficaz de los recursos educativos digitales con respecto a la comprension
lectora en el curriculo. Esto incluye la provision de oportunidades de desarrollo profesional a la
docencia, tales como estancias de menor nivel y provisién de materiales, fortaleciendo un

ambiente de construccion de conocimiento.

Tendra en cuenta todo lo anterior, se generan los siguientes interrogantes.

¢Qué sentidos y significados atribuyen los estudiantes de la Basica Primaria Colombiana a

la comprension lectora?

¢Cémo promueven los docentes el uso de recursos educativos digitales para fomentar la

comprension lectora en los estudiantes de la Basica Primaria colombiana?

¢ Qué evidencias aportan los informantes clave sobre el desarrollo de la comprensién lectora

mediante el uso de recursos educativos digitales en la Basica Primaria colombiana?
¢Cémo generar un corpus tedrico transformador sobre la comprension lectora, entendida

como una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos educativos digitales en la Basica

Primaria Colombiana?

Desde estas preguntas generadoras surgieron los propdésitos de este aporte doctoral, los

cuales se destacan a continuacion:

Propdsitos investigativos

Propdsito general:
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Generar un constructo tedrico transformador sobre la comprension lectora, entendida como
una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos educativos digitales por docentes de

primaria en Colombia.

Propositos especificos:

Develar los sentidos y significados ontoldgicos de la comprension lectora que presentan los

estudiantes de la Basica Primaria colombiana.

Describir de qué manera los docentes promueven el uso de recursos educativos digitales

para el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de la Basica Primaria colombiana.

Interpretar los hallazgos investigativos evidenciados en los informantes clave para el
desarrollo de la comprension lectora a través del uso de recursos educativos digitales en la Basica

Primaria colombiana.

Construir un corpus teorico transformador sobre la comprension lectora, entendida como
una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos educativos digitales en la Basica Primaria

colombiana.

Relevancia Investigativa Pentadimensional

Para el desarrollo de la investigacion, se partié de una necesidad inmediata, y resulta de
vital importancia para la realidad educativa actual. Colombia utiliza recursos para poner en marcha
el aprendizaje de los jovenes. Esta necesidad se dio en un contexto que presenta brechas de acceso,
aumento de desigualdades tecnologicas y nuevas demandas pedagdgicas en escenarios mediados
por las TIC. Desde un esquema axiolégico, en el caso de esta investigacion, se destaco el valor de
la equidad educativa, la justicia cognitiva y la inclusion digital, por lo cual se asume el compromiso

ético de transformar las préacticas escolares.
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De igual forma, en la perspectiva teleoldgica, apunt6 a la construccién de un conocimiento
situado y transformador capaz de orientar a los docentes sobre el uso pedagdgico de los recursos
digitales para mejorar la comprension lectora. A pesar de que esta propuesta asumié un enfoque
tedrico, la investigacion pretendié impactar directamente en los cambios que se realicen en los
sistemas educativos, fortalecer las competencias lectoras como pilares del desarrollo integral del
estudiante y lograr un cambio en las decisiones pedagogicas y politicas hacia criterios mas

contextualizados y pertinentes.

Esta investigacion se abordd con un disefio cualitativo interpretativo y estructurado con un
enfoque pentadimensional, es decir, contuvo las dimensiones axioldgica, ontologica,
epistemoldgica, metodoldgica y teleoldgica. Este enfoque permitié comprender no solamente el
objeto de estudio y su contexto, sino también al investigador, las relaciones sociales que se dan
entre los sujetos, el resultado del conocimiento generado y los fines que se lograron alcanzar y sus
posibles transformaciones. A continuacion, se presenta el desarrollo de cada dimension que

sustenta de manera tedrica y filosofica esta tesis doctoral.

Dimension ontolégica

El aspecto ontolégico, uno de los componentes de este subtema, se relaciona con la realidad
que se estudio; en este caso, la preocupacion es sobre el uso de recursos educativos digitales en el
sistema educativo de Colombia. El estudio se basa en la creencia de que la educacion como sistema
es una realidad intrincada (cualitativa) modelada por una miriada de factores: socioeconémicos,
culturales y politicos, entre otros. También aplicard métodos cualitativos. En este caso, asumio
como objetivo comprender como los profesores y los alumnos se relacionan con el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el contexto de la integracién de tecnologias de la informacion y la

comunicacion (TIC). En su trabajo, Gonzalez, F. (2008) afirma que:

Esta dimensidn se centra en lo que el investigador busca averiguar en la investigacion, es decir, el
objeto de estudio. Dentro de la investigacion social, el objeto fueron los seres humanos en todas sus
formas, incluidas las acciones y comportamientos sociales. La ontologia como rama intenta explicar
cual es la razén por la que las personas actlian dentro de lo que subyace a la accién, que estructura
una época, eco y, cominmente, cultura. Este enfoque plantea cuestiones sobre la esencia de la
realidad humana y lo que define el comportamiento social, las relaciones e interacciones, y socava
las acciones sociales emprendidas (p. 29).
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Dimension axiologica

El aspecto ontologico de los recursos educativos digitales en una tesis de contexto
colombiano aborda la realidad que se estudid. En este caso, el uso de recursos educativos digitales
en el sistema educativo colombiano. El estudio se llevo a cabo con la premisa de que la realidad
educativa es complicada y multisistémica, es decir, fue modelada por varios factores como las
condiciones socioeconémicas, culturales y politicas. Se aplican métodos cualitativos; buscamos
comprender cémo los profesores y estudiantes perciben e interactGan con la integracion de
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en sus préacticas educativas. Para Gonzélez,
F. (2008):

En esta dimensién, se explica la razon por la cual se llevd a cabo la investigacion, en otras palabras,
los valores que sustentan la investigacion. El enfoque axioldgico subraya la importancia de por qué
el investigador como ser humano necesita expresar su imaginacion y obligacién moral. Valores
como la justicia, la equidad y la responsabilidad social fue muy importantes para guiar las acciones
del investigador. Esto motiva al investigador a producir conocimiento que no solo sea riguroso sino
también ético y responsable, sirviendo al bien publico (p. 29).

Dimension epistémica

La tesis doctoral se refiere a la forma de saber obtenida mediante la investigacion reflexiva.
Se trat6 de provocar cambios en el saber y en la accion. El objetivo en cuestion fue complementar
el contexto en el que se ha desarrollado el uso de los recursos educativos digitales en Colombia
con las vivencias y relatos de sus docentes y estudiantes. Con un enfoque cualitativo, el estudio
deja de lado la basqueda de particularidades que puedan considerarse universales. Por el contrario,
el estudio busco un conocimiento méas profundo de las realidades de los participantes. De esta
manera, el conocimiento ensefiado asumio la posibilidad de ser integrado y utilizado en contextos

especificos. En Gonzélez, F. (2008):

Esta dimension presta atencion a la vinculacion del sujeto que realiza el conocimiento (el “quién™)
y el objeto de estudio (el “qué”). La investigacion se produce en la relacion del ser humano con su
mundo, donde el individuo recurre a su inteligencia para dar sentido y construir una realidad con
conocimiento. En este caso, la pregunta mas relevante es ;de qué manera se produce el conocimiento
y que procesos mentales permiten al ser humano configurarse su realidad? Menciona que esto hace
pensar profundamente sobre los fundamentos del saber y su fundamentacion en multiples
circunstancias. (p. 29)
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Dimension teleoldgica

En el caso de la tesis doctoral, el talento teleologico concierne a los objetivos y tareas de la
investigacion. Especificamente, el objetivo se tradujo en mejorar las habilidades de comprension
lectora de los estudiantes con el uso 6ptimo de herramientas de aprendizaje digital. Este estudio
busco determinar las estrategias y competencias digitales que pueden ser empleadas por los
instructores para ayudar en la facilitacion del proceso. Tener objetivos claros y precisos
definitivamente guiara las investigaciones que buscan medir el impacto y la efectividad de las
intervenciones en contextos educativos. Ademas, la dimension teleoldgica también apuesta por el

cambio educativo. Como explica Gonzélez, F. (2008):

La dimension teleoldgica de la investigacion se enfoca en la pregunta “;para qué se investiga?” En
este caso, intenta aclarar el significado y el valor del prop6sito de las acciones humanas dentro del
sistema educativo y social. El enfoque fue en el conocimiento que pudo ser utilizado para mejorar
las condiciones sociales, educativas o culturales. Este tipo de investigacién, teleoldgica, es el que
tuvo la orientacién transformacional porque su enfoque fue en los fines y resultados previstos
mientras asume la responsabilidad por las consecuencias de dicho conocimiento en la sociedad (p.
29).

Dimension metodologica

El enfoque metodoldgico de una tesis doctoral se refiere a los procedimientos y técnicas
empleados para llevar a cabo la investigacion. Esta investigacion se baso en un enfoque cualitativo
que contribuy6 a formar una robusta comprension sobre las vivencias y opiniones que tuvieron
profesores y alumnos acerca de los recursos de aprendizaje digital. Las técnicas para la recoleccion
de informacion, tales como las entrevistas semiestructuradas y los grupos focales, que permiten un
didlogo mas amplio y fundamentado, se escogieron para mejorar la calidad de la informacién. Cito
a Gonzalez, F. (2008):

La dimensién metodoldgica incluye los instrumentos y herramientas que se seleccionan para
preparar y ejecutar la investigacion. Da respuesta a el “como” se va a realizar el estudio “con qué”
instrumentos o técnicas “donde” fue la ejecucion “cuando” fue la puesta en préctica. La metodologia
debid ser estricta y metédica; asegurando que el conocimiento que se elabore, es valido y confiable,
y la eleccién del método es siempre a partir del tipo de estudio a realizar y de las interrogantes que
se decidan responder. Esto es de vital importancia por la concordancia que debi6 existir entre las
intenciones y los resultados esperados (p. 29).
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Vinculacidn con linea de investigacion y relevancia socioeducativa.

El estudio se titula Constructo tedrico transformador sobre la comprension lectora,
entendida como una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos educativos digitales por
docentes de primaria en Colombia, fue relacionado en gran medida con la linea de investigacion

Capacidad Innovadora en Educacion, definida por UPEL (lineas de investigacion):

Es desarrollar la capacidad innovadora en los distintos actores que intervienen en el proceso
educativo, en tanto presenten resultados con pertinencia y donde la complementariedad de los
factores generales, factores organizacionales condicionantes y los factores interactivos de
innovacion se conjugue para alcanzar el éxito (p. 2).

Finalmente, la investigacion desarrollada no sélo buscé aportar al mundo académico, sino
que entre los propositos principales estuvieron dirigidos a constituir un cambio social desde el
fortalecimiento de la comprension lectora con recursos de vanguardia en educacion. La integracion
de recursos de aprendizaje digital con la alfabetizacion es fundamental para mejorar la calidad de
la educacion en Colombia. Con esta propuesta plblica se salda la brecha de acceso y la inequidad
en educacion para que nuestros estudiantes de primaria puedan convertirse en pensadores
autosuficientes y en tecndfilos, desafios que presenta el siglo XXI. Lo que contribuye a la
innovacion en el campo pedagdgico curricular en funcion de la teoria y la praxis en la educacion

primaria desde las mejoras, la equidad y la vitalidad que va alcanzando la sociedad digitalizada.
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“La investigacidn es crear nuevos conocimientos.”

Neil Armstrong

TRAYECTO I

Estado del Arte Investigativo

El estado del arte es parte importante en la fundamentacion tedrica de la investigacion, ya
que proporciona elementos para situar el estudio en el marco de los antecedentes existentes, ya
sean nacionales o internacionales. Es en este sentido que se estudian los antecedentes que abordan
la tematica de la comprension lectora, particularmente en relacion con los recursos educativos
digitales como mediadores pedagogicos. En el contexto internacional, varios estudios han
demostrado como el uso de tecnologias digitales en el aula mejora en los estudiantes la capacidad
de critica y andlisis de los textos, ademas de facilitar el acceso a los textos de manera méas dinamica
y contextualizada. En el contexto nacional también se han documentado investigaciones sobre los
retos y oportunidades que han surgido a partir de la infraestructura, la formacién de los docentes
y del contexto educativo. Este estudio de los antecedentes internacionales y nacionales no solo
contribuye a sefialar la direccion que esta tomando el mundo en la ensefianza de la lectura, sino

que también da relevancia a las particularidades del contexto.

Antecedentes internacionales

Este estudio propone un marco tedrico para el caso particular de como los profesores en
Colombia emplean recursos educativos digitales y aborda tanto los problemas como las
consecuencias de su integracion en el sistema educativo. Se espera obtener de las revisiones las
mejores practicas y las experiencias aprendidas de otros contextos, de orden internacional y
nacional, que se esperan que se puedan aplicar al sistema educativo colombiano. A su vez, el
estudio se propone evidenciar las limitaciones que dificultan una integracion mucho mas efectiva,

tales como, la insuficiencia de infraestructura tecnoldgica o la falta de formacién de los docentes.
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Con esa base teorica, se espera la construccion de politicas y estrategias que busquen una

educacion digital inclusiva y de calidad en el pais.

Entre las referencias internacionales, Contreras (2024), en su tesis doctoral titulada
“Constructos didacticos emergentes para el aprendizaje mediado por dispositivos digitales en
educacion media técnica”, realizada en la Universidad Pedagogica Experimental Libertador,
Venezuela, obtuvo el titulo de Doctor en Educacion. El proposito de su investigacion fue generar
constructos didacticos emergentes que contribuyeran al aprendizaje mediado por dispositivos
digitales en estudiantes de educacion media técnica de la institucion educativa Ana Vitiello en Los
Patios, Norte de Santander. Esta investigacion buscd brindar estrategias educativas de rendimiento

académico a partir de recursos tecnoldgicos.

La investigacion fue cualitativa, bajo el paradigma interpretativo; usé el método
fenomenoldgico. Entre las técnicas se contaron las entrevistas semiestructuradas a docentes y
estudiantes de media técnica. Estas técnicas permitieron explorar los hallazgos y derivar
propiedades tedricas emergentes. Entre las conclusiones de la tesis, se encontré que el uso de
dispositivos digitales en la ensefianza asumidé un impacto significativo en el proceso de
aprendizaje, ademas de resaltar la importancia de que los docentes se actualicen en el uso didactico

de estas herramientas para mejorar la dindamica en el aula.

La relacion entre la tesis de Duber Contreras y la tesis en desarrollo, Constructo Teorico
Transformativo sobre la Comprension Lectora como una Experiencia Cognitiva a través de
Recursos Digitales Educativos Utilizados por Docentes de Primaria en Colombia, es el enfoque
significativo en el uso de recursos digitales educativos. A pesar de que la tesis en preparacion se
ocupa de la educacion primaria, Contreras trabaja en la investigacion sobre la implementacién en
la educacion técnica secundaria. Ambos se enfocan en el uso de tecnologia digital como un medio
para mejorar el aprendizaje. Ambos estudios de investigacion ofrecen construcciones tedricas que

buscan transformar el proceso educativo a través de la tecnologia en diferentes etapas educativas.

La tesis doctoral de Solano, (2023): Estrategia metodologica para la integracion de las TIC

en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los docentes de la educacion superior colombiana. El
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proyecto metodico fue disefiado para ensefiar a los Procter y Procter de la Educacion Superior de
Colombia a usar tecnologias que faciliten el uso de Internet. Un modelo fue disefiado y fueron
observadas las alianzas que crearon una universidad en las Islas Baleares, Espafia. La estrategia
tuvo como propdsito fortalecer las competencias digitales de los docentes de educacion superior,

en el marco de la virtualizacion de la educacion.

La tesis doctoral de este investigador tuvo un abordaje metodologico de tipo mixto. En esta
investigacion se utilizaron técnicas de tipo descriptivo para luego implementar entrevistas y grupos
focales en el andlisis de las competencias docentes. Se hizo énfasis en la necesidad de incorporar
tecnologia para la educacion de los docentes que poseen la menor competencia digital. Los
docentes que participaron en el curso de formacion evidenciaron un notable avance en el dominio
de las TIC, asi como en la calidad de su practica educativa. Se concluyé que la personalizacion de
los procesos de formacion docente en funcion de las caracteristicas y contexto de cada docente
facilitard la integracion de la tecnologia y el desarrollo de una cultura digital en el proceso

educativo.

El objetivo de la tesis de Solano, (2023). Y del estudio “Enfoque Teorico sobre el Uso de
Recursos Digitales Educativos por Docentes en Colombia” es mejorar el sector educativo en el
pais mediante la integracion de la tecnologia junto con el mejoramiento de las habilidades digitales
de los docentes. En esta fase, el estudio de Solano, (2023). Se centrara en el desarrollo de la
metodologia, mientras que el otro se enfocara en desarrollar la teoria para respaldar el uso de
recursos digitales. Ambas lograrian complementarse y contribuir a superar los desafios de la
adopcion tecnoldgica en la educacion, lo que beneficio a docentes, administradores y formuladores
de politicas en Colombia.

Entre los precedentes internacionales, Riquelme, (2022) realiz6 una tesis doctoral titulada”
Anélisis de las competencias en docentes universitarios en las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC)" en la Universidad de Cdrdoba, Espafia, donde obtuvo el titulo de Doctor en
Ciencias Sociales y Juridicas. La investigacién tuvo como objetivo principal explorar las
habilidades digitales de los educadores de educacion superior y el uso de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion (TICs) en el aula. Se llevé a cabo un estudio de tipo mixto en el
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cual se usaron encuestas, y se realizaron entrevistas cualitativas en profundidad, las cuales
permitieron un mejor entendimiento de la competencia digital y de su ejercicio durante la

ensefianza.

Las conclusiones de la tesis de Riquelme, (2022) permitieron la identificacion de cuatro
objetivos de investigacion. Estas incluyeron la determinacién del uso de las TIC por docentes, sus
diferencias de uso segun variables como el género, la edad, la experiencia y formacion de los
mismos, la practica docente universitaria asociada a estas y las dimensiones de la competencia
digital docente. Segun los resultados obtenidos, se aprecia que los docentes universitarios poseen
un nivel medio de competencia digital; ademas, un uso intensivo de las TIC, sobre todo en la
dimension de informacion y alfabetizacion informacional. El proceso de ensefianza-aprendizaje
tuvo una integracion tecnoldgica més discreta. En los docentes, se establecid una serie de
deficiencias, sobre todo, en la construccién de contenidos digitales, asi como en la resolucion de

problemas.

Las investigaciones de Riquelme, y la investigacion en curso guardan nexos muy estrechos.
Ambas investigaciones coinciden en el uso de la tecnologia en la educacién y en la necesidad de
los docentes de contar con un mejor dominio de las herramientas digitales para mejorar la calidad
de la ensefianza. Mientras la tesis de Riquelme, (2022) se centra en las competencias digitales de
los docentes en educacidn superior, la investigacion en curso pretende ofrecer un sustento tedrico
para el uso de herramientas educativas digitales en Colombia. Ambas investigaciones
proporcionan elementos muy Utiles para dimensionar el nivel de las competencias digitales de los
docentes y las brechas existentes en su uso para la integracion de tecnologias en la ensefianza y en

el aprendizaje.

Entre los antecedentes internacionales, Castro y Sevillano (2022) llevaron a cabo un estudio
titulado "Eficacia de un juego digital serio para la mejora de la comprension lectora en educacion
primaria” en el ambito escolar de Espafia. Su objetivo principal fue analizar como la plataforma en
linea Leo bien influye en la comprension lectora de nifios de primaria. Para responder a esta
pregunta, utilizaron un disefio cuasi experimental con 153 alumnos divididos en dos grupos: uno

experimental que usé el programa en 50 sesiones y otro control que siguio su rutina habitual de
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clases. Los investigadores obtuvieron informacion a partir de la aplicacion de encuestas de
comprension lectora, motivacion y entrevistas a profesores, 1o que les permitio tener una vision

més completa del efecto de la herramienta digital en los aprendizajes.

Los resultados de la investigacion de Castro, y Sevillano (2022) mostraron que los
estudiantes utilizaron la plataforma digital y lograron un mayor incremento en la comprension
lectora y en las notas que el grupo control, ademas, se declard en una posicion mas favorable hacia
la lectura. Los resultados se ilustran en el hecho de que la incorporacion de herramientas
tecnoldgicas de manera sistematica permite potenciar el desarrollo de la competencia lectora en el
aula. Por lo tanto, debe considerarse el disefio de los ensayos que utilicen recursos digitales que

busquen una ensefianza y un aprendizaje mas activos, motivadores y centrados en el estudiante.

La investigacion realizada por Castro, y Sevillano (2022) ha tenido una relacion de larga
data con la investigacion presentada aqui. Esto es porque ambas investigaciones examinan desde
perspectivas complementarias la utilidad de los recursos digitales para mejorar las habilidades de
lectura y enfatizan que la incorporacion de tecnologia de calidad es fundamental para el avance
del aprendizaje. Mientras que el trabajo de Castroy Sevillano, (2022) mide el impacto de una
plataforma digital desde un contexto europeo, la presente investigacion explora y sistematiza las
maneras en que el contexto colombiano integra estas mismas herramientas en la practica diaria
para mejorar la comprension lectora de los docentes y estudiantes de educacién basica.
Competencias digitales docentes y formacion continua: una propuesta desde el paradigma
cualitativo. Centeno-Caamal y Acufia-Gamboa (2023) publicaron recientemente el ensayo en la
Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa. Ejecutado en el Sistema Educativo Adventista
de Campeche (SEAC) en México, la tesis persiguio la elaboracion de indicadores que sirvieran de
guia para crear un modelo de formacion continua centrado en las habilidades digitales del

profesorado, empleando una metodologia netamente cualitativa.

En la relacién del disefio del estudio de Castro y Sevillano, el mismo presenta el enfoque
descriptivo-exploratorio cualitativo-cuantitativo. El articulo se destaca, sobre todo, por los
resultados basados en el analisis cualitativo. Para explicar los resultados, los investigadores

eligieron la revision de documentos, entrevistas semiestructuradas y discusiones en grupos focales
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con docentes de los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria, de manera que los
hallazgos pudieran ser triangulados y contextualizados y se produjeran indicadores relevantes para

el nuevo modelo de formacion.

En el analisis realizado de este antecedente, los autores sugieren, en primer lugar, que las
politicas institucionales debieron dar mayor espacio y visibilidad a las tecnologias de la
informacién y la comunicacion. En segundo lugar, la mayoria del profesorado acepta que una
formacion continua y organizada sobre competencias digitales le resultaria Gtil y valiosa. Tercero,
esa formacion debié estar alineada con las exigencias pedagdgicas de hoy y ofrecer herramientas
versatiles que realmente se usen en el aula. El programa de capacitacion pudo impartirse en
modalidad totalmente virtual o semiabierta y debi¢ ajustarse a cada contexto docente. Por ultimo,
urge fortalecer las habilidades para crear contenido digital, integrando esa meta dentro de un
recorrido formativo que responda a las necesidades detectadas.

A nivel internacional, Camacho, y Bernal, (2024) publicaron una revision sistematica sobre
“La Educacion STEAM como Estrategia Pedagogica en la Formacion de Docentes de Ciencias
Naturales” como parte de EDUTEC, Revista Electronica de Tecnologia Educativa, cuya principal
finalidad fue describir empiricamente los beneficios que conlleva adoptar un enfoque STEAM en
la formacion inicial de docentes de Ciencias Naturales. Esta revision es consecuencia de que hay
muy pocas revisiones sistematicas a pesar de que se trata de un tema que suscita gran interés en el

mundo académico.

Para lograr su objetivo, estos autores implementaron el marco metodoldgico PRISMA y
revisaron la literatura publicada y no publicada entre 2017 y 2023. Utilizando repositorios como
Google Scholar, Web of Science, SCOPUS y Science Direct. Cada documento tuvo unos estrictos
criterios de inclusion y exclusion. Los estudios finalmente incluidos en la sintesis fueron ordenados
por su tamafio muestral, disefio metodoldégico y hallazgos. La inclusion de la informacion y

graficos durante la presentacion, fue muy Gtil para la audiencia.

Las conclusiones del estudio desarrollado por Camacho y Bernal, (2024), sefialan que la

formacion docente bajo el modelo STEAM tiene un efecto positivo en la actitud docente frente a

31



la ensefianza de la ciencia. Esta formacion anima y motiva al docente a situar el contenido en un
aprendizaje contextualizado real. Adicionalmente, esta propuesta impulsa el empleo de
metodologias activas y ayuda a que los educadores desarrollen habilidades comunicativas y
creativas que favorecen el aula. Segun los hallazgos, el enfoque STEAM pudo servir a la escuela
como una herramienta para abordar retos globales desde la practica cotidiana, aunque se insiste en

seguir produciendo evidencia empirica que confirme y amplie estas afirmaciones.

La investigacion de Camacho, y Bernal, (2024), y la tesis en curso guardan una estrecha
relacion. Ambas iniciativas tienen como objetivo renovar la practica pedagdgica a partir de
propuestas innovadoras basadas en el uso de tecnologias y metodologias activas. El trabajo de
Camacho, E., y Bernal, A. plantea una formacion STEAM para profesorado especializado en
ciencias naturales, mientras que la propuesta en desarrollo se propondra elaborar un marco teérico
que oriente el uso de recursos educativos digitales en los colegios colombianos. Conjuntamente,

estas investigaciones dan prueba de como capacitar a los docentes para los desafios del siglo XXI,

a través de estrategias digitales e integradoras.

Este trabajo de investigacion se ubica en la interseccion de la investigacion desarrollada por
el autor porque, a partir de la investigacion sobre la formacion en tecnologias, ambas tienen la
misma direccionalidad, pues buscan elevar la competencia digital del docente como paso previo a
mejorar la calidad del aula a partir de implementos tecnoldgicos. Hasta los afios setenta las
bibliotecas s6lo estaban permitidas a ciertos profesionales. Desde entonces, su actividad se empezd
a legalizar y se empez0 a permitir su creacion y funcionamiento en todo tipo de actividades. Ambas
iniciativas coinciden en que la capacitacion docente debio ser pertinente, flexible y arraigada al
contexto, pues esa condicién es la que posibilita una integracion tecnoldgica realmente efectiva en

los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Antecedentes nacionales

El contexto nacional presenta a Martinez (2022). investigacion de tesis doctoral, cuyo titulo
es “Disefio de un Plan de Capacitacion para la Apropiacion y Uso de las TIC por parte de los
Docentes del Municipio de Dosquebradas en el Marco del Confinamiento Social”, Universidad
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Tecnolodgica de Pereira, Colombia. Uno de los principales objetivos de esta tesis fue disefiar un
plan de capacitacion para docentes de educacion secundaria y media de Dosquebradas con el fin
de fomentar el uso y el incremento en la utilizacién de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC) durante la pandemia de COVID-19 y el confinamiento obligatorio social. La
investigacion utiliz6 un enfoque de métodos mixtos mediante metodologias descriptivas,
cuantitativas y cualitativas. Los foros, puntos, entrevistas y encuestas fueron los medios para el

monitoreo y las mediciones de impacto del plan.

Las conclusiones de la capacitacion resaltan la necesidad de que los docentes no solo tengan
competencias digitales, sino también dominio sobre el aprendizaje autdbnomo en condiciones de
aislamiento, que fueron sufriendo los pobladores. Después de la ejecucion del plan, los docentes
universitarios de Colombia aprendieron a implementar las TIC en sus ensefianzas. Los sujetos
mostraron una mejora en el uso de sus habilidades digitales. Se aprecidé que la capacitacion debe
ser progresiva, comenzando desde la introduccion de herramientas tecnolégicas a la
transformacion educativa. A pesar de mostrar resistencia, los docentes han adoptado las TIC en
sus practicas. A partir de esto, se concluy6 la necesidad de ofrecer capacitaciones que se encuentren
en permanente actualizacion y de tener en cuenta los atributos personales que poseen los docentes

y su contexto particular.

Los estudios “Disefio de Plan de Formacion Para la Apropiacion y Uso de las TIC en los
Docentes del Municipio de Dosquebradas en el Marco del Confinamiento Social” y el que fue el
progreso no son iguales, ya que centran su atencién en el desarrollo de la integracion de las TIC
en la ensefianza y dentro de un contexto sociopolitico, pero desde diferentes perspectivas. El primer
concepto propone la formacion teorica y practica durante el confinamiento, el segundo asumio
como objetivo la propuesta de un marco tedrico para el uso de recursos digitales educativos en
Colombia. Tanto el primer trabajo de investigacién como el segundo apuntan a mejorar la calidad
de la ensefianza y el aprendizaje en determinados espacios de la educacion digital del pais y a las
competencias digitales de los docentes.

En el &mbito nacional, precede este trabajo la investigacion doctoral de Pérez, W. (2022)

titulada “Ambientes de Aprendizaje Enriquecidos con TIC para la Comprension Lectora en
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Educacion Bésica Secundaria”, que realizdé en Colombia y que actualmente fue defendida en el
Doctorado en Educacion de la Universidad del Norte. Su tesis analizé el impacto en la comprension
lectora de los estudiantes de educacién secundaria derivado del acceso a entornos de aprendizaje
tecnologicamente enriquecidos. El enfoque metodoldgico fue mixto; combindé métodos
cooperativos 'y Dexplis (Disefio explicativo secuencial). Las técnicas incluyeron pruebas
estandarizadas, encuestas, observaciones estructuradas, entrevistas, grupos focales, analisis de

documentos, entre otras.

Este estudio destaco las inadecuadas habilidades pedagdgicas y técnicas de los docentes,
junto con la necesidad de mejorar la comprension de la lectura y las habilidades basicas de
ensefianza de las TIC. Se destaco la necesidad de disefiar un programa de formacion docente
destinado a permitir la plena utilizacion de estas tecnologias para fines de ensefianza a nivel de
aula. También se observo que la mayoria de los docentes se basaba en los marcos ASSURE y DUA
para caracterizar los entornos de aprendizaje. En suma, el estudio hizo hincapié en como las TIC

pudieron ser beneficiosas para el aprendizaje.

La investigacion titulada Ambientes de Aprendizaje Enriquecido con TIC para la
Comprension Lectora en Educacion Bésica Secundaria y la investigacién en el desarrollo, se
vincularon estrechamente al explorar la implementacion de las TIC en la educacion colombiana.
Ambas investigaciones buscan mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje con el uso de
las TIC, centrdndose la primera en ambientes de aprendizaje a partir de recursos digitales para
potenciar la comprensién lectora y en cdmo los docentes pudieron utilizar recursos digitales en su
practica. Destacaron la importancia de la formacidn docente y los retos asociados a la integracion
de las TIC; subrayaron como estas tecnologias pudieron beneficiar tanto a educadores como a

estudiantes en Colombia.

Entre las referencias nacionales, Benavides (2022), en su tesis doctoral titulada “Sentidos
de escuela a partir de los docentes que incorporan las TIC”, presentada en la Universidad del
Cauca, Colombia, obtuvo el titulo de doctor en educacion. El propdsito de su investigacion fue
analizar los sentidos que emergen en docentes de educacién basica y media a partir de la
incorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en contextos educativos

rurales. La investigacion se desarrollé en dos instituciones rurales del sur del Cauca, abordara
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cdmo las tecnologias de la informacion y la comunicacion influyen en la construccién de la nocion de

escuela en dichos espacios.

El enfoque metodologico de la tesis fue cualitativo; adoptd la etnografia educativa como
base y el paradigma de la fenomenologia de la préactica como actitud reflexiva. Se utilizaron
técnicas de observacion y entrevistas en profundidad, lo que permitira un analisis de las
experiencias vividas por los docentes. Los sentidos de escuela, fruto de la investigacion, dan cuenta
de un entramado complejo en el que los docentes configuran su ser y estar a partir de sentidos
vinculados con las TIC. Si bien las TIC generan fricciones en los procesos educativos de las
escuelas, también representan una oportunidad para la reordenacion y transformacion permanente

de la escuela.

La relacion entre esta tesis y la tesis en curso sobre el constructo tedrico transformador
sobre la comprensién lectora, entendida como una experiencia cognitiva, a través de recursos
educativos digitales por docentes de primaria en Colombia, es que se abordan aspectos de la
comprension relacionada con el uso de tecnologias. Mientras Benavides, P. (2022), analiza el
impacto de las TIC en el contexto rural y el sentido de la escuela, la tesis en desarrollo se concentra
en el uso de recursos digitales para mejorar la comprension lectora en primaria. Ambos estudios
investigan como las tecnologias digitales remodelan las précticas educativas y proporcionan
nuevos constructos tedricos que cambian el papel del docente y la experiencia de aprendizaje.

Pilares Tedricos

La investigacion se basa en el constructivismo derivado de la pedagogia, tal y como se
describe en modelos previos al surgimiento de los recursos educativos digitales, ya que estos

impactos fueron definitivos en el contexto de una transformacion educativa.
Los pilares que lo resguarda son los siguientes.
Teoria del aprendizaje de Piaget y Vigotsky (2008).

Dentro del constructivismo, el aprendizaje se ve como un proceso activo. Piaget enfatiza
el desarrollo cognitivo individual mediante etapas universales, asi como la interaccion fisica con

el entorno. Segln Vygotsky el conocimiento tiene un origen sociocultural. Es decir, se produce a

35



través de la interaccion social y el lenguaje se presenta como una de las herramientas mas

importante. Segun esta teoria dice:

El aprendizaje es un proceso activo en el que se experimenta, se cometen errores, se buscan
soluciones; la informacion es importante, pero es mas la forma en que se presenta y la funcion que
juega la experiencia del alumno y del estudiante. En el aprendizaje o la construccion de los
conocimientos, la blsqueda, la indagacién, la exploracién, la investigacion y la solucién de
problemas pueden jugar un papel importante. Tenemos pues, un resumen y ejemplos para finalizar
de la teoria del aprendizaje de Vigotsky, que luego de no ser tenida en cuenta por mucho tiempo,
vemos que vuelve a ser actual y muy tenida en cuenta, especialmente en estos nuevos ambientes que
se pretenden construir, desde donde no se da una simple participacion y escucha sino que se participa
activamente, transformando, construyendo, con los instrumentos mediadores, dandole participacion
al alumno en la construccién del conocimiento.(p. 8).

Teoria del aprendizaje significativo, creado por Ausubel, y Jonassen (1983).

En torno a esta postura se destaca que el aprendizaje depende de la estructura cognitiva
anterior del alumno. Esta teoria propone la teoria del aprendizaje significativo, donde la nueva
informacidn se asocia de manera sustancial con los saberes previos del aprendiz ayudando a su

comprension. El autor plantea que:

El aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacién, debe entenderse por "estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. En el
proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del
alumno; no s6lo se trata de saber la cantidad de informacidn que posee, sino cuales son los conceptos
y proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad. (p. 1).

David Jonassen (2000).

Define los entornos de aprendizaje como representaciones de contenido que pueden ser Los
apuntes, solamente manipulables mediante diferentes tecnologias digitales. En su libro Computers as
Mindtools for Schools: Engaging Critical Thinking, propone que los alumnos no han de aprender por parte
de las computadoras (como si fueran tutores), sino con ellas (aqui funcionan como herramientas de la mente

0 mindtools)., el autor en su obra manifiesta:

La tecnologia se utiliza como medio para transmitir informacion y guiar a los estudiantes. Al
emplearla de esta manera, la informacién se almacena en ella. Durante el proceso de instruccion, los
estudiantes perciben e intentan comprender los mensajes almacenados en la tecnologia al interactuar
con ella. La interaccion suele limitarse a pulsar una tecla para continuar la presentacion de la
informacién o responder a las preguntas del programa. El programa evalla la respuesta del
estudiante y proporciona retroalimentacion, generalmente sobre la correccion de dicha respuesta.
Las tecnologias desarrolladas por disefiadores instruccionales suelen comercializarse como
"validadas" y "a prueba de errores", eliminando asi cualquier control significativo del proceso de
aprendizaje por parte de los estudiantes o los docentes. En este articulo, argumentamos que las
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tecnologias no deben apoyar el aprendizaje intentando instruir a los estudiantes, sino que deben
utilizarse como herramientas de construccion del conocimiento con las que los estudiantes aprenden,
no de las que aprenden. (p. 1).

Seymour Papert e Idit Harel (1991)

Son los arquitectos fundamentales del construccionismo, una teoria del aprendizaje que
evoluciona desde el constructivismo de Jean Piaget para enfocarse en la creacion de "artefactos"

tangibles. Segun Papert declara que:

propone que la comprensién de la manera de hacer de los estudiantes permite conocer sus

habilidades e identificar las herramientas cognitivas pertinentes para su propio proceso educativo, y

segun sus niveles de desarrollo. Para él, proyectar los sentimientos interiores y las ideas constituyen

la clave para el aprendizaje. Por tanto, una de las grandes aportaciones del autor consiste en

recordarnos que la inteligencia debe ser definida y estudiada, (p. 1).

Situating Constructionism de Seymour Papert e Idit Harel sostiene que el conocimiento es
una construccion, no una transferencia. Lotman muestra como los mitos constituyen nuestra
historia. La importancia del marco del ‘término opuesto’ para la construccion de conocimientos.
La semidtica puede contribuir a la construccion de tecnologias que son involucradas. Este enfoque
no es un modelo instruccionista que apunta a “dar contenidos”, sino que esta centrado en los
contextos, los estilos cognitivos y el uso de tecnologias para favorecer aprendizajes profundos,
autonomos y contextualizados. Asimismo, Papert sugiere una dimension epistemologica donde se
da valor a otros tipos de conocimiento méas concretos, personales y situados que se articulan en la

educacion, a la vez que teoria y practica, pensamiento y accion, en coherencia con la época.

El aporte tedrico de Emilia Ferreiro (1979)

Basado en la teoria psicogenética de la lengua escrita, define la lectura como un proceso de
construccidn activo y progresivo. A partir de la lectura se genera un significado. Desde este punto
de vista se considera como un proceso cognitivo por el cual el sujeto produce significados a partir
de la interaccion contextual que establece con que lee y el contexto sociocultural en el cual se
encuentra inmerso. Para Ferreiro, no hay un nifio que sea un sujeto pasivo que reciba informacion.

Todo lo contrario, el nifio es un agente que hace hipotesis del sistema de escritura,
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las contrasta y las transforma a partir de su propia experiencia. A través de esto, se evidencian

aprendizajes que son reflexivos y reorganizan el conocimiento. Ferreiro argumenta que:

Para hacerlo, el nifio intenta encontrar una razén de ser a las marcas que forman parte del paisaje
urbano, intenta encontrar el sentido, es decir, interpretarlas (en una palabra, “leerlas™); por otra parte,
intenta producir (y no solamente reproducir) las marcas que pertenecen al sistema; realiza, entonces,
actos de produccion, es decir, de escritura. (p.6).

Asi, sefiala que el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura presenta un desarrollo
psicogenético a través del cual el sujeto pasa por una serie de niveles de conceptualizacion, hasta
que toma consciencia de la naturaleza alfabética del sistema escrito. La capacidad de entender un
texto especifico o un fragmento de escritura, puede ser definida como la comprension lectora.
Como resultado, su teoria aporta a este trabajo de investigacion que el desarrollo de la comprensién
lectora debe promoverse con estrategias que favorezcan la construccion de significado, interaccion
con diversos tipos de texto y uso de mediaciones pedagdgicas que también pueden ser recursos
educativos digitales. Esta, que va a potenciar la actividad del estudiante en su propio proceso de

aprendizaje.

En la obra de Piaget y Vigotsky (2008) se expone que el aprendizaje es un proceso activo
en donde el alumno se encuentra en constante interaccion con su entorno y reflexiona sobre sus
experiencias. Dentro del constructivismo, se propone que en el ambito digital se creen espacios
con recursos digitales que el alumno pueda manipular, construir y explorar. Bajo esta logica, el
protagonismo del alumno como participante activo debi6 estar al centro de las consideraciones,

favoreciendo un aprendizaje sélido y mas duradero.

El aprendizaje significativo, creado por Ausubel, indica que el aprendizaje es mas efectivo
si se asocia con los conocimientos previos del estudiante. En el entorno digital, esto significa que
los recursos educativos deben permitir a los estudiantes relacionar nueva informacion con
informacion que ya poseen. Todo esto ayuda en la retencion y transferencia de informacion. Los
recursos digitales interactivos que permiten a los alumnos, mediante la exploracién e integracion
de conceptos en contextos practicos como la vida real, fomentan el aprendizaje significativo

porgue ayudan a unir la nueva informacién con conocimientos previos.
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La aparicion de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) repercuten en la
educacion a través de recursos educativos digitales que son de gran importancia. Estos recursos
incluyen tanto materiales como instrumentos digitales que fueron creados con el objetivo de
simplificar los procesos de la ensefianza y el aprendizaje. Estos, segin Jonassen, H. (2000) “son
representaciones de contenido almacenadas y manipulables en una computadora” (p. 174). Estos
incluyen aplicaciones interactivas, simuladores, videos educativos, ebooks y plataformas de

ensefianza online que complementan y facilitan la educacion.

La integracion e implementacion de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)
han transformado el sector educativo, lo cual se clasifica como integracion tecnolégica y se refiere
a sus profundos efectos en las practicas de ensefianza y aprendizaje. Como se sefiala en la
literatura, el mismo medio (2009) indica que:

En el contexto del mundo cada vez mas ocupado en el que vivimos, los cursos en linea
tienden a crecer en popularidad porque su formato se considera una manera sencilla de lograr una
educacién flexible y multifacética. El acceso a contenido e instruccién en cualquier momento y
lugar es practicamente omnipresente. En muchos casos, el enfoque se caracteriza de la siguiente
manera: (a) mayor disponibilidad de experiencias de aprendizaje para estudiantes que no pudo o
eligio no asistir a ofertas tradicionales en persona; (b) reunir y difundir contenido instructivo de
manera mas rentable; o (c) permitir a los instructores atender a un mayor nimero de estudiantes
mientras se mantuvo una calidad de los resultados de aprendizaje apropiada para una instruccién
cara a cara comparable. (p. 21)

Al adoptar un enfoque mas amplio, la aplicacion de la tecnologia en la educacion ha tendido
a surgir para mejorar los propésitos de aprendizaje general y, en el caso mas especifico, de la
ensefianza de la lectura e interpretacion de textos a través de la perspectiva de PrenskyEn su
notable articulo sobre nativos digitales, inmigrantes digitales de Prensky, (2001), aboga por el
cambio educativo en el contexto de estos aprendices. Esto estd directamente relacionado con la
actual era digital y la propuesta sobre la mesa, que busca mejorar la comprension de la ensefianza
en las escuelas primarias mediante tecnologias avanzadas como las tabletas. Prensky (2001):

manifiesta que:

Después de la experiencia, el cuerpo docente de los Educadores Inmigrantes Digitales
Ileg6 a considerar la nueva idea brillante y viable, pero para que eso sucediera, tuvieron que pasar
por el proceso de cambiar su forma de pensar, lo cual les tomo6 el doble de tiempo. Y asi fue que, al
ser testigos por si mismos del grado de interfaz que tenia el software con los gustos e intereses
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de los estudiantes, esa nueva tecnologia disefiada para nativos digitales termino siendo un modelo
maravilloso de ensefianza y aprendizaje que implementaron de inmediato (p.12).

Hay varios subtemas importantes dentro del area de las TIC en educacion. Uno de estos es
el uso de tecnologias digitales para enriquecer la ensefianza y el aprendizaje, y en particular, como
pudo ser utilizado por docentes y estudiantes. La integracion de las TIC en el curriculo, el disefio
del entorno de aprendizaje en el espacio digital y la formacion de competencias digitales fueron
fundamentales en este caso. La capacitacion de los docentes en la modalidad de inglés contempla
el uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion en el aula. Esto se debid a que la
funcionalidad de las TIC en la pedagogia depende principalmente de la capacitacion e instruccion

pedagogica que tengan los docentes.

Comprender la lectura es un conjunto de competencias de orden comunicativo y cognitivo,
que va mas alla de proceder al computo de signos linglisticos porque hay en la construccién de
significados de manera activa y, en particular, en un contexto. Ferreiro y Teberosky, (1979),
expuso que “la lectura es un proceso constructivo en que un lector desde su subjetividad y su
bagaje de conocimientos previos se relaciona con un texto para darle sentido” (p. 74) Se trata de
una postura socioconstructivista que incorpora en la lectura la vivencia y sobre todo el entorno
sociocultural en torno a un texto para interpretarlo, es decir, se le da la vuelta a la vision tradicional

que se tuvo sobre comprensidn que se representa solo como reproduccion literal de un contenido.

Desde un enfoque pragmatico, Cassany (2006) sostiene que “comprender un texto implica
la ejecucion de maltiples habilidades al mismo tiempo: ubicar informacién, inferir lo no dicho
explicitamente, interpretar lo pretendido por el autor y juzgar la logica del discurso” (p. 6). Estos
son procesos que no se desarrollan de forma secuencial, son habilidades que se van desarrollando

a lo largo del tiempo y madurez en el aprendizaje.

Por otro lado, fueron influenciados por el tipo de texto, la intencion de lectura y el contexto
del lector. Por lo tanto, la comprension lectora va mas alla de textos simples o formas de retorica;
es una practica discursiva multifacética que demanda habilidades criticas, reflexivas y
metacognitivas integradas para un compromiso significativo que transforma los contextos

educativos. Respecto a lo que afirma Pinzas, R. (2006), “la comprensién es un proceso que
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consolida varios niveles de entendimiento, ya sea literal, inferencial o critico.” Es igualmente
importante advertir a los docentes que ayuden a los alumnos a trabajar gradualmente hacia tales

niveles de interaccion con los textos (p. 16).

En el aula, esto implica cambiar la estrategia de ensefianza para centrarse en “ensefiar para
la comprension” como equipar a los estudiantes para ir mas alla del pensamiento superficial. En
consecuencia, los recursos educativos digitales tuvieron un potencial asombroso no explotado
porque median estas practicas a traves de la interactividad y el multimedia, motivando a los
estudiantes y permitiendo el anélisis y la identificacion con el contenido. Sin embargo, para que
esta transicion sea efectiva, no basta con la mera digitalizacion de materiales; se requiere una
reingenieria pedagogica donde la tecnologia actie como un andamiaje cognitivo.

Constructos Epistemoldgicos Fundamentales

Recursos digitales para fomentar la competencia lectora

Los recursos de aprendizaje digitales son programas o aplicaciones educativas, asi como
materiales multimedia, que incluyen videos, presentaciones interactivas, simulaciones, juegos,
manuales y folletos, y que fueron almacenados para el uso en un medio digital especifico. Estos
recursos promueven el desarrollo de métodos de ensefianza y aprendizaje innovadores, como

menciona Pérez (2017):

La integracién de nuevos recursos digitales en la educacidn posibilita oportunidades que no
existian en el pasado. En primer lugar, brinda acceso a un océano de informacion y contenido que es real,
disponible y actualizable, se pudo tener desde cualquier lugar y en cualquier momento. Eso no solo
facilita el autoaprendizaje, sino que también apoya todos los estilos y ritmos de aprendizaje. Esto permite
que todos los interesados exploren en profundidad los temas de interés de la manera que deseen y en el
momento que lo deseen. Muchos de estos recursos, y en especial los mas nuevos, ofrecen interactividad,
lo cual promueve el aprendizaje activo, participativo, y esto también mejora la retencion y entendimiento
conceptual (p. 10).

Explora como los recursos digitales pueden mejorar la comprension lectora. Su aporte
tedrico es la integracion de textos interactivos, actividades multimedia y autoevaluaciones con el
fin de captar interés y facilitar la interpretacion. Los recursos en linea proporcionan a los alumnos

la posibilidad de recibir respuestas personalizadas al instante, se hizo algo para encontrar y corregir
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los errores. Este constructo pretende sustituir la ensefianza clasica de la lectura y traer nuevas

propuestas que sin duda hicieron crecer las habilidades lectoras.

Tecnologias de la informacion y la comunicacion TIC: una nueva propuesta de la didactica de

la comprension lectora

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TICs) son entendidas como el
conjunto de herramientas, dispositivos, infraestructuras y aplicaciones digitales que permiten
servir, producir, almacenar, procesar y difundir la informacion, referidas al disefio, ejecucion y
tratamiento, asi como formato y contexto. En el contexto del paradigma interpretativo, las TIC
tienen un sentido sociocultural ya que el uso de las mismas resulta condicionado por las préacticas,
significados y contextos de los diversos actores con los que va a interactuar el sujeto lo que
permitird que los procesos de ensefianza-aprendizaje se transformen en procesos més flexibles,

interactivos y contextualizados.

Las tecnologias para la innovacion educativa (T.E.l.) puede ser vistas como una version
evolucion de las TIC que no se vincula solo al uso de tecnologia, sino que méas bien a una
transformacion deliberada de las practicas formativas y de ensefianza es decir el profesor y los
alumnos haran uso frecuente de recursos digitales por medio de una integracion critica reflexiva y
creativa. Las TIE se refieren a la apropiacion pedagdgica de la tecnologia, para innovar en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, y generar en las clases experiencias significativas,
colaborativas y centradas en el alumno. En términos epistemoldgicos, las TEI se insertan en
enfoques constructivistas y construccionistas, en los que la tecnologia es considerada una
mediacion que estimula activa y significativamente la construccion de conocimiento y el desarrollo
de habilidades cognitivas superiores, resolucion de problemas y produccion de conocimientos

situados.

Las tecnologias de la informacién y las comunicaciones son herramientas técnicas que
proporcionan los medios para acceder, almacenar, procesar y transmitir la informacion en forma
digital. Esto es respaldado por Orti, C. (2011) en su libro. Este término abarca una amplia gama

de dispositivos, aplicaciones y sistemas como computadoras, tabletas, teléfonos inteligentes,
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internet, software educativo y plataformas en linea. En relacion con los efectos de la TEI en la
educacion, creard nuevas posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje, para mejorar la

comunicacion y para el acceso a la informacion.

Con el uso de la TEI, la educacion en su conjunto se ha transformado para mejor debido a
la disponibilidad de recursos que permiten una ensefianza mas activa y participativa. La educacion
ahora es mas accesible globalmente gracias a las computadoras y tabletas, que sirven como
recursos educativos a los que se puede acceder en cualquier momento y lugar, motivando asi el
aprendizaje autodirigido. Las interacciones en linea permiten a los estudiantes acceder,
involucrarse y aprender de sistemas que atienden sus necesidades y ritmo personal. Ademas, los
docentes podrian ahora gestionar el contenido de aprendizaje de manera mas eficiente, monitorear
resultados y ofrecer una orientaciébn méas sensata a sus alumnos. Estas tecnologias, cuando se
utilizan en un papel facilitador, mejoran la colaboracion y la comunicacién, creando asi un

ambiente mas inclusivo para el aprendizaje.

Cambio pedag6gico e innovacion para potenciar la comprension lectora

El cambio tecnoldgico implica un cambio en la tecnologia y en la educacion de la escuela
e incluye nuevas posibilidades que surgen a partir del uso de la tecnologia. Moreira, A. (2003) en
su investigacion sobre el impacto que tuvo el Internet en la educacion superior sefiala que esto
necesita la reconsideracion y redisefio de las técnicas de ensefianza, la utilizacion de los medios
digitales y el Medio de formacién digital, la formacion informatizada de atendedores y el
sometimiento a educacion béasica adultos para el aprovechamiento de las tecnologias modernas a
nivel de ensefianza. Con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion, el incremento de las
tasas de participacion estudiantil y preparar a los educandos para los desafios de la sociedad digital

que viene.

El cuadro que se presenta en la investigacion demuestra que la incorporacion de
herramientas digitales en la ensefianza requiere de cambios pedagdgicos. En particular, el estudio
sostuvo que la incorporacion de tecnologia de vanguardia, junto con el uso de métodos de

ensefianza creativos, pudo transformar y valorar la comprension lectora y permitir el uso de la
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interaccion en el aprendizaje que sea mas dindmico. Esta mejora en la pedagogia fue fundamental
no solo para abordar la ensefianza de textos de una manera mas comprensiva, sino también para
equipar a la clase lesionada para enfrentar los retos de una sociedad digital, mejorar la calidad y el

nivel educativo e impulsar el aprendizaje activo.

Comprension e Interpretacion Lectora: Potenciando con Recursos Educativos Digitales

Comprender e interpretar es una de las actividades intelectuales clave en el sistema
educativo, ya que contribuye a que el alumno adquiera conocimiento en las distintas disciplinas.
Quintana, M. (2015) menciona que: “la comprension lectora es un proceso activo porque quien
lee tuvo que construir un significado del texto con el que interactiia”. Un significado del texto
'notificar al lector sobre como asociar un texto a la vida més alla de lo que contuvo'. Por esta razon,

ella subdivide la comprension de la lectura en tres niveles: literal, inferencial y critica (p. 7).

La investigacion resalta la relacion mas relevante entre la comprension de un texto y su
lectura. El estudio analiza la alta efectividad que los materiales digitales, tales como audiolibros,
videos explicativos y textos interactivos, pudieran tener en la ensefianza de la lectura. Estos
materiales fomentan el uso activo y participativo de la lectura al incrementar la efectividad y el
compromiso en el lector. Es decir, en esta investigacion se buscé6 comprobar que el uso de
tecnologias digitales empleadas en la ensefianza de la lectura mejora los niveles de comprension
de los textos y al mismo tiempo fomenta un aprendizaje mas activo y dinamico, brindando

oportunidades a docentes y estudiantes para incursionar en la era digital y trascender en ella.
Aprendizaje significativo, transformacion lectora mediante herramientas digitales

Ausubel, P, un psicélogo educativo americano, dice, entre otras cosas, sobre el aprendizaje
y su multitud de ramas, que el aprendizaje significativo es uno de sus conceptos y caracteristicas.
El define este fendmeno como un proceso donde cosas COMO NUEVOS conceptos Yy experiencias,
comprension del pasado, conocimiento antiguo, ideas, entendimiento, etc. se integran. Esta forma
de aprendizaje es mas profunda y duradera que el aprendizaje mecanico realizado en casa porque
requiere una comprension real junto con la capacidad de aplicar el conocimiento en diversos

contextos. Ausubel, P. afirma que para que el aprendizaje tenga sentido, el nuevo material se

44



interrelaciona de alguna manera no caprichosa y no arbitraria con lo que el estudiante ya sabe. Esto

significa reorganizar el conocimiento preexistente de alguna manera.

La relacion entre el aprendizaje significativo y el estudio "Constructo teorico transformador
sobre la comprension lectora, entendida como una experiencia cognitiva, mediante el uso de
recursos educativos digitales por docentes de primaria en Colombia™ es estrecha y crucial. Este
estudio sostuvo que la comprension lectora mejora cuando los estudiantes pueden relacionar la

nueva informacién con su conocimiento previo.

Los recursos digitales permiten a los docentes crear actividades interactivas y
personalizadas; por tales razones se hicieron todas estas conexiones. Como aplicaciones que
controlan el nivel de dificultad de los textos o las que permiten hacer anotaciones adelantan la
realizacion de un aprendizaje significativo. El andlisis pretendié mostrar que el uso de los recursos
digitales mejora la comprension lectora, que es fundamental en el rendimiento escolar y la vida

personal de los alumnos.

Herramienta educativa digital impulsando la transformacion en la lectura

Las herramientas digitales para la educacion son programas y plataformas académicos que
colaboran con la ensefianza y el aprendizaje. Ojeda (2016) menciona que, para los profesores, estas
herramientas son Utiles para el disefio y la personalizacion de sus contenidos digitales. Hay desde
sencillos programas de presentaciones y gestion de tareas, hasta plataformas de aprendizaje online
que poseen variados recursos y funciones interactivas. Estas herramientas didacticas online se
pensaron para proporcionar una educacion mas dinamica, accesible, indistinta, y que propicie la

participacion y el trabajo activo de los estudiantes en el aula.

La relacion entre herramientas digitales y educacion es fundamental para la construccion
de competencias de lectura de los estudiantes. Esta investigacion subraya el modo en que los
Digital Tools Interactions (DTI) logran que los docentes elaboren actividades que les permiten a
los estudiantes, primero, lograr mejorar la comprension y su alcance, y, como segundo,

comprender a niveles mas profundos los textos.
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El disefio de actividades en entornos digitales que combinan multimedia, ejercicios
interactivos, y evaluaciones que se adaptan a los contenidos y niveles de cada estudiante, les
facilita a ellos la personalizacion de sus aprendizajes. Asi, la investigacion ilustra la importancia
de las herramientas digitales en el desarrollo de habilidades de lectura, y en la preparacion de los
aprendizajes para el desarrollo de una amplia gama de actividades de la vida académica y/o

profesional.

Principios legales

En esta investigacion, la base juridica principal es la Constitucion Politica de Colombia de
1991; resaltara el articulo 67, que habla sobre la educacién como un derecho y un servicio de
caracter pablico. La educacion debid facilitar el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnicay los
valores culturales y tener como objetivo que todos los colombianos. Reconoce la necesidad de
integrar avances tecnoldgicos, como los recursos educativos digitales, en la educacion. Por lo
tanto, los docentes deben tener competencias digitales ademas de habilidades pedagogicas para

optimizar el uso de estas tecnologias en el aula.

En Colombia, se amplian los principios constitucionales y se establecen directrices para la
organizacion y prestacion del servicio educativo. Destaca la importancia de la calidad educativa,
respetara las libertades de los estudiantes y los derechos de los padres. Segln el Ministerio de
Educacion Nacional con la ley 115 en su “ARTICULO 8o. La sociedad. La sociedad es
responsable de la educacién con la familia y el Estado. Colaborara con éste en la vigilancia de la
prestacion del servicio educativo y en el cumplimiento de su funcion social” (p.3). Deben
garantizar una educacion integral que prepare a los estudiantes para los retos modernos, incluyendo
la integracion de recursos digitales. Ademas, reconoce la necesidad de que los educadores reciban

formacion continua y adquieran competencias digitales para mejorar la ensefianza y el aprendizaje.

La Ley 1341 de 2009 en Colombia regula el desarrollo y promocién de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién (TIC), en su articulo No. 6, definiéndolas como “un conjunto
de recursos, herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios que

permiten la compilacién, procesamiento, almacenamiento, transmisién de informacién como voz,
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informacion, texto, video e imagenes” (p. 6). Esta ley es crucial para comprender como las TIC
influyen en la educacion colombiana, donde la incorporacion de recursos educativos digitales es
clave para mejorar la calidad de la ensefianza. Como se menciona en la Naciones Unidas (2018),
el Cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible (de educacion inclusiva y equitativa) busca promover
el uso adecuado de herramientas digitales en la ensefianza, fomentando su aprovechamiento
integral, al igual que el avance de la investigacion en el area docente. Esto permite evidenciar como
el objetivo utiliza sustento ecosistémico agencial desde un marco legal, por lo que también se

percibe a nivel planetario.

La Constitucion Politica de Colombia del afio 1991 resulta clave para esta investigacion, ya
que proporciona el fundamento legal en torno al derecho a acceder a programas de educacion
contemporaneamente pertinentes a los avances en tecnologia. Este principio legal es de
importancia critica, tanto para docentes como para estudiantes, ya que les permite tener acceso a
la educacion acorde con las condiciones existentes en el siglo veintiuno. Asi mismo, relaciones
con la propuesta de la constitucion; define en el articulo 67, que "Sera gratuita en las instituciones
estatales” (p.17), lo que afiade a la demanda que la educacion debe responder a la realidad
tecnoldgica con respecto a la del siglo XX1 obligado igualitarismo en el acceso a las tecnologias

de la educacion y a los materiales educativos digitales.

El Men con la Ley 115 de 1994, que contiene la Ley General de Educacién, se pudo
considerar como un elemento que complementa la Constitucién en base a la creacion e
incorporacion de disposiciones especificas dentro del sistema educativo colombiano. Esta ley
regula aspectos cruciales de la educacion, desde la estructura del sistema educativo hasta la calidad
de la ensefianza. En el contexto de la investigacién, el Men y la Ley 115 de 1994 es relevante
porque establece la necesidad de integrar recursos digitales en el proceso educativo y subraya en
el articulo 4 que dice que ‘“el mejoramiento de la educacion; especialmente velara por la
cualificacion y formacién de los educadores, la promocion docente, los recursos y métodos
educativos, la innovaciéon e investigacion educativa” (p. 2), para utilizar eficazmente las
tecnologias digitales en la ensefianza y el aprendizaje, lo que estuvo directamente relacionado con

el propdsito de la investigacion doctoral.
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La Ley 1341 del 30 de julio de 2009 es crucial para las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en Colombia. Esta ley, en su articulo 39, “coordinara la articulacion del plan
de TIC con el plan de educacion”, ya que regula y promueve su uso en la educacion. La ley facilita
que los docentes adopten recursos educativos digitales mediante un principio legal para las TIC.
Su uso facilita la transformacién digital en las instituciones educativas y brinda el soporte legal
para la investigacion “Constructo tedrico transformador sobre la comprension lectora, entendida
como una experiencia cognitiva, en docentes de primaria de Colombia mediante el uso de recursos
educativos digitales”. De esta manera, contribuye a la mejora de la educacion y al cumplimiento
del Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero 4, que busca una educacion de calidad en un entorno

digital.

Matriz de categorias previas:

A fin de realizar el cierre de la fundamentacion epistemolégica de este producto
investigativo, se presenta a continuacion la matriz de categorizacion previa, la cual esta basada en
los aspectos tedricos que se priorizaron con respecto a los propositos investigativos considerados
y que conforman directrices para su contrastacion al momento de realizar la hermenéusis de los

hallazgos investigativos. En torno a esto, Cisterna (2005). Afirma que:

Definir previamente los temas principales que centran la investigacion puede ser de
gran importancia. Estos temas se derivan de la formulacion de los objetivos, tanto
generales como especificos. Posteriormente, se concretan en el disefio del estudio
mediante las Ilamadas "categorias aprioristicas"”, que se descomponen en subcategorias,
constituyendo asi la estructura que guia la creacion instrumentos de recoleccion de
informacién. (p.148).

En tal sentido, la arquitectura investigativa no se basa en un armazén rigida de
definiciones, sino como un horizonte de sentido que se realizan en precisar temas y categorias
aprioristicas, pues desde alli se busco trazar una brajula sensible que permitiera capturar la esencia
de la comprensién lectora como una experiencia cognitiva viva desde la experiencia docente. Estas
categorias previas, lejos de ser simples etiquetas técnicas, fueron aristas entre la intencion
pedagdgica del maestro en el aula primaria colombiana y la mediacion digital; donde los

instrumentos de recoleccion de la informacion se dirigieron a incursionar en el campo de la
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transformacion educativa y la subjetividad del estudiante en su encuentro con el mundo digital. A

continuacion, la matriz estructurada desde la teoria:
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Tabla 1: Matriz de Categorias Previas

Propésito General:
Generar un constructo tedrico transformador sobre la comprension lectora, entendida como una experiencia cognitiva,
mediante el uso de recursos educativos digitales por docentes de primaria en Colombia.

Propositos especificos
v Develar los
significados ontoldgicos de la
comprensian lectora que
presentan los estudiantes de |a
Basica Primaria Colombiana.

¥ Analizar de qué manera los
docentes promueven el uso de
recursos educativos digitales para
el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de |a
Basica Primaria Colombiana.

v Interpretar los hallazgos
investigativos evidendadosen los
informantes claves para el
desarrollo de |la comprension
lectora a través del uso de
recursos educativos digitales en la
Basica Primaria Colombiana.

¥ Construir un corpus tedrico
transformador sobre la
comprension lectora, entendida
COmo una experiencia cognitiva,
mediante el uso de recursos
educativos digitales en |a Basica
Primaria Colombiana.

Fuente: De la Hoz (2025)

sentidos y

Categorias

Sentido dela

Comprension
Lectora

Sentido dela
innovaciona
travésde
Recursos
Educativos
Digitales
(RED=s)
Interpretaciaon
de Hallazgos en
el desarrollo
lector a través
del uso de
REDs

Corpus Tedrico
Transformador
e innovador
implementando
el uso delos
REDs

¥

¥

subcategorias
Niveles de compresion
(Literal, Inferencial,
critico)
Factores socioculturales
y contextual .

Tipologiade Recursos
Digitales

Uso e Integracidn en el
Aula

Perspectivasdelos
Docentes y Estudiantes.

Impacto delosRecursos
Digitalesen la
Comprension

Integracionde Recursos
Digitales en Estrategias.

InnovacionPedagdgicay
Transformacion en el
Aula

v

, (CVE

Unidades de Analisis
Influenciade variables
socioculturales en lacomprension
lectora.

Impacto del entorno familiar y
educativo.

Compresionymanejo delos
recursos en diferentes contextos.
Destrezas en la implementacionde
losREDs.

Reforma en las estrategias dela
Practicadocente.

Interpretacionde los docentes sobre
el impacto deREDs enla
comprensionlectora.
Retospercibidosporlosdocentes en
laimplementacidonde REDs.

Evolucionen del uso delosREDsen
la practicapedagdgica

Cambios metodoldgicos sugeridos a
partirdelos hallazgos.

Enfrentar la incertidumbre
Recomendaciones parala formacion
v actualizacion docente en uso de
REDs.
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“La investigacion no es solo descubrir lo que estd oculto,
sino también aprender a ver lo que estd frente a nosotros.”

Gaston Bachelard

TRAYECTO IlI

Sendero Metodoldgico

En esta investigacion titulada Constructo teérico transformador sobre la comprension
lectora, entendida como una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos educativos
digitales por docentes de primaria en Colombia. Se busco abordar el fendmeno centrado en el uso
de recursos educativos digitales por parte de los docentes en Colombia desde una perspectiva
interpretativa; se utilizé el enfoque cualitativo y se aplicd el método hermenéutico. Este enfoque
permitié la comprension de la tecnologia en el contexto de una préactica docente, asi como también
su transformacion para el uso eficaz de herramientas digitales educativas que se consigan mediante

su implementacion.

Paradigma Interpretativo

En este incursionar investigativo se rememora lo afirmado por: Schuster, Puente, y Maiza,
(2013), “[e]studes el andlisis de los significados de las acciones humanas y de la vida en sociedad”
(p. 13), desde esta Gtica se busco entender la realidad social a través de las interpretaciones que los
informantes clave ofrecieron desde en sus experiencias vividas. A diferencia del enfoque
positivista en donde lo que se busca mediante leyes objetivas y emplea métodos cuantitativos, este

acepta la subjetividad y la construccién social de la realidad desde sus protagonistas.

Con el paradigma interpretativo, se acentla la cultura, la historia y el contexto social de la
interaccion humana utilizando técnicas cualitativas para analizar percepciones y creencias. En este
sentido, los investigadores adoptan una postura reflexiva y colaborativa al conversar con sus

respectivos informantes clave para ir develando informacion de interés investigativo e ir
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capturando los ricos matices de la experiencia humana en el entorno social. Esto es fundamental y
atil en ramas como la sociologia, la psicologia y la educacidn; en este caso, el estudio fue realizado

en el entorno educativo, por lo que se considero para tal fin.

Enfoque cualitativo

En esta tesis doctoral se adoptd el enfoque cualitativo porque fue el mas acertado para el
incursionar investigativo donde el propdsito fundamental estuvo dirigido a generar un constructo
tedrico transformador sobre la comprension lectora, entendida como una experiencia cognitiva,
mediante el uso de recursos educativos digitales por docentes de primaria en Colombia, desde alli
y en busca de ver la naturaleza de la realidad del fendmeno se consideré lo planteado por Martinez

(2000) quien afirma que:

Este enfoque intenta identificar la naturaleza profunda de las realidades, sus sistemas de relaciones,
su estructura dindmica, aquella que da razoén plena de su comportamiento, de esta manera el enfoque
cualitativo hace referencia al estudio de un todo integrado que constituye una unidad de analisis”
(p.175).

De igual manera, de acuerdo a lo planteado por Schuster, Puente, Andrada, y Maiza, (2013),

el enfoque cualitativo es definido como:

Un enfoque metodoldgico intenta apreciar fendmenos intrincados a través del analisis especifico de
experiencias, percepciones y comportamientos en contextos particulares, utilizando narrativas”. A
este tipo de enfoque se le considera como cualitativo y se fundamenta en descripciones minuciosas
de situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que son captados. (p. 21).

A diferencia de los enfoques cuantitativos, que buscan homogeneizar las consecuencias con
base en alguna informacidén numérica, la investigacion cualitativa se enfoca en la subjetividad de
cada individuo, en las consideraciones que cada uno tuvo. Esta dimension de las investigaciones
permite tomar en cuenta el enfoque cultural, social e histdrico de cada individuo. En este caso se
emplearon métodos como entrevistas, observaciones y analisis de texto, superando y
complementando con preconcepciones los contextos de estos temas, lo que resultd especialmente
importante en disciplinas donde la complejidad humana no pudo ser reducida a nimeros. Por tal

razon, el enfoque cualitativo fue seleccionado y considerado expedito para este constructo doctoral.
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Método hermenéutico

La hermenéutica es un subcampo que se ubica entre la filosofia y una metodologia en
particular y que se ocupa de la interpretacion y, en general, de todo simbolo, discurso o texto que
se haga, en el sentido de que se acentua el significado mas profundo que pueda tener. Al principio,
la hermenéutica estaba restringida a atender la interpretacion a textos teoldgicos y juridicos, pero
con el paso del tiempo ha ampliado su lente para dar cabida a la literatura, filosofia y hasta ciencias
sociales. Como cualquier otra actividad, la hermenéutica implica una conversacion entre quien
recibe el mensaje o el intérprete y quien lo escribe o el texto. No va a entender solamente lo que
se dice, busca la contextualizacidn historica, cultural y hasta subjetiva a la obra. Segin Rodriguez,
(2002):

Es un método que intenta alcanzar la comprensién y el analisis de los significados profundos de los
textos, considerando dentro de la observacion el sesgo de quien realiza la interpretacion y del texto”
Este proceso se desarrolla en tres fases principales: comprension, dentro del cual el texto contuvo
significados que el investigador intenta comprender; interpretacion, que se refiere a la interaccion del
conocimiento del intérprete y lo dicho, y aplicacion, donde los significados se plantean en la accién. (p.
2)

De acuerdo a Rodriguez, la hermenéutica emplea el analisis de contenido, ya que busca
captar el profundo significado que se logra en la interaccidn entre el intérprete y el texto. En este
proceso se buscd entrelazar las perspectivas personales de quien interpreta y quien habla para que
surja un nivel de intersubjetividad. La fusion de comprensién e interpretacion presenta factores
culturales y contextuales que se encuentran en la obra, evitando asi la mera descripcion verbal, que
es considerada por Quesada (2023). “como mas que un analisis textual” Asi, la interpretacion
adquiere un sentido mas profundo generando nuevos espacios discursivos a partir del compromiso
dialéctico entre el texto, la cultura y la sociedad circundante en este caso en el escenario de los

docentes en sus aulas de clase en la escuela primaria de Colombia.

La hermeneutica se destaca en esta tesis doctoral como una de las teorias que se tuvo que
abordar para optimizar comprensivos digitales en la educacion primaria en Colombia,
considerando que se pretendia realizar un aporte teorico significativo. Esto brind6 la posibilidad
al investigador de descubrir lo que iba mas alla de las rutinas docentes y la vida de los profesores.
Esto permitio a su vez analizar como los docentes apropiados brindan sus clases, la educacion

teniendo en cuenta el contexto cultural y educativo. También, la integracion de la subjetividad
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docente y los recursos digitales a la hermenéutica fomento la construccion de otra mirada inédita

que tendra que cambiar la solucion pedagogica construida para los problemas colombianos.

El plano teleoldgico examina el estudiado bajo los propdsitos que impulsaron su ejecucion
y comprende el significado tras las vivencias del ser humano. Al aplicar el método hermenéutico,
los investigadores interpretan los significados que los participantes ofrecen y a los que se dirigen
en su particular entorno. Esta estrategia hace posible lograr no sélo las acciones, sino también las
intenciones que la persona realiza en su vida cotidiana. La comprensién de la teleologia permite a
la hermenéutica ofrecer explicaciones mas intensas a los significados que las personas dan a sus
experiencias. De esta manera, se descubren patrones que pueden ayudar a disefiar futuras
actividades didéacticas. La consideracion de todos esos factores lleva a explicar mejor las realidades

sociales y culturales objetivas de estudio.

El plano ontoldgico es uno de los mas importantes porque se interesa por la esencia de la
realidad y su construccion a partir de la vivencia y la experiencia. Utilizara el método
hermenéutico; se preocupa por los significados, los contextos y las narrativas que los sujetos
construyen en sus relaciones sociales. Estas visiones ayudan a los investigadores a abordar la
complejidad de las realidades sociales y culturales y a dejar de asumir que las realidades se
perciben en forma objetiva. Dado que la persona en cuestion tuvo una relacion con el fenémeno
estudiado, aclara lo que el proceso interpretativo implica al decir que se profundiza en la
interpretacion. Con el afiadido del contexto y la subjetividad, la hermenéutica permite abordar
incluso rigurosas dindmicas sociales y una comprensién mas profunda sobre las experiencias

vividas. Asi, se resalta el valor de la interpretacién en el conocimiento.

La metodologia se ocupa de fendmenos que fueron considerados complejos y los analiza
desde la posicion de los participantes; aqui fue el procedimiento metodoldgico hermenéutico. Esta
forma de trabajo permite captar el sentido y los contextos en torno a la vida de cada persona y, por
ende, sus realidades. Mediante la realizacion de entrevistas y observaciones, el investigador
ingreso al universo subjetivo de los sujetos entrevistados y sus narrativas que los constituian. Al
formular un analisis, la hermenéutica permitio plasmar un escenario de discursividad que fomento

la vision critica entre el investigador y el contexto.
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Etapas del desarrollo de la investigacion a partir del método hermenéutico

La presente investigacion se encuentra inmersa desde el enfoque cualitativo interpretativo
y, en particular, desde la hermenéutica de Schleiermacher y Flamarique, (1999). Este autor
menciona que “el circulo hermenéutico” es “el movimiento de la comprension que va del todo a
la parte y de la parte al todo” (p.360). Este principio orienta el avance en el sistema de construccion
del conocimiento en un vaivén entre las experiencias particulares y el fendmeno general que se
estudia. En este sentido, las etapas del método no se asumen como pasos secuenciales cerrados,

sino como momentos interrelacionados que guian al investigador a lograr los objetivos planteados.

Estas fases se sustentan en la formacion de un “Circulo Hermenéutico” donde comprension,
interpretacion y aplicacion funcionan de manera continua y ciclica. Cada una de ellas responde a
un objetivo especifico del estudio, asi se garantiza una coherencia metodoldgica entre el

planteamiento teorico y el trabajo de campo realizado.

Fase uno: comprension

Esta parte corresponde al primer paso del Circulo Hermenéutico. Necesariamente, el
intérprete tuvo que estar en condiciones de comunicarse y poseer la parte tedrica que facilita el
esclarecimiento de los significados que el texto presenta. En el analisis, la comprension se apoya
en la formulacion de construccion-proyectos-telares, la cual otorga la posibilidad de anticipar el
significado. En esta etapa, el gestor intenta comprender el fendmeno dentro del contexto que lo
rodea, por lo cual indagara las percepciones, experiencias y significados que los principales actores
(profesores y alumnos) tuvieron con relacion a la comprension lectora y al uso de los recursos

digitales.
Esta fase se relaciond con la finalidad de husmear los sentidos y los presentados ontoldgicos

de la comprension lectora de los alumnos. Para ello, se realizaron entrevistas y se emplearon

técnicas de observacion con alumnos de primaria béasica, para recolectar como ellos interpretan el
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acto lector, qué significado tuvieron y qué relacion mantuvieron con los recursos digitales en el

proceso.

Fase dos: interpretacion

En estos momentos el intérprete estuvo forzando su vision sobre lo que ya el texto le hace
un lugar. No se realizd una construccion sin un viaje reflexivo sobre la interpretacion y el
significado del texto en cuestion, aun cuando en ese recorrido se realizd desde una critica
sistematica rememorada desde la situacion interpretativa centrada en el fenémeno de estudio. En
esta fase, el proposito es tratar y resaltar la informacion adquirida en la fase de comprensién de los
referentes tedricos y del concepto principal integrandolos desde un eje recursivo del todo a las

partes y de las partes al todo.

Por lo tanto, a la finalidad de indagar como los docentes implementan recursos educativos
didacticos en formato digital para el desarrollo de las habilidades de comprensién lectora siempre
fue el norte. En esta parte, las voces de los docentes se cruzan con las propuestas tedricas del marco
de referencia (Ferreiro, Cassany, Pinzas) y educara una critica del fendmeno educativo a partir de

la teoria y la praxis.

Fase tres: aplicacion

Esta fase, tanto entender como interpretar, Gadamer (1999). La interpretacion no es un acto
complementario y posterior al de la comprension, sino que comprender es siempre interactuar
interpretar y en consecuencia la interpretacion es la forma explicita de la comprension. (p. 378).
Habermas, (1982) sugiere la siguiente interpretacion: que la investigaciéon HermeneUtica abre la
realidad guiada por el interés de conservar y ampliar la intersubjetividad (p. 5). enfatiza que la
validez de las afirmaciones hermenéuticas se verifica dentro de la contribucion del conocimiento
practico, lo que significa que la interpretacion tuvo algun resultado para la aplicacion practica.
Todas estas fases fueron interrelacionadas formando una espiral donde el intérprete se involucra

conceptualmente y coloca el texto dentro del marco de su comprension y experiencia.
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Esta ultima etapa intenta transformar las perspectivas tedricas en estrategias practicas y
aplicables que realmente puedan alterar el fendmeno en estudio. Responde a la intencion de
interpretar los hallazgos investigativos tal como los informantes clave los presentan y de construir
una teoria que tenga como propdsito generar un cambio. En este punto, el conocimiento emergente
ya no es meramente descriptivo, sino que busca tener un impacto activo y calculado en las practicas
educativas respecto a la ensefianza de la comprension lectora, especialmente cuando se habilita

por herramientas digitales.

Informantes Clave

El investigador selecciond los informantes clave basados en su conocimiento y experiencia
sobre el fenémeno de estudio dirigido a: generar un constructo teorico transformador sobre la
comprension lectora, entendida como una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos
educativos digitales por docentes de primaria en Colombia. Por tanto, en esta amplia investigacion,

se selecciond un coordinador, tres docentes y tres alumnos del Instituto Social EI Edén.

Los profesores dieron informacién sobre su manera de ensefiar y la resolucion de
problemas, y los alumnos describieron sus aprendizajes y el sentido que les daban para aprender.
Mediante un analisis hermenéutico se intent6 interpretar los sentidos que los participantes otorgan
a sus experiencias vividas, lo que hizo posible contar con una mejor comprension contextual de la

vida educativa en las instituciones.

Los criterios utilizados para seleccionar los informantes clave fueron: que interactien de
forma directa y proxima con el fendmeno objeto de estudio; que cuenten con experiencia en el
ambito educativo; que tengan voluntad y disposicion para participar; que representen una
diversificacion representativa; acceso a lo digital; que tengan conocimiento contextual y que

puedan brindar informacion importante.

Técnicas e instrumentos de investigacion cualitativa
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De acuerdo a Guardian (2007) se plantea que: “las estrategias cualitativas de recoleccion
de informacion buscan captar lo que las personas piensan, sienten y hacen desde su propio
contexto, lo que implica comprender la realidad desde la perspectiva de los actores sociales” (p.
79). En este sentido, el investigador asumié un rol activo, inmerso en el escenario donde ocurren
los hechos, lo cual permite una comprension profunda, situada y significativa del fendmeno
estudiado, mientras que algunas técnicas crean un marco y un plan de recoleccion para el
investigador, los fendbmenos estudiados y la experiencia vivida con los participantes que dieron

sentido a este incursionar investigativo.

Para la conformacion de la informacion el investigador busco recopilar el cumulo de
hallazgos utilizando varias técnicas entre ellas la observacion participante, entrevistas en
profundidad, analisis de textos y el uso de sus correspondientes instrumentos centrados en: un
diario de campo, una guia de entrevistas de las cuales se conformé luego una serie de matices para
el andlisis de la informacion recabada. Esta practica me permitié tener amplitud para la
recopilacion y analisis de la informacion que emergia del contexto investigativo, lo que a su vez
propicié un mayor alcance y profundidad en las interpretaciones de los protocolos de entrevista

analizados.

Técnica: Observacion participante

La observacion participante se convierte en una herramienta esencial en la investigacion
que permite al investigador acercarse al hecho objeto de investigacion. Esto permite un
conocimiento méas profundo de la dinamica del fenomeno y de los implicados a partir de sus
narrativas. La activa involucracion del investigador permite captar no solo lo observable, sino
también lo que por sus significados, intencionalidades y relaciones emergen en la cotidianidad del

espacio escolar.

Desde la perspectiva hermenéutica, este recurso cobra sentido, dado que permite un
proceso de interpretacion situado, por parte del investigador, que dialoga coherentemente con la
realidad observada, en la linea de Hans-Georg Gadamer. La observacion participante implica algo

mas que la descripcion de un hecho, permitira desde su interaccion con el entorno comprender ese
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fendmeno. Se tiene en cuenta que el observador tiene una experiencia en el entorno en donde se

ha desarrollado el hecho.

De igual forma, la observacion participante contribuye a la comprension cabal del
fendmeno en estudio, pues sirve como fuente de informacion contextualizada que complementa y
enriquece los datos obtenidos con otras técnicas. Al realizar una interpretacion critica de las
circunstancias sociales, esta técnica puede no sélo identificar los usos ya instalados, sino también
posibilitar transformaciones, como consecuencia de la evidencia de tensiones y demandas o de

posibles estrategias.

La observacion participante permite la investigacion de cualquier fendmeno de forma méas
compleja y contextualizada. Esto permite estudiar el fendmeno de la comprension lectora mediada
por recursos educativos digitales. El aprendizaje creativo y critico fomenta el desarrollo de un

conocimiento situado, hermenéutico y de mejora de préacticas.

Instrumento: Diario de campo

La herramienta del diario de campo es un aspecto esencial para el desarrollo de la
investigacion, ya que a través de ella se puede reunir, sistematizar, organizar y contextualizar lo
que se observa de manera participativa. Con este recurso el/ la investigadora, de forma detallada y
cronoldgica, registra acontecimientos relevantes a la educacion que tienen lugar en la escena de

estudio. Registra la descripcion de objetos, interacciones, dialogos o actitudes.

Por tanto, no se queda en meras recolecciones de la informacion cuando de forma
simultanea recoge las reflexiones, interpretaciones y analisis iniciales del investigador. Su
naturaleza inductiva hace que el fendmeno emerja posteriormente, permitiendo que se lo observe.
Se considera que el diario de campo desde un enfoque hermenéutico es un espacio que permite el
dialogo entre la experiencia del investigador y la realidad. A través de un dialogo entre el horizonte

del intérprete y el horizonte del texto.
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Este recurso permite confiar méas en los resultados y, a su vez, ayuda a hacer mas fiable el
estudio. Asi mismo, se puede hacer la triangulacion de la informacidn con otras técnicas como la
entrevista y el analisis de textos. Segun la vision critica que adopté Habermas, el diario de campo
permitiria a la interpretacion orientarse a la comprension de la préactica y a la posible

transformacioén educativa de esta.

Como resultado, permita al investigador analizar la informacion obtenida para organizar el
informe de campo. De este modo se logra un conocimiento situado, reflexivo y con sentido
practico. Comprender el fendmeno de la comprension lectora mediada por recursos educativos

digitales es fundamental.

Técnica: Entrevista en profundidad

La entrevista en profundidad, de acuerdo con Guardian (2007), “es una técnica cualitativa
a través de la cual se accede a los significados, experiencias y percepciones que los sujetos
construyen acerca de un fenémeno determinado a lo largo de su vida” (p.78). Esta definicion
subraya que la entrevista no es un simple intercambio de preguntas y respuestas, sino un acto de
inmersion en la subjetividad del otro. Al centrarse en la "construccion™ que el sujeto hace de su
realidad. Desde la direccion hermenéutica, esta técnica posee valor porque no solamente recogera
informacion, sino que es un proceso interpretativo donde el investigador intenta entender el sentido
que los informantes le dan a la realidad. En este sentido, la entrevista en profundidad pasa a ser un
lugar de construccion conjunta de significados, en la linea de Gadamer, que se produce a través de

la posibilidad de dialogo que permite la fusion de horizontes del investigador y de los sujetos.

El proposito del autor mediante esta entrevista fue obtener informacién rica,
contextualizada y significativa sobre las practicas pedagogicas y experiencias relacionadas con la
comprension lectora mediada por recursos educativos digitales. Con esta técnica se logré una
reflexion critica de los discursos, en la linea que plantea Habermas, ya que sus hallazgos no son
s6lo lo que son, sino que son una transformacién de lo que hacen. De esta manera se camind hacia
una produccion de un saber profundo, reflexivo y con el sentido en el contexto de esta

investigacion.
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Instrumento: Guia de entrevista

La guia de entrevista es un instrumento fundamental para el avance de la investigacion, ya
que se halla elaborada de acuerdo a los objetivos planteados y a los referentes teéricos del estudio.
En este sentido, la entrevista cualitativa no se limita a un cuestionario estatico, sino que se define
como una herramienta flexible donde el orden y la profundidad de los temas pueden adaptarse al
contexto del encuentro (Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2018, p.98). En consecuencia, al emplear
preguntas abiertas, la indagacion se enfoca en las experiencias, percepciones y opiniones de los
participantes, logrando un didlogo que favorece la emergencia de significados sin las ataduras de

una interaccion estrictamente estructurada.

De acuerdo con el enfoque hermenéutico, este instrumento posibilita la conversacion en
tanto proceso interpretativo que construyen conjuntamente el investigador y los informantes, asi
se llega a la construccidn del sentido de la realidad, segin Gadamer. En este sentido, la guia no se
convierte en un cuestionario cerrado, sino en un referente orientador que activa el intercambio

dialogico y profundiza el fendmeno.

A partir del mismo principio, la guia de entrevista ayuda a garantizar que la informacion
se recolecta de forma homogénea, sistematica y de calidad en tanto que se abordan de forma
recurrente los temas centrales que fueron definidos. A partir de lo anterior, permite la analitica
necesaria para leer lo que dicen los participantes y poderlo vincular a como se transforman sus
practicas educativas, tal y como lo plantea Habermas, que ubica la importancia de que el
conocimiento esté orientado a la accidn y la mediacion del entendimiento critico. Por consiguiente,
este instrumento no s6lo organizo el proceso investigativo, sino que ademas otorg6 validez y
profundidad a los hallazgos generados, al proporcionar un equilibrio entre flexibilidad de la

interpretacion y riguroso metodo.

Técnica: Analisis de textos
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El anélisis de textos es una técnica fundamental del proceso investigativo que nos permite
comprender en profundidad documentos, producciones, escritos y demas materiales que revisten
importancia para el estudio. Mediante esta técnica el investigador analiza critica y reflexivamente
los contenidos para identificar significados, intencionalidades y las relaciones que permiten la
comprension del fendmeno investigado, de lo que tiene que ver con el proceso de ensefianza de la
comprension lectora mediada por recursos educativos digitales. Segun el enfoque hermenéutico,
el andlisis es la comunicacion entre el investigador y los documentos. El didlogo contextualiza y
articula el texto con el mundo y horizonte de experiencia del que habla. En este sentido, no se
asumen como fuente, ni como informacion estatica, en lo que se tiene en cuenta los textos. Por lo
tanto, se trata de construcciones de sentido que deben ser interpretadas en relacion al contexto en

que emergen.

De manera similar, esta técnica combina la validez y la profundidad del andlisis cualitativo,
ya gque permite triangular informacion de otros instrumentos como las encuestas y el diario de
campo. Al analizar los textos, Jirgen Habermas nos propone un enfoque critico. Asi, podemos
investigar la realidad, pero también cuestionarla con el fin de proyectar una accion. Esto en el
ambito educativo. Por lo tanto, mediante el andlisis de textos se logra una construccion del
conocimiento mucho mas riguroso, contextualizado y con sentido practico, al sumar multiple

informacion y favorecer la interpretacion del fenémeno.
Instrumento: Matriz de analisis

Desde la conformacién de la matriz de analisis se logré constituir un instrumento central
en el proceso investigativo para permitir la organizacion, clasificacion e interpretacion sistematica
de la informacion recolectada. Con esta herramienta se ordend la informacion y se establecieron
relaciones entre la informacion para construir las categorias y subcategorias emergentes,
facilitando un proceso de codificacion riguroso y coherente con la investigacion cualitativa. Por lo
tanto, desde la Optica hermenéutica, la matriz de andlisis permitié interpretar la informacion
organizada a la luz del contexto investigativo y los referentes teoricos, reflejando los
acontecimientos tal como se evidenciaron, asi como lo indica Gadamer. En este sentido, la matriz

elaborada con la informacidn recabada permitio articular lo que el investigador comprende v el
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sentido de la informacion, facilitando la construccién de sentido en el enfrentamiento de horizontes

aportando informacion relevante para la estructuracion de este aporte doctoral.

Ademas, el uso de este instrumento permitio integrar y triangular hallazgos provenientes
de diversas técnicas e instrumentos, contribuyendo asi al fortalecimiento de la coherencia interna
y validez del estudio. Acorde con la Optica critica de Habermas, la matriz de analisis posibilita
transitar de la interpretacion al conocimiento con capacidad de intervencion, destinado a la
transformacion de las realidades educativas y esto fue fundamental en el procesamiento de la
informacion. De esta forma, la matriz de anélisis no solamente permitié la organizacién la
informacidn, también dio cabida para el procesamiento respectivo de los diferentes hallazgos del
estudio donde como investigador la informacion se fue llevando del todo a las partes y de las partes
al todo. Por tanto, se pudo dar lugar a interpretaciones profundas, coherentes y con fundamento
que se considerd en la perspectiva tedrica y metodoldgica de la investigacion.

Proceso para el Analisis de Informacion en la Dinamica Investigativa
1. Naturaleza del analisis cualitativo

La evaluacion de la informacion en estudios cualitativos es un proceso interpretativo,
inductivo y constructivo que intenta captar la riqueza y la complejidad de la vida humana. A
diferencia del enfoque cuantitativo, que se aferra a cifras y esquemas predefinidos, el analisis

cualitativo navega a través de significados, relatos y contextos unicos. Martinez (2006) lo describe

el conocimiento procede, entonces, como una espiral de ciclos de reconocimiento reiterativo, al
estilo del "circulo hermenéutico" de que nos habla Dilthey (las partes se comprenden viendo el todo
y el todo viendo las partes): planificacion, ejecucién, observacion de la accion planeada y sus
resultados, reflexion acerca de la misma y replanteamiento. Se procede de lo mas sencillo a lo méas
complejo, de lo conocido a lo desconocido, y todo en contacto permanente con la realidad concreta.
(p. 253).

Martinez lo representa como una espiral en la que el investigador da vueltas repetidas entre la
informacidn literal y su propia interpretacion, avanzando poco a poco hacia una comprension mas
honda. En esa danza, el investigador deja de ser un mero espectador y se convierte en intérprete
convencido, sumergiéndose en el material y valorando la carga simbolica y subjetiva que cada

fragmento.

2. Categorizacion y analisis inicial
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El primer movimiento en el andlisis es la categorizacion, un ejercicio en el que el
investigador busca delimitar pequefias unidades significativas dentro del conjunto de informacion.
Para conseguirlo, tuvo que escuchar, leer despacio y dejar que emerjan las etiquetas, sin imponerlas
desde teorias ajenas. Esa actitud evoca la fenomenologia: apertura mental, suspension de
prejuicios, atencion mantenida y casi vertiginosa. La practica de la categorizacion es més que
asignar cddigos; es un acto hermenéutico que, a la vez que permite organizar la informacion, revela

patrones y voces centrales que van surgiendo en las primeras arquitecturas de sentido.

El proceso de categorizacion se realiz6 a partir de un andlisis detallado de las narrativas,
practicas y experiencias de los informantes clave, debido a la singularidad que tiene esta
investigacion que estudia la comprension lectora como un proceso cognitivo que se realiza en el
uso de recursos educativos digitales por parte de los docentes de primaria. Durante este proceso,
fueron identificadas unidades de significado referidas a las estrategias didacticas digitales, las
formas de interaccién con los textos, las apreciaciones sobre la comprensién lectora y los cambios
en el aprendizaje del alumnado. Estas unidades fueron agrupadas progresivamente en categorias y
subcategorias emergentes, lo que evidencia cémo los medios digitales no solo facilitan el
entendimiento, sino que configuran nuevas formas de experiencia cognitiva en aula. Asi, la
categorizacion permitié comprender el fenémeno a partir de la voz de los docentes, en coherencia
con la vision interpretativa de Gadamer y orientd la construccion de sentidos que luego fueron
articulados hacia la comprension critica y transformadora del proceso educativo, en linea con lo

seflalado por Habermas.

3. Subcategoriasy estructuracion conceptual

Una vez definidas las categorias principales, se afiaden subcategorias que aclaran aspectos
como dimensiones, causas o efectos. Luego, en la codificacion axial, estas unidades menores se
agrupan en ejes mas amplios y coherentes. Al hacerlo, se revela con mayor claridad la estructura
oculta que recorre todo el conjunto de informaciones. La fase de estructuracion final se presenta

mediante esquemas, mapas 0 matrices que vinculan cada pieza con el panorama global del estudio.
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La investigacion orientada a la comprension como experiencia cognitiva mediada por
recursos educativos digitales en el docente de primaria, la construccion de subcategorias dio la
posibilidad de profundizar en aspectos especificos del fendmeno, por ejemplo, tipos de recursos
digitales, estrategias pedagdgicas, como interactuaron los estudiantes con los textos y qué procesos
cognitivos implican la comprension. A través de la codificacion axial, se articularon las
subcategorias en ejes de interpretacion que evidenciaron relaciones significativas entre la
mediacion digital y la transformacion de las practicas lectoras. En su desarrollo se llegaron a
formular matrices y diagramas que ayudaron a la integracion de los hallazgos y a la comprension
global del fendmeno. Este proceso se desarrollé en concordancia con la perspectiva de Gadamer,
a partir de lo interpretativo, y con la mirada critica de Habermas, por sus efectos en el mundo de
los educadores, en la medida que propicien la comprension y transformacion de la préactica

educativa.
4. Enfoque hermenéutico y circularidad del andlisis

El andlisis cualitativo, desde la mirada hermenéutica de Martinez (2006), gira en torno al
circulo hermenéutico: el todo se lee a partir de las partes y, a su vez, las partes adquieren sentido
dentro del todo. Cada vuelta al texto y a las lecturas previas abre nuevas capas de significado. Esta
dindmica requiere que el investigador se mire a si mismo, reconociendo su propio horizonte y la
historia que lo cruza. En consecuencia, el conocimiento que surge es siempre situado, dialogado y

profundamente contextual.

En el caso de esta investigacion, alusiva a la comprension lectora como experiencia
cognitiva mediada por recursos educativos digitales en docentes de primaria, la circularidad
hermenéutica se evidencid en el proceso de revision, interpretacion y reinterpretacion de la
informacidn recolectada. Cada lectura de las entrevistas, de los registros del diario de campo y de
los analisis de textos resignifico las experiencias docentes en relacidn con el uso de herramientas

digitales y en los procesos de comprension lectora.

Este movimiento (dentro-fuera) y (fuera-dentro) entre las partes (discursos, practicas,
contextos) y el todo (fendmeno investigado) habilité la construccion progresiva de significados,

en coherencia con la idea que Gadamer plantea sobre la comprension a través del intercambio de
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horizontes. El investigador se hace reflexivo frente a su propia incursion en la interpretacion. Esto
se debe a que su experiencia y procedimiento también influye en los resultados. Asi se fortalece
un conocimiento situado y orientado hacia el cambio de las précticas educativas, como es la
propuesta critica de Habermas.

5. Contrastacion y teorizacion

Una vez organizados la informacion, el siguiente paso consiste en contrastar los nuevos
hallazgos con teorias y trabajos anteriores, un ejercicio que permite validar, ampliar o poner en
cuestion lo observado. Este cotejo debe ser critico y privilegiar a investigadores que operen en
contextos semejantes al propio. Seguidamente se aborda la teorizacion, etapa donde se teje una red
explicativa con las categorias emergentes. No se limita a calzar esquemas preestablecidos, sino
que busca ofrecer una lectura original que aporte sentido novedoso al fendmeno. Para ello, el autor
necesita un margen de creatividad; recurre a analogias, metaforas y a esa intuicion que rara vez se

documenta.

En el marco del presente trabajo de investigacion que tiene como proposito repensar la
“comprension lectora” como una experiencia cognitiva mediada por el aprovechamiento de
recursos educativos digitales por docentes de nivel primaria, la contrastacién consistio en la
confrontaciéon de las categorias emergentes con aportes tedricos sobre comprensién lectora,
mediacion tecnoldgica y précticas pedagodgicas contemporaneas. La teoria y practica de este tipo
de investigaciones ilustran la importancia de un proceso de indagacion riguroso e informado en la
interpretacion educativa de la variacion. La teorizacion se construye, luego de la integracion de
resultados en una propuesta global. Es la que especifica que los recursos educativos digitales no
solo favorecen el desarrollo de las habilidades lectoras. También configuran nuevas formas de
experiencia cognitiva. En coherencia con la propuesta interpretativa de Gadamer, el proceso de
construccién de sentido se realiza en razén del dialogo entre teoria y experiencia y desde la
propuesta critica de Habermas, se trata de orientar el conocimiento hacia la transformacion de las
practicas educativas. La investigacion no solo sirve para describir el proceso teorico en un lugar,

sino que también puede influir en la pedagogia.

6. Validacion y transformacion del investigador
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La prueba de calidad en un estudio cualitativo ya no radica en la repetibilidad estadistica,
sino en la solidez interna, la resonancia que sus conclusiones tuvieron para los actores y en la
riqueza de las descripciones aportadas. Una teoria genuina en este terreno vale en la medida en
que ilumina un fendmeno y sugiere pasos concretos. Al final Martinez, M. (2006) recuerda que el
proceso analitico no deja intactos ni al investigador ni a quienes participaron: genera conocimiento,

pero también conciencia critica y un compromiso ético renovado con el entorno.

En suma, esa mirada profunda pone en dialogo la ciencia, el arte y una reflexién que aspira
a ser transformadora. Teniendo en cuenta el concepto de Cisterna, F. (2005) “la hermenéutica
significa una forma de abordar, estudiar, entender, analizar y construir conocimiento a partir de
procesos de interpretacion, donde la validez y confiabilidad del conocimiento descansa en ultima

instancia en el rigor del investigador”. (p. 62).

Criterios de viabilidad y validez en la investigacion

La investigacion fue realizada apegada a los principios €éticos de los abordajes cualitativos,
donde se respeta el anonimato de los encuestados y se garantiza el consentimiento informado. La
seleccion de los participantes se hizo de forma intencional, lo que contribuye a la veracidad de la
informacion colectiva. Esta muestra intencional fortalece la confiabilidad de la informacion. Segln

Martinez, (2006) afirma que:

Categorizacion, contrastacion, estructuracién y teorizacion: Estos procesos tuvieron por
finalidad permitir la emergencia de la posible estructura teorica, "implicita" en el material
recopilado en las entrevistas, observaciones de campo, grabaciones, filmaciones, etc. El proceso
completo implica la categorizacidn, la estructuracion propiamente dicha, la contrastacion y la
teorizacion. Precisamente, todos estos procesos fueron esencialmente criticos y evaluativos; es
decir, que, en su devenir, se juega continuamente con alternativas posibles para elegir la mejor
categoria para una determinada informacion, la estructura que da explicaciones mas plausibles
para un conjunto de categorias y la teoria que mejor integra las diferentes estructuras en un todo
coherente y ldgico. (p. 3).

En este sentido, la validez del constructo tedrico resultante no residi en la generalizacion
estadistica, sino en la coherencia interna y la fidelidad interpretativa del proceso. Al seguir la ruta

metodoldgica de Martinez, se aseguro que los hallazgos no fueran una imposicion del investigador,
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sino una emergencia auténtica de la realidad vivida por los docentes. Este rigor en la estructuracion
permitié que la investigacion cumpliera con el criterio de credibilidad, garantizando que las
categorias finales reflejaran con precision las experiencias cognitivas de los docentes frente a la

mediacion tecnoldgica en la lectura.

Por su parte, el criterio de confiabilidad —entendida en el paradigma cualitativo como
dependencia— se logré a través de la estabilidad y consistencia de los hallazgos obtenidos durante
el proceso investigativo. Para alcanzarla, se empled la técnica de la auditoria interna y la
descripcion detallada de los contextos, lo que permitié que el proceso de recoleccion y analisis
fuera rastreable y transparente. Esta confiabilidad implica que, si otro investigador examinara los
registros y las transcripciones bajo condiciones similares, puede llegar a alcanzar interpretaciones
analogas, asegurando asi que el constructo tedrico llegue con la solidez necesaria para transformar

la practica pedagdgica en torno a la comprension lectora mediada por recursos digitales.
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“El conocimiento comienza en la maravilla
y termina en la comprension.”

Confucio

TRAYECTO IV

Anélisis Hermenéutico de Categorias Emergentes en el Contexto

El analisis hermenéutico de categorias emergentes en contexto constituyé un trayecto
interpretativo en el que los hallazgos de la investigacion se sometieron a una lectura profunda,
critica y reflexiva. Este proceso no se limit6 a la simple descripcién de la informacién, sino que
buscé comprender el sentido que los actores sociales otorgaron a sus experiencias y practicas,
situdndolas en el marco de sus contextos culturales, historicos y pedagogicos. Con el surgimiento
de categorias, se llevd a cabo un ejercicio interpretativo que realizd una decodificacion de
relaciones, tensiones y significados. Asi, el conocimiento producido no sélo emergié de los
testimonios o registros empiricos, sino de la interaccion dialdgica que se establecio entre las

informaciones, el marco tedrico y la mirada del investigador.

Se aplicaron técnicas de observacion participante y de entrevista en profundidad para
recolectar la informacion, a la cual se sometié posteriormente a un analisis hermenéutico. En una
primera etapa se procedio a categorizar con base en una lectura detallada de las entrevistas a
docentes, estudiantes y al coordinador, captando sus expresiones mas significativas y segmentando
sus discursos en unidades tematicas. A cada porcidn se le asignaron etiquetas conceptuales como
“lectura comprensiva significativa”, “recursos digitales motivadores” o “formacion docente
inicial”. Este procedimiento permitié captar la esencia de las experiencias narradas desde la voz
de los participantes, evitando imponer categorias externas y respetando el sentido emergente en el

contexto investigado.

Después se hizo la estructuracion, logrando la integracion de categorias emergentes en

unidades de analisis coherentes, agrupadas por actor social y luego integradas en cinco grandes
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categorias comunes. Este proceso mostré como las partes del discurso se rearticularon en un todo
comprensivo. También permitio identificar relaciones internas, coincidencias, tensiones y tramas
de sentido entre las voces. De igual forma, se implementaron matriz, cuadro y relacion visual,
acorde a la propuesta de estructuracion de Martinez, M. (2006). Manifiesta que todo lo dirigido a
dar un andlisis profundo en la informacion suministrada por los informantes en el contexto

investigativo

La contrastacion se realiz6 de manera critica y reflexiva al confrontar los hallazgos
emergentes con autores nacionales e internacionales incluidos en el marco teérico. No se buscd
validar la informacion de forma positivista, sino que se establecié un didlogo fecundo entre la
experiencia de los informantes y los aportes de Ferreiro, Cassany, Pérez o Contreras. Esta
articulacion generé nuevas comprensiones del fendmeno y robustecid la validez tedrica de las

categorias construidas desde la realidad contextual.

A continuacion, se elabor6 una teorizacion transformadora, que establecié un constructo
tedrico que interpretdé la comprension lectora como una vivencia cognitiva, cultural y situada,
mediatizada por RREDD. Esta no fue una sintesis mecanica, sino creativa y critica. Se produjo a
partir de una lectura profunda de las experiencias narradas, de la organizacion del discurso y del
didlogo con el marco teérico. Cumple con la idea de teoria como representacion comprensiva del

fendmeno y no como verdad.

Finalmente, el documento cerrd con una reflexion evaluativa y una construccion de sentido,
donde se reconocié que la comprension alcanzada fue situada, provisional y abierta. El
investigador se mostré6 como un sujeto comprometido con la transformacion educativa, y las
categorias fueron asumidas como estructuras dinamicas que permitieron que pensara, propusiera
y actuara en la escuela. Este cierre abierto, propio del método hermenéutico, evidencié que la
investigacién no impuso respuestas, sino que se propusieron caminos para repensar la educacion

desde la experiencia vivida.
Categorizacion

Se parti6 de las transcripciones completas de las entrevistas realizadas a los tres docentes,

a tres estudiantes y al coordinador, donde se subrayaron expresiones clave como: “me cuesta usar
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las tabletas”, “fomento el pensamiento critico”, “cada nifio tiene un ritmo de aprendizaje distinto”,
entre otras. Se agruparon bloques discursivos por sentido comun. Por ejemplo, el estudiante
resistente y tres mas expresaron incomodidad con los textos extensos y falta de comprension sin
apoyo visual. Los maestros citaron estrategias como la lectura guiada, la dramatizacion y el uso de
plataformas, junto con el coordinador, proponiendo de manera provocativa el desarrollo

institucional de proyectos transversales.

Las unidades fueron etiquetadas con cinco ideas clave: comprension lectora significativa,
recursos digitales motivadores, estrategias metodologicas ludicas, barreras tecnoldgicas y
formacion y acompafiamiento docente. Las subcategorias adicionales dentro de recursos digitales
motivadores fueron "apropiacion progresiva" (maestro entusiasta) frente a "curiosidad con temor"
(estudiante curioso); y dentro de la comprension lectora significativa fueron "lectura critica"

(maestro reflexivo) frente a "lectura imaginativa™ (estudiante curioso).

Esta etapa permitio identificar, justificar y clasificar ciertas categorias, las cuales
posteriormente fueron objeto de analisis, permitiendo asi el reconocimiento de patrones
significativos en el discurso de cada uno de los participantes. Durante este proceso de
categorizacion, se identificaron los aspectos mas relevantes, ademas de las manifestaciones
repetidas, los matices en las expresiones y las diferencias en la forma en que los docentes, los
estudiantes y el coordinador estructuraron sus narrativas sobre la comprension de la lectura y la

utilizacion de materiales digitales.

Las categorias fueron sustentadas en evidencias empiricas, testimoniales que, ademas de
brindar solidez al andlisis de la categorizacion, favorecieron la ordenacion sistematica de la
informacion para su procesamiento. Este proceso permitié visibilizar la convergencia de
significados, las tensiones que subyacen en los relatos y las singularidades de cada uno de los
actores, configurando una densa red de sentidos que después de una lectura hermenéutica y la
reflexividad del investigador contribuyeron a entretejer la informacion y el proceso de hermenéusis
para la elaboracion de un aporte tedrico con un sentido mas complejo y enriquecido sobre la
realidad objeto de estudio. A continuacion, se presentan las matrices con la informacion procesada
en esta investigacion:

Analisis hermenéutico de las entrevistas de los docentes
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Tabla 2

Diario de campo informante |

Nombre del
observador
Fecha

Lugar

Tema
Obijetivo:

Ejes

teméticos
Saludo y
presentacion

Inicio de la
entrevista

Propuesta de
asignacion de
un calificativo
por su perfil:

Finalizacion
laentrevista:

Diario de campo (Entrevista en profundidad)

Rolando Enrique De la Hoz Santander

25 de junio de 2025

Instituto Social EI Edén (Sur Occidente de Barranquilla Atlantico-Colombia)

Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacion)

Recolectar informacion cualitativa relacionada con las percepciones, practicas pedagogicas
y experiencias en la ensefianza de la comprension lectora en educacion primaria, asi como
la incorporacion de recursos digitales en dicho proceso.

Descripcion

La sesion inici6 a las 9:15 a.m. La
docente se mostré cordial, respetuosa y
comprometida desde el primer momento.
Se identificé como licenciada en Lengua
Castellana con experiencia en el trabajo
con nifios en educacion primaria. Su
actitud fue abierta y colaborativa.

Tiempo empleado: 6 m

Se formularon las preguntas del guion
previamente estructurado. La docente
respondié con profundidad,
reflexionando desde su experiencia.
Manifest6 entusiasmo por compartir lo
gue hace en el aula y como se adapta a
los diversos contextos de sus estudiantes.
Tiempo empleado: 1 hy 18 m

La docente se autodefinié como
“Entusiasta”, en alusién a su entrega,
esfuerzo constante y apertura al cambio.
Tiempo empleado: 7 m

La entrevista culminé a las 10:46 a.m.,
con un agradecimiento por parte de la
docente. Mostré interés en conocer los
resultados de la investigacion.

Firma el investigador:
O o s Lo ol Mo
Fuente: De la Hoz (2025)

Nota: La observacion participante se dio a través del instrumento diario de campo el cual se inicio
simultaneo a la entrevista en profundidad, Elaboracion del autor.

Reflexion

La disposicion inicial de la docente permitié
establecer un ambiente de confianza. Se
evidencié un compromiso genuino con su
labor, asi como un deseo de seguir
aprendiendo y mejorando su practica
pedagogica, especialmente en lo que respecta
a la lectura.

La docente se posiciona como una profesional
comprometida, consciente de las necesidades
individuales de sus estudiantes. Su abordaje muestra
sensibilidad, planificacion e intencionalidad
pedagdgica, con interés creciente en integrar la
tecnologia.

La eleccion de este término se manifiesta con
claridad a lo largo de la entrevista. La docente
demuestra coherencia entre sus palabras y sus
acciones, y busca impactar de manera positiva
el proceso lector, aun enfrentando limitaciones
de formacidn tecnologica.

El cierre fue respetuoso y cordial. La
informacién aportada fue muy valiosa para
entender como se vive la ensefianza de la
comprension lectora desde la perspectiva de
una docente que, aunque enfrenta retos
tecnoldgicos, se esfuerza por reinventarse en
funcidn de sus estudiantes.
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Figural

Calificativo de informante | docente entusiasta

i disposiciény entusiasmo poraprender.

Fuente: De la Hoz (2025)

i Responde de forma completa y reflexiva. Reconoce
i sus limitacionestecnolégicas, pero muestra i

Desarrollo de entrevista a docente entusiasta

Tabla 3

Primera hermenéusis matriz de categorizacion del informate |

Texto crudo de la
entrevista (Preguntay
Respuesta)

1. ¢Como describiria su
experiencia ensefiando
comprension lectora a
los estudiantes de
primaria?

Para mi ha sido una

experiencia exigente perd

muy significativaj. Ensefiar
comprension lectora implica

mucho mas que leer; hay que
tener en cuenta los [habitod

del estudiante] su nivel
cognitivo, su parte
emocional] y hasta sus

relaciones sociales. Cada dia
representa un nuevo reto,
porque |no todos aprenden dg
la__misma manera. Pero
también es gratificante ver

cémo, con [esfuerzo
pacienciaL algunos  nifos

logran conectar con la lectura
y lalcanzan esos objetivos que
nos proponemos desde el
aulal.

Subcategorias

Experiencia exigente
= Dimensién
cognitiva y
emocional =
Diversidad de ritmos
Gratificacion
docente — habitos del
estudiante - esfuerzo
y paciencia

Categorias
emergentes
generales

La docencia en

comprension
lectora
reto

satisfaccion

como

y

Interpretacién ampliada

En la primera instancia, la
docente subray6 que la lectura
es un proceso donde algo se
hace una lectura intensiva; es
un proceso complejo 'y
multidimensional que no se
limité a descifrar palabras.
Ademas, se conjuga un
conjunto de componentes de
tipo cognitivo, metacognitivo,
linguistico y también
socioemocional. En su
préactica atendio la activacion
de conocimientos previos, la
formulacién de inferencias y
la verbalizacion de estrategias
de lectura, también cuid6 la
motivacion y la
autorregulacion.  Pese a
reconocer los desafios que eso
conlleva, como el tiempo en el
aula, la diversidad de niveles y
las exigencias del curriculo, se
entusiasmé con el desafio

porque disfruta de los
pequefios avances del dia a
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2. ¢(Cémo Describiria las
caracteristicas y
necesidades especificas de
sus estudiantes en relacién
con la comprension
lectora?

Bueno, yo siempre parto de
una evaluacidn diagnoéstica
porque cada |grupo es muy
heterogéned, Me encuentro
con nifios que disfrutan la
lectura y otros a los que adn
lles cuesta concentrarse| o
interpretar el sentido de un
texto. Algunos tienen [estilos
de aprendizaje mas visuales,
ptros mas auditivos, y
también varia mucho la
Por eso, creo
gue necesitan estrategias
diferenciadas vy apoyo
lconstante para avanzar|. Es
fundamental Conociéndolos

bien para Pudo |guiarlos de
fforma efectiva]

3. ¢Como ha integrado la
tecnologia o los recursos
digitales en su préctica
pedagdgica?

La verdad es que [al principio
Ime sentia un poco insegura
porque no soy experta en
tecnologia. Pero he ido
incorporando recursos
digitales poco a poco. Por
ejemplo, |uso plataformas|
sencillas| con videos, juegos
de palabras o actividades
interactivas que les llaman la
atencion. Me doy cuenta de
que estas herramientas no
solo facilitan la ensefianza,
sino que también hacen que
los estudiantes se involucren|
més| en la lectura. Todavia
me estoy formando, pero
tengo muchas ganas de
seguir aprendiendo

4. ;Qué métodos o
estrategias utilizan
actualmente para Fomentd
la comprension lectora en
sus estudiantes?

Heterogeneidad  de
grupo — Estilos de
aprendizaje
(visual/auditivo) -
Variacion en la
motivacion -
Necesidad de apoyo
constante — conexion

Inseguridad inicial —
Aprendizaje
progresivo — Uso de
plataformas sencillas
— Involucramiento
estudiantil

Lecturas rapidas y
guiadas — Activacion
de Saberes previos —
Reflexion posterior —
Juegos de palabras y
crucigramas

Diversidad
estudiantil y
estrategias
diferenciadas

Incorporacion
gradual de los
RED

Estrategias
pedagdgicas
integrales

dia, que considera evidencias
de aprendizajes profundos y
significativos.

Por ultimo, los legisladores
observaron que los productos
copiados por el grupo son muy
diferentes entre si. Desde una
mirada abiertamente
constructivista, la docente
decidi6 ajustar las consignas,
andamiajes y productos de
salida a los estilos, ritmos y
necesidades de cada uno. Este
enfoque se tradujo en opciones
de tarea, secuencias con
distintos grados de apoyo y
evaluacion formativa
continua, con lo cual se evit6
la  homogeneizacién  de
expectativas y se ampliaron
las oportunidades de
participacién y logro para
todos.

Referencia a un cambio
deliberado de uso de métodos
tradicionales a digitales y
virtuales.  El  testimonio
mostré nivel de apertura al
cambio,  curiosidad  por
aprender 'y deseo de
actualizacion profesional. En
la experiencia que se cuenta,
lo digital no esté en lugar de lo
pedagdgico, sino que lo
reconfigura: ofrece la

posibilidad de curar
materiales, diversificar
formatos y Sostener la
atencion; a la vez, instala

nuevas preguntas en torno a la
seguridad,  seleccion  de
plataformas y criterios de
pertinencia didactica que la
docente toma como érea de
formacion en curso.

La profesora combino
estrategias ludicas, reflexivas
y cognitivas con metodologias
diversas que enriquecieron la
lectura y fortalecieron el
lenguaje. Se hicieron juegos
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Uso varias estrategias que
combino segun la necesidad
del rupo.  Trabajamos
lecturas réapidas de palabras,
lecturas guiadas en grupo,
lecturas individuales en voz
alta, y también ejercicios de
lectura mental. Ademas,
antes de empezar un texto,
hago preguntas para activar

sus ideas previas, y al

terminar, reflexionam og
juntos.  También les
propongo crucigramas, sopas
de letras o juegos de
asociacion| que les ayudan a

reforzar ~ vocabulario vy
comprension. Son
actividades sencillas, pero
efectivas.

5. ¢Ha notado cambios er
el interés o desempefio de
sus estudiantes al LU st
recursos digitales pere
actividades  relacionac ¢
con la lectura?

Si, definitivamente. Cuarda
les digo que vamos a traba ar
con algun recurso digital, |§

lactitud cambia de inmedia 0]
Se emocionan, |participan

Imas y se concentran mejor |

Un ejemplo claro fue cuandc
proyecté un video corto cor
una historia animada, y luegc
les pedi que hicieran ur
resumen Yy escribieran las
palabras que mas les

llamaron la atencién. Fue
increible ver comc
recordaban  detalles, vy
ademéds Pisfruté mucho g
lactividad|.

6. ¢Qué retosenfrentaa |
incorpor recursos

digitales en la ensefianza de
la compr nsion lectora?

Bueno, hay varios. lﬂlgunos

estudiantes  todavia ng
dominan el uso basico de la

tecnologia, y eso a veces

frena un poco el ritmo de la
clase. También he notado que
jpueden distraerse facilmente|

Cambio de actitud —
Participacion activa
— Recuerdo de
detalles — Disfrute
del aprendizaje

Brecha en
habilidades

tecnolégicas -
Distraccion

estudiantil — Falta de
capacitacion docente
— Temor al uso de
nuevas herramientas

Impacto

positivo de los

RED en
motivacion

Retos
integracion
los RED

la

de
de

de palabras, rutinas de
pensamiento y analisis de
texto. Asi pasamos de lo mas
simple a lo complejo. El
ensamble logré unir las
actividades de los distintos
espacios y propone un trabajo
de transferencia: no solo los
estudiantes amplian su Iéxico,
sino que emplean las palabras
en situaciones reales de
comprension y produccion.

También se observd que los
recursos educativos digitales
(RED) aumentaron los niveles
de motivacién y facilitaron la
concentracion. La
multimodalidad (de iméagenes,
audio, animaciones y breves

videos) opero como
mediadora  atencional vy
cognitiva, facilitando el

acceso al significado y la
organizacion de ideas. En
resumen, la docente remarco
que este efecto motivador se
potencia cuando se explicitan
propositos-tiempos-criterios
de calidad, de forma que se
aclare que los RED no seran
de consumo pasivo, sino que
habilitaran la exploracion, el
contraste de fuentes y la
construccion de
interpretaciones propias.

Se detectaron barreras
técnicas y pedagdgicas que

limitan la capacidad de
innovar. Se mencionaron
intermitencias de
conectividad, falta de
equipamiento e
infraestructura, y

mantenimiento en relacion
con la intermitencia; y dudas
referidas a la evaluacion de los
aprendizajes  puestos  en
marcha por procesos
mediados por tecnologias y la
administracion del tiempo en

clase, por el lado de las
segunda. Estas restricciones
evidencian que la
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si no se les guia bien en la
actividad. Por mi parte, uno
de los mayores desafios ha
sido mantenerme
actualizada, porque siento
ue aln  me
apacitacion| A veces me da

un poco de temor Us una

herramienta que no conozco
bien, pero trato de vencer ese
miedo.

7. ¢Qué piensa sobre el
impacto de los recursos
educativos digitales en el
proceso de aprendizaje?
Yo creo que han sido muy
ositivos, sobre todo porque
ermiten trabajar con|
diferentes tipos de
aprendizaje . Hay estudiantes
que no se enganchan con una
lectura en papel, pero si
reaccionan muy bien ante
una historia visual o un texto

con__audio. Los recursos
digitales nos permiten variar
las actividages, hacérlas mas
interactivas, y eso aumenta

el interés de los nifios. Por
supuesto, hay que Supo
manejar para que realmente
se conviertan en un apoyo.

8. Si tuviera acceso a mas
recursos digitales 0
formacién en esta area,
¢gqué nuevas estrategias o
actividades implementaria
en su |au|a?

Me gustaria trabajar en
actividades interactivas mas
colaborativas, por ejemplo,

foros|

crear pequefios

" donde

los estudiantes puedan opinar
sobre un texto o Desarrolld
lproyectos de lectura digital|.
También me interesa
Aprendi6 a Uso plataformas
donde ellos puedan seguir su
propio ritmo, como leer un
texto en linea, responder
preguntas, y recibir
Iretroalimentacién inmediata).

Atencion a estilos de
aprendizaje -
Actividades
interactivas =
Incremento del
interés

Trabajo colaborativo
— Foros digitales —
Proyectos de lectura
digital — Aprendizaje
auténomo con
retroalimentacion

RED como
potenciadores
del aprendizaje
diverso

Proyeccién
innovadora con
RED

transformacion  digital  no
depende Unicamente de un
docente que lo quiera, sino de
un acompafiamiento sostenido
y de oportunidades reales para
la formacion continua y el
trabajo colaborativo.

Sé que se conocen los
beneficios de los RED, pero ya
se esta poniendo en la hoja de
ruta como parte del proceso

mental  diversificado.  Se
permiten ritmos
personalizados, rutas
alternativas y
retroalimentacion mas

oportuna. El hecho de poder
proporcionar materiales
graduados, actividades
interactivas y visualizaciones
del proceso favorecio la
implicacion de alumnos con
distintos perfiles. A pesar de
todo, la docente insiste en que
se necesitan habitos de
autorregulacion 'y  normas
claras de uso para evitar
brechas de avance o usos
superficiales.

En mirada de mejora, la
docente proyecté futuro con
aprendizajes  colaborativos,
autonomia progresiva y uso de
plataformas como soporte
para investigar, elaborar y
compartir. Su compromiso se
ve reflejado en el
desplazamiento de actividades

puntuales a proyectos de

lectura mas amplios,

problemas auténticos,
Pero para eso

necesito
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produccion
multimodal y

evaluacion
formativa. Con
esto se

pretende que
las
planificacione
S sean mas
flexibles y que
se incorporen
tiempos
protegidos
para el disefio
y la revision.
También que
haya espacios
de co-docencia
gue sostengan
la innovacién
en el tiempo.
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formacién, porque me siento
aun muy nueva en todo esto.

9. ¢(Cémo cree que los

recursos digitales podrian
Transformé las practicas

de la lectura?

Yo pienso _que pueden
Enriqueci6 mucho |esag
practicas tradicionales que
ya conocemos y usamos. N
se trata de reemplazarlas,
sino de Complementar las.
Una lectura en papel puede
volverse mucho mas
atractiva si se acompafia de
un video, una infografia o
una__actividad _en _lineal
Ademés, los nifios estan
creciendo en un entorno
digital, asi que creo que
debemos adaptarnos a eso y
ofrecerles herramientas que
les resulten familiares y
utiles

10. ;Qué tipo de apoyo
adicional le gustaria recibir
para Integro de manera
mas efectiva los recursos
digitales en su practica?
Me encantaria recibir mas
capacitaciones,  pero que|
sean  practicas|, que nos
ensefien paso a paso cdmo
Uso6 ciertas herramientas. A
veces nos dan charlas muy
generales y uno se queda con
las mismas dudas. También
seria importante tener [acceso
a los recursop tecndldgicos
hecesarfios) como

computadores, internet
estable, y espacios dpnde los
nifios  puedan  trabajar
comodos. Y, sobre todo,
tiempo para planear bien las
clases digitales.

Fuente: De la Hoz (2025)

Complementariedad

entre papel y digital

— Adaptacion
entorno  digital
Enriquecimiento
précticas

Capacitacion

practica — Acceso a

equipos
conectividad

Integracion

Complementaria
al de practicas
— lectoras

de

Necesidades
institucionales
y de apoyo

Espacios adecuados

- Tiempo
planeacion

de

A pesar de todo, se logré un
testimonio  mesurado.  Se

reconoci6 la validez de las

estrategias de normalidad, asi
como la lectura en voz alta, la
discusion guiada o la toma de
notas, etcétera, pero se
consider6 que lo digital puede
afiadir extension, variedad y
retroalimentacion. Distinta de
plantear una sustitucion, la
docente propuso una
complementariedad critica en
la que cada recurso —sea
analogico o digital— es
seleccionado por su aporte
especifico a los objetivos de
comprension, y no por su
novedad tecnoldgica.

Al final, se declar6 que la
innovacion digital no soélo
necesita motivacion por si
sola, requieren de recursos,
formacion y aval institucional.
Dentre as condicOes
habilitantes destacaram-se a
infraestrutura  confidvel, a
curadoria de plataformas, a
atualizacdo  docente  em
situacdo contextual, a
definigdo de critérios de uso
responsavel, a avaliagdo de
impacto pedagdgico. Sélo de
esta forma la practica puede
trascender esfuerzos aislados
y consolidarse como una
cultura de mejora continua,
orientada a la comprension
lectora profunda y a |la
inclusion educativa.
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Cosmovision del informante | (docente entusiasta)

Para comenzar, desde la perspectiva del informante clave entusiasta, un profesor de
Educacion Primaria en el Instituto Social EI Edén, que tiene un grado en lengua espafiola y ha
pasado mucho tiempo trabajando con nifios, la entrevista en profundidad realizada permitio
Identificar una serie de aspectos clave diferentes respecto a la ensefianza de la comprension lectora

y la integracion de recursos digitales.

La docente en cuestion, cuyas caracteristicas incluyen ser abierta y dispuesta a colaborar,
describié en gran detalle sus practicas pedagogicas, su conciencia sobre las necesidades
pedagdgicas de los aprendices y su disposicion para aceptar e integrar cambios de naturaleza
tecnoldgica. Esto fue seguido por la construccion de un holograma que representaba, de forma
visual, cada una de las categorias generales que surgieron de sus intervenciones y que indicaban
la coherencia en su auto descripcion como “Entusiasta” en relaciéon con su profundo compromiso

y devocidn por el aprendizaje significativo.

A continuacidn, se presenta un holograma de la informante denominada Docente Entusiasta
en el cual se exhiben 10 categorias emergentes de indole general. Estas categorias surgieron
precisamente de la hermenéusis realizada al protocolo de entrevista y permiten direccionar los
hallazgos investigativos en este constructo doctoral. Para la estructuracion del holograma se
seleccionaron imagen de color y construccién grafica que permitieran proyectar. Los puntos de
vista que la docente tuvo con respecto a la tematica planteada en esta investigacion centrada en:
generar un constructo teorico transformador sobre la comprension lectora, entendida como una
experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos educativos digitales por docentes de primaria

en Colombia.
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Figura 2

Holograma del informante | (docente entusiasta)

A

| [ Docentg q\tusi;agtaJ

ProyeccidninnovadoraconRED La docent:la en compresuon

: RED como potenciadores del
aprendizaje diverso.

Diversi aq estudlarktll’ ¥

éi Eﬁéﬁ g “ SOt

| Retos deintegraciondelosRED | .' / .t
. ¥

lncorporacu&n gradual de los
D

' Impacto positivo de los RED en
la motivacidn.

 Estrategiapedagdgicaintegral

 Necesidades institucionales de
- 8poyo.

Integracidn complementaria de

 précticaslectoras

Fuente: De la Hoz (2025)
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Cosmovision del informante | — docente entusiasta

La docente entusiasta ve la comprension lectora como una experiencia profunda de
proporciones complejas. Cree que ensefid que la comprension lectora va mas alla de las funciones
cognitivas. También incluye dimensiones emocionales y sociales. Reconoce la diversidad
estudiantil y desde ahi desarrolla pedagogia diferenciada, demostrando un enfoque constructivista
inclusivo. Entiende la comprension lectora como un proceso inferencial, critico y situado que
requiere andamiaje metacognitivo y dialégico; dicha lectura va mas alla de lo literal y requiere
interpretacion, valoracion y conexion con el contexto sociocultural del estudiante, segin Cassany,
D. (2006) afirma que “No basta con Supo Descodificd las palabras o con pudo hizo las inferencias
necesarias. Hay que conocer la estructura de cada género textual en cada disciplina, como lo utiliza
el autor y los lectores”. (p. 8), y Pinzés, R. (2006). Afirma que “la comprension de un texto consiste

en darle una interpretacion, es decir, otorgarle un sentido, un significado”. (p. 17).

La docente muestra disposicion para el uso de nuevas tecnologias: si bien al principio
carecia de confianza en el uso de la tecnologia, ha incorporado lentamente la RED en su practica,
apreciando su valor motivacional y su apoyo a la diversidad. Su visién del mundo integra lo
convencional (lectura en papel, estrategias clasicas) con lo digital, subrayando la necesidad de
enriquecer y complementar las practicas estandar. Su disposicion hacia la RED y hacia la
diversificacion de estrategias de ensefianza corresponde al marco constructivo subyacente donde
la evidencia de la integracion de la tecnologia tiene significado cuando se entrelaza con un
aprendizaje significativo y con mediaciones que facilitan la construccidn activa de significado, no
el mero instrumentalismo del dispositivo. Segin Ausubel, P. (1963), “Un aprendizaje es
significativo cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie
de la letra) con lo que el alumno ya sabe”. (p. 2). y Papert, S., y Harel, I. (1991) expresa “Los
computadores proporcionan una gama especialmente amplia de contextos excelentes para el

aprendizaje construccionista”. (p. 5).

Identifico desafios estructurales y pedagdgicos; también es importante: la falta de
ensefianza practica, la falta de acceso a dispositivos con internet y la falta de entornos adecuados

para la lectura digital. mejoro las habilidades de comprension y sugiere para él un esfuerzo
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colaborativo en el que los maestros, las instituciones educativas y la familia juegan todos roles

importantes.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:

» La comprension lectora como proceso integral (cognitivo, emocional y social).
» Lainnovacion digital como complemento de las préacticas tradicionales.

» La necesidad de apoyo institucional y familiar para consolidar el aprendizaje lector.

Categorias emergentes generales

La docencia en comprension lectora como reto y satisfaccion.
Diversidad estudiantil y estrategias diferenciadas.
Incorporacion gradual de los RED.

Estrategias pedagdgicas integrales.

Impacto positivo de los RED en la motivacion.

Retos de integracion de los RED.

RED como potenciador del aprendizaje diverso.

Proyeccion innovadora con RED.

Integracion complementaria de précticas lectoras.

A N N N N U N N NN

Necesidades institucionales de apoyo.

La agrupacion de las categorias

Las nuevas categorias de las que surgi6 inicialmente el andlisis interpretativo del método
cualitativo, primero de forma informal mediante codificacién, luego mediante codificacion axial,
fueron capaces de percibir y articular relaciones, similitudes y convergencias de los hallazgos. La
descomposicion de las categorias generales de cada caso se realizd0 de manera diacronica y
sincronica primero, en relacion con el fenomeno y los constituyentes semanticos. En las etapas
posteriores, se establecieron categorias relevantes y estratificadas que se integraron mediante
constituyentes conceptuales, lo que permitio la consolidacion en grandes agregados significativos.
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No todas las agrupaciones tuvieron esto, ya que se baso en criterios de coherencia con la relevancia
teorica y la recurrencia en la informacién. En dltima instancia, se construyeron tres ejes tedricos
que brindan una perspectiva integral del fendmeno en estudio: la comprension de lectura como un
proceso holistico y plural; los recursos educativos digitales como mediadores de vanguardia con
obstaculos de integracion; y la coparticipacion institucional en la consolidacion del aprendizaje de
la lectura. Estos ejes articulan los hallazgos a un nivel mas abstracto, posibilitando una
comprension y construccion mas amplia del corpus teorico de la investigacion. Para comenzar,

examing estas categorias de dos maneras diferentes:

Diacronica: como, y de qué manera, cambian o se desarrollan a lo largo de un cierto
periodo de tiempo.

Sincrénica: cémo se relacionan entre si en un momento dado.

Después de esto, consideraste qué significaba cada categoria en relacion con el fendmeno
en tu estudio (el tema) y como cada una se relacionaba/conectaba con el problema de investigacion.
Luego, identificaste las categorias relevantes, las organizaste en niveles (es decir, las estratificaste)

como si las estuvieras clasificando por importancia o por algun otro criterio.

Este eje agrupa las categorias vinculadas al uso de los Recursos Educativos Digitales
(RED) como herramientas pedagdgicas, incluyendo sus beneficios y limitaciones.

O Categorias que lo conforman al eje de los RED como mediadores innovadores con retos
de integracion.

e Incorporacion gradual de los RED

« Impacto positivo de los RED en la motivacion
o Retos de integracién de los RED

e RED como potenciador del aprendizaje diverso
e Proyeccion innovadora con RED

Este eje recoge las categorias relacionadas con la lectura como proceso complejo, contextualizado
y adaptado a la diversidad de los estudiantes.

O Categorias que lo conforman al eje de la comprension lectora como proceso integral y
diverso.

« Ladocencia en comprension lectora como reto y satisfaccion
o Diversidad estudiantil y estrategias diferenciadas
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« Estrategias pedagdgicas integrales
« Integracion complementaria de practicas lectoras

Este eje integra las categorias relacionadas con el apoyo externo al aula, especialmente desde la
institucién y otros actores.

O Categorias que lo conforman al eje de La corresponsabilidad institucional y familiar en la

consolidacion del aprendizaje lector.

o Necesidades institucionales de apoyo

Agrupacion de categorias en tres ejes teoricos principales

» Lacomprensién lectora como proceso integral y diverso.

» Los RED como mediadores innovadores con retos de integracion.

» La corresponsabilidad institucional y familiar en la consolidacion del aprendizaje lector.
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Tabla 4

Primera matriz de triangulacion — informante |

Categorias Emergentes
La comprension lectora
como proceso integral y
diverso

Los RED como
mediadores
innovadores con retos
de integracion

La corresponsabilidad
institucional y familiar
en la consolidacion del
aprendizaje lector

Arqueo Teorico

Gallart, S. (1992). y Cassany, D.
(2006) plantean que la comprension
lectora involucra procesos
cognitivos, afectivos y sociales.
Gallart, 1. S. (1992). Menciona “la
lectura no s6lo sirve para adquirir
nuevos conocimientos; para muchos
leer es un medio de evasion, de
disfrute, un instrumento que nos
permite compartir experiencias y
mundos ajenos al nuestro, cuya
repercusion trasciende en mucho lo
cognitivo...”. (p. 8)

Cassany, D. (2006). “Leer
no es solo un proceso cognitivo,
sino también un proceso de
interpretacion social y cultural, ya
que el significado no esta solo en las
palabras, sino en como el lector las
interpreta seglin su contexto social y
cultural.”. (p. 8).

Prensky, M. (2001): “La ensefianza
que debe impartirse tendria que
apostar por formatos de
entretenimiento para que pueda ser
util en otros contenidos”. (p. 11).

Moreira, A. (2018): “El disefio de
entornos de aprendizaje debe tener
en cuenta los intereses,
conocimientos  previos 'y la
motivacion del estudiante”. (p. 15).

Urefia, R. y Peralta, S. (2023)
resaltan la importancia del entorno
escolar y familiar en la formacion
integral. (p. 5)

Fuente: De la Hoz (2025)

Interpretacion de Hallazgos
El docente confirma esta vision al
sefialar la heterogeneidad de su
grupo y la necesidad de estrategias
diversas. Esto valida que la
comprension lectora no puede
abordarse de manera uniforme.

El testimonio del docente muestra
la transicién hacia lo digital,
reconociendo tanto los beneficios
como las dificultades
(conectividad, capacitacion). Se
confirma la literatura y la
necesidad de formacion continua.

El docente plantea que Ila
innovacion  requiere  apoyo:
capacitaciones practicas, recursos,
espacios adecuados y
participacion familiar. Esto ratifica
gue el éxito en la comprension
lectora es corresponsabilidad
compartida.
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Tabla b

Diario de campo informante 11

Nombre del observador
Fecha

Lugar
Tema
Obijetivo:

Ejes tematicos
Saludo y presentacion

Inicio de la entrevista

Propuesta de asignacién
de un calificativo por su
perfil:

Finalizacion la entrevista:

Firma el investigador

Diario de campo
Rolando Enrique De la Hoz Santander
26 de junio de 2025

Instituto Social EI Edén (sur occidente de Barranquilla Atlantico-Colombia)
Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacion)

Recolectar informacion cualitativa relacionada con las percepciones,
practicas pedagdgicas y experiencias en la ensefianza de la comprension
lectora en educacion primaria, asi como la incorporacion de recursos digitales

en dicho proceso.

Descripcion

La sesién se inici6 a las 8:00 a.m.
con una actitud cordial por parte de
la docente. Se identific6 como
licenciada en Lengua Castellana,
con diez afios de experiencia en el
grado quinto, de los cuales cinco han
sido en esta institucion y los otros
cinco en instituciones publicas y
privadas. Se mostr6 alegre,
empatica y segura al presentarse.

Tiempo empleado: 7 m
Se formularon diez preguntas
abiertas, siguiendo el guion

previamente establecido. La docente
respondié cada una con claridad,
dedicando entre cinco y diez
minutos por respuesta. Mostro
fluidez en su discurso, coherencia
argumentativa 'y una postura
reflexiva respecto a su quehacer
docente.

Tiempo empleado: 1hy 25 m

Al solicitarle que se autodefiniera
con un calificativo que reflejara su
practica docente, eligié el término
"Reflexiva'. Este calificativo se
alinea de forma coherente con las
caracteristicas expresadas durante
toda la entrevista, especialmente por
su énfasis en el analisis textual
Tiempo empleado: 8 m

La sesion concluyo a las 10:05 a.m.
con una despedida cordial. La
docente agradecio la oportunidad de
compartir su experiencia y se
mostro abierta a futuras
colaboraciones investigativas.

P o s Lo Hos

Fuente: De la Hoz (2025)

Reflexion

El ambiente inicial fue propicio para
establecer una relacion de confianza.
La disposicion y simpatia de la
docente facilitaron el inicio de la
entrevista, generando un entorno
favorable para la recoleccion de
informacion en profundidad. Su
presentacion  sugiere un  perfil
profesional sélido, con experiencia
diversa y habilidades comunicativas

positivas.

Las respuestas ofrecidas por la
entrevistada revelan un enfoque
pedagdgico centrado en la

comprension critica del texto. La
docente recurre al uso de recursos
visuales y estrategias didacticas que
permiten conectar los contenidos con
el contexto y los intereses del
estudiante. Doming el tema y tuvo una
clara intencion de promover el
pensamiento critico en el aula.

La eleccion del término “Reflexiva”

no solo responde a una
autopercepciéon, sino que esta
sustentada en  sus  respuestas

profundas, contextualizadas y
argumentadas. Su perfil profesional
refleja a una docente que no solo
ejecuta tareas, sino que piensa, evala
e innova dentro de su contexto

El cierre se dio de manera natural y
respetuosa. La entrevista cumpli6 con
los objetivos planteados y la
informacion obtenida resulta
altamente significativa. Comprendid
las practicas docentes en el aula.
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Figura 3

Calificativo de informante 11 docente reflexiva

Fuente: De la Hoz (2025)

Desarrollo de Entrevista A Docente Reflexiva

Tabla 6

Primera hermenéusis matriz de categorizacion del informante 11

Texto crudo de la
entrevista (Preguntay
Respuesta)

1 ¢Como Describiria

su experiencia ensefiando
comprension lectora a los
estudiantes de primaria?
Mi experiencia ha sido muy |
enriquecedora[ la verdad. En
este nivel, los estudiantes ya
vienen con una base;
entonces, el enfoque cambia
un poco: paso de ensefiar a
leer a ensefiar a comprender
lo que leen. Es un trabajo que
me apasiona porque me
permite ayudarles a
profundizar en ideas,
identificar estructuras
textuales, hacer inferencias y,
sobre todo, fomentar[ el
pensamiento critico| a través
de la lectura. Cada clase me

Subcategorias

Enriquecimiento
docente — Paso de

decodificacion
comprension
Fomento
pensamiento
critico

a

del

Categorias

emergentes

generales
Experiencia
docente
reflexiva
significativa

y

Interpretacién

En primera instancia, la
docente subray6 que la
lectura es un proceso donde
algo se hace una lectura
intensiva, es un proceso
complejo y multidimensional
que no se limitd a Descifro
palabras. Ademas, se
conjugan un conjunto de
componentes de tipo
cognitivo, metacognitivo,
linglistico y también socio-
emocional. En su préctica
atendié la activacion de
conocimientos previos, la
formulacion de inferencias y
la verbalizacion de
estrategias  de lectura,
también cuid6 la motivacion
y la autorregulacion. Pese a
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reta, pero también me ofrece
satisfacciones cuando veo
que logran conectar con los
textos.

2. ¢Coémo Describiria las
caracteristicas y
necesidades especificas de
sus estudiantes en relacion
con la comprension
lectora?

Mis estudiantes tiener|
caracteristicas muy diversag
Algunos tienen un nivel
lector bastante fluido, perc
otros presentan dificultades
para reconocer palabras c
seguir la coherencia de un
texto. En  general, st

interesan mas por textos

acompafiamientol sobre todc

para_Desarrolld_|habitos de

Iectura| y |amp|iar su
vocabulario] También

requieren estrategias que los
mantengan motivados:
lecturas guiadas, subrayadc
de ideas importantes,

dramatiza

significadol para ellos, que
los hagan reflexionar y que
despierten su gusto por leer.
3. ¢Coémo ha in egrado ls
tecnologia o lo s recursos

digitales en su  préctics
edagogica?
He incorporado  algunos

recursos digitales basicos
sobre todo aquellos con

apoyo visual|, como
e o o
i Por ejemplc

cuando trabajamos  ung
lectura, a veces complementc
con un video relacionado que

les ayude a visualizar lo que

mucho la
, porque los
logran asociar

estudiantes

Diversidad
estudiantil -
Necesidad de
acompafiamiento
— Ampliacion de
vocabulario -
Textos
significativos  y
motivadores

Uso basico de
RED — Recursos
visuales — Videos
educativos como
apoyo

Necesidades vy
diversidad  en
comprension
lectora

Integracion
inicial de RED

reconocer los desafios que
eso conlleva, como el tiempo
en el aula, la diversidad de
niveles y las exigencias del
curriculo, se entusiasmo con
el desafio porque disfruta de
los pequefios avances del dia
a dia, que considera
evidencias de aprendizajes
profundos y significativos.

Por dltimo, los legisladores
observaron que los productos
copiados por el grupo son
muy diferentes entre si.
Desde una mirada
abiertamente constructivista,
la docente decidid ajustar las
consignas, andamiajes Yy
productos de salida a los
estilos, ritmos y necesidades
de cada uno. Este enfoque se
tradujo en opciones de tarea,
secuencias con distintos
grados de apoyo y evaluacion
formativa continua, con lo
cual se evitd la
homogeneizacion de
expectativas y se ampliaron
las oportunidades de
participacién y logro para
todos.

Referencia a un cambio
deliberado de uso de métodos
tradicionales a digitales vy
virtuales. El  testimonio
mostré nivel de apertura al
cambio, curiosidad  por
Aprendi6 'y deseo de
actualizacion profesional. En
la experiencia que se cuenta,
lo digital no esta en lugar de
lo pedagdgico, sino que lo

reconfigura: ofrece la
posibilidad de curar
materiales, diversificar
formatos y Sostener la

atencion; a la vez, instala
nuevas preguntas en torno a
la seguridad, seleccion de
plataformas y criterios de
pertinencia didactica que la
docente toma como area de
formacion en curso.
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palabras con  imagenes.
Ademés, los  mantiene
atentos y les resulta mas
entretenido.

4, (Qué métodos o
estrategias utilizan
actualmente para Fomento
la comprension lectora en
sus estudiantes?

Utilizo varias estrategias,
segun el tipo de texto. Una de

las que més uso son las
que permiten
Hizo pausas para reflexionar.
Hacemos |preguntas antes,
durante y después de leer,

para activar conocimientos
previos y profundizar la

comprension. También
usamos  imagenes  para
anticipar el contenido,

kubrayamos _ideas clave y
hacemos lecturas en voz alta.
En ocasiones, planteo
reguntas _mas _criticas

inferenciales[ Como ¢por qué
crees que el personaje actuo
asi? o ¢estas de acuerdo con
su decision? Esas preguntas
los invitan a ir mas alla del
texto literal.

5. ¢Ha nctadc cambios en el
interés o dese pefio de sus
estudiants a | Usé recurs ¢

digitales pare actividad ¢
relacionadas  con la
lectura? ¢cPodri ¢

compartii ejemplos?

Si, he nottdo que s
involucranma |. Por ejemplo,
cuando utili zo |cuent'

animados| en video que se
detienen para Hizo
preguntas|, ellos s€]
mantienen atentos N
participan con entusiasmo.

En una clase, trabajamos una
historia que tenia preguntas
de seleccion multiple entre
escenas, y eso los motivo
mucho. También observé que
quienes normalmente  se
distraen, Logr6 mantenerse

Lecturas cortas —
Activacion de
Saberes previos —
Subrayado y
reflexion -
Preguntas criticas

Mayor
involucramiento —
Participacion
activa — Cuentos
animados
interactivos

Estrategias
pedagdgicas
reflexivas

Impacto positivo

de RED
motivacion

en

La  profesora  combind
estrategias ludicas, reflexivas
y cognitivas con
metodologias diversas que
enriquecieron la lectura y
fortalecieron el lenguaje. Se
hicieron juegos de palabras,
rutinas de pensamiento y
analisis de texto. Asi
pasamos de lo mas simple a
lo complejo. El ensamble
logré unir las actividades de

los distintos espacios Yy
propone un trabajo de
transferencia: no solo los

estudiantes  amplian  su
Iéxico, sino que emplean las
palabras en situaciones reales
de comprension y
produccion.

También se observé que los
recursos educativos digitales
(RED)  aumentaron  los
niveles de motivacion y

facilité la concentracion. La

multimodalidad (de
imagenes, audio,
animaciones y breves videos)
operd como mediador
atencional y  cognitivo,
facilitando el acceso al

significado y la organizacion
de ideas. En resumen, la
docente remarco que este
efecto motivador se potencia
cuando  se  explicitados
propdsitos-tiempos-criterios
de calidad, de forma que se
aclare que los RED no seran
consumo pasivo, Sino que
habilitaran la exploracion, el
contraste de fuentes y la
construccion de
interpretaciones propias.

Se  detectaron  barreras
técnicas y pedagogicas que

limitan la capacidad de
innovar. Se mencionaron
intermitencias de
conectividad, falta de

87



enfocados gracias al
dinamismo del recurso.

6. ¢Qué retos enfrenta al
incorporar recursos
digitales en la ensefianza de
la comprensién lectora?

[EI principal reto es el accesd.
No todos los estudiantes
cuentan con dispositivos o
buena conexidn en casa, y en
la  institucion  tampoco
tenemos los equipos
necesarios| Ademas, otro
desafio es que algunos
recursos  digitales puedo
generar [distracciones, con
enlaces o juegos que desvian
el objetivo lector. Aun asi,
considero que la tecnologia
es un gran aliado si se usa con
una guia clara y con objetivos
bien definidos.

7. ¢Qué piensa sobre el
impacto de los recursos
educativos digitales en el
proceso de aprendizaje?
Creo que estos recursos
hacen que el aprendizaje sea|
mas atractivol especialmente
en Iectura] Permiten adaptar
los contenidos al ritmo de
cada estudiante] lo cual es
muy Gtil. Ademas, hacen que
la clase sea mas interactiva,
lo que ayuda mucho a
mantener la motivacién. Eso

s,  también
y
acompafamiento para evitar
distracciones innecesarias.

8. Si tuviera acceso a mas
recursos digitales 0
formacion en esta A&rea,
¢qué nuevas estrategias o
actividades implementaria
en su aula?

Me encantaria implementar
actividades mas interactivas,
como |lecturas digitales cor
gjercicios automaticos,
juegos relacionados con
comprension, o el uso de
plataformas donde cada
estudiante pueda leer a su

Brecha de acceso
— Carencia de

equipos

Distracciones

tecnologicas

Aprendizaje
atractivo
Adaptacion

al

ritmo individual —

Motivacion
sostenida

Actividades
interactivas
Ejercicios
automaticos
Plataformas
adaptativas
Lectura
experiencia

como

Limitaciones vy
retos en uso de

RED

RED

como

recurso atractivo

y flexible

Proyeccion
innovadora
uso de RED

de

equipamiento e
infraestructura, y
mantenimiento en relacién
con la primera; y dudas
referidas a la evaluacion de
los aprendizajes puestos en
marcha por procesos
mediados por tecnologias y la
administracion del tiempo en
clase, por el lado de Ia
segunda. Estas restricciones
evidencian que la
transformacion digital no
depende Unicamente de un
docente que lo quiera, sino de
un acompafiamiento
sostenido y de oportunidades
reales para la formacion
continua 'y el trabajo
colaborativo.

Sé que se conocen los
beneficios de los RED, pero
ya se esta plasmado en la ruta
como parte del proceso

mental diversificado. Se
permiten ritmos
personalizados, rutas
alternativas y
retroalimentacion mas

oportuna. El hecho de poder
proporcionar materiales
graduados, actividades
interactivas y visualizaciones
del proceso favorecié la
implicacion de alumnos con
distintos perfiles. A pesar de
todo, la docente insiste en que
se necesitan habitos de
autorregulacion 'y normas
claras de uso para evitar
brechas de avance o usos
superficiales.

En mirada de mejora, la
docente proyectd futuro con
aprendizajes colaborativos,
autonomia progresiva y uso
de plataformas como soporte
para investigar, elaborar y
compartir. Su compromiso se
ve reflejado en el
desplazamiento de
actividades  puntuales a
proyectos de lectura mas
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ritmo. Por ejemplo, si una
plataforma permite pausar|
releer o escuchar el texto| eso
facilitaria mucho la
comprension, sobre todo para
aquellos que tienen mas
dificultades. La idea es que la
lectura no solo sea una tarea,
sino una experiencia.

9. ¢Como cree que los
recursos digitales podrian
Transformd las practicas
tradicionales de ensefianza
de la lectura?

Estos  recursos  pueden
cambiar por completo la
forma en que ensefiamos a
leer. [Pasariamos de una

ensefianza lineal y rigida g
una mucho mas flexible|, en

la que el es udiante interactda
con el texto, explora,
comenta, il vestiga. Ademas,
Se pue € aI daptar mejor a los
intereses| y niveles de cada
nifio. Yo siento que eso
podria  F zo que més
estudic ntes se acerquen a la
lecture con gusto.

10. ¢/Qué tipo de apoyo
adicional le gustaria recibir
para Integr6 de manera
mas efectiva los recursos
digitales en su practica?
Principalmente,  formacion
practica. Me qgustaria que
hos brindaran talleres |en los
que podamos Aprendié a

manejar bien las
herramientas, paso a paso,
con ejemplos reales.

También seria fundamental
contar con una buena
conexion a internet y equipos
adecuados| en el aula. Y,
claro, tener acceso a recursos|
pensados para el nivel de
primaria, que sean accesibles
y faciles de manejar para los
estudiantes.

Transformacion
de lo lineal a
flexible -
Interaccion y
exploracién
Adaptacion
intereses

fob]

Capacitacion
practica -
Conectividad
estable — Equipos
suficientes -
Recursos
adaptados al nivel

Transformacion
pedagdgica con
RED

Necesidades de
apoyo
institucional

amplios, problemas
auténticos, produccion
multimodal y evaluacion
formativa. Con esto se
pretende que las
planificaciones sean mas

flexibles y que se incorporen
tiempos protegidos para el
disefio y la revision. También
que haya espacios de co-
docencia que sostengan la
innovacion en el tiempo.

A pesar de todo, se logré un
testimonio mesurado. Se
reconoci6 la validez de las
estrategias de normalidad, asi
como la lectura en voz alta, la
discusion guiada o la toma de

notas, ercetera, pero se
consiaero  que 10 aigital
puede afiadir  extension,

variedad y retroalimentacién.

Distinta de plantear una
sustitucion, la  docente
propuso una

complementariedad critica en
la que cada recurso analdgico
o digital sea seleccionado por
su aporte especifico a los
objetivos de comprension, y
no por su  novedad
tecnoldgica.

Al final, se declar6 que la
innovacion digital no sdélo
necesita motivacion por si
sola, requieren de recursos,

formacion y aval
institucional.  Dentre  as
condicdes habilitantes
destacaram-se a

infraestrutura confidvel, a
curadoria de plataformas, a
atualizacdo  docente em
situacdo contextual, a
definicdo de critérios de uso
responsavel, a avaliacdo de
impacto pedagégico. Sélo de
esta forma la practica puede
trascender esfuerzos aislados
y consolidarse como una
cultura de mejora continua
orientada a la comprensién
lectora profunda y a la
inclusion educativa.



Fuente: De la Hoz (2025)

Cosmovision del informante 11 — docente reflexiva

La cosmovision de la informante clave reflexiva, correspondiente a una docente de
educacion primaria del Instituto Social EI Edén, licenciada en lengua castellana con diez afios de
experiencia, cinco en otras instituciones y cinco en la actual institucion, se logré y se evidencio en
la entrevista realizada por la investigadora varias categorias relevantes sobre la ensefianza de la
comprension lectora y el uso de recursos tecnoldgicos en el aula. La docente, caracterizada por su
actitud empatica, seguray profesional, mostré un enfoque pedagogico centrado en la lectura critica,
el uso de estrategias didacticas diversas y la incorporacion gradual de las TIC en su préctica.
Seguidamente, se construyd un holograma que representd visualmente cada una de las categorias
generales emergentes, evidenciando la coherencia entre su autodefinicion como “reflexiva” y su

constante interés en analizar, evaluar e innovar en su contexto educativo.
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Figura 4

Holograma del informante 11 (docente reflexiva)

; A

A [ Docente Reflexiva J

7

Transformacidn J

Necesidades de apoyo
institucional

pedagdgica con RED

-

N

Experiencia docente
reflexiva y significativa

-
Necesidades y diversidad
en la compresidn lectora

-
e

Integracién de RED ; ' WD §  Estrategias pedagdgicas
» 3 ' - reflexivas

‘4

Proyeccidn innovadora Impacto positivo de RED

dausadeRED en la motivacidn
\
RED comao recurso Limitaciondasg Erei_;us en
atractivo flexible uso ae

Fuente: De la Hoz (2025)
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La docente reflexiva considera la ensefianza de la comprension lectora con profundidad y
complejidad, y el andlisis critico y el pensamiento sobre la lectura superan la decodificacion y se
convierten en una herramienta. Aprovecha el conocimiento previo y promueve el aprendizaje a un
nivel mas alto: “leer y aprender con un proposito” Ausubel, P. (1963). Reconoce la multiplicidad
de su clase y comprende gque cada nifio necesita ayuda en diferentes niveles para adquirir el habito

de la lectura, aumentar la comprension de las palabras y entusiasmarse con textos significativos.

En cuanto a los recursos educativos digitales (RED), ilustra una postura progresiva que
comienza con los niveles mas bajos de una jerarquia y el uso de ayudas basicas, visuales y otras,
y observo mejoras en la motivacion y la participacion en linea, lo que confirma la evidencia de que
la falta de inequidades estructurales y de acceso, asi como la falta de equipo, reflejan visiones mas

realistas sobre el rango y las limitaciones de la ensefianza innovadora.

Por ultimo, a diferencia de lo anterior, en el que ella argumenté el uso de los RED como
herramientas se aplicé en lugar y se transformd la practica de lectura tradicional en experiencias
hiper llamativas, mas atractivas, interactivas y personalizadas, ella perciben que el apoyo
institucional en una formacion docente practica rigurosa y fiable, asegurando la conectividad y la
provision de recursos equitativos para sostuvo los cambios, y los RED cambiarian las précticas
tradicionales de ensefianza de la comprension lectora por experiencias mas adaptativas e

interactivas.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:

» La comprension lectora como un proceso reflexivo, critico y motivador.

» Los RED como mediadores innovadores con impacto positivo, pero limitados por las brechas
de acceso.

» La necesidad de apoyo institucional y capacitacion practica para consolidar la innovacion

pedagogica.

Categorias emergentes generales
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Experiencia docente reflexiva y significativa.
Necesidades y diversidad en comprension lectora.
Integracion inicial de RED.

Estrategias pedagogicas reflexivas.

Impacto positivo de RED en motivacion.
Limitaciones y retos en el uso de RED.

RED como recurso atractivo y flexible.
Proyeccién innovadora de uso de RED.

Transformacion pedagdgica con RED.

AN N NN Y VN N N NN

Necesidades de apoyo institucional.

Agrupacion de categorias

Este eje integra las categorias que abordan la comprension lectora desde una perspectiva
pedagdgica, centrada en la reflexién, la diversidad y la construccidn de significado.

O Categorias que lo conforman a la comprensién lectora como proceso reflexivo y critico.

e Experiencia docente reflexiva y significativa
e Necesidadesy diversidad en comprensién lectora
e Estrategias pedagdgicas reflexivas

Este eje agrupa las categorias relacionadas con el uso de los Recursos Educativos Digitales (RED),
destacando tanto sus aportes como las dificultades en su implementacion.

O Categorias que lo conforman a el potencial innovador de los RED con limitaciones de acceso.

e Integracion inicial de RED

e Impacto positivo de RED en motivacion
e Limitacionesy retos en el uso de RED

e RED como recurso atractivo y flexible

e Proyeccidninnovadora de uso de RED
e Transformacion pedagdgica con RED

Este eje reline las categorias que hacen referencia al apoyo estructural necesario para sostener los
procesos de innovacién educativa.

O Categorias que lo conforman a la Corresponsabilidad institucional en la consolidaciéon de la
innovacion pedagodgica.
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¢ Necesidades de apoyo institucional

Agrupacion de categorias en tres ejes tedricos principales

» Comprension lectora como proceso reflexivo y critico.

> Potencial innovador de los RED con limitaciones de acceso.

» Corresponsabilidad institucional en la consolidacion de la innovacion pedagdgica.

Tabla 7

Segunda matriz de triangulacion — Informante 11

Categorias Emergentes
Comprension lectora
como proceso reflexivo
y critico

Potencial innovador de
los RED con
limitaciones de acceso

Arqueo Tedrico
Sefiala que la comprensién implica construir
significado més alla del texto literal. El autor
Solé, I. (1992) afirma que “La comprension
lectora no es un proceso automatico de
decodificacién de palabras, sino que requiere
una interpretacion activa del lector, quien debe
ir mas alla del sentido literal del texto para
construir significados a partir de sus propios
conocimientos previos, su experiencia y el
contexto.” (p. 14)

Se destac6 la capacidad de los recursos
educativos digitales para motivar, aunque con
obstaculos de infraestructura. Esta afirmacion
es confirmada por los siguientes autores.
Prensky, M. (2001): “La ensefianza que debe
impartirse tendria que apostar por formatos de
entretenimiento para que pueda ser Gtil en otros
contenidos”. (p. 11).

Moreira, A. (2018) “El diseflo de entornos de
aprendizaje debe tener en cuenta los intereses,
conocimientos previos y la motivacion del
estudiante”. (p. 15).

Gonzélez, G.., Zerna, G., y Jerez, N. (2024)
Manifiesta que “La insuficiencia de
suministros  tecnoldégicos y  materiales
representa una barrera significativa para los
docentes, quienes requieren de infraestructura
adecuada para integrar estas herramientas de
manera efectiva.” (p. 99).

Garcia, S., Maldonado, D., y Rodriguez, C.
(2014) “En la actualidad no parece haber en
Colombia informacién que permita cuantificar
el rezago en infraestructura educativa, ni la
calidad de la infraestructura existente. Por lo

Interpretacion de Hallazgos

El testimonio confirma
que la docente fomentd
inferencias y pensamiento
critico, en sintonia con la
literatura y la tesis.

La docente evidencia
entusiasmo por los RED,
pero también advierte
brechas de conectividad y
equipos, lo que confirma
los retos estructurales
sefialados en la teoria.
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Corresponsabilidad
institucional en la
innovacion pedagogica

tanto, es dificil (si no imposible) determinar si
estas inversiones son las adecuadas.” (p. 28).

La integracion de TIC exige formacién
docente 'y respaldo institucional. Esta
afirmacion es respaldada por Ros et al. (2015),
“La implementacion del PCI en la institucion
genero la demanda por parte de los docentes de
instancias de capacitacion. En este contexto, el
instituto organizo dos jornadas de capacitacion
en momentos previos a la llegada de las
netbooks al instituto, que contaron con una
asistencia masiva por parte de los docentes.”

El hallazgo refuerza que la
docente requiere
formacion préctica,
equipos y  Trecursos
adaptados. Esto valida que
la innovacion es
responsabilidad
compartida entre docente
e institucion.

(p. 19).

Fuente: De la Hoz (2025)

Tabla 8

Diario de campo informante 111

Nombre del
observador

Fecha
Lugar
Tema
Obijetivo:

Ejes tematicos
Saludo y presentacion

Inicio de la entrevista

Propuesta de
asignacion de un
calificativo por su
perfil:

Diario de campo
Rolando Enrigue De la Hoz Santander

28 de junio de 2025

Instituto Social EI Edén (sur occidente de Barranquilla Atlantico-Colombia)
Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacién)

Recolectar informacion cualitativa relacionada con las percepciones, practicas
pedagdgicas y experiencias en la ensefianza de la comprensién lectora en
educacién primaria, asi como la incorporacion de recursos digitales en dicho

proceso.
Descripcion

Lasesion comenzd alas11:10a.m. La
docente se mostré alegre, espontanea
y creativa. Expresé desde el inicio su
entusiasmo por participar en procesos
que fortalezcan la educacion.

Tiempo empleado: 5 m

La docente respondié con ejemplos
claros y esponténeos. Explicé cémo
adapta sus estrategias lectoras segun
los intereses del grupo y cémo los
recursos digitales se convierten en
aliados para fomentar la
participacion.

Tiempo empleado: 1 hy 10 m

La docente se identific6 como
“Creativa”, en referencia a su
capacidad de disefiar experiencias
lectoras innovadoras. Tiempo
empleado: 6 m

Reflexién

Se evidencié una actitud proactiva y
sensible. La docente  demuestra
entusiasmo por Innovo, busca nuevas
estrategias e hizo de la lectura una
experiencia significativa.

Su discurso es coherente con una
practica creativa. El uso de elementos
visuales, actividades ludicas vy
herramientas digitales se presenta como
un medio para motivar, diversificar e
incentivar el aprendizaje lector en los
estudiantes.

La creatividad se vislumbra como parte
esencial de su practica, no solo en las
estrategias, sino también en su forma de
comprender y adaptarse a las
necesidades del grupo. Refleja pasion
por su labor y por brindar experiencias
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Finalizacion la
entrevista:

El encuentro finalizé a las 12:31 p.m.
La docente agradecio el espacio e

insistié en que es necesario que este
tipo de investigaciones se den a
Conocio a nivel institucional.

Firma el investigador

R e n il T ou b Mo 5

Fuente: De la Hoz (2025)

Figura b

Calificativo de informante |11 docente creativa

lectoras que conecten con la realidad del
estudiante.

El cierre evidencié una actitud positiva
frente a los procesos de mejora
educativa. El testimonio de esta docente
representa una mirada creativa,
esperanzadora e inclusiva en torno a la
comprension lectora en el contexto
digital.

i Muy clara y comprometida. Muestra innovacion
i en sus métodos y preocupacion por la equidad |

! tecnologica. ;

< :;& > o

Fuente: De la Hoz (2025)

Desarrollo de entrevista a docente creativa

Tabla 9

Primera hermenéusis matriz de categorizacion del informante 111

Texto crudo de la entrevista
(Pregunta y Respuesta)

1. ; Como Describiria su
experiencia ensefiando
comprension lectora a los
estudiantes de primaria?
Bueno, ha sido una
experiencia tanto
como muy gratificante. Cada
nifio tiene un ritmo de

aprendizaje|distinto, por lo

que me he dado cuenta de la

Subcategorias

Desafio
pedagogico —
Atencion
personalizada —
Motivacion
lectora

Categorias
emergentes
generales
Ensefanza
como reto
creativo y
motivador

Interpretacién ampliada

En primer lugar, la docente
reconoce que la comprension
lectora no se reduce a
decodificar, sino que implica
acompafar procesos diversos
gue integran motivacion,
estrategias cognitivas y
autorregulacion. Desde esta
perspectiva, asumio el reto de
Innové para que cada
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importancia de brindar
atencion personalizada. Me
esfuerzo por que cada
estudiante se sienta
acompafado en su proceso y
descubra

Ver cdmo avanzan, incluso si
€S pOCo a poco, me motiva a
seguir buscando nuevas
formas de Ensefiar a
Comprender y Disfrutar los
textos.

2. ¢Como Describiria las
caracteristicas y necesidades
especificas de sus estudiantes
en relacion con la
comprension lectora?

Mis estudiantes son
bastante Algunos ya
comprenden con fluidez, pero
otros |necesitan mas apoyd.
Hay quienes requieren ayudas
visuales o auditivas para captar

mejor la informacién, vy
muchos se benefician de
lecturas practicas, con

ejemplos que se conecten con
su entorno. En general, veo que
lnecesitan mucha motivacion| y
retroalimentacién  constante.
Cuando logramos adaptar los
textos a sus intereses o
experiencias, responden
mucho mejor.

3. ¢Como ha integrado la
tecnologia o los recursos
digitales en su préctica
pedagdgica?

He intentado incorporarlos de
manera sencilla, pero
frecuente. Por ejemplo, uso
videos cortos con n&rraciones a
explicaciones visuales, | que
ayudan a captar su atencion.
También he utilizado algunas
laplicaciones lectoras| en linea.
Esto ha permitido que los
estudiantes compartan ideas,
discutan lo leido y [desarrollen
mas su imaginacion. Aunque
no siempre tenemos los
recursos completos, trato de
aprovechar lo que esta a mi
alcance

Diversidad de
niveles -
Apoyos
multisensoriales
— Necesidad de
motivacion
constante

Videos
narraciones  —
Aplicaciones
lectoras —
Colaboracién e
imaginacion

Diversidad
apoyos
diferenciados

recursos
digitales

y

y  Uso creativo de

estudiante encuentre sentido
en lo que lee, articulando
propésitos claros, preguntas
orientadoras y tiempos de
retroalimentacion. De este
modo, la motivacion dejo de
Ser un extra y se convirtio en
condicion pedagogica para
sostener el esfuerzo,
potenciar la metacognicion y
promover avances
verificables en la
construccién de significado.

Asimismo, se destaca la
heterogeneidad del grupo
como rasgo constitutivo del
aula, lo cual demanda
estrategias ajustadas a
maltiples estilos y ritmos de
aprendizaje. La docente opto
por tareas diferenciadas,
apoyos graduados y
productos de salida variados
(oral, escrito, multimodal),
evitando la homogeneizacion
de expectativas. Gracias a
ello, los estudiantes pudieron
transitar por rutas diversas
hacia los mismos objetivos de
comprension, con criterios de
evaluacion transparentes que
permitieron monitorear
progresos individuales y
colectivos.

De igual modo, el testimonio
refleja una disposicion
innovadora, especialmente en
el aprovechamiento de
recursos educativos digitales
(RED) como mediadores
creativos. Lejos de limitarse a
adornar la clase, estos
recursos se emplearon para
organizar informacion,
visualizar procesos de
inferencia y facilitar la
elaboracion de hipotesis. Esta
apertura al cambio incluyo la
disposicion a formarse,
exploré plataformas, curo
contenidos y, sobre todo,
integro lo digital con
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4.  (Qué métodos @
estrategias utilizan
actualmente para Fomento la
comprension lectora en sus
estudiantes?

Uso varias estrategias
combinadas. Siempre tengo a
la mano diferentes tipos de

cuentos que ellos pueden
escoger libremente. También
hacemos |lecturas guiadas en

grupo, donde pausamos para
comentar, Hizo éreéuntas i
Ademas,
conversamos regularmente
sobre [distintos tipos de textos,
no solo literarios. Una de las
actividades que mas disfrutan
es cuando, a partir de palabras
clave o imagenes, ellos mismos
crean peque{ﬁos relatos usandd

Eu iﬂaginacién. Y cuando

tenemos acceso a recursos
digitales, los incluimos
como  apoyo

adicional.

5. ¢Ha notado cambios en el
interés o desempefio de sus
estudiantes al Usd recursos

digitales para actividades
relacionadas con la lectura?
¢Podrias compartir
ejemplos?

Si, definitivamente he notado
cambios positivos. Cuando
usamos videos 0 textos

interactivos, muchos de ellos
se sienten mas . Por
ejemplo, en una ocasion
utilizamos una plataforma en la
que_podian escuchar la lectura
y |seguir|a visualmente|. Eso

hizo que algunos que
usualmente se distraen, se
concentraran mas| y
comprendieran mejor.

También noté que respondian
con mayor facilidad a las
preguntas después de la
actividad.
6. ¢Retos
digitales?
Los retos son varios. El
principal es el acceso al

internet|, tanto en el colegio

con  recursos

Lecturas guiadas
Preguntas
reflexivas
Creacion de
relatos — Textos
diversos

Incremento  de
motivacion -
Mejora de
concentracion —
Apoyo
audiovisual

Limitacion  de
acceso — Brecha
digital -
Distracciones
tecnoldgicas

Estrategias

variadas y
creativas
Impacto
positivo de los
RED en
motivacion
Retos de acceso
y uso

responsable de
RED

decisiones didacticas
alineadas con metas de
comprension.

Con relacion a la
metodologia, se evidencia un
enfoque creativo y flexible
que combina lo ludico, lo
reflexivo y lo participativo.
Juegos lingisticos, rutinas de
pensamiento y discusiones
guiadas se hilvanaron en
secuencias que avanzaron de
la activacion de saberes
previos a la interpretacion
critica del texto. Esta
articulacion evito la
fragmentacion, permitié a los
estudiantes ensayar ideas,
justificar sus posturas y
Enriquecio vocabulario en
contextos auténticos de
lectura y produccion.

En esta linea, se confirma la
eficacia de los recursos
interactivos para motivar y
Sostuvo la atencion. La
multimodalidad (imagenes,
audios, animaciones breves)
oper6 como disparador
atencional y organizador
cognitivo, facilitando la
comprension de estructuras
textuales y relaciones
semanticas complejas. No
obstante, se advierte que la
efectividad se incrementa
cuando los propésitos son
explicitos, las consignas
precisas y los tiempos
acotados, de modo que la
interaccion no derive en
dispersion o consumo pasivo.

Ahora bien, también se
resaltan problemas
estructurales que tensionan la
innovacion: conectividad
irregular, dispositivos
insuficientes y tiempos
institucionales limitados para
planificar y formarse. A ello
se suman desafios
pedagdgicos, como la
evaluacion de procesos
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como en los hogares de los
estudiantes. No todos tieneﬂ
dispositivos o conexion| lo
cual limita el uso continuo de
estas herramientas. Ademas, a
veces [los estudiantes se
distraen facilmente] y se
desvian de la actividad
principal. Por eso, creo que es
clave Aprendi6 a Usé bien los
recursos digitales y acompafiar
muy de cerca a los nifios
durante su uso.

7. ¢Qué piensa sobre el
impacto de los recursos
educativos digitales en el
proceso de aprendizaje?
Creo que pueden aportar
mucho, siempre que se usen
con un propésito claro. Por un
lado, permiten acceder
rapidamente a informacion,
ofrecen variedad de contenidos
actualizados 'y  fomentan
habilidades como la
autonomia| y la  budsqueda
critical Pero por otro, si no se
orientan bien, pueden causar
distracciones 0 una
dependencia del internet sin
aprovechar  realmente lo
educativo. Por eso  es
importante equilibrar su uso y
lguiarlos constantemente |.

8. Si tuviera acceso a mas
recursos digitales 0
formacion en esta area, ¢qué
nuevas estrategias 0
actividades implementaria
en su aula?

Me gustaria aplicar
actividades mas
personalizadas| y atractivas
para cada nifio. Por ejemplo,
permitirles  elegir  textos
digitales segun sus intereses y
luego |debatir|os en grupoé
pequefios en linea, También
me interesa Exploro
herramientas que combinen
audio, imagen y texto, para que
ellos puedan ﬁprendi(’) de
forma més completa. Péro todo
€S0, CON una guia que se

Autonomia -
Busqueda critica
— Necesidad de
guia

Actividades
personalizadas —
Debates en linea
- Uso
multisensorial

RED
apoyo
proposito
pedagdgico

Innovacion
pedagdgica
proyectada

como

con

mediados por tecnologia y la
seleccion de plataformas
seguras y pertinentes. Estas
condiciones muestran que la
mejora no depende solo de la
voluntad docente, sino de un
acompafiamiento cercano y
sostenido que habilite el
cambio.

En consecuencia, la docente
enfatiza que los RED
requieren intencionalidad
didactica y acompafiamiento
para Fue efectivos. La
tecnologia, por si sola, no
garantiza comprension; se
necesitan criterios de
seleccidn, secuencias bien
disefiadas y retroalimentacion
oportuna. Asimismo, se
subraya la importancia de
normas de uso, habitos de
autorregulacion y andamiajes
metacognitivos para que los
estudiantes aprendan a
buscar, contrastar y
argumentar con base en
evidencias.

En perspectiva de desarrollo,
se expresa una vision hacia
un aprendizaje digital
integral, motivador y
colaborativo. La proyeccion
incluye proyectos de lectura
con problemas auténticos,
produccién multimodal,
trabajo entre pares y
evaluacién formativa
continua. Este horizonte
requiere planificaciones
flexibles, espacios de co-
docencia y comunidades de
practica donde compartir
evidencias, ajustar estrategias
y consolidar un lenguaje
comun sobre lo que significa
en entornos hibridos.

De manera transversal, la
docente concibe los RED
como potenciadores de
practicas participativas y
contextualizadas propias de la
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adapte al ritmo de cada
estudiante.
9. ¢C mno cree que los

recurs: s digitalespodrian
Transfor 6 las oracticas
tradicine les de 2nsefianza
de la lectura?

Pienso que los recursos
digitales pueden |volver Ia
lectura mas intelactiva Y|
dindmical Ya no se trata solo
de leer er voz altay responder
preguntas sino de Exploro,
Construy 0 significados,
compartir opiniones| Con estos
recursos, los  estudiantes
pueden interactuar con los

textos de manera més visual y
participat va, lo cual los
motivdg mas. Ademas, se

preparan mejor para el mundo|
digital|en el que ya viven.

10. ¢Qué tipo de apoyo
adicional le gustaria recibir
para Integré de manera mas
efectiva los recursos digitales
en su préactica?

Sin duda, me gustaria recibir
mas capacitaciones practicad,
donde no solo nos expliquen
las herramientas, sino que
podamos experimentar coma
aplicarlas en nuestras clases.
También Fue un ideal contar
con [acompafiamiento técnicd
cuando surgen dudas o©
problemas. Y por supuesto, que
haya acdeso a los recursod
tecnoldgicos en el aula para
que todos los estudiantes
puedan aprovecharlos, sin que
se convierta en una barrera
mas.

Fuente: De la Hoz (2025)

Interactividad
Colaboracién
Motivacién
digital
Competencia
digital

Formacion
practica —
Soporte técnico
— Acceso
equitativo

Transformacion
digital de las
précticas
lectoras

Necesidades
institucionales
y técnicas

era digital. La posibilidad de
simular escenarios, mapear
ideas y dialogar con diversas
fuentes amplia la experiencia
lectora més alla del aula,
conectandola con repertorios
culturales de los estudiantes.
Asi, la lectura se convierte en
actividad situada, con
propositos comunicativos
reales y oportunidades de
Interlocucion mas ricas y
diversas.

Finalmente, se sefiala que la
innovacion requiere apoyo
constante en dimensiones
pedagdgicas, técnicas e
institucionales. Entre las
CONaICIONeS Naniitantes se
INciuyen Intraestructura
COrltaplie, LUernpos proegiuos
para disefiar y Evalué,
formacién situada,
lineamientos claros de uso
responsable y mecanismos de
seguimiento con evidencias
de impacto. Solo con estos
soportes la innovacion puede
sostuvo en el tiempo,
traducirse en practicas
coherentes y garantizar que la
comprension lectora avance
con equidad y profundidad
para todo el estudiantado.

Cosmovision del informante 111 — docente creativa

A partir de la entrevista realizada por el investigador, se evidenciaron diversas categorias
que destacaron el enfoque innovador de la entrevistada en el aula. Como educadora apasionada

con una actitud positiva, entusiasmo y espontaneidad, describié cémo utiliza herramientas
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digitales, juegos y estrategias de ensefianza visual para inspirar a sus alumnos a participar en
experiencias de lectura significativas. Para comenzar, se cred un holograma que representd
visualmente las categorias generales obtenidas, demostrando la alineacion de su autodescripcion

como "Creativa" y su dedicacion a un método de ensefianza flexible e inclusivo autodeterminado.
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Figura 6

Holograma del informante 111 (docente creativa)

A

[ Docente creativa J

. Ngcasidada ‘ \ Ensefianza coma reta
institucionales y técnicas creativo ¥ motivador

 Transformacién digital de , Diversidad y apoyos
as practicas lectoras ; g Bk diferenciados
Innavacidn pedagdgica e S Usa creativo de
proyectada ' : '/ J recursos digitales
‘h ) t’;ﬁ"i‘ , , P —
RED como apoyo con P - Estrategias variadas ¥
propasito pedagégice - A creativas
Retos de accesa ¥ us Impacte positiva de los
5 Juee RED en motivacidn

eSponsable de Ko

X N

Fuente: De la Hoz (2025)
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El nivel de competencia lectora de los alumnos fue visto como un fendmeno que los
docentes consideraron atractivo y en el que los alumnos debian ‘vivir’ la lectura en funcion de
‘sus’ formas y ritmos. Para ello, la multimodalidad y diversidad en el aula fueron abordadas como
un campo donde se ‘cultivan’ hibridas de apoyos multisensoriales, el ‘silencio reflexivo’ y la
‘narrativa’ en juego que en las selvas del entusiasmo. El trabajo que realiz6 en defensa de la postura
que sostenia Ferreiro, E., y Teberosky, A. (1979), suponiendo que la lectura es un acto social y
personal, donde el lector, mas alla de si, encuentra en su vida pasada significados. De esta manera,
el docente convirtid cada texto en una plataforma de participacién activa donde los estudiantes no
solo realizaban la lectura, sino también actuaban, hablaban y recreaban mundos posibles para

‘construirlos’.

En linea con Ausubel, P. (1963) y Papert, S., y Harel, 1. (1991), el docente entendi6 que
completar la cadena mental implicaba un procesamiento manipulativo y creativo de lo nuevo y lo
conocido a través de recursos digitales. Asi, los videoclips, aplicaciones de lectura y tareas
interactivas no eran meros adornos tecnoldgicos, sino maneras de fomentar la imaginacion, la
inferencia y la prueba de hipotesis. Esta integracion ilustraba un nuevo paradigma en el que la
tecnologia digital no reemplazaba la pedagogia, sino que la mejoraba, proporcionando multiples
caminos hacia la comprension critica y creativa. EI docente si not6 que el uso intencionado y
sistematico de recursos digitales era tanto motivacional como fortalecia la lectura como practica

colaborativa y reflexiva.

De esta manera, la vision sostenida por el docente creativo resonaba personalmente con lo
que Cassany, D. (2006) ofrecia al definir la lectura como una actividad critica y metacognitiva.
Para ella, comprender un texto era mucho mas que decodificarlo: significaba convertir, interactuar
y asociarlo con el entorno cultural y social del aprendiz. Su argumento ilustraba como la lectura
podria convertirse en una actividad inclusiva e imaginativa, siempre que estuviera respaldada por
recursos digitales informados, imaginacion, creatividad y el apoyo institucional adecuado. Asi, su
practica docente se orientaba hacia un futuro en el que la innovacion pasara de ser un lujo a una
necesidad que pudiera garantizar una comprension lectora profunda y equitativa.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:
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» Lacomprension lectora como proceso creativo, dindmico y diverso.
» Los RED como mediadores motivadores y potenciadores de la imaginacion.
> La necesidad de apoyo institucional y capacitacion practica para la sostenibilidad de la

innovacion.

Categorias emergentes generales

Ensefianza como reto creativo y motivador.
Diversidad y apoyos diferenciados.

Uso creativo de recursos digitales.
Estrategias variadas y creativas.

Impacto positivo de los RED en motivacion.
Retos de acceso y uso responsable de RED.
RED como apoyo con propdsito pedagogico.
Innovacion pedagogica proyectada.

Transformacién digital de las practicas lectoras.

A N N N N U N N NN

Necesidades institucionales y técnicas.

Agrupacion de categorias

Este eje integra las categorias que abordan la comprensién lectora desde una perspectiva
dinamica, centrada en la creatividad docente y la atencion a la diversidad de los estudiantes.

O Categorias que lo conforman a la comprension lectora como proceso creativo y diverso.

o Ensefianza como reto creativo y motivador

o Diversidad y apoyos diferenciados

o Estrategias variadas y creativas
Este eje agrupa las categorias relacionadas con el uso pedagadgico de los Recursos Educativos
Digitales (RED), destacando tanto sus beneficios como las dificultades asociadas a su
implementacion.

O Categorias que lo conforman los RED como mediadores innovadores con impacto positivo
y retos de uso.
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e Uso creativo de recursos digitales

« Impacto positivo de los RED en motivacion

o Retos de acceso y uso responsable de RED

« RED como apoyo con propoésito pedagdgico

e Innovacion pedagdgica proyectada

« Transformacion digital de las précticas lectoras

Este eje relne las categorias vinculadas con las condiciones estructurales necesarias para
sostener los procesos de innovacion educativa mediada por tecnologia.

o Categorias que lo conforman el Apoyo institucional y técnico para la innovacién
pedagogica.

o Necesidades institucionales y técnicas

Agrupacion de categorias en tres ejes tedricos principales

» Comprension lectora como proceso creativo y diverso.
» RED como mediadores innovadores con impacto positivo y retos de uso.

» Apoyo institucional y técnico para la innovacion pedagdgica.
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Tabla 10

Tercera matriz de triangulacion — Informante 111

Categorias

Emergentes
Comprension
lectora como
proceso creativo y
diverso

RED como
mediadores
innovadores  con
impacto positivo y
retos de uso

Apoyo

institucional y
técnico para la
innovacion
pedagogica

Arqueo Tedrico

Se resalta la lectura como préctica social y
creativa. Esta afirmacion la confirma.
Cassany, D. (2006). “Leer no es solo un
proceso cognitivo, sino también un proceso
de interpretacion social y cultural, ya que el
significado no esta solo en las palabras, sino
en como el lector las interpreta segun su
contexto social y cultural.”. (p. 8).

Los nativos digitales aprenden mejor con
recursos tecnoldgicos y se evidencian las
brechas digitales que existen actualmente.
Prensky, M. (2001): “La escuela
tradicional debe incorporar formatos
educativos basados en el ocio y el
entretenimiento para que los estudiantes
puedan aprender con recursos tecnoldgicos
de manera efectiva” (p. 5).

Moreira, A. (2018) “El diseno de entornos
de aprendizaje debe tener en cuenta los
intereses, conocimientos previos y la
motivacion del estudiante”. (p. 15).

la integracion digital sostenible requiere
capacitacion docente y apoyo técnico.

Ros et al. (2015), “La implementacion del
PCI en la institucion generé la demanda por
parte de los docentes de instancias de
capacitacion. En este contexto, el instituto
organizé dos jornadas de capacitacion en
momentos previos a la llegada de las
netbooks al instituto, que contaron con una
asistencia masiva por parte de los
docentes.” (p. 19).

Cortés, A. (2016) “La integracion de las
TIC en la educacién no es efectiva sin la
adecuada formacion de los docentes y el
apoyo institucional. La tecnologia debe ser
vista como un recurso pedagdgico que
requiere de un cambio de enfoque en la
ensefianza y el aprendizaje, respaldado por
las politicas educativas y el compromiso
institucional.” (p. 47).

Fuente: De la Hoz (2025)

Interpretacion de Hallazgos

El discurso docente valida que la
comprension lectora requiere
creatividad,  flexibilidad vy
estrategias multisensoriales que
atiendan a la diversidad.

Los hallazgos muestran que los
RED motivan y potencian la
imaginacion, pero enfrentan
obstaculos de acceso y riesgo de
distraccion, en consonancia con
la teoria y la tesis.

El testimonio sefiala la necesidad
de capacitaciones précticas,
soporte técnico 'y  recursos
accesibles, confirmando que la
innovacion es
corresponsabilidad institucional.
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Analisis hermenéutico de las entrevistas de los estudiantes

Tabla 11

Diario de campo informante 1V

Nombre del
observador
Fecha
Lugar
Tema
Objetivo:

Ejes tematicos
Saludo
presentacion

Inicio de la entrevista

Propuesta
asignacion  de
calificativo  por
perfil:

Finalizacién
entrevista:

de

Su

Diario de campo
Rolando Enrique De la Hoz Santander

14 de julio de 2025

Instituto Social EI Eden (sur occidente de Barranquilla Atlantico-Colombia)
Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacion)

Recolectar informacion cualitativa relacionada con las percepciones, practicas
pedagdgicas y experiencias en la ensefianza de la comprension lectora en educacion
primaria, asi como la incorporacién de recursos digitales en dicho proceso.

Descripcion

La entrevista inici6 a las 8:20 a.m. El
estudiante se present6 con entusiasmo
y algo de nervios. Tiene 11 afios y

cursa grado quinto. Su lenguaje
corporal mostraba  apertura Yy
curiosidad. Estaba motivado por

participar y expres6 con sinceridad
que le gustaba leer, sobre todo
historias con aventuras. Tiempo
empleado: 5 m

El estudiante respondio con claridad y
emocion. Contd que disfruta leer
cuentos donde puede imaginar y
construyd mentalmente los
escenarios. Recordd una lectura sobre
un viaje al espacio que lo impact6 por
lo emocionante de la historia.
Menciono que se siente mas motivado
cuando hay juegos o videos que
complementan lo leido. Tiempo
empleado: 45 m

El estudiante fue calificado como
Curioso por su disposicion a
aprender, su interés espontaneo en
los contenidos y su entusiasmo al
hablar sobre las lecturas que le gustan.
Tiempo empleado: 4 m

La sesién concluy6 a las 9:14 a.m. El
estudiante agradecié la entrevista y
pregunt6 si podria recomendar libros
o historias. Se retir6 sonriente.

Reflexion

El primer contacto permitid notar su
actitud abierta y exploratoria. Mostro
interés por participar en el proceso, lo cual
facilit6 una conversacion fluida. El
espacio fue adecuado para que el
estudiante se sintiera comodo vy
compartiera sus experiencias de lectura.

Las respuestas reflejan un perfil lector
motivado por lo fantastico y lo narrativo.
Su interés por imaginar y crear demuestra
una disposicién positiva hacia la lectura,
especialmente cuando se convierte en una
experiencia activa. Ademas, muestra
interés por incorporar tecnologia si esta
mediada por historias visuales 'y
atractivas.

El calificativo se justifica por su capacidad
para hacer conexiones, imaginar mas alla
del texto y plantear ideas sobre cémo
mejor6 la experiencia lectora. Su
participacion fue vivaz, llena de
comentarios y propuestas sobre como hizo
la lectura més divertida, lo cual evidencia
una curiosidad constante y una mente
activa.

El cierre de la entrevista confirmd la
importancia de escuchar las voces
infantiles en los procesos educativos. La
entrevista fue productiva y demostré que,
cuando el estudiante siente que su voz
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Firma el investigador

f}"“r‘f:‘{krl ale L ) o Ahe S

Fuente: De la Hoz (2025)

Figura 7

Calificativo de informante 1V el estudiante curioso

! Responde con claridady apertura. Expone sugusto
! por la lectura y muestra interés genuino poraprender |
! con tecnologias, aunque reconocelimitaciones de i

i acceso.

Fuente: De la Hoz (2025)

Desarrollo de entrevista al estudiante curioso

Tabla 12

cuenta, se compromete mas con su

aprendizaje.

Primera hermenéusis matriz de categorizacién del informante 1V

Pregunta
Respuesta textual del

informante
1. ¢Qué te gustamas de
las actividades de
lectura que haces en

clase?

Me gusta cuando
leemos
interesantes y
después hacemos
breguntas| o [juegos
sobre lo que
entendimos. Me gusta

lo que pasa
imagina

en la historia.

Subcategorias

Cuentos,
preguntas, juegos,
imaginacion

Categorias
emergentes
generales

Précticas
diferenciadas
en comprension
lectora

Interpretacion

El estudiante valora las
actividades que combinan la
literatura con el juego. Esta
union activa la imaginacion y
sugiere  poderse  imaginar
diversas lecturas. Cuando el
texto es una fantasia y algo
gue se Vvive, surge una
verdadera motivacion. La
lectura deja de ser un acto
pasivo y como todos los actos
que realiza se inscribe en su
biografia  personal.  Los
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2.

¢Puedes contarme
sobre un momento
en que leiste algo
que realmente
disfrutaste? ¢Qué lo
hizo especial?

Si, una vez leimos un
libro sobre un nifio
gue viaja al espacio.
Me austo orque
tenia muchas
aventuras|y me senti
como si estuviera ahi
con él.

¢ Qué crees que es lo
mas dificil de leer y
Entendié textos en

clase? ¢Qué te
ayuda a hacer
mejor?

A veces las palabras

largas. Me |ayuda

lcuando la profesora
nos  explica y

hacemos — preguntag
ENtre todos;
¢Has usado alguna

vez computadoras,

tabletas 0
aplicaciones  para
aprender cosas

nuevas o para leer?

¢Como te sientes al

usarlas?

He usado poco. En

casa i

y en el colegiofcasi no
samos} Me gustaria
prendio, pero me da

un poco de qﬁledo

quivocarme
@Qﬁgividades
con tecnologia
disfrutas més en la
escuela? ¢Por
qué?Me gustan las
veces que usamos el
televisor para ver
videos  educativos.
€ parece mas faC|I|

ntendiojasil.

Aventura,
identificacion,

lectura placentera

Dificultad Iéxica,

mediacion
docente,  apoyo
colectivo

Escaso  acceso,

falta de internet,

miedo al error

Videos
educativos,
facilidad
comprension

de

Motivacion
lectora

Brechas
formativas
estudiantes

Brechas
digitales

Potencial
motivador
los RED

en

de

cortometrajes, los cine-foros 'y
otros  materiales  visuales
refuerzan esta dinamica al
ofrecer imagenes referenciales
y cercanas, mientras que Ssu
lenguaje audiovisual traduce
lo abstracto a lo concreto. Por
su parte, el audiovisual
también despierta curiosidad y
prolonga la atencién. Se logra
que el leer se convierta en un
recorrido multi sensorial y a la
vez formativo.

La complejidad Iéxica en
textos diversos también se
observa en la repercusion
(pues sucede lo contrario). La
mediacion del docente va
generando marcos  que
permiten la asimilacion y la
posterior aplicacion de voces
adn desconocidas. El
aprendizaje colaborativo, a
partir del contraste y la
reflexién conjunta, favorece la
construccion de significados
compartidos y minimiza la
sensacion de soledad, lo que
fortalece la confianza en el
ambito académico. A pesar de
ello, se sigue temiendo
equivocacion en las
intervenciones orales. Asi, se
proponen  entornos  que
permitan legitimar el error
como un momento formativo
y N0 como una sancion. Se ha
visto que la inclusion de
apoyos Vvisuales que operen
como guias y organizadores
de la informacion presentada,
es demandada por el alumno
en funcién de ya tener un
cierto grado de autonomia.
Tales ayudas, a su vez, son
producto de las multiples
maneras de aprender que se
dan en la misma aula. La
diferencia entre maldad e
inmoralidades que el primero
es la calidad de ser malvado,
mientras que el segundo es la
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10.

¢Coémo crees que la
tecnologia  podria
Hizo que leer sea
mas divertido o
interesante para ti y
tus comparieros?

Si tuviéramos
0 aplicaciones con
historias  animadas,
seria més |divertidg,.
Asi no nos aburrimos.
¢Coémo te gustaria
que tus profesores te
ayudaran mas con la
lectura?

Me gustaria que nos
dejaran elegir
libros o  textos.
También que nos
expliquen con
Si pudieras elegir,
¢qué tipo de
herramientas 0
actividades te
gustaria Usé para
Aprendi6 a leer
mejor?

Me gustaria  Usd
tabletas| con |juegod
de lectura o historias
gue uno  pueda
escuchar y leer al
mismo tiempo|

Si pudiera cambiar
algo sobre la forma
en que se ensefia o se
aprende la lectura
en su clase, ¢qué
seria?

Cambiaria que

Solo] Jeer en voz altd

Que haya mas

actividades con
juegos o
grupos.

¢ Qué cree que hace
falta para que todos
puedan Disfrutd y
Mejoro en la lectura
con ayuda de la

tecnologia?
Tener mas Ecceso a
tabletas 0

de

de

Gamificacion, Potencial
historias motivador
animadas, los RED
diversion

Eleccion de Practicas
textos, apoyo diferenciadas
visual, en comprension
explicaciones lectora
audiovisuales

Tabletas, juegos, Potencial
audio lectura motivador
simultanea los RED
Rechazo a lectura  Précticas

mondtona,
preferencia por lo

grupal y lo visual lectora
Acceso Brechas
tecnolégico, digitales

capacitacion
docente

diferenciadas
en comprension

que no es consistente con la
moral. Se utilizan términos
como malvado y cabrén para
describir a alguien que hace
dafio.

El estudiante se opone a las
pedagogias tradicionales que
se basan en la memorizacion.
Sugiere intervenciones
situadas, dinamicas y
colaborativas que dan sentido
en su entorno, que la
conjugacion  de  lecturas
breves, jugando y micro-
tareas favorece la prolongada
participacién. Los recursos en
video estan ligados a
preguntas con orientaciones y
ejemplos contextuales. La
evaluacion formativa ayuda al
desarrollo de los procesos de
ensefianza aprendizaje, Y a
través de dicha secuenciacion,
la lectura se convierte en una

actividad activa, critica y
creativa.
Emergencias de Inclusion

social: asimetrias en el acceso
a la tecnologia. Por falta de
dispositivos, conectividad
adecuada y ambientes
propicios para el aprendizaje
en otros formatos, es urgente
construir infraestructura
escolar,  conectividad vy
recursos abiertos. Se solicita
un seguimiento permanente
por parte del docente para que
su practica sea responsable y
ética.

La alfabetizacion digital
incluye criterios de
ciberseguridad, manejo de la
informacion y ciudadania
digital. La intervencién en
familia y comunidad puede
expandir apoyos y
oportunidades efectivas. Las
tutorias y materiales que se
presenten deben ser de una
ensefianza gradual y
accesibles sin red para acotar
las brechas y ansiedades. De
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computadores| en el

saléon 'y que

los

profesores

nos

lensefien

cémo

lusarlos|.

Fuente: De la Hoz (2025)

Cosmovision del Informante 1V (Estudiante Curioso)

este  modo, todos los
aprendizajes avanzan en
condiciones equitativas, con
confianza y con un sentido de
logro palpable.

La entrevista revel6 un perfil claramente indagador en el estudiante: a sus once afios y

cursando el quinto grado, manifestd un entusiasmo por la lectura, inclindndose preferentemente

hacia la narrativa fantastica. Refirio un disfrute particular por la reconstruccion mental de los

escenarios descritos y declaré una motivacion acrecentada cuando la practica lectora se enriquece

mediante soportes digitales, tales como juegos de rol y clips de caracter audiovisual. En

correspondencia con esta disposicion proactiva hacia el aprendizaje y su deseo de potenciar la

experiencia de lectura, el estudiante fue clasificado como "Curioso™.

111



Figura 8

Holograma del informante 1V (estudiante curioso)

A\

[ Estudiante Curioso J

[ Motivacion lectora Potencial motivador de los RED
Practicas diferenciadas en Brechas fqg:rngtivas en
compresion lectora estudiantes

Brechas digitales

Fuente: De la Hoz (2025)
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El estudiante curioso asume la lectura no como tarea, sino como juego; asi, los recursos
audiovisuales y las dinamicas ludicas transforman las paginas en rutas de aventuras que estimulan
el asombro y llevan a identificarse con los personajes de manera casi corporal. No obstante, la
experiencia se corta abruptamente cuando se encuentra con sustantivos complejos o cuando la
escasez de computadoras impide su habitual gestion en internet. A este punto, la mediacion del

profesor y el apoyo colaborativo de sus pares asi se pudo lograr una comprension mas consistente.

En sintonia con Ferreiro, E (1979), quien describio la lectura como construccion social y
subjetiva, ya indicaba que no basta la decodificacion literal; se requiere, en cambio, un lector que
negocie el texto desde su propia historia y que, a su vez, reciba la receta del otro. Asimismo, el
estudiante incurre en la busqueda de metodologias nuevas; recorre la sala en busca de fichas de
realidad aumentada, detiene el tiempo con un juego de rol en la pizarra y decide que los artefactos
tecnoldgicos no son solo méquinas sino herramientas que permiten la innovacion. La confirmacion
de las hipodtesis de Ausubel, P. (1963) y de Papert, S., y Harel, 1. (1991): “El aprendizaje
significativo jamas es solitario; los estudiantes relacionan los nuevos saberes con los saberes
previos y a la vez los manipulan a través de recursos digitales para construir sus nuevos

conocimientos”.

Asi, la concepcién que el informante articula se corresponde plenamente con el
planteamiento que Cassany, D. (2006) formula respecto de la comprensién como actividad critica
y metacognitiva, evidenciando que, sometida al respaldo institucional mediado por la integracion
de recursos digitales, la experiencia lectora se transformo en un acto creativo, inclusivo y, sobre

todo, intensamente formativo.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:

» La lectura como experiencia lidica e imaginativa, motivada por cuentos, juegos y actividades
colaborativas.

» La mediacion docente y el aprendizaje grupal como apoyos fundamentales para superar las
dificultades lectoras.

» Latecnologia como recurso atractivo y necesario, aunque limitado por la falta de acceso y

formacion digital.
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Categorias emergentes generales

Précticas diferenciadas en comprension lectora
Motivacion lectora
Brechas formativas en estudiantes

Brechas digitales

DN N N N

Potencial motivador de los RED

Agrupacion de categorias

Este eje integra las categorias relacionadas con la comprension lectora como un proceso
activo que requiere atencion a la diversidad y promocién de la motivacion en los estudiantes.

O Categorias que lo conforman la comprension lectora como proceso creativo y diverso.

« Précticas diferenciadas en comprension lectora
e Motivacion lectora

Este eje agrupa las categorias relacionadas con el papel de los RED como herramientas
que dinamizan el aprendizaje y fortalecen el interés por la lectura.

O Categorias que lo conforman el potencial motivador de los recursos educativos digitales
(RED)

o Potencial motivador de los RED

Este eje redne las categorias que evidencian las desigualdades que afectan el aprendizaje,
tanto en el &mbito académico como en el acceso y uso de tecnologias.

O Categorias que lo conforman a las brechas formativas y digitales en estudiantes

o Brechas formativas en estudiantes
o Brechas digitales

Agrupacion de categorias en tres ejes tedricos principales

v’ Practicas diferenciadas y motivacion en comprension lectora

v’ Potencial motivador de los recursos educativos digitales (RED)

114



v Brechas formativas y digitales en estudiantes

Tabla 13

Cuarta matriz de triangulacion — Informante 1V

Macro-categoria

Practicas
diferenciadas
motivacion
comprension
lectora

Potencial

y
en

motivador de los

RED

Brechas
formativas
digitales
estudiantes

y
en

Referente tedrico

La importancia de practicas interactivas; destaca el papel de
la cultura en la alfabetizacion.

Cassany, D. (2006). “Leer no es s6lo un proceso cognitivo,
sino también un proceso de interpretacion social y cultural, ya
que el significado no esta sélo en las palabras, sino en cémo
el lector las interpreta segiin su contexto social y cultural.”.
(p. 8).

Pinzas (2006,)"La alfabetizacién es un acto culturalmente
situado que depende de los contextos sociales y educativos en
los que se realiza. Las practicas interactivas, en las cuales los
estudiantes participan activamente, son fundamentales para el
proceso de aprendizaje.” (p. 14).

La gamificacion como estrategia de motivacion enfatiza la
necesidad de mediacidn en entornos digitales. Esta afirmacion
es respaldada por los siguientes autores: Cassany,

D. (2006). "La comprensién no es simplemente un proceso
de decodificacién; debe implicar una interpretacion activa
que sea capaz de generar nuevas conexiones, de modo que los
significados surjan en un contexto interactivo." (p. 27).
Ferreiro, E., y Teberosky, A. (1979) subrayan que el
aprendizaje de la lectoescritura no puede ser abordado solo
€omo una cuestion técnica, sino que se debe entender como
un proceso culturalmente situado, en el que influyen el
contexto social y las experiencias previas de los nifios." (p.
22)

Pérez. W. (2022) “Para que las TIC sean una verdadera
herramienta pedagdgica, no basta con su inclusién en el
curriculo; es necesario que la formacion docente esté
orientada hacia su uso critico y transformador, lo que requiere
una base institucional y un respaldo adecuado.” (p. 268)
Pérez, 1. (2017) “La integracion de recursos tecnolégicos y la
digitalizacion de la informacién en las instituciones de
educacion superior exige la reconfiguracion de las
representaciones colectivas y, por ende, de las estructuras y
de las practicas en cuanto a la produccion, el procesamiento y
la distribucion del conocimiento. Es necesario modificar las
estructuras de las instituciones superiores, ya que muchas de
las dificultades para incorporar las TIC radican en los
modelos organizativos actuales de las organizaciones
educativas.” (p. 251).

La necesidad de mediacion critica en la lectura, al igual que
los retos de alfabetizacion digital, son procesos muy
importantes en la educacion. Esta afirmacion es respaldada
por los siguientes autores.

Pinzas, R. (2006). “La alfabetizacion es un acto social y
cultural que depende del contexto y las interacciones entre el

Interpretacion del
investigador

El estudiante muestra
preferencia por
dinamicas ladicas y
colectivas,
confirmando que la
lectura cobra sentido
cuando es significativa
y social.

La preferencia por
juegos,  videos vy
experiencias
multisensoriales
confirma que los RED

incrementan la
motivacion y
enriguecen la

comprension.

La falta de acceso a
internet y la
inseguridad frente a
las TIC evidencian
desigualdades que
limitan la integracion
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lector y el entorno. Las practicas interactivas, como el andlisis
critico de los textos y la reflexion sobre el proceso de lectura,

son fundamentales para el desarrollo de una comprension

profunda.” (p. 27).

Pérez, W. (2022) “Es fundamental educar a los estudiantes
no solo en el manejo de las herramientas tecnoldgicas, sino
también en la comprension del lenguaje de las TIC,
promoviendo una reflexion critica y un cambio en las

dindmicas escolares.” (p. 264).

Nota: Elaboracion del autor.

Tabla 14

Diario de campo informante V

Nombre del

observador
Fecha
Lugar
Tema
Obijetivo:

Ejes tematicos

Saludo
presentacion

Inicio de
entrevista

y

la

Diario de campo
Rolando Enrique De la Hoz Santander

15 de julio de 2025

Instituto Social EI Edén (sur occidente de Barranquilla Atlantico-Colombia)
Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacion)

Recolectar informacion cualitativa relacionada con las percepciones, practicas
pedagdgicas y experiencias en la ensefianza de la comprension lectora en
educacidén primaria, asi como la incorporacion de recursos digitales en dicho

proceso.

Descripcion

La entrevista se realizé a las 7:30
a.m. El estudiante, de 10 afios, se
mostrd simpatico y entusiasta. Desde
el primer momento habld con soltura.
Comentd que le gusta ver videos y
dibujar lo que lee. Se identificé como
alguien que prefiere Aprendio
"viendo cosas".

Tiempo empleado: 5 m

Las respuestas del estudiante giraron
en torno al uso de imagenes, videos 'y
recursos graficos. Mencion6 que
comprendia mejor cuando podia ver
dibujos o animaciones. Relaté que
una vez usé un televisor para ver una
historia y eso le ayud6 a entenderla
mejor. También sugiri6 que las
lecturas tuvieran mas colores vy
sonidos.

Tiempo empleado: 48 m

Reflexion

Su presentacion evidencié un estilo de
aprendizaje claramente visual. Su
entusiasmo fue un facilitador del
dialogo. Mostr6  una  actitud
colaborativa, con ideas frescas y
sugerencias espontaneas sobre cémo
Mejoré la experiencia de lectura
mediante imagenes y tecnologia.

La entrevista confirmé su perfil como
un aprendiz visual. Necesita estimulos
sensoriales  para  motivarse y
comprendi6 mejor. Resalta la
importancia de estrategias
multimediales y accesibles para
desarrollar la comprension lectora en
estudiantes con este tipo de preferencia
de aprendizaje. Sus respuestas invitan
a replantear el enfoque metodoldgico
en funcién de la diversidad sensorial.

de lo digital en los
procesos lectores.
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Propuesta de
asignacion de
un calificativo
por su perfil:

Finalizacion la
entrevista:

Se le asigno el calificativo Visual
por su clara inclinacién hacia lo
grafico, lo sensorial y lo auditivo
como formas de aprender y

entender los textos.
Tiempo empleado: 3 m

La entrevista finaliz6 a las 8:26 a.m.
El estudiante sonrié y expreso que le
gustaria tener tabletas con cuentos
para ver y leer al mismo tiempo.

Firma el investigador

f"ﬁ' f-’{ W eF r.r{'d

_.{__.__ _)I:-{ /:': -".-fir_-

Fuente: De la Hoz (2025)

El término refleja con exactitud sus
preferencias y fortalezas. Su perfil
ofrece pistas relevantes para disefiar
materiales de lectura mas incluyentes,
que no dependan exclusivamente del
texto escrito. La lectura, para él, es una
experiencia que se construye desde lo
visual, lo auditivo y lo emaocional.

El cierre reflej6 satisfaccién y
entusiasmo. Su participacion permitié
comprender cémo la tecnologia pudo
ser una puerta hacia el aprendizaje
significativo para estudiantes con
estilos distintos. Es fundamental
considerar estas wvoces en la
planificacion educativa.
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Figura 9

Calificativo de informante V el estudiante visual

J

! Muestra gusto porlo graFco y lo breve. Reconoce su

i dificultad para sostenerla atencion con textos extensos.

i Prefiere el comic, los juegos y el contenido interactivo.

Fuente: De la Hoz (2025)

Desarrollo de entrevista al estudiante visual

Tabla 15

Primera hermenéusis matriz de categorizacién del informante V

Pregunta
Respuesta textual
del informante
1. ;Qué te gusta mas
de las actividades de
lectura que haces en

clase?

Me gusta cuando I%/

imégeneﬁ, porgue |me

ayudan a Entendié

mejor| lo que leo.

2, ¢ Puedes contarme
sobre un momento
en que leiste algo que
realmente
disfrutaste? ;Qué lo
hizo especial?

A veces fne pierdo |
[me canso répido|

3. ¢ Qué crees que es
lo mas dificil de leer
y Entendi6 textos en
clase? ¢ Qué te ayuda
a hacer mejor?

Prefiero cuando el
jprofel  [lee  con

Subcategorias

Apoyo visual,

comprension
facilitada

Fatiga lectora,
pérdida de

concentracion

Lectura
compartida,
mediacion
docente,
aprendizaje
colaborativo

Categorias
emergentes
generales

Potencial
motivador de
los RED

Practicas
diferenciadas
en
comprension
lectora

Précticas
diferenciadas
en
comprension
lectora

Interpretacién

El estudiante crea significados nuevos a
partir de los aprendizajes que se
construyen presencialmente en espacios
de lectura y formacion. Los elementos
visuales  —imagenes, dibujos vy
esquemas— funcionan como puentes
cognitivos; al materializar el contenido,
acercan el texto al perfil de aquellos
aprendizajes en que lo visual
predomina, traduciendo de este modo al
escrito recursos que son al mismo
tiempo accesibles y motivadores.
Aparece asi la necesidad de fragmentar
los textos en partes mas breves o incluso
complementarlos  con elementos
graficos y audiovisuales que operan en
la memoria como anclajes que
potencian la verbalizacion de la
comprension.

Que se prefiere un contenido mediatico
esta confirmando que leer y aprender
son en principio actos sociales y no
individuales. La participacion activa del
profesor y de los compafieros nos

118



lnosotros o cuando
ftrabajamos en grupo|

4, ¢Has usado
alguna vez
computadoras,

tabletas 0

aplicaciones  para
aprender cosas
nuevas o para leer?
¢Colmo te sientes al
usarlas?

Me gusta porque
slenficeosy jueqos
pero a veces no sé
cémo usarlos.

5. ¢Qué actividades
con tecnologia
disfrutas més en la
escuela? ¢Por qué?

Cuando lo
que habiamos leido,
porque asi me quedd
mas claro.

6. ¢Como crees que
la tecnologia podria
Hizo que leer sea
mas divertido o
interesante para tiy
tus comparieros?

Me gustaria hicieran
mas (dramatizaciones
y videos|

7. {Cémo te gustaria
que tus profesores te
ayudaran maés con la
lectura?

, @ Veces no quiero
seguir.

8. Si pudieras elegir,

¢qué tipo de
herramientas 0
actividades te

gustaria Us6 para
Aprendi6 a leer
mejor?

ue fuesen  mas
ivertidos;] y me

hicieran que |quiera
Participarl|

9. Si pudiera
cambiar algo sobre

la forma en que se
ensefia o se aprende

Recursos
audiovisuales,
gamificacion,
inseguridad
tecnoldgica

Expresion
grafica,
aprendizaje
visual

Creatividad,
dramatizacion,
aprendizaje
activo

Frustracion,
desmotivacion

Gamificacion,
motivacion
extrinseca

Multimodalida
d, aprendizaje
visual,

Potencial
motivador de
los RED [/
Brechas
formativas en
estudiantes

Practicas
diferenciadas
en
comprension
lectora

Practicas
diferenciadas
en
comprension
lectora

Brechas
formativas en
estudiantes

Potencial
motivador de
los RED

Potencial
motivador de
los RED

brinda, entre otras cosas, la motivacion,
el sentido compartido y la confianza que
nos posibilita afrontar la co-interaccion
como motor de cambio.

También es importante el interés que
tienen los alumnos por los recursos
educativos digitales. Sin embargo, el
dominio parcial de la tecnologia
produce inseguridad; se afiade una
tension entre el poder atractivo de lo
digital y la limitacion concreta en el uso.
Frente a esta situacion, la funcion
mediadora del docente no solo abarca la
brecha digital, sino que debe
transformar el interés en aprendizajes
reales que se incorporan en las
trayectorias formativas de los alumnos.
El dibujo  permite transformar
materiales verbales en imagenes que
sirvan para reafirmar el aprendizaje y
motivar. En este sentido, la mediacion
gréafica se convierte en una herramienta
cognitiva  que  disminuye los
insuficientes de la lectura impresora
habitual, se convierte en un soporte que
complementa la textualidad pura.

Puede observarse que ninguna
propuesta  pedagdgica que  sea
monotematica es suficiente en entornos
formativos que apuesten por propuestas
didécticas activas, multimodales. El
estimulo visual, ladico y multisensorial,
favorece la lectura, para un quehacer
cognitivo enriquecido y significativo, lo
que se convierte en respuesta a la
heterogeneidad y complejidad del
aprendizaje.

Cuando la asimilacién encuentra una
limitacion, el desapego se convierte en
el recurso de defensa ante la sobrecarga.
Visto de esa manera, el docente en
mediacién desplaza la resistencia,
mediante  estrategias ludicas que
mientras se juega también se aprende, a
partir de aqui el campo de la accion se
va abriendo progresivamente en lugar
de obstaculizandose.

El estudiante que concluye este proceso
se define, por oposicion, como un
estudiante visual, siendo su maximo
potencial en la interaccion con
materiales que se articulan a la vez en lo
graficos, lo sonoro y lo tactil. Segun los
analisis hermenéuticos, el estudiante se
mueve en el sentido de las iméagenes y
dinamicas ludicas, aunque requiere un
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la lectura en su clase,
¢ qué seria?

Cuando Veo
limagenes, videos ly
hacemos factividades|
con colores].

10. (Qué cree que
hace falta para que
todos puedan
Disfrut6 y Mejor6 en
la lectura con ayuda
de la tecnologia?

No me gusta, me
aburro y fsiento que no|
lentiendol.

estimulo
multisensorial

Falta de
motivacion,
necesidad de
acompafiamie
nto

Fuente: De la Hoz (2025)

Brechas
formativas en
estudiantes

apoyo cercano ante la lectura de textos
extensos y la sostenibilidad de entornos
digitales. La meta pedagdgica consiste,
por lo tanto, en estructurar
intervenciones multimodales que, por
su conjunto, provoquen el interés y
amplifiquen la comprensién.

Cosmovision del Informante V (Estudiante Visual)

En el marco de la entrevista semiestructurada, se observé que el investigador realizo la

delimitacion de categorias cuyo nucleo revela la prevalencia del aprendizaje visual en el estudiante.

A la edad de diez afios, el alumno se mostré enérgico y elocuente, afirmando que prefiere el

aprendizaje “mediante la observacion”. Relato que el material visual (imagenes, videos y graficos)

potencia su comprension de textos. Citdé un ejemplo en el que la narracién de un cuento fue

presentada a través de un proyector en el aula y, segln su testimonio, esa estrategia facilito la

aprehension de la trama. En consecuencia, ha sido clasificado como “Visual”, la etiqueta que mejor

describe su preferencia hacia lo gréafico y lo sensorial. Esta identificacion sugiere la necesidad de

revisar cuidadosamente las practicas pedagdgicas actuales para que respondan, de forma precisa,

a la diversidad de canales sensoriales disponibles en el aula.
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Figura 10

Holograma del informante V (estudiante visual)

A\

[ Estudiante Visual J

> i
s : ; Brechas formativas en
Practicas diferenciadas en la sctudiantes
compresion lectora '

Potencial motivador de los RED

Fuente: De la Hoz (2025)
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El Estudiante Visual desarrolla ain mas la comprension de lectura, anclandola como un
proceso de construccion en graficos, audiovisual y actividades multisensoriales, donde lo visual
esta profundamente arraigado, particularmente como un elemento focal para interpretar. EI mismo
entendio y disfrutd la lectura entrelazada, convirtiéndola en una experiencia vivida inundada de
iméagenes, videos y dinamicas impulsadas por la creatividad. Ademas, reconoce que la lectura
guiada y en asociacion con el instructor le proporciona un sentido de seguridad y motivacién, como
lo evidencia su oposicidn a la lectura larga y a participar en la lectura en solitario, lo que evidencia
la necesidad de establecer vinculos intertextuales constructivos, persistentes y no mediadas entre
lo textual y lo visual, lo individual y lo colectivo, subrayando la necesidad del maestro en el papel

focal de facilitador y la necesidad de un aprendizaje colaborativo como un enfoque fundamental.

Por Gltimo, aprecia los recursos digitales y ludicos, como juegos, dramatizaciones y videos,
por su capacidad de entusiasmo y energia, aunque su renuencia se debe a que la inversion en y el
desarrollo de competencias en el ambito digital quedan atrds en comparacion con el apoyo y la
capacitacion necesarios, en la medida total para que sean recursos educativos digitales (RED), en

la medida total del potencial que ofrecen.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:

» La lectura apoyada en lo visual y multisensorial: imagenes, videos, dramatizaciones y colores
como elementos centrales para la comprension.

» La importancia de la mediacion docente y el aprendizaje compartido: rechazo a la lectura
solitaria y preferencia por dindmicas colectivas.

» La funcion motivadora de los recursos digitales y ladicos: los juegos y videos como

catalizadores para transformar la resistencia en participacion activa.

Categorias emergentes generales

v’ Practicas diferenciadas en comprension lectora

v" Potencial motivador de los RED
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v" Brechas formativas en estudiantes

Agrupacion de categorias

Este eje integra la categoria relacionada con la necesidad de adaptar los procesos de
ensefianza de la lectura a las caracteristicas y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

O Categoria que lo conforma précticas diferenciadas en comprension lectora
o Précticas diferenciadas en comprension lectora
Este eje agrupa la categoria que destaca el papel de los recursos educativos digitales
como herramientas que incrementan el interés y la participacion de los estudiantes en los
procesos de aprendizaje.
o Categoria que lo conforma el potencial motivador de los RED

o Potencial motivador de los RED

Este eje reline la categoria que evidencia las dificultades académicas presentes en los
estudiantes, las cuales inciden directamente en sus procesos de comprension lectora.

O Categoria que lo conforma las brechas formativas en estudiantes
o Brechas formativas en estudiantes

Agrupacion de categorias en tres ejes tedricos principales

> Précticas diferenciadas en comprension lectora
» Potencial motivador de los RED

» Brechas formativas en estudiantes

Tabla 16

Quinta matriz de triangulacion — Informante V

Macro-categoria Referente tedrico Interpretacion del investigador

Practicas la importancia de la multimodalidad en la construccion El estudiante encuentra en los
diferenciadas en  de sentido; y la lectura como un proceso cultural situado. recursos visuales y creativos una
comprension Estas ideas son amparadas por los siguientes autores: via de acceso a la comprension. Su
lectora resistencia a la lectura tradicional

Cassany, D. (2006) "El trabajo con las TIC en esta clase
se construye en una idea de un didlogo entre imagenes 'y
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Potencial

motivador de los

RED

Brechas
formativas
estudiantes

en

conceptos, en un proceso de construccion 'y
reconstruccion, en el cual la voz del profesor ocupa un
lugar importante de mediacién, de explicitacion, de
interpretacion.” (p. 33)

Ferreiro, E., y Teberosky, A. (1979) “Lo que esta en
juego aqui es la concepcién misma que se tiene acerca de
la teoria de Piaget: o bien se la concibe como una teoria
limitada a los procesos de adquisicion de conocimientos
I6gico-matematicos y fisicos, o bien como una teoria
general de los procesos de adquisicion de conocimiento,
que abarca también los procesos relacionados con la
lengua escrita como un objeto cultural.” (p. 31)

La comprension lectora requiere que la mediacién de los
recursos digitales sea significativa; hay que reconocer
que la gamificacion y los entornos digitales como
catalizadores del aprendizaje promueven la autonomia y
motivacion para el educando. Esto es respaldado por los
siguientes autores:

Pérez, W. (2022). “El uso de recursos digitales permite
un aprendizaje méas dindmico y participativo, donde los
estudiantes no solo reciben contenidos, sino que se
convierten en creadores, promoviendo su autonomia y
motivacion a través de la interactividad de los entornos
digitales.” (p. 259)

Pérez, W. (2022). “Los entornos digitales y la
gamificacion emergen como herramientas clave para
transformar la ensefianza tradicional, promoviendo la
participacién activa y el aprendizaje colaborativo, lo cual
permite a los estudiantes aprender de forma mas
interactiva y significativa.” (p. 253).

La necesidad de mediacion critica en la lectura, al igual
que los retos de alfabetizacion digital, son procesos muy
importantes en la educacidon. Esta afirmacion es
respaldada por los siguientes autores.

Pinzés, R. (2006). “La alfabetizacion es un acto social y
cultural que depende del contexto y las interacciones
entre el lector y el entorno. Las practicas interactivas,
como el analisis critico de los textos y la reflexion sobre
el proceso de lectura, son fundamentales para el
desarrollo de una comprension profunda.” (p. 27).

Pérez, W. (2022) “Es fundamental educar a los
estudiantes no solo en el manejo de las herramientas
tecnoldgicas, sino también en la comprension del

demanda précticas inclusivas y
multimodales.

Los RED, especialmente los
videos y juegos, despiertan el
interés del estudiante,
fortaleciendo la motivacion vy
propiciando aprendizajes mas
significativos.

El testimonio refleja inseguridad
en el uso de tabletas y lectura en
solitario, lo que evidencia
carencias formativas que requieren
acompafiamiento  docente e
institucional.
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lenguaje de las TIC, promoviendo una reflexion critica y
un cambio en las dinamicas escolares.” (p. 264).

Fuente: De la Hoz (2025)

Tabla 17

Diario de campo informante VI

Nombre del
observador

Fecha
Lugar
Tema
Objetivo:

Ejes tematicos

Saludo y
presentacion

Inicio de la
entrevista

Propuesta  de
asignacion de un
calificativo por
su perfil:

Diario de campo

Rolando Enrique De la Hoz Santander

14 de julio de 2025

Instituto Social EI Eden (sur occidente de Barranquilla Atlantico-Colombia)
Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacion)

Recolectar informacién cualitativa relacionada con las percepciones, practicas
pedagdgicas y experiencias en la ensefianza de la comprension lectora en educacion
primaria, asi como la incorporacién de recursos digitales en dicho proceso.

Descripcion

La entrevista inicid a las 10:45 a.m.
El estudiante, de 12 afios, se mostrd
reservado al comienzo. Su postura
corporal era algo rigida, pero con el
paso de los minutos fue mostrando
mayor comodidad. Indic6 que a
veces le cuesta entender ciertos
textos, pero trata de prestar atencion.
Tiempo empleado: 5 m

Sus respuestas reflejan  cierto
esfuerzo al momento de hablar de
lectura. Comentd que a veces las
palabras “son dificiles” y que
necesita ayuda constante. Manifestd
que tiene poco acceso a tecnologia en
casa, lo cual limita su experiencia
digital. Reconoce que le gustaria usar
tabletas para aprender, pero le da
miedo equivocarse.

Tiempo empleado: 50 m

Se asigno el calificativo Resistente,
por su capacidad de continuar
participando a pesar de las
dificultades personales, emocionales
y de acceso tecnologico.
Tiempo empleado: 3 m

Reflexion

El inicio mostré a un estudiante que enfrenta
dificultades, pero que también busca
superarlas. Se percibe en él una mezcla de
desinterés  inicial con necesidad de
acompafiamiento. Es importante destacar
cémo, con el avance del dialogo, se mostré mas
dispuesto a compartir.

Se evidencia un perfil de estudiante que
presenta barreras tanto en el acceso como en el
uso de tecnologia. Aun asi, su deseo de
aprender esta presente. Su relato sugiere que,
con el acompafiamiento adecuado, podria
desarrollar una relacion mas positiva con la
lectura. EI miedo al error y la inseguridad
tecnologica requieren estrategias
diferenciadas.

El calificativo representa con justicia su perfil:
un estudiante que, aunque encuentra
obstaculos, no se rinde facilmente. Mantiene la
esperanza de mejorar y aprender, lo cual lo
hace valioso como voz de una realidad
frecuente en muchos entornos escolares. Su
testimonio es clave para Pensd en inclusion y
equidad en las estrategias lectoras.
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Finalizacion la Lasesionterminoalas11:43a.m. El

entrevista: estudiante agradecié el tiempo y
expres0 que le gustaria tener mas
clases con dibujos, videos y menos
lectura en voz alta.

Firma el investigador

f;;‘".-f.-{rr; .-..r{-a _-{.—l. .-"l:'f e ".'{'-' -

Fuente: De la Hoz (2025)

Ei final de fa entrevista reafirmo Ia
importancia de adaptar las estrategias
pedagégicas al ritmo y caracteristicas del
estudiante. Su participacion aporté una vision
realista de los retos que muchos nifios
enfrentan cuando no tienen acceso suficiente a
la tecnologia o apoyo constante.
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Figura 11

Calificativo de informante VI el estudiante resistente

i hacia la lectura y ansiedad frente al uso de herramientas |

digitales. Aprecia eltrabajo en grupo

Fuente: De la Hoz (2025)

Desarrollo de entrevista al estudiante resistente

Tabla 18

Primera hermenéusis matriz de categorizacion del informante VI

Pregunta

Respuesta textual
del informante

1. ¢Qué te gusta

mas de las
actividades de
lectura que haces
en clase?

Casi [no me gusta
leer, pero |me

parece mejor

cuando leemos

entre todos| y no

toca leer solos.
2.¢Puedes

contarme sobre un
momento en que
leiste  algo que
realmente

Subcategorias

Resistencia a la
lectura,
preferencia por lo
colectivo, lectura
compartida

Textos breves,
dramatizacion,
disfrute colectivo

Categorias
emergentes
generales

Précticas
diferenciadas en
comprension
lectora

Potencial
motivador  de
los RED

Interpretacion

En primer lugar, el estudiante
bloguea el contacto inicial con el
texto. Sin embargo, al iniciar la
sesion grupal de acompafiamiento se
siente  una disminucion de la
dificultad. La lectura  que
conseguimos hacer en compafiia se
convierte en una estrategia capaz de
activar la motivacion segun sostuvo
la atencion. £ ampiente colaborativo
hace de amortiguador de la angustia
INiClal que SIrve ae pasaje al texto. Al
contrario de la prosa larga usual, se
considera que la brevedad de los
fragmentos seleccionados energiza
la predisposicion cognitiva y
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disfrutaste? ;Qué
lo hizo especial?

Lei una wvez ur
cuento de terror
mis  compafierog.
Me gustd porque ere
corto] y lo leimos
actuando
3. ¢Qué crees que
es lo més dificil de
leer y Entendic¢
textos en clase?
¢Qué te ayuda &
hacer mejor?

[Entendié lag]

palabrasl A veces

leo y no entiendc

nada. |Me ayudg

cuando nos
explican con
ejemplos

4, ¢Has usado
alguna vez
computadoras,
tabletas o
aplicaciones pare
aprender cosas
nuevas o0 pare
leer? (,COmo te

sientes al usarlas?

nMu .oc.
cuesta usas. Me
gustaria _Aprendid,
pero me confundo
mucho.

5.6 Qué

actividades con

tecnologia
disfrutas mas en la

escuela? ¢Por
qué?Me gusta
cuando Vemos

Videos| o [cancioned,
Es mas lgntretenido
que leer.

6. ¢COmMO crees
que la tecnologic
podria Hizo que
leer sea  més
divertido o
interesante para ti
y tus comparieros?

Dificultad
semantica,
necesidad de
ejemplos,
mediacion docente

Inseguridad
digital, falta de
formacion, deseo
de Aprendid

Videos,
canciones,
entretenimiento
digital

Gamificacion,
animacion,
aprendizaje visual

Brechas
formativas
estudiantes

Brechas
formativas
estudiantes

Potencial
motivador
los RED

Potencial
motivador
los RED

en

en

de

de

afectiva. Esto permite introducir
dramatizaciones seleccionadas (un
breve juego de una escena por parte
del grupo) como un momento ladico
que rejuvenece la experiencia
lectoral. Por lo tanto, el plano de la
experiencia vivida colectiva anula la
primacia de la simple
decodificacion, hasta ese momento
silenciosa y comunicada. De esta
forma, la lectura se reconfigura,
pues: dejo de ser un acontecimiento
individual e intermitente, para
consolidarse como una practica
social, en la que el texto es, ante todo,
un interlocutor compartido.

La falta de conocimiento de la
palabra (el Iéxico) no genera un muro
conceptual que impida los dialogos
cognitivos. En cambio, se ofrece una
dimensién de intervencion
pedagogica que, a partir de soportes
contextualizados, transforma el
Iéxico en un vehiculo de
interiorizacion. Parafrasear esto (21
palabras): La limitacion semantica
no solo desacelera la circulacion del
discurso, sino que en el paso
repetitivo codifica la experiencia del
aprendiz. En este intervalo, no es la
restriccion, sino el andamiaje
provisional que ofrece raices en la
experiencia inmediata, la mediacién
del educador. Las frases guias y las
paréfrasis que el docente realiza, al
igual que los modelos de inferencia,
activan en el alumno circuitos de
autonomia interpretativa y liberan al
Iéxico de su funcion meramente
enunciativa.  La  dramatizacion
posterior transforma la palabra en
objeto corporal; la retentiva se
consolida a través de la corporalidad.
La lectura en voz alta, finalmente,
solo es un taller de signo y de
sentido, en el que se negocian, en
tiempo real, los sentidos. Los que
integramos el Sistema educativo
debemos tener una clara conciencia
de lo que queremos, de lo que
podemos y de las circunstancias que
nos rodean de manera general que
han sido y son adversas para la
educacion, pero que, al mismo
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(Con juegos|
l(_iibujos 0 cosas que
se muevan. Asi no
me aburro y
aprendo mas facil.

7. ¢Como te
gustaria que tus

profesores te
ayudaran mas con
la lectura?

Que [no nos pongaﬂ
textos largos. Que
lean con nosotrod y
expliquen| palabra
por palabra.

8. Si pudieras
elegir, ¢qué tipo de
herramientas 0
actividades te
gustaria Usé para
Aprendio a leer

mejor?

\Videos con

subtitulos o juego§

donde se lea poco y

se escuche mésl

3. 9. Si pudiera
cambiar algo
sobre la forma

en que se
ensefla o0 se

aprende la
lectura en su
clase, iqué
seria?

Que sea |mas

que no
solo sean libros.
Que podamos
dibujos; o Hizo
obras|

10. ¢ Qué cree que
hace falta para que
todos puedan
Disfruté y Mejoré
en la lectura con
ayuda de la
tecnologia?

|Que nos enseﬁed
como usafla y que
no sea aburrida.
Que los textos nd

sean tan Iargos|

Textos breves, Précticas
lectura diferenciadas en
acompafiada, comprension
explicacién lectora

docente

Aprendizaje Potencial
multimodal, motivador  de
lectura los RED
audiovisual,

gamificacion

Creatividad, Précticas

diferenciadas en
comprension
lectora

dramatizacion,
recursos visuales

Alfabetizacion Brechas

digital, apoyo formativas en
docente, estudiantes
simplificacion de

textos

tiempo, deben ser transformadas
para el bien.

El uso de los soportes
contextualizados permite que el
vocabulario se convierta en un
vehiculo de interiorizacion debido a
que se hace interpelar por un océano
de ignorancia. La restriccion
semantica no sélo enlentece el fluir
del discurso, sino que, con uso
repetido, codifica la experiencia del
aprendiz. Durante esta pausa, la
mediacion del educador no aparece
como restriccion, sino  como
andamiaje provisional que da raices
en la vivencia inmediata. La
dramatizacion posterior, convierte la
palabra en objeto corporal, fijando la
retentiva por medio de Ia
corporalidad. La lectura en voz alta
funciona como un taller colectivo
donde el sentido y el signo son
negociados en tiempo real mediante
la interaccion social. Asi es como el
vocabulario deja de ser una barrera 'y
se convierte en el camino que lleva a
la comprension aritmética de una
elocuencia que se articula y se
renueva.

La utilizacion de animaciones y
videos  cortos  alimenta la
construccidn de significado.

Todo lo digital bien integrado
disminuye la resistencia a la lectura
tradicional.

Mediante la utilizacion de videos
cortos y animaciones se apoya la
construccion de significado. En
suma, lo digital bien integrado
disminuye la resistencia a la lectura
tradicional. Finalmente, el alumno
propone un constructo pedagdgico
basado en la mediacion docente.
Alli, la simplificacion de materiales
y la segmentacion de textos son
criterios de disefio. Se sugiere una
transformaciéon metodolégica que
contemple lo creativo y lo visual.
Todo ello, en contraposicién a
esquemas centrados en libros
extensos. La combinacion de lectura
compartida y recursos ldudicos
consolida habitos de comprension.
Para que la tecnologia resulte Gtil y
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motivadora, se requiere formacion
digital y continuo acompafiamiento.
Por lo que se hace prioridad el
desarrollo de competencias tecno-
pedag6gicas en  docentes Yy
estudiantes. De este modo, se
configura un itinerario didactico
inclusivo, pertinente y sostenible.

Fuente: De la Hoz (2025)

Cosmovision del Informante VI (Estudiante Resistente)

A partir del analisis del diario de campo y la entrevista de la investigacion, se revelaron
categorias que delinean el perfil de un estudiante que combate la adversidad con tenacidad. En el
transcurso de la entrevista, si bien su tono fue al principio un tanto distante, al abrirse demostro
una motivacién palpable hacia el aprendizaje, aunque admitié que tropezo ante ciertos textos. La
escasa habitualidad con la tecnologia, sumada al miedo que el error le provoca, se configura como
un muro; sin embargo, su reiterada declaracion de que desea mejorar convierte esa resistencia en

un indicador de crecimiento posible.

El investigador, por tanto, considerd el adjetivo “resistente” sin connotacion negativa,
celebrando en el joven la habilidad de eludir el estancamiento y la voluntad de avanzar. La
transcripcion gue resultd de este espacio conversacional narra, en sintesis, que se vuelve ineludible
una adecuacion de las estrategias pedagadgicas que no solo atiendan lagunas de conocimiento, sino
que también cuenten el paisaje emocional del alumno, pues sélo en compafiia constante y de grupos

pequefios el aprendizaje pasa a ser cooperativo.
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Figura 12

Holograma del informante VI (estudiante resistente)

Estudiante Resisteme

[ Practicas dlferanclad

. Potenclal motivador de los
compresian lectora

RED

Brechas formativas en
estudiantes

Fuente: De la Hoz (2025)
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El informante denominado 'Estudiante Resistente’ crea asociaciones negativas con la
lectura, pero aun reconoce su disfrute bajo ciertas circunstancias. A pesar de que afirma no gustarle
la lectura en su totalidad, la aprecia bajo ciertas condiciones, como textos cortos, actividades en
grupo Yy juegos, y la comprende mejor. En este sentido, el término resistencia no deberia verse
como un desinterés completo, sino como una respuesta a aquellas estrategias y técnicas de

ensefianza que no se conforman a sus necesidades y formas de aprendizaje.

En el caso de este estudiante, la tecnologia tiende a potenciar o mejorar sus habilidades
receptivas, aungue esto depende del uso efectivo y equilibrado de la integracion adecuada. La
competencia en el uso de tecnologia digital no es una falla de la tecnologia; esto enfatiza la
formacion del educador instructor, desarrollado recursos educativos digitales, ilustra la
importancia del aprendizaje, como Piaget (2008) y Vygotsky, L. (2008). Los tedricos sefialan el
uso de herramientas digitales para construir activamente el conocimiento. Utilizando recursos
digitales, el marco de educacion inclusiva puede fomentar un nuevo enfoque para la participacion

activa y significativa de los estudiantes en la lectura.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:

» Rechazo hacia la lectura tradicional extensa
> Necesidad de mediacion docente y acompafiamiento constante

» Valoracion de los recursos digitales y ludicos

Categorias emergentes generales

v’ Précticas diferenciadas en comprension lectora
v’ Potencial motivador de los RED

v" Brechas formativas en estudiantes

Agrupacion de categorias

Este eje integra la categoria relacionada con la implementacion de estrategias
pedagdgicas ajustadas a las caracteristicas individuales de los estudiantes, reconociendo la
diversidad en los procesos de aprendizaje.
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O Categoria que lo conforman a las Préacticas diferenciadas en comprensiéon lectora
o Précticas diferenciadas en comprension lectora

Este eje agrupa la categoria que destaca el papel de los recursos educativos digitales
como elementos dinamizadores del aprendizaje y promotores del interés por la lectura.

O Categoria que lo conforman a el potencial motivador de los RED
« Potencial motivador de los RED

Este eje reline la categoria que evidencia las dificultades en los niveles de aprendizaje de
los estudiantes, las cuales inciden directamente en sus procesos de comprension lectora.

O Categoria que lo conforman las brechas formativas en estudiantes
Brechas formativas en estudiantes

Agrupacion de categorias en tres ejes tedricos principales

> Précticas diferenciadas en comprension lectora
» Potencial motivador de los RED

» Brechas formativas en estudiantes
Tabla 19

Sexta matriz de triangulacién — Informante VI

Macro-categoria Referente tedrico Interpretacion del
investigador
Précticas la importancia de la multimodalidad en la construccion de  La resistencia hacia la lectura
diferenciadasen  sentido; y la lectura como un proceso cultural situado. extensa refleja la necesidad de
comprension Estas ideas son amparadas por los siguientes autores: practicas  diferenciadas vy
lectora Cassany, D. (2006) "El trabajo con las TIC en esta clase se  creativas que conecten con la

construye en una idea de un didlogo entre imagenes y experiencia del estudiante.
conceptos, en un proceso de construccion y reconstruccion,
en el cual la voz del profesor ocupa un lugar importante de
mediacidn, de explicitacion, de interpretacion.” (p. 33)
Ferreiro, E., y Teberosky, A. (1979) “Lo que esta en juego
aqui es la concepcion misma que se tiene acerca de la teoria
de Piaget: o bien se la concibe como una teoria limitada a
los procesos de adquisicion de conocimientos I6gico-
matematicos y fisicos, 0 bien como una teoria general de
los procesos de adquisicidn de conocimiento, que abarca
también los procesos relacionados con la lengua escrita
como un objeto cultural.” (p. 31)
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Potencial
motivador de los
RED

Brechas
formativas en
estudiantes

La comprension lectora requiere que la mediacion de los
recursos digitales sea significativa; hay que reconocer que
la gamificacion y los entornos digitales como catalizadores
del aprendizaje promueven la autonomia y motivacién para
el educando. Esto es respaldado por los siguientes autores:
Pérez, W. (2022). “El uso de recursos digitales permite un
aprendizaje mas dindmico y participativo, donde los
estudiantes no solo reciben contenidos, sino que se
convierten en creadores, promoviendo su autonomia y
motivacion a través de la interactividad de los entornos
digitales.” (p. 259)

Pérez, W. (2022). “Los entornos digitales y la gamificacion
emergen como herramientas clave para transformar la
ensefianza tradicional, promoviendo la participacion activa
y el aprendizaje colaborativo, lo cual permite a los
estudiantes aprender de forma mas interactiva vy
significativa.” (p. 253).

La necesidad de mediacion critica en la lectura, al igual
que los retos de alfabetizacion digital, son procesos muy
importantes en la educacion. Esta afirmacion es respaldada
por los siguientes autores.

Pinzas, R. (2006). “La alfabetizacion es un acto social y
cultural que depende del contexto y las interacciones entre
el lector y el entorno. Las practicas interactivas, como el
analisis critico de los textos y la reflexién sobre el proceso
de lectura, son fundamentales para el desarrollo de una
comprension profunda.” (p. 27).

Pérez, W. (2022) “Es fundamental educar a los estudiantes
no solo en el manejo de las herramientas tecnoldgicas, sino
también en la comprension del lenguaje de las TIC,
promoviendo una reflexion critica y un cambio en las
dindmicas escolares.” (p. 264).

Fuente: De la Hoz (2025)

Tabla 20

Diario de campo informante V11 coordinador articulador

Nombre del observador

Fecha
Lugar

Tema
Objetivo:

Ejes tematicos

Saludo y presentacion

Diario de campo
Rolando Enrique De la Hoz Santander
28 de junio de 2025

Los recursos digitales, cuando

incluyen videos, juegos Yy
dramatizaciones, despiertan
interés y  convierten la

resistencia en apertura.

El testimonio evidencia
inseguridad en el manejo de

tecnologia y demanda
capacitacion. La brecha
formativa limita el

aprovechamiento de los RED.

Instituto Social ElI Edén (sur occidente de Barranquilla Atlantico-

Colombia)

Desarrollo de la entrevista en profundidad (grabacion)

Recolectar informacién cualitativa relacionada con las percepciones,
practicas pedagogicas y experiencias en la ensefianza de la
comprension lectora en educacion primaria, asi como la incorporacion

de recursos digitales en dicho proceso.
Descripcion

La entrevista comenzo a las 2:00 p.m.
El coordinador se mostré amable,
abierto al didlogo y con gran
conocimiento institucional. Se

Reflexion
Se establecié rapidamente
un ambiente de dialogo

profesional. El coordinador
mostré

disposicion a

134



Inicio de la entrevista

Propuesta de asignacion de
un calificativo por su perfil:

Finalizacion la entrevista:

Firma el investigador

identifico con claridad en su rol de
articulador entre las  politicas
escolares, los docentes y la comunidad
educativa.

Tiempo empleado: 6 m

Durante el desarrollo de la entrevista,
abordé con argumentos claros la
situacion actual de los estudiantes, las
practicas pedagdgicas mas efectivas, y
el rol de los recursos digitales. Tiempo
empleado: 1hy5m.

Se identific6 como “Articulador”,
por su papel como mediador entre las
propuestas pedagégicas, las politicas
institucionales y las necesidades reales
del aula. Tiempo empleado: 5 min.

La sesion concluyo a las 3:16 p.m. El
coordinador se mostré agradecido y
resaltd la importancia de espacios de
reflexion e investigacion para seguir
avanzando hacia una educacién mas
equitativa y significativa.

f;f\"-f_f:.rr} r.rf-'ﬂ .".r.-.. .)I:'f "/:'4' ).{-.-

compartir  experiencias 'y
reflexiones valiosas sobre la
gestion de la comprension
lectora y la integracion de

recursos digitales en la
institucion.
Se percibe una visién

estructural y de liderazgo. El
coordinador reconoce las
oportunidades de mejora,
especialmente en la
formacién docente y en la
gestion de infraestructura
tecnoldgica. Destaca como
lider con sentido critico y
capacidad de articulacién
institucional.

El término refleja con
fidelidad su vision vy
desempefio institucional. Su
liderazgo es estratégico, y
promueve  procesos de
transformacion desde la
reflexion pedagdgica y la
innovacion tecnoldgica.

La participacion del
coordinador  ofrece  una
mirada integradora y
necesaria para comprender
el contexto institucional. Su
voz resulta clave para trazar
puentes entre las ideas
pedagogicas y la ejecucion
de proyectos que favorezcan
la comprension lectora en un
entorno digital

Fuente: De la Hoz (2025)

Figura 13

Calificativo de informante VII coordinador articulador
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Integra politicas institucionales, practicas pedagogicas ¥y ;
recursos digitales, liderando procesos reflexivos, mediando '

entre docentes ¥y comunidad educativa, para fortalecer la |

comprension lectora y promover innovacion sostenible
institucional.

Coordirnador gfixticalador

Fuente: De la Hoz (2025)

Desarrollo de entrevista al coordinador articulador

Tabla 21

Primera hermenéusis matriz de categorizacion del informante VII

1.

Pregunta
Respuesta textual del
informante

¢Como percibe el
nivel actual de
comprension lectora
en los estudiantes de
primaria?

En términos generales,
he observado avanceﬁ
significativo§, pero ain
hay vacios, sobre todo
en los niveles de
inferencia y analisis. La
comprension literal se
maneja con  cierta
soltura, pero
fortalecer
los niveles criticos, y
€s0  requiere  una

estrategia |transversal|

desde todas las areas.

¢ Qué practicas
pedagdgicas ha
observado que

resultan mas efectivas

Categorias
Subcategorias ~ emergentes Interpretacién
generales
Avances, Evaluacionde Se sigue avanzando en la
vacios en la comprension literal del
niveles comprension  alumnado, aunque hay un vacio
superiores, lectora en el nivel de anélisis y en la
necesidad de formulacion de juicios criticos.
transversalidad Esta realidad demanda que se
implementen estrategias
interdisciplinarias que pongan en
relacion supuestos y lenguajes de
las diferentes areas, para pensar
la lectura como practica cultural
y cognitiva imbricada. En esta
linea resulta clave la aceptacion
de metodologias activas,
contextualizadas y multimodales
que construyan sentido. Esas
metodologias  estimulan  la
participacion, la resolucion de
problemas y la metacognicion y
Lectura Practicas favorecen la transferencia a on
compartida, pedagogicas  Situaciones  fuera del ~ aula.
proyectos, efectivas También, los entornos digitales

pueden ser motores de
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para Fomenté la
comprension lectora?
Las practicas que
permiten la
participacién activa del
estudiante, como la
lectura compartida, el
andlisis de  textos

visuales o el trabajo por
También
aquellas _que integran
elementos multimedia
y que despiertan el

interés del niflo desde
su contexto.

3. ¢ Cual es su vision sobre

el uso de recursos
digitales en los
procesos de lectura?

Los recursos digitales
representan una
oportunidad clave para
OS entornos

de aprendizaje. Cuando

se usan con
pedagdgico
Hransformé la

experiencia lectora y

generar mayor
motivacion y
autonomia

¢Qué retos ha
identificado para
implementar
efectivamente las

tecnologias en el aula?
rm R
sin

duda. Pero también la
Eormacién docente |es
crucial.  Necesitamos
capacitaciones
précticas,
acompafiamiento

sobre todo, una Eultura
de innovacion| que no
dependa solo de los
recursos, sino de la
actitud.

¢Colmo  acompafia
usted a los docentes en

la mejora de sus
practicas lectoras?

recursos
multimedia

Oportunidad,
motivacion,
autonomia,
criterio
pedagbgico

Infraestructura
, formacion
docente,
cultura de
innovacién

Formacion,
colaboracion,
comunidad de
aprendizaje

Potencial
motivador de
los RED

Retos en la
integracion
tecnoldgica

Acompafiami
ento docente

innovacion y de autonomia
lectora, siempre que sean
incorporados de forma reflexiva
y alineada a finalidades
pedagdgicas bien definidas, a
andamiajes escalonados y a
sistemas de evaluacion
formativa. En otras palabras, el
trabajo inicial debe poder
balancear los logros de la
comprension literal, pero al
mismo tiempo debe atender el
pensamiento critico.

Esta investigacion demuestra, a
la vez, una doble tension en
quien, ademas de canalizar
restriccion  tecnoldgica, vera
ineluctablemente transformada
su cultura profesional.

No es suficiente con la
disponibilidad de la
infraestructura si, al mismo
tiempo, no se reformulan las

creencias, expectativas y
repertorios de actuacion
vinculados a la lectura vy
mediacion digital. Como

consecuencia, la accion de
acompafar debe orientarse hacia
la capacitacion situada, la
cooperacion entre pares en igual
condicion 'y la indagacion
sistematica sobre lo cotidiano.
Se fortalecen las comunidades
pedagdgicas, que son espacios
para mentorias  informales,
circulos de lectura y esfuerzos
colaborativos en pro de metas
compartidas. La motivaciéon no
es una cualidad general del
estudiante, sino que es el
resultado de los contenidos y de
los formatos que, a partir de la
innovacion, logran captar su
atencion. La secuenciacion que
ofrecen los disefios narrativos
interactivos, la elaboracion de
proyectos con sentido definido y
la evaluacion auténtica han
evidenciado un aumento en el
involucramiento de los
estudiantes. La medida en que el
Consejo Interuniversitario
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Realizamos  jornadas
de formacion
pedagdgica,

promovemos el trabajo
colaborativo entre
pares 'y generamos
espacios de
retroalimentacion. Nos
interesa  crear  una
comunidad de
aprendizaje donde se
valore la
experimentacion y el
intercambio.

¢Considera que los
estudiantes estan
motivados por leer?
¢Qué podria Mejoré
ese interés?

La
depende mucho de la

metodologia.| Cuando

los textos se [conectan|

con su realidagi 0 Ssus

intereses, el cambio es

evidente. También
influye el uso de
[formatos atractivos|

como videos, cémics o
lecturas dramatizadas.

¢ Como evalda el nivel
de formacion digital
de los docentes y
estudiantes?

Aln es |insuficiente.

Algunos docentes son
por
naturaleza, pero
necesitamos unal
politica institucional |de
alfabetizacion digital.
En cuanto a los
estudiantes, muchos
son nativos digitales,
pero no necesariamente
criticos ni auténomos
€en su uso.

¢Qué rol considera
que tiene la
coordinacién
académica en estos
procesos de
transformacion
educativa?

Motivacién Motivacién
metodolégica,  lectora
conexion  con

la realidad,

formatos

atractivos

Insuficiencia, Brechas
innovacion formativas
aislada, digitales
necesidad de

politica

institucional

Mediacion, Rol de
articulacion, coordinacioén
compromiso académica
institucional

la

Nacional (CIN), en términos de
la Logica y el Calculo (LOIC),
puede encuadrarse en la
Coordinacion Activa (CA), que
se extiende entre la educacion
superior y el cernido, puede ser
clave en el rumbo que la
educacion puede tomar una vez
que la Educacién 2030 se haya
alcanzado. En este sentido, las
dimensiones de la CA se
explican como coordinaciones
gue aseguran la planificacion de
toda la educacion.

En el diagnéstico de
capacidades, se detectd un déficit

formativo relevante en los
docentes y en la poblacion
estudiantil que, en su gran

mayoria, puede observarse en la
falta de desarrollo de un
pensamiento critico digital y en
la falta de interiorizacion de
criterios sobre veracidad, autoria
y uso ético de la informacidn.
Para superar esta debilidad, se
han disefiado respuestas
multiescalares que integran
distintos ambientes e instancias
de actuacién. Desde el punto de
vista técnico, hay que garantizar
la conectividad y un nimero de
dispositivos adecuado, asi como
también  plataformas  que,
ademas de ser fuentes, ofrezcan
soporte y mantenimiento. Segin
el contexto educativo, se
propone la metodologia de aula
invertida, el ABP (aprendizaje
basado en proyectos) y la
creacion de un club de lectura
digital para ofrecer tareas
auténticas en ambitos de
aprendizaje. A partir de la
comunidad, se invita a
estudiantes, familias y agentes
aliados del territorio a participar
en lo que corresponda con los
intereses y la cultura de cada
comunidad. La evaluacion, a su
vez, debi6 ser poligonal,
combinando rdbricas analiticas y
portafolios con analiticas de
aprendizaje  que  ofrezcan,
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10.

Fuente: De la Hoz (2025)

Nuestro rol es de

e impulso.
Somos los
articuladores| entre la
vision finstitucionall, las
necesidades del aula y
las politicas publicas.
Si no estamos
comprometidos, los
esfuerzos se diluyen.

¢ Qué estrategias
propontpara  cerrar
las breihas digitales
en su institucion?
Comen zar con
iagnos tic0$ realistas,
Establec i6 prioridades,
gestiona con
entidade  externas y
fortalecer la red de

acompafiamiento

docente|. También dar
voz a los estudiantes|
sobre como desean
Aprendio. Ademas, el
principal reto es el

acceso a internety tanto

en el colegio como en
los hogares.

¢Qué suefia lograr
como coordinador en
relacion con la lectura
y el uso de Ia
tecnologia en su
institucion?

Suefio con un aula
donde la sea
una experiencia viva y
ignificativa] y donde
la tecnologial no sea un
obstaculo, sino @
uente para la
creatividad el
pensamiento [critico |

la equidadl

Diagnostico,
alianzas,
acompafiamien
to docente, voz
estudiantil,
acceso a
internet

Lectura
significativa,
tecnologia
como puente,
creatividad,
equidad

Estrategias
para Redujo
brechas
digitales

Proyeccién
institucional

retroalimentacién en
espacios tonales temporales.
Todas las iniciativas forman
trayectorias de mejora
progresiva, con metas claras,
evidencias definidas y ajustes
ciclicos.

A mediano plazo se establece un
constructo inclusivo e innovador
que entrelaza lectura vy
tecnologia para fortalecer la
equidad  educativa y la
ciudadania critica. En este
horizonte, los recursos digitales
se utilizan bajo criterios de
accesibilidad, disefio universal
para el aprendizaje y ética de la
informacién, donde ninguna
barrera impida su utilizacion.
Las modalidades de aprendizaje

tBHtniddd =>“UtERC) M qué
interactia con el entorno; y el
aprendizaje basado en proyectos

son algunos de los escenarios en
los que tienen lugar las
transformaciones. La
gobernanza escolar que articula
areas y asignaturas se apoya de
un liderazgo docente distribuido
que invita a la efectiva
participacion del alumnado en
todas las instancias decisionales.
La oferta de formacidn continua,
institucionalmente pensada y
estructurada en comunidades
pedagdgicas, permite aprender,
desaprender 'y, sobre todo,
innovar en la préctica docente, y
en todo ello las evidencias
juegan un papel fundamental. El
monitoreo se construye a partir
de indicadores, relatos de
practica y muestras verificables
que aseguran la medicion de los
avances por parte de las partes
interesadas. Asi, se busca crear
una cultura digital que potencie
la  lectura, que mejore
oportunidades y reduzca brechas
entre las y los integrantes del
sistema educativo argentino.

ademas,
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Cosmovision del informante V11 (coordinador articulador)

La reunion con el coordinador reveld multiples aspectos de la fusion entre las politicas
educativas y la gestion de la comunidad escolar. Se autodenomind 'Articulador' porque intenta
vincular la teoria pedagogica con la implementacion practica. Descrito como un articulador porque
intenta unir la teoria pedagogica con la implementacidn préctica, su liderazgo ‘practicamente
denominado’ le permite integrar las necesidades de ensefianza con las politicas institucionales. Su
enfoque en aspectos relacionados con la escuela y los estudiantes, junto con una pedagogia
avanzada, fue agudo. El informante entendid la necesidad de apoyo mediante el uso de
herramientas digitales y recursos de ensefianza en la ensefianza de la lectura en todos sus aspectos.
Su énfasis en aspectos relacionados con la escuela y los estudiantes, junto con la pedagogia
avanzada, fue agudo. 'Articulador’, su representacion de la teoria y préctica de la pedagogia,
practicamente denominado, demostr6 la integracion de las necesidades de ensefianza con las

politicas institucionales.
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Figura 14

Holograma del informante VII (coordinador articulador)

A

" Coordinador Articulador J

7

Rol de la coordinacidn
académica

Prayeccidn institucional J

]
Estrategias para reducir
brechas digitales

Evaluacidn de la
compresidn lectora

[ Acompafiamiento Practicas pedagdgicas

docente efectivas
Motivacidn lectora Brechas formativas
digitales
7 : . .
Patencial mativador Retos en la integracidn
de los RED tecnoldgica
v N

Fuente: De la Hoz (2025)
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La vision del coordinador articulador ve la comprension del texto como mas que un proceso
cognitivo, sino como una experiencia completa que se relaciona con la capacidad de pensar
criticamente y el uso adecuado de tecnologias relevantes. El enfoque de esta teoria apunta hacia la
necesidad urgente de una innovacion pedagogica transversal que capture todas las areas del
conocimiento, no solo el lenguaje. La teoria también responde a la necesidad de que la ensefianza
de la lectura sea un proceso activo, flexible y contextual, de modo que los aprendices puedan
Relaciond la informacién con su vida y el entorno social, en linea con las teorias mas
contemporaneas de la comprension lectora, como las de Cassany, D. (2006) y Pinzés, R. (2006),
cuyo argumento central es que la comprension no es meramente una comprension del texto a un

nivel superficial, sino que implica un analisis inferencial y critico mucho mas sofisticado.

El uso de recursos educativos digitales los califica como una de las piezas clave de la
equidad educativa siempre y cuando su uso se contemple dentro de una planificacién educativa.
Esto sugiere que los profesores necesitan capacitacion en el ‘uso pedagogico’ de la tecnologia;
que, en caso contrario, no utilizan dicha tecnologia en el enfoque y aprendizaje del método.
Conceptualmente, entrelazando el modelo de Ausubel, P. con el de Papert, S. los artefactos
tecnoldgicos no deben ser considerados como un fin, sino mas bien como un medio que sirve para

la construccion de conocimiento relevante y con propdsito.

Sintesis de su cosmovision en torno a tres ejes fundamentales:

» Lacomprension lectora como proceso transversal y critico
» Latecnologia como recurso estratégico y motivador

» La coordinacién como mediacién y articulacion institucional

Categorias emergentes generales

v Evaluacion de la comprension lectora
v’ Précticas pedagogicas efectivas

v" Potencial motivador de los RED
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Retos en la integracion tecnologica
Acompafiamiento docente
Motivacion lectora

Brechas formativas digitales

Rol de la coordinacion académica

Estrategias para reducir brechas digitales

AN N N N N

Proyeccion institucional

Agrupacion de categorias

Este eje integra las categorias relacionadas con las acciones pedagogicas orientadas al
fortalecimiento de la comprension lectora, destacando la importancia de la evaluacion, la

motivacion y el acompafiamiento docente en el proceso de aprendizaje.

O Categorias que lo conforman las practicas diferenciadas y motivacién en comprension lectora

o Evaluacion de la comprension lectora
« Précticas pedagogicas efectivas

o Acompafiamiento docente

« Motivacion lectora

Este eje agrupa las categorias relacionadas con el uso de los recursos educativos digitales
(RED), reconociendo tanto su impacto positivo en el aprendizaje como las dificultades asociadas
a su implementacion.

O Categorias que lo conforman el potencial y retos de los recursos educativos digitales
« Potencial motivador de los RED
e Retos en la integracion tecnoldgica
o Brechas formativas digitales
o Estrategias para reducir brechas digitales

Este eje retne las categorias vinculadas con el papel de la institucion educativa en la
consolidacion de procesos innovadores y el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas.

O Categorias que lo conforman a la gestién institucional y rol articulador en la innovacion
educativa
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¢ Rol de la coordinacién académica
« Proyeccion institucional

Agrupacion de categorias en tres ejes tedricos principales

» Précticas diferenciadas y motivacioén en comprension lectora
» Potencial y retos de los recursos educativos digitales

> Gestion institucional y rol articulador en la innovacion educativa
Tabla 22

Séptima matriz de triangulacion — informante VII

Macro-categoria Referente tedrico
Précticas la importancia de la multimodalidad en la construccién de
diferenciadas y sentido; y la lectura como un proceso cultural situado. Estas
motivacién en ideas son amparadas por los siguientes autores:
comprension Cassany, D. (2006) "El trabajo con las TIC en esta clase se
lectora construye en una idea de un dialogo entre imagenes y

conceptos, en un proceso de construccion y reconstruccion,
en el cual la voz del profesor ocupa un lugar importante de
mediacion, de explicitacion, de interpretacion.” (p. 33)
Ferreiro, E., y Teberosky, A. (1979) “Lo que esta en juego
aqui es la concepcion misma que se tiene acerca de la teoria
de Piaget: o bien se la concibe como una teoria limitada a
los procesos de adquisicion de conocimientos l6gico-
matematicos y fisicos, o bien como una teoria general de
los procesos de adquisicion de conocimiento, que abarca
también los procesos relacionados con la lengua escrita
como un objeto cultural.” (p. 31)

Potencial y retosde La comprensidn lectora requiere que la mediacién de los

los recursos recursos digitales sea significativa; hay que reconocer que
educativos la gamificacidn y los entornos digitales como catalizadores
digitales del aprendizaje promueven la autonomia y motivacion para

el educando. Esto es respaldado por los siguientes autores:
Pérez, W. (2022). “El uso de recursos digitales permite un
aprendizaje mas dinamico y participativo, donde los
estudiantes no solo reciben contenidos, sino que se
convierten en creadores, promoviendo su autonomia y
motivacion a través de la interactividad de los entornos
digitales.” (p. 259)

Pérez, W. (2022). “Los entornos digitales y la gamificacion
emergen como herramientas clave para transformar la
ensefianza tradicional, promoviendo la participacion activa
y el aprendizaje colaborativo, lo cual permite a los
estudiantes aprender de forma maéas interactiva y
significativa.” (p. 253).

Interpretacion del
investigador
La vision del coordinador
confirma la necesidad de
metodologias  activas y
contextuales que superen lo
literal y fortalezcan lo critico.

Reconoce a los RED como
oportunidades de motivacion
y autonomia, pero advierte la
necesidad de infraestructura y
capacitacién docente.
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Gestion El liderazgo educativo es muy importante en el desarrollo El coordinador se asume
institucional y rol de los procesos académicos. Esta afirmacion es respaldada como agente de mediacion,

articulador en la por el siguiente autor: proyectando una visién de
innovacion Villa (2015) “Fue necesario formar a los directores en los cambio sostenible que integra
educativa aspectos curriculares y pedagogicos que permitan Llevo a lectura, tecnologia y equidad.

cabo las tareas de definicidn y establecimiento de metas,
gestionar los medios y recursos necesarios para su puesta
en practica y promover una via de comunicacion
bidireccional y multidireccional que facilite la confianza y
el trabajo colaborativo en un clima laboral positivo.” (p.
10).

Fuente: De la Hoz (2025)

Sistematizacion interpretativa de categorias emergentes hacia categorias tedricas

Al analizar la informaciones recopiladas, el siguiente paso se sistematiz0 y transformo en
categorias teoricas. La construccion de una matriz ayudd a llevar a cabo este paso. La matriz
permitié la visualizacion de las categorias emergentes obtenidas de cada actor participante
organizadas en filas y columnas. Esta presentacion gréafica ayudoé a entender las relaciones y areas
de interseccion entre diferentes categorias, mostradas en la matriz con colores semejantes. De esta
manera, la similitud entre las categorias y las interrelaciones permitieron alcanzar una saturacion
de la informacidn recopilados y la posterior integracion en categorias mas amplias y abarcadoras,
las categorias tedricas.

El constructo resultante es un intento de construir una teoria que proporcione una
comprension mas profunda de los fendmenos en cuestion. Este constructo tiene como objetivo
consolidar los fragmentos en un sistema mas completo, entrelazandolos dentro de marcos
preexistentes para construir teorias méas fundamentadas y explicativas. Las categorias emergentes
resultantes de cada informante presentadas a continuacion formaron la base para la consolidacion

de las categorias tedricas o teorizadoras:

Categorias emergentes resultantes del informante I:

v Lacomprensidn lectora como proceso integral y diverso.
v" Los RED como mediadores innovadores con retos de integracion.
v' La corresponsabilidad institucional y familiar en la consolidacion del aprendizaje lector.
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Categorias emergentes resultantes del informante I1:

v Comprension lectora como proceso reflexivo y critico.

v" Potencial innovador de los RED con limitaciones de acceso.

v’ Corresponsabilidad institucional en la consolidacion de la innovacion pedagdgica.

Categorias emergentes resultantes del informante I11:

v Comprension lectora como proceso creativo y diverso.
v" RED como mediador innovador con impacto positivo y retos de uso.

v" Apoyo institucional y técnico para la innovacién pedagdgica.

Categorias emergentes resultantes del informante 1V:

v’ Précticas diferenciadas y motivacion en comprension lectora
v" Potencial motivador de los recursos educativos digitales (RED)
v’ Brechas formativas y digitales en estudiantes

Categorias emergentes resultantes del informante V:

v’ Précticas diferenciadas en comprension lectora
v’ Potencial motivador de los RED
v’ Brechas formativas en estudiantes

Categorias emergentes resultantes del informante VI:

v’ Practicas diferenciadas en comprension lectora
v Potencial motivador de los RED

v" Brechas formativas en estudiantes

Categorias emergentes resultantes del informante VII:

v’ Practicas diferenciadas y motivacion en comprension lectora
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v’ Potencial y retos de los recursos educativos digitales

v’ Gestion institucional y rol articulador en la innovacion educativa

Tabla 23
Camino de teorizacion: de las categorias emergentes a las categorias finales.

I 1 Il v \ VI VIl
La Comprensi6  Comprensi  Potencial Préacticas Précticas Précticas
comprension n lectora oOn lectora motivadorde diferenciadas diferenciadas diferenciadas
lectora como como €omo los RED en la en la  y motivacion
proceso proceso procesos comprension  comprension  en
integral y reflexivo y creativo vy lectora lectora comprension
diverso critico diverso lectora
Los RED Potencial RED, como Brechas Practicas Potencial Potencial vy
como innovador mediador, formativas y  diferenciadas motivadorde retos de los
mediadores de los RED es digitales en en los RED recursos
innovadores con innovador estudiantes comprension educativos
con retos de limitaciones conimpacto lectora digitales
integracion de acceso. positivo y

retos de
uso.

La Corresponsa  Apoyo Potencial Brechas Brechas Gestion
corresponsabil  bilidad instituciona  motivadorde formativas y  formativas y institucional y
idad institucional | y técnico  los recursos digitales en digitales en rol articulador
institucional y en la para la educativos estudiantes. estudiantes. en la
familiar en la  consolidaci6 innovacion  digitales innovacion
consolidacion n de la pedagdgica. (RED) educativa
del aprendizaje  innovacion
lector pedagdgica.

Fuente: De la Hoz (2025)

Proceso de reduccion final para la construccion de categorias teorizadas

El proceso de reduccion final se llevo a cabo a partir del analisis comparativo de las
categorias obtenidas de los distintos informantes, organizadas en la matriz de teorizacion (I-V11).
En esta fase, se realizO una lectura horizontal y vertical de la informacion, identificando
recurrencias, convergencias y relaciones semanticas entre las categorias emergentes y los ejes

tedricos previamente definidos. Este ejercicio permitio sintetizar los elementos comunes presentes
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en los discursos de los participantes, depurando aquellas categorias redundantes y consolidando

nucleos de significado mas amplios.

A través de este proceso de abstraccion progresiva, se integraron categorias afines como
“practicas diferenciadas en la comprension lectora”, “motivacion lectora” y “estrategias
pedagbgicas”, dando lugar a una categoria teorizada centrada en la comprension lectora como un
proceso dinamico, diverso y motivacional. De igual forma, las categorias relacionadas con los
recursos educativos digitales, tales como su potencial motivador, su caracter innovador y los retos
en su implementacion, fueron agrupadas en una categoria teorizada que reconoce a los RED como
mediadores pedagdgicos con impacto positivo, pero condicionados por limitaciones de acceso y

uso.

Finalmente, las categorias vinculadas con las brechas formativas y digitales, asi como con
el rol institucional, fueron integradas en una categoria teorizada que resalta la importancia de la
gestion institucional y el acompafiamiento pedagdgico como factores determinantes en la
consolidacion de procesos innovadores. De este modo, la reduccion final permitid trascender el
nivel descriptivo, configurando un conjunto de categorias teorizadas que explican el fendmeno

desde una perspectiva interpretativa y fundamentan el constructo tedrico de la investigacion.

Las categorias teorizadoras surgen del achicamiento y abstraccién de hallazgos. Esto
permite la creacién de un marco de interpretacion que explica el fenémeno. La comprension lectora
es una experiencia cognitiva compleja de carécter critico e inferencial, que con la mediacién
tecnoldgica se convierte en un aprendizaje significativo pero limitado por problemas de
integracion pedagoOgica. También se considera esencial la diversificacion de las préacticas
educativas, la colaboracion de los actores de la accion formativa, y el liderazgo educativo como
eje articulador de la transformacion pedagogica. Las categorias teorizadas constituyen la base del

constructo tedrico de la investigacion.

Como resultado de este proceso, emergen las siguientes categorias teorizadoras:
comprension lectora como experiencia cognitiva compleja, critica e inferencial; tecnologia
como facilitadora del aprendizaje significativo con desafios de integracion pedagdgica;

diversificacion pedagogica y colaboracion educativa para el fortalecimiento de la
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comprension lectora; y liderazgo educativo en la transformacion pedagogica, las cuales seran

conceptualizadas y relacionadas con los propositos especificos de la investigacion.
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Tabla 24

Vinculacién tedrica de las categorias emergentes con los propdsitos investigativos

Proposito investigativo general:

Propdsitos especificos:
Develar los sentidos y
significados ontolégicos de la
comprension lectora que
presentan los estudiantes de la
Bésica Primaria colombiana.

Analiz6 de qué manera los
docentes promueven el uso de
recursos educativos digitales
para el desarrollo de la
comprension lectora en los
estudiantes de la basica primaria
colombiana.

Interpretar los hallazgos
investigativos evidenciados en
los informantes clave para el
desarrollo de la comprensién
lectora a través del uso de
recursos educativos digitales en
la Basica Primaria colombiana

Construyé un corpus teérico
transformador sobre la
comprension lectora, entendida
COmO una experiencia cognitiva,
mediante el uso de recursos
educativos digitales en la Basica
Primaria Colombiana

Fuente: De la Hoz (2025)

Generar un constructo tedrico transformador sobre la comprension
lectora, entendida como una experiencia cognitiva, mediante el uso de
recursos educativos digitales por docentes de primaria en Colombia
Categorias teorizadoras
Comprension lectora como experiencia cognitiva compleja: Esta
categoria teorizadora aborda la comprension lectora no solo como un
proceso cognitivo, sino como una experiencia integral que involucra
aspectos emocionales, sociales y culturales. Al investigar los sentidos y
significados ontoldgicos, se explora como los estudiantes entienden y
experimentan la lectura desde su propio contexto.
Comprension lectora critica e inferencial: Se refiere al proceso de leer
maés alla de lo literal, involucrando habilidades criticas y reflexivas. En este
sentido, se busca entender coémo los estudiantes dan significado a los textos
y cdmo aplican el pensamiento critico e inferencial en su comprension
lectora.

Tecnologia como facilitadora del aprendizaje significativo: Esta
categoria teorizadora resalta el rol de los recursos educativos digitales
(RED) en la promocion de un aprendizaje mas profundo y significativo,
facilitando la comprension lectora. Aqui se analiza como los docentes
integran los RED en sus précticas pedagbgicas para promover la
comprension critica y reflexiva de los textos.

Desafios de integracion tecnoldgica en la pedagogia: Se examinan las
dificultades y barreras que enfrentan los docentes en la implementacion
efectiva de los RED, desde la falta de formacion hasta la infraestructura
limitada. Esto es esencial para Analiz6 las estrategias que los docentes
emplean para Super6 estos obstaculos.

Diversificacion pedagdgica para el desarrollo lector: Esta categoria
aborda cémo las préacticas pedagdgicas diferenciadas, facilitadas por los
RED, pueden contribuir al desarrollo de la comprensién lectora. El analisis
de los hallazgos de los informantes clave permite interpretar cémo estas
estrategias afectan de manera positiva la comprension lectora en
estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje.

Colaboracion educativa para el fortalecimiento de la comprension
lectora: Al interpretar los hallazgos, se subraya la importancia de la
colaboracidn entre docentes, instituciones y familias para fomentar la
comprension lectora a través de la tecnologia, promoviendo un enfoque
educativo integral.

Liderazgo educativo en la transformacién pedagégica: Esta categoria
teorizadora resalta el rol de los coordinadores y gestores educativos como
agentes clave para la implementacion exitosa de tecnologias en el aula, lo
que contribuira a transformar las practicas pedagdgicas y facilitar la
comprension lectora mediante el uso de recursos educativos digitales.
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Figura 15

Vision Hologramatica de las categorias teorizadoras

Tecnologia como facilitadora del
aprendizaje significativo

Comprension lectora como
experiencia cognitiva compleja

\ Desafios de integracion

[ Comprension lectora critica e tecnoldgica en la pedagogia

inferencia

Diversificacion pedagogica para el
desamrollo lector

Liderazgo educativo en la
transformacion pedagogica

Colaboracion educativa para €
fortalecimiento de la comprension
lecto

Fuente: De la Hoz (2025)
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La informacion que provino del analisis hermenéutico fue procesada en la que el
investigador condensé las megacategorias que emergieron durante la investigacion. En total, se
identificaron 21 categorias emergentes que fueron organizadas posteriormente para derivar las
categorias teorizadas. Esta sistematizacion se realiz6 en forma de una matriz con filas y columnas
pobladas con las categorias emergentes que se obtuvieron de cada uno de los informantes clave. A
estas categorias se les asignaron diferentes colores en funcion del grado de similitud, lo que ayudo
a explorar las complejidades profundas. Usando este enfoque de integracion, se derivo un total de
7 categorias teorizadas que representaban los principales constructos teéricos que respaldan la

investigacion.

Subsecuente a la organizacion de estas categorias, se integraron con los objetivos
especificos de la tesis doctoral, permitiendo asi la alineacion de cada objetivo con las categorias
obtenidas. El primer proposito especifico de la investigacion fue desvelar los sentidos y
significados ontoldgicos de la comprension lectora que tienen los estudiantes de la Educacion
Basica Primaria colombiana. Para abordar este proposito, se reunieron las categorias que
consideraban la comprensién lectora como una experiencia cognitiva compleja y reflexiva. Estas
categorias teoricas propuestas permitieron explorar las formas en que los estudiantes perciben y
experimentan el acto de leer, considerando facetas mentales, emocionales, sociales y contextuales

en sus procesos de comprension.

El segundo propdsito especifico se centré en analizar de qué manera los docentes
promueven el uso de recursos digitales educativos (RED) para el desarrollo de la comprension
lectora con los estudiantes de la Educacion Basica Primaria colombiana. Para cumplir con este
objetivo, se reunieron las categorias tedricas que concernian el uso de la tecnologia como
facilitadora del aprendizaje significativo y los desafios que enfrentan los docentes en la integracién
de RED a sus practicas pedagogicas. Esta interconexion facilitd la comprension de cémo los
docentes incorporan las tecnologias en su instruccion y las maneras en que estas tecnologias
ayudan en el desarrollo de las competencias lectoras de los estudiantes.

Con el fin de materializar los propdsitos especificos del estudio, el tercer proposito estuvo

centrado en analizar la evidencia de los hallazgos de la investigacion, la cual fue apreciada por los
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informantes clave, en relacion con el desarrollo de la comprension lectora a través del uso de
recursos educativos digitales en la escuela primaria colombiana. Para este proposito, se integraron
las potenciales practicas motivadoras de la pedagogia diferenciada utilizando RED. Estas
categorias hicieron posible analizar la pedagogia especifica y los recursos digitales en los procesos
de comprension, considerando las experiencias vividas y los puntos de vista de cada uno de los

informantes clave.

El cuarto proposito especifico estuvo dirigido a desarrollar un corpus teorico transformador
sobre la comprension lectora, la cual, en funcidon de los hallazgos, permite proyectar una
reconceptualizacion como una actividad cognitiva, a través de recursos educativos digitales en la
escuela primaria colombiana. Este propoésito se vinculé con las categorias teorizadas sobre la
comprension lectora como una experiencia holistica y las RED como mediadores novedosos de
ensefianza/aprendizaje. Estas categorias ofrecieron un entramado tedrico que permite entretejer el
proceso de comprension lectora articulado con el potencial transformador de los recursos digitales
en el aprendizaje de los estudiantes, donde el docente es protagonista de los cambios necesarios

para incursionar en la era digital desde la comprension lectora de sus estudiantes.

“La teoria y la prdctica deben
ser dos caras de la misma moneda.”

Albert Einstein
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TRAYECTO V

PRAXIS DE LOS RECURSOS DIGITALES PARA LA COMPRENSION LECTORAEN
CONTEXTOS EDUCATIVOS DE COLOMBIA

Esta seccion busca integrar los hallazgos de la investigacion con las teorias que fueron
vislumbradas en los aportes tedricos por parte del investigador, con el fin de crear una estructura
que ayude a comprender como ocurre el proceso de aprendizaje en las aulas de educacion primaria
en Colombia. Segun Arias, F. (2023), “Concebido el acto de teorizar como un proceso mental
dindmico, que implica conceptualizar, relacionar, explicar o interpretar y predecir.” (p. 143). Es
necesario identificar las ideas principales, expresarlas con claridad para que los resultados sean
comprensibles, y poder relacionarlas con el conocimiento cientifico y la era digital. Con este
objetivo se busco interpretar y dar significado a los resultados de modo que pudieran ser aplicables
a un contexto mas general y lograr dar respuesta a la pregunta de investigacion. Segin Cardenas
(2022), el objetivo es que los hallazgos investigativos se vinculen con la teoria, y la teoria a su vez
con las evidencias, pero ademas se transformen en un proceso que contribuya al mejoramiento de
las practicas pedagogicas y de la educacion en un eje recursivo que brinda en si en circulo
hermenéutico el cual permite ir de las partes al todo y del todo a las partes.

En esta parte se definieron conceptos a partir de los cuales se generaron categorias
teorizadoras y, a su vez, ideas que permitieron develar las conexiones entre los diversos aspectos
del proceso de lectura, el cual fue interpretado como algo complejo y determinado por el contexto.
Los hallazgos obtenidos fueron comparados con las teorias existentes y de esta contrastacion
surgieron implicaciones préacticas y sugerencias de politicas educativas. Ademas, se evaluo
criticamente la exactitud, los limites y la capacidad de aplicar los hallazgos a otros contextos. Por
tanto, esta investigacion se rige por los espacios propuestos por Arias, F. (2023), quien sostiene
que toda investigacion, sobre todo una tesis doctoral, debe estar vinculada a contextos
determinados, ser revisada con sentido critico y desatender a posibles alteraciones. Esta orientacion
fue clave para poder comprender el fendmeno de la lectura y tomar decisiones pedagdgicas a partir

de esa comprension que se pondran en obra.
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Propdsito y Aportes del Trayecto Reflexivo

Propdsito del trayecto

Al presentar los aportes que se han generado producto de los hallazgos de todo el proceso
de investigacion, los mismos se organizaron y se agruparon en siete categorias teorizadoras, las
cuales hacen entrever en el hecho educativo la vinculacion que surge entre la comprension lectora
y el uso de herramientas digitales en los contextos educativos de Colombia. El nicleo de la
disertacion consiste en relacionar estos resultados con la literatura revisada, sefialando las
contribuciones originales y desarrollando proposiciones tedricas para guiar su aplicacion e
investigaciones vinculadas al campo de la ensefianza. En este sentido, la secciéon responde
directamente a la pregunta de investigacion al demostrar como la instruccion en comprension y la
pedagogia se integran con la tecnologia, construyendo procesos complejos que implican multiples
estrategias de ensefianza, liderazgo docente y colaboracién institucional. En este sentido las

categorias teorizadoras tienen que ver con:
1. Construccion final de categorias

El andlisis llevd a la consolidaciéon de siete dimensionalidades que se constituyen en
fortalezas y tensiones clasificadas de los procesos de ensefianza y aprendizaje durante las

actividades de lectura en entornos tecnoldgicos de nivel medio:

a. Comprension lectora critica e inferencial: Se denomina a la capacidad de los
estudiantes a ir mas alla de la pura decodificacion hacia la construccion de andlisis evaluativos,
inferencias y juicios criticos en relacion con los textos.

b. Tecnologia como facilitadora del aprendizaje significativo: Esto es porque es
instrumental, mediadora y reenfoca la tarea de modo que construya aprendizajes contextualizados,

interactivos y motivantes.
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c. Desafios de integracion tecnologica en la pedagogia: Los docentes estan teniendo
problemas de formacién digital, de acceso a recursos y un poco de aversioén a combinar y mezclar

otras nuevas formas para preparar clases a través de la tecnologia.

d. Diversificacion pedagogica para el desarrollo lector: Se deben desarrollar estrategias
elaboradas, inclusivas y flexibles que respondan a la diversidad que muestra el alumnado en la

actualidad.

e. Colaboracidn educativa para el fortalecimiento de la comprension lectora: Los textos
que proponen el trabajo cooperativo pueden fortalecer la comprension lectora; resaltan los valores
del trabajo colaborativo entre maestros, alumnos, familias e instituciones. Esto es en la

construccién de habilidades para la lectura.

f. Liderazgo educativo en la transformacion pedagdgica: Destacar la importancia del
papel de gestion y ensefianza como agentes de cambio en la implementacion de innovaciones

pedagogicas apoyadas por tecnologia.

g. Comprension lectora como experiencia cognitiva compleja: Recursos digitales
complementan procesos cognitivos, emotivos y sociales y, por lo tanto, complementan y potencian

procesos de lectura y comprension.

Estas siete dimensionalidades conforman el andamiaje interpretativo que subyace a la

discusion tedrica y a la construccion de proposiciones explicativas desde la hermenéusis.
2. Relaciones entre categorias y proposiciones tedricas

El anélisis de cada una de las siete categorias de teorizacion permitid la caracterizacion
individual, pero también capturo interacciones salientes que juntas constituyeron un nuevo camino
explicativo. Son estas interacciones las que dan lugar a las proposiciones teoricas que explican la

construccién y transformacién de la comprension lectora en contextos mediados por TIC.

P1. Comprension critica e inferencial + Tecnologia como facilitadora
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La tecnologia como herramienta de mediacion pedagdgica Papert, S. (1980); Siemens
(2005) tiene el potencial de fomentar el desarrollo de la comprension lectora critica e inferencial
Kintsch, W. (1998); Van Dijk, T. y Kintsch, W. (1983). Esto ocurre a medida que las herramientas
digitales construyen entornos interactivos que requieren un pensamiento de orden superior,

mejorando asi la construccion de representaciones mentales profundas.

P2. Desafios de integracion tecnologica < Liderazgo educativo

Las dificultades relacionadas con la integracion de las TIC en la ensefianza Selwyn, N,
(2016); Bates, W. (2015) acttan como un contrapeso con el liderazgo educativo Leithwood, K.,
Harris, A., y Hopkins, D. (2019). La propuesta sostiene que, en caso de que el liderazgo pedagdgico
sea fuerte, la superacion de las brechas formativas e infraestructurales es mas facil, transformando

asi las barreras en oportunidades para la innovacion.
P3. Diversificacion pedagdgica — Comprension lectora compleja

El constructo pedagogico diferenciado, al utilizar distintas estrategias, establece el marco
para experiencias cognitivas complejas y en multiples capas, Graesser, C, Singer, M. y Trabasso,
T. (1994) al igual, Perfetti, C, Landi, N. y Oakhill, J. (2005). Nuevos procesos cognitivos como la
sintesis, el pensamiento critico y la inferencia se activan en la medida en que los procesos de

aprendizaje son variados y ensayados.
P4. Colaboracidn educativa <> Comprension critica y compleja

La colaboracion, basada en la teoria de Vygotsky, L. (1978) de la ‘Zona de Desarrollo
Proximo’ y el aprendizaje cooperativo de Johnson, T. y Johnson, W. (1994), sirve como un
intermediario entre la comprension critica e inferencial y la cognicién compleja. El trabajo
colaborativo fomenta la articulacion de inferencias, la clarificacion y el contraste de diversas

interpretaciones. Esto ayuda a ampliar y profundizar la comprension.

P5. Liderazgo educativo — Diversificacion y colaboracion
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El liderazgo no solo dirige la superacion de desafios tecnoldgicos, sino que también acelera
la diversificacion de la pedagogia y fomenta la colaboracion institucional. Asi, el liderazgo se
convierte en la condicion habilitante para que la pedagogia y la tecnologia se crucen y transformen
la ensefianza. A continuacion, se presenta una proyeccion gréfica donde se visualizan las siete
categorias teorizadoras como nodos integrados donde las proposiciones (P1-P5) se dibujan como

flechas que muestran las relaciones.

P1: Tecnologia (C2) y Diversificacion (C4) impulsan la Comprension Critica Inferencial
(C1). Muestra que cuando la tecnologia llega a ser usada correctamente y hay diversas
estrategias en el aula, mejora la comprension critica e inferencial en lectura.

P2: Los Desafios (C3) se relacionan con el Liderazgo Educativo (C6). Demuestra la dualidad
de los retos del liderazgo y la integracién tecnolégica. La fortaleza del liderazgo permite superar
los retos y abrir puertas a la innovacion.

P3: La Diversificacion (C4) favorece la Comprension Compleja (C7). Muestra que la
diversificacion pedagogica es condicion necesaria para la comprension de la lectura como una
experiencia cognitiva compleja. Esto es asi porque al diversificar se abren multiples caminos
para aprender.

P4: La Colaboracion (C5) media y fortalece la Comprension Critica (C1) y Compleja (C7).
Indica la colaboracién educativa como un mediador que articula la comprension critica y de
inferencia encubierta con procesos cognitivos de orden superior

P5: El Liderazgo (C6) habilita Diversificacién (C4), Colaboracién (C5) y ayuda a superar
Desafios (C3). Clasifica el liderazgo educativo como una caracteristica transversal que permite
la diferenciacién pedagdgica, fomenta la colaboracién y ayuda a enfrentar los desafios

tecnologicos.

Este constructo, representado en la Figura 16, resume las relaciones entre las siete
categorias de teorizacion a partir del analisis de los hallazgos y del dialogo intertedrico. Este
constructo permite ver al lector como es guiada la comprension lectora desde el pivote tecnoldgico
considerando factores de liderazgo pedagogico, colaborativo y educativo. En el diagrama, cada
categoria esta representada como un nodo, Y las flechas indican relaciones causales, condicionales

0 mediadoras en la comprension lectora desde las herramientas digitales.

158



Figura 16.

Modelo explicativo de las relaciones entre categorias teorizadoras.

|| Compresian criica o nferen

—

Fuente: De la Hoz (2025)
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Proceso de Teorizacion

Transformacion de la Comprension Lectora en Contextos Educativos Digitales: Un

Constructo Integrador de Liderazgo, Tecnologia y Praxis Pedagogica

El sistema propuesto en marcha como constructo tedrico para la comprension lectora
digital se establece como un sistema dinamico e interdependiente en el que el liderazgo
educativo, la tecnologia y la praxis pedagdgica se establecen como ejes estructurantes de la
transformacion por la comprension lectora en el ambito digital. Estos componentes no deben
ser considerados como elementos aislados, ya que interactian de forma recursiva, generando
las condiciones para que los alumnos puedan llegar a tener una comprension lectora critica,
inferencial y compleja.

En este contexto, la tecnologia educativa a través de los Recursos Educativos Digitales
(RED) media el aprendizaje y mejora la comprensién critica e inferencial (P1), si se usa desde
una praxis pedagogica diversificada. Es la diversificacion de las estrategias didacticas (P3) lo
que hace que la tecnologia trascienda su uso técnico, se convierta en un recurso significativo,
abra diversas rutas de acceso al conocimiento y favorezca la construccion de sentidos.

No obstante, lo anterior, esta relacion no esta exenta tensiones. Los desafios de
asimilacion tecnologica (P2) evidencian limitaciones de infraestructura, formacion docente y
apropiacion pedagogica que deben ser gestionadas desde un liderazgo educativo transformador.
En este sentido, el liderazgo no encierra mas que desafios, ya que se resignifican como
oportunidades de innovacion que habilitan procesos de cambio que impactan directamente la
practica docente y la cultura institucional (P5)

De igual manera, la praxis pedagdgica, que de hecho se entiende como accion reflexiva
y contextualizada; se potencia a través de la colaboracion educativa (P4), la cual ejerce la
funcion mediadora entre los procesos cognitivos de orden superior y la construccion colectiva
del conocimiento. Esta colaboracion permite articular la comprensién critica e inferencial con
la comprension como experiencia cognitiva compleja, posibilitando que en su organizacion se
integren dimensiones individuales y sociales de la comprension.

El liderazgo educativo es un eje transversal que ayuda a integrar la tecnologia,
diversificar la pedagogia y colaborar entre actores educativos. De este modo, se presenta como
un propulsor que optimiza la resolucion de los conflictos tecnolégicos, las actuaciones

innovadoras y la concepcion de la lectura en el aula.
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En sinopsis, el constructo muestra que el cambio de la comprension lectora en los
espacios digitales no depende de la incorporacion aislada de recursos tecnolégicos sino de la
articulacion coherente entre liderazgo, tecnologia y praxis pedagdgica, cuya interaccion da
lugar a procesos més inclusivos, significativos y orientados al desarrollo de competencias

lectoras de alto nivel.

3. Discusién con la literatura

Los hallazgos y las proposiciones tedricas expuestos en este estudio son tanto apoyados
como contrastados en la literatura especializada, lo que permite al investigador conectar
intencionadamente el estudio con trabajos académicos pertinentes. Esta discusion refuerza el
papel de la comprension lectora como una actividad cognitiva compleja y situada, mediada por

recursos digitales en la educacion basica primaria colombiana.

Proposicion 1: Tecnologia y diversificacion pedagdgica como potenciadoras de la

comprension critica.

La investigacion sefiala que el uso de la tecnologia como herramienta de mediacion
ayuda a llevar a los estudiantes a niveles mas altos de comprension critica e inferencial.
Hallazgos que se asemejan a los de Kintsch (1998) y Van Dijk y Kintsch (1983), que
subrayaron la importancia de la inferencia en la elaboracion de representaciones mentales.
Segun Papert (1980) y Siemens (2005), la tecnologia no es mero transporte de informacion sino

un vehiculo que transforma procesos constructivos y colaborativos del aprendizaje.

Se puede apreciar que lo descrito por Sole, (1992) y Vygotsky, (1978) permite al
estudiante interactuar con el texto en diferentes niveles propuestos por los autores. Lo cual esta
en relacion con la formacion del estudiante. Por lo tanto, el constructo de este estudio ilustra
que la tecnologia y la pedagogia diferenciada sirven como intersecciones en el avance de la
lectura critica, con el objetivo de desvelar los significados ontoldgicos del texto para los

estudiantes.

Proposicion 2: Liderazgo educativo frente a los desafios tecnoldgicos
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Los desafios de integracion relacionados con la fusion de la tecnologia con el liderazgo

educativo refuerzan ain mas lo que Bates, (2015) menciona:

Los maestros, los instructores y los profesores se enfrentan a un cambio sin
precedentes, con clases mas numerosas, una mayor diversidad de estudiantes y
las demandas del gobierno y los empresarios que quieren graduados maés
preparados para el mercado laboral y, ante todo, hay que hacer frente a los
cambios tecnologicos.” (p. 11)

Se identificaron barreras significativas en infraestructura y formacion docente. Sin
embargo, los resultados de este estudio sugieren que la sofisticacion del liderazgo pedagogico
Carrefio,, y Croda, (2020) “Es por ello que el liderazgo educativo surge como una oportunidad
para mejorar la calidad de la educacion” (p. 163). Son los administradores escolares y los
lideres docentes quienes son mas importantes para que la tecnologia no solo se convierta en
una adicidn a los recursos existentes, sino que, mas importante ain, transforme la cultura y el
ethos de la escuela. Esto se refiere al propdsito del analisis sobre la postura proactiva de los
docentes hacia la adopcion de herramientas pedagogicas digitales.

Proposicion 3: Diversificacion pedagogica y comprension lectora compleja

La investigacion demuestra que la diversificacion pedagdgica ofrece nuevos caminos
para el aprendizaje y apoya la lectura como un fenémeno cognitivo complejo. Como sefialan
Graesser, Singer, y Trabasso, (1994), la comprension se demuestra en el nivel del modelo
mental mediante la generacion de inferencias, la interpretacion, la explicacion y la integracion
de la informacion (p. 10). De manera similar, OECD. (2023) sostiene que “el uso de una
variedad de métodos, materiales y formatos de ensefianza permite atender la diversidad de

necesidades estudiantiles, lo cual promueve la equidad e inclusion educativa” (p. 284).

Los hallazgos empiricos de esta investigacion se comunican con esta literatura y apoyan
la nocion de que se necesita una variacién mas profunda en las estrategias de ensefianza para
asegurar un aprendizaje mas profundo, lo cual es consistente con la intencion de esclarecer los

hallazgos de la investigacion en relacion con los informantes clave.

Proposicion 4: Colaboracion educativa como mediadora de la comprension
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Con la fundamentacion teorica en la zona de desarrollo proximo de Vygotsky, Dentro
del modelo de ensefianza de la ensefianza reciproca propuesto por Palincsar y Brown (1984),
la colaboracion educativa continda consoliddndose como una mediacion importante entre la
comprension critica y la cognicion compleja. Los hallazgos de este estudio indican que el
trabajo en pareja y en grupo facilita la articulacion de inferencias, la yuxtaposicion de diferentes
puntos vista tales como el de Lev Vygotsky describe la distancia entre lo que un individuo
puede hacer de forma independiente y lo que puede lograr con la guia de un adulto o un

compafiero mas experimentado, y el reflexionar en la construccion de significados.

Johnson, W., Johnson, y Holubec,. (1999). también afirman que la interaccion social
ayuda, de hecho, al desarrollo de la comprension lectora, asi como a la adquisicion de
habilidades socioemocionales. Asi, la colaboracion educativa tiene un potencial transformador
para el desarrollo de la comprension lectora, con el propdsito de construir un corpus tedrico

sobre la comprension como una experiencia cognitiva mediada por recursos digitales.

Proposicion 5: Liderazgo como catalizador transversal

Robinson (2009) y Bolivar (2010) afirman que los lideres docentes hacen mas que guiar
la instruccion; fomentan culturas de aprendizaje criticamente reflexivo. Segin esta
investigacion, el liderazgo activo es condicion necesaria para la convergencia de la tecnologia

con estrategias pedagogicas en y para procesos de transformacion real.

Este hallazgo, en didlogo con el conocimiento existente, muestra que el liderazgo
educativo no es un elemento complementario, sino que es la base de la innovacién pedagogica.
Este objetivo tiene que ver especificamente con analizar, interpretar y, en términos teoricos,
transformar la comprension de ciertas préacticas de instruccion de lectura con el Marco de la

Educacién Bésica Primaria.

Implicaciones Précticas de Politica y Gestion

Los hallazgos de este estudio no abarcan exclusivamente la comprension teorica del
fendmeno en cuestion, sino que también proporcionan pautas especificas para la practica
pedagdgica, la administracion institucional y la formulacién de politicas educativas a nivel

primario en Colombia.
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a) Para la practica docente

Incorporar tecnologias con proposito pedagégico: Los educadores deben construir
actividades en las que las TIC no sean meras herramientas instrumentales, sino mediadoras
para fomentar la comprension critica e inferencial. Esto significa elegir recursos digitales que

promuevan la inferencia, el anélisis y la contemplacion de los textos.

Diversificacién metodoldgica: Enfoques como la lectura compartida, la gamificacion,
los proyectos colaborativos, los audiolibros, los foros digitales y la ensefianza con foros
digitales son formas que hacen parte de la diferenciacion que debemos atender debido a la

pluralidad de estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

Trabajo colaborativo en el aula: Los maestros deben promover espacios de interaccion
social (lectura conjunta, circulos de discusion, ensefianza reciproca) que fortalezcan la

comprension de la lectura como un proceso cognitivo y socioemocional.

b) Para la gestidn escolar e institucional

Liderazgo pedagdgico transformador: Los lideres principales y los coordinadores
deben adoptar un liderazgo que fomente la innovacion a través de la creacion de entornos
institucionales para superar los desafios de la integracion tecnoldgica. Apoyar al docente a
través del desarrollo profesional continuo, la reflexién y los recursos adecuados es parte de

esto.

Cultura de colaboracion educativa: El establecimiento y el funcionamiento interno de
tales estrategias interinstitucionales, especialmente, se centran en la creacion de comunidades
de aprendizaje de maestros y la implementacion de enfoques conjuntos e integrados hacia las
complejidades multifacéticas de la cultivacion de la alfabetizacion, pasos que evitarian la

dilucion de los esfuerzos.

Infraestructura tecnoldgica equitativa: La adquisicién de recursos tecnoldgicos,
incluidos los dispositivos, y su mantenimiento deberian tener prioridad, especialmente en areas
rurales o de bajo acceso, donde el acceso equitativo en términos de dispositivos y conectividad

deberia ser una prioridad para todos los estudiantes.
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c) Para las politicas educativas

Formacion docente en competencias digitales: Las Secretarias de Educacion y el
Ministerio deberian desarrollar programas de formacion que instruyan no solo en la aplicacion
técnica de las herramientas, sino que también fortalezcan la capacidad de los docentes para

integrar las TIC en précticas de lectura critica y reflexiva.

Estrategias de equidad digital: El acceso y uso de dispositivos, conectividad y recursos
digitales adecuados por parte de estudiantes tanto urbanos como rurales deben ser asegurados

para minimizar la ‘brecha digital’ a través del disefio de politicas publicas apropiadas.

Evaluacion y seguimiento de impacto: En mi opinidn, los programas de innovacion
tecnoldgica deberian integrar mecanismos apropiados y continuos de evaluacion de impacto
sobre la comprension de lectura dentro de los programas, asi como retroalimentacion y cambios

en politicas basados en evidencia.

En sinopsis, esta investigacion muestra la necesidad de que educadores, instituciones y
sectores responsables se ayuden entre si para que la comprension de lectura en la educacion
béasica primaria se logre efectivamente a partir de recursos digitales. Las sugerencias operativas
proponen que el marco teérico se convierta en algo préctico y atil para mejorar la calidad

educativa en Colombia.

4. Calidad, credibilidad y reflexividad

Para garantizar la calidad y la autenticidad de los hallazgos en una investigacion
cualitativa, es necesario utilizar los criterios metodologicos que mejoran tanto la validez interna
como la externa. El presente estudio buscd configurar diversas estrategias para mejorar la
confiabilidad de los resultados, pero al mismo tiempo, identificar los posibles sesgos que

surgen de la participacion activa del investigador en el proceso.

Estrategias de rigor metodoldgico

Mediante el uso e introduccién de un nimero significativo de fuentes y tipologias se

han validado las categorias y afirmaciones tedricas. Las entrevistas a los docentes, estudiantes
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y el coordinador, las observaciones del aula y el analisis de materiales digitales beneficiaron la
triangulacion de miradas y la disminucion de posibilidades de interpretaciones unilaterales.
Igualmente, se aplicd una triangulacion tedrica que contrasto la informacion a través de marcos
de autores como Vygotsky, L..(1978), Kintsch, W. (1998) y Selwyn, N. (2016), que avalaron

la coherencia del analisis.

La triangulacion segiin Cisterna, F. (2005) dice que “La accion de reunidn y cruce
dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion
por medio de los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de
resultados de la investigacion.”. (p. 68). La saturacion teorica fue otro tipo de criterio al que se
Ilegd, porque las categorias llegaron a un punto en el que ya no se agregan partes de
informacion que nos den nuevos elementos. Esto indica un logro suficiente del proceso de
analisis. Gracias a esta l6gica y a la aplicacion de un analisis hermenéutico circular, se logro

establecer una base interpretativa solida del corpus.

Credibilidad y transferibilidad

Para fortalecer la credibilidad, se realizaron constantes verificaciones de las
interpretaciones durante el andlisis, asegurando que las conclusiones se basaran en la evidencia
de las voces de los participantes. En cuanto a la transferibilidad, se describieron a fondo los
contextos educativos investigados, lo que permite a otros investigadores o practicantes evaluar
la relevancia de implementar los hallazgos en entornos de Educacién Béasica Primaria con

condiciones socioeducativas similares.
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“Toda investigacion auténtica culmina
cuando el investigador comprende como ha sido
transformado por lo que indago.”

Paulo Freire

TRAYECTO VI

Reflexividad de Cierre Investigativa

La investigacion reconocid el papel activo del investigador como mediador en el
proceso de construccion de significado. Se ejercio la reflexividad mediante el mantenimiento
de un relato reflexivo de las percepciones, suposiciones intuitivas y elecciones analiticas, con
el fin de evitar interpretar la informacion de una manera que solo estuviera construida
personalmente. Este proceso de autoconciencia, a su vez, ayudo a sacar a la luz posibles sesgos
y a implementar medidas para mitigarlos, como la revision entre pares de interpretaciones y la

literatura de investigacién de validacion de categorias.

5. Limitaciones y posibles sesgos

Se reconocen como limitantes de los hallazgos las condiciones de la investigacion que
limitan a un namero de instituciones y docentes. También, la cercania del investigador a los
sujetos pudo haber creado sesgo de confirmacion, que en este caso se redujo a través de la
triangulacion y el contrapunto tedrico. Como lo manifiesta Benavides, y Gomez, (2005). “La
triangulacién es una herramienta enriquecedora que le confiere a un estudio rigor, profundidad,
complejidad y permite dar grados variables de consistencia a los hallazgos”. (Pag, 123). Un
segundo factor a destacar es la desigual disponibilidad de recursos tecnoldgicos entre las
instituciones, que afecta la variabilidad de las experiencias reportadas.

En su conjunto, las estrategias utilizadas proporcionan pruebas, hallazgos o conclusiones
fiables, relevantes y opulentas. Los resultados proporcionan una base sélida para comprender
el papel de los recursos digitales para el desarrollo de la comprension lectora en la educacion

béasica primaria de Colombia.
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Limitaciones, alcance y transferibilidad

Limitaciones metodologicas

El enfoque del estudio en un pequefio nimero de instituciones de educacion primaria
basica acota la muestra de estudio y condiciona el grado en que los hallazgos pueden ser
generalizados. La adopcion de una metodologia cualitativa condujo a percepciones
enriquecedoras de las experiencias de los participantes, pero, por otro lado, los analisis estaban
contextualizados e inmersos en el mundo social del investigador y los participantes. Ademas,
las disparidades en las instituciones bajo estudio con respecto a la disponibilidad de recursos
digitales causaron variaciones significativas en la aplicacién de estrategias de lectura, lo que

afiade un grado de variabilidad incontrolable.

Alcance del estudio

La presente investigacion se centra en la comprension de los significados que
estudiantes y docentes dan a la lectura mediada por recursos educativos digitales, por una
politica interpretativa comprensiva. De este modo, no intenta formular enunciados de alcance
universal, sino plantear una proposicion que aclare la relacion entre comprension de lectura,
herramientas digitales y los métodos de ensefianza en determinadas circunstancias educativas.
Su aporte queda en el nivel de la descripcion y el andlisis, elaborando una propuesta tedrica

que podria servir de base para futuras acciones en parecidos contextos.

Transferibilidad de los hallazgos

Los resultados, aunque no son generalizables estadisticamente, si son transferibles a
otros contextos educativos con similitudes, sobre todo a nivel de escuela primaria que cuente
con limitaciones en diversidad tecnoldgica y sociocultural. Al proporcionar una descripcion
densa del contexto en el que el modelo tiene relevancia, la elaboracion de las categorias y las
proposiciones teoricas justificadas permite a otros investigadores y profesionales evaluar la
relevancia del modelo a sus propias circunstancias. Limitan la infraestructura tecnoldgica y las
politicas de la institucion, y el liderazgo educativo. Las diferencias regionales y culturales
probablemente se veran en la capacidad de transferibilidad. Las politicas y regulaciones limitan

el liderazgo educativo.
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En Gltima instancia, este trabajo sirve de soporte tedrico y practico para la comprension

lectora en entornos mediaticos tecnologicos, a la vez que sefiala los limitantes metodoldgicos

y contextuales que restringen su alcance.

6. Conclusionesy lineas de investigacion futuras

a. Conclusiones

v

Corpus tedrico integrador: Como resultado del estudio, se cred un corpus que integra y
redefine la comprension lectora como un proceso cognitivo, social, emocional v,
trascendiendo, la mera decodificacion de elementos textuales. Este corpus se basa en siete
categorias tedricas que, interaccionando entre si, proporcionan una vision transformadora

del fenémeno, alineada con las realidades de la educacion bésica primaria colombiana.

El uso mediador de la tecnologia: La tecnologia como mediadora: ha quedado demostrado
que, con una eleccion multinivel y colaborativa de estrategias pedagdgicas, el recurso
digital puede ser un factor que favorece la lectura critica, inferencial y compleja. Sin
embargo, se observan limitaciones en los efectos que generan estos recursos por el grado
de capacitacion docente y condiciones infraestructurales.

Es fundamental contar con mecanismos de liderazgo educativo y cooperacion
interinstitucional para reconfigurar la ensefianza de la comprension lectora en los distintos
niveles educativos. La presencia activa ayuda a derribar las barreras de integracién que

proponen estas tecnologias y a generar ambientes pedagdgicos innovadores e inclusivos.

Relevancia contextual: El constructo de intervencion que se construy6 permite evidenciar
que las estrategias pedagogicas que se proponen deben considerar las desigualdades en lo
tecnoldgico y lo sociocultural de la escuela colombiana. No se da de forma universal la
comprension lectora con el uso de las TIC y, como tal, esta vinculada contextual y

localmente a las condiciones de acceso y las practicas institucionales.
Contribucion reflexiva: Esta disertacion proporciona un constructo de sintesis de teoria

y practica capaz de contribuir a” la innovacion educativa y a la politica publica disefiada

para afrontar la digitalizacion de los niveles iniciales de formacion. Una contribucion
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relevante de la investigacion es el razonamiento reflexivo sobre la teoria y la practica, en

forma de un marco explicativo.

b. Lineas de investigacion futura

v Determinar coémo evaluar el impacto de la formacién mediada por las TIC en las propuestas
de formacion relacionadas con los programas de lectura mediada en el nivel de educacion
basica. Y también evaluar los recursos o herramientas digitales en la adquisicion de

habilidades de pensamiento critico e inferenciales.

v' Estudios Comparativos en Contextos Diversos: Se debe hacer un trabajo en zonas urbanas
y rurales del pais para ver como hubo diferencias en los grados de acceso tecnolégico; la

cultura educativa y formativa del docente se aplica al constructo tedrico propuesto.

v Profundizacion del aspecto socioemocional de la lectura digital: Investigar cémo el entorno
digital influye, ademas de lo cognitivo, en la motivacion, el compromiso y los sentimientos
de los estudiantes hacia la lectura con el fin de enriquecer el marco teérico hacia un enfoque

holistico de la préctica de la lectura como Colofén de Cierre

Colofones de Cierre del Aporte Doctoral

La investigacion realizada permitié reconocer que la comprension lectora en la
Educacion Primaria Basica no es un proceso aislado o mecénico, sino una experiencia viva
donde los aspectos cognitivos, emocionales y sociales se entrelazan. Situada en un entorno
mediado digitalmente, quedo claro que la lectura no solo implica un cambio en su forma, sino
también en sus sentidos y significados, desvelando nuevas posibilidades para la construccion

del conocimiento y para la formacion de sujetos criticos.

El camino recorrido ilustra que la tecnologia, la pedagogia y el liderazgo no funcionan
de manera aislada, sino como dimensiones interdependientes que, en su sinergia, pueden
ampliar los horizontes de aprendizaje y disminuir las brechas que han caracterizado a la
educacion colombiana durante afios. Por lo tanto, este trabajo no tiene como objetivo presentar
verdades absolutas, sino un marco interpretativo que pueda servir de punto de inspiracion para

maestros, instituciones educativas y tomadoras de decisiones en educacién para continuar su
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busqueda de la mejora de practicas que hagan de la lectura una experiencia significativa y

emancipadora.

La teoria transformativa y los corpus presentados aqui son ain ofrecimientos de orden
primario y no definitivos. Sigue siendo un desafio para las escuelas reinventarse ante las
demandas del siglo y esta investigacion tiene como proposito contribuir a remodelar, repensar

y reimaginar la educacion de una manera sin precedentes, equitativa y esperanzadora.

En torno a los propdsitos investigativos planteados, el propdsito central de este
constructo doctoral estuvo dirigido a generar un constructo teérico transformador sobre la
comprension lectora, entendida como una experiencia cognitiva, mediante el uso de recursos

educativos digitales por docentes de primaria en Colombia.

Propdsitos especificos:

El primer proposito fue desenterrar los sentidos y significados ontolégicos de los
conceptos de comprension lectora, en los estudiantes de la educacién bésica primaria
colombiana, y la hermenéutica realizada mostré la comprension de que la lectura trasciende la
decodificacion mecanica del texto, para configurarse en lo cognitivo, cultural, subjetivo, asi
como en lo experiencial y lo sociocultural. Desde los actores sociales, trascendio hacia la
construccién de significado vinculada a la lectura como a la comprension de la realidad, la
identidad y las relaciones mundiales. Los hallazgos muestran que la comprension lectora se
construye desde el contexto social, la interaccion social y las teorias socioconstructivistas de
Vygotsky, hacia el aprendizaje significativo de Ausubel, y desde el contexto social y cultural
del lector hacia la construccién de significado, para dar a la lectura el proceso vivo, dinamico

y contextualmente profundo.

Con relacion al segundo proposito especifico, que se centra en como los profesores
facilitan el uso de recursos educativos digitales para el desarrollo de la comprension lectora, se
pudo observar que estas mediaciones tecnoldgicas, cuando se integran pedagdgicamente, de
forma intencional y de manera reflexiva, potencializan los procesos cognitivos, motivacionales
y metacognitivos de los estudiantes. Los recursos educativos digitales emergieron no solo como
instrumentos tecnologicos, sino también como mediadores educativos que transforman las

practicas de ensefianza, amplian los entornos de aprendizaje y promueven experiencias de
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lectura més significativas, interactivas y participativas. Estos resultados son coherentes con las
contribuciones de Piaget, Papert y Siemens, quienes reconocen el valor de los entornos
mediadores, constructivos y conectivos para el desarrollo cognitivo en contextos educativos

contemporaneos.

Respecto al tercer propdésito de la investigacion, dirigido a comprender los hallazgos
evidenciados en los informantes clave, la hermenéutica generativa ayudo a integrar, articular y
entrelazar las experiencias de los docentes, las percepciones de los estudiantes y los contextos
institucionales, logrando asi una comprension mas completa del fendmeno estudiado. Los
hallazgos mostraron tensiones, desafios y oportunidades con respecto a la integracién de
recursos educativos digitales en las practicas pedagogicas, asi como la aparicion de iniciativas
innovadoras que reconfiguran la ensefianza de la lectura desde perspectivas mas flexibles,
inclusivas y contextualizadas, alineadas con las realidades educativas de la educacion basica

primaria colombiana.

En relacién con el cuarto objetivo especifico, se destaca la creacion y el afianzamiento
de un corpus tedrico transformador, en el que la comprensién lectora es configurada como una
experiencia cognitiva, eligiendo la mediacidn de recursos educativos digitales y la interpelacion
dialéctica entre sujeto, tecnologia y contexto. Este constructo abarca unas dimensiones
epistemoldgicas, pedagogicas y tecnoldgicas que ofrecen nuevas comprensiones al campo de
la educacidn vy sitda la lectura como un proceso que complejiza la labor docente, desde la
critica, la reflexion, el compromiso y la transformacion de la educacion basica en Colombia.
Del mismo modo, se proyecta como un referente constructivo para futuras indagaciones y para

la orientacion de préacticas pedagogicas hacia la innovacion y la equidad.

En conclusidn, esta investigacion sustenta el argumento de que la comprensién lectora,
a traves de la mediacion de recursos digitales, se configura como un campo que promueve de
forma radical la innovacion en la didactica y el avance de los aprendizajes en la basica primaria
colombiana. A partir de la elaboracion de esta investigacion se reconoce la lectura como
experiencia cognitiva, social y cultural, y en funcién de ello se sugieren transformaciones en
los contextos educativos, para el desarrollo integral de los estudiantes y se plantea de cara al

futuro, la movilizacion de los contextos educativos del siglo XXI.
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Entrevista en Profundidad para los Docentes

Entrevista en profundidad para los docentes

Experiencias y Practicas 1.
2.
3.
Percepciones  sobre los 4.

Recursos Digitales

5.
Desafios y oportunidades 6.

7.
Perspectiva de innovacion 8.

9.
Contexto y Necesidades 10.

¢Como describiria su experiencia ensefiando comprension

lectora a los estudiantes de primaria?

¢Coémo ha integrado la tecnologia o los recursos digitales en

su practica pedagogica?

¢Qué métodos o estrategias utilizan actualmente para

fomentar la comprension lectora en sus estudiantes?

¢Ha notado cambios en el interés o desempefio de sus

estudiantes al usar recursos digitales para actividades

relacionadas con la lectura?

¢Qué piensa sobre el impacto de los recursos educativos

digitales en el proceso de aprendizaje?

¢ Qué retos enfrenta al incorporar recursos digitales en la

ensefianza de la comprensién lectora?

¢Qué tipo de apoyo adicional le gustaria recibir para

integrar de manera mas efectiva los recursos digitales en su

practica?

Si tuviera acceso a mas recursos digitales o formacion en
esta &rea, (Qué nuevas estrategias o actividades
implementaria en su aula?

¢Cémo cree que los recursos digitales podrian transformar
las practicas tradicionales de ensefianza de la lectura?
¢Cémo describiria las caracteristicas y necesidades
especificas de sus estudiantes en relacion con la
comprension lectora?

Entrevista en profundidad para el coordinador.

Entrevista en profundidad para los docentes

Experiencias y Practicas 1.
2.

Percepciones  sobre los 3.

Recursos Digitales

Desafios y oportunidades 4.
5

Perspectiva de innovacion 6.
7.
8.

Contexto y Necesidades 9.
10.

¢ Cémo percibe el nivel actual de comprensién lectora en los
estudiantes de primaria?

¢ Que practicas pedagdgicas ha observado que resultan mas
efectivas para fomentar la comprensién lectora?

¢ Cudl es su vision sobre el uso de recursos digitales en los
procesos de lectura?

¢ Queé retos ha identificado para implementar efectivamente
las tecnologias en el aula?

¢Coémo acomparia usted a los docentes en la mejora de sus
practicas lectoras?

¢Considera que los estudiantes estan motivados por leer?
¢Qué podria mejorar ese interés?

¢Qué rol considera que tiene la coordinacion académica en
estos procesos de transformacion educativa?

¢Qué suefia lograr como coordinador en relacion con la
lectura y el uso de la tecnologia en su institucién?

¢Coémo evalua el nivel de formacion digital de los docentes
y estudiantes?

¢ Qué estrategias propone para cerrar las brechas digitales
en su instituciéon?

Entrevista en profundidad para los estudiantes
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Experiencias de lectura

Percepciones sobre la
Tecnologia

Preferencias y sugerencias

Opinion sobre el
aprendizaje

Fuente: De la Hoz (2025)

10.

11.

12.

¢ Qué te gusta mas de las actividades de lectura que haces en
clase?

¢Puedes contarme sobre un momento en que leiste algo que
realmente disfrutaste? ;Qué lo hizo especial?

¢ Qué crees que es lo mas dificil de leer y entender textos en
clase? ;Qué te ayuda a hacer mejor?

¢Como crees que la tecnologia podria hacer que leer sea mas
divertido o interesante para ti y tus compafieros?

¢Como te gustaria que tus profesores te ayudaran mas con
la lectura?

Si pudieras elegir, ¢qué tipo de herramientas o actividades
te gustaria usar para aprender a leer mejor?

Si pudieras cambiar algo sobre la forma en que se ensefia 0
se aprende la lectura en tu clase, ¢qué cambiarias?

¢ QUué crees que es lo més dificil de leer y entender textos en
clase? ;Qué te ayuda a hacerlo mejor?

¢ Qué crees que hace falta para que todos puedan disfrutar y
mejorar en la lectura con ayuda de la tecnologia?
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Soy un docente del area de
tecnologia con mas de 15 afios
de experiencia en el sector
educativo, buscando
constantemente
oportunidades para innovar y

mejorar los procesos

tecnologicos.

TELEFONO:
3118261425

SITIO WEB:
https://orcid.org/0009-0006-6964-
296X

CORREO ELECTRONICO:
Chaviao2012@amail.com

habilidades
v" Planificacion pedagogica
v"Integracion de tecnologias
educativas

CURRICULUM VITAE

ROLANDO ENRIQUE DE LA
HOZ SANTANDER

Docente de Aula

Universidad de Cartagena,

Maestria en Recursos Digitales Aplicados a la Educacion
Afio de Graduacion 2022

Cartagena Bolivar.

La Maestria en Recursos Digitales Aplicados a la Educacion
de la Universidad de Cartagena es un programa de posgrado
en modalidad virtual orientado a la formacion de
profesionales capaces de disefiar, implementar y evaluar
recursos educativos digitales en diversos contextos
educativos. Su enfoque integra fundamentos pedagdgicos,
tecnoldgicos y didacticos para responder a los retos de la
educacion en la era digital. EI programa busca fortalecer
competencias para la innovacion educativa, el liderazgo de
proyectos pedagdgicos apoyados en tecnologias digitales y la
mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sus
egresados estdn preparados para gestionar iniciativas
educativas mediadas por recursos digitales, aportar a la
transformacion de las practicas docentes y desarrollar
propuestas educativas pertinentes y contextualizadas en
entornos formales y no formales.

Universidad de Santander

Especializacion en Aplicacion de TIC para la Ensefianza,
Afio de Graduacion 2024

Bucaramanga Santander

La Especializacion en Aplicacion de TIC para la Ensefianza
es un programa académico de posgrado disefiado como un
espacio formativo para abordar el uso efectivo, pertinente y
pedagogico de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en los procesos educativos. Su enfoque
principal es fortalecer las competencias de los docentes para
integrar las TIC en la planificacion, disefio y ejecucién de
estrategias de ensefianza que promuevan aprendizajes
significativos. UDES Este programa se orienta
especialmente a la solucion de problematicas reales del
contexto docente, enfocandose en la incorporacion de las
TIC en el disefio de actividades educativas y en la creacién
de recursos educativos digitales que puedan integrarse de
manera coherente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Universidad Antonio Narifio

Licenciatura En Matematicas y Computacion
Afio de Graduacion 2004

Barranquilla Atlantico
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AN

Evaluacion formativa 'y
auténtica

Comunicacion pedagdgica
efectiva

Investigacion educativa
Gestion y liderazgo
educativo

Publicaciones

Articulo titulado:
Incidencias de los Recursos
Educativos Digitales en la
Educaciéon Colombiana.

Publicado: 2026-01-09
https://ciencialatina.org/in

dex.php/cienciala/article/v
iew/21687

Tesis titulada:
Fortalecimiento de la
compresion  lectora  por
medio de una estrategia
fundamentada en el
aprendizaje significativo a
través de una secuencia
didactica, con mediacion de
la plataforma educativa
milaulas, en los estudiantes
de grado quinto de la
Institucion Educativa
Instituto Social Edén.

Publicado: 2021-12-11

https://repositorio.unicarta
gena.edu.co/entities/public

ation/1c0892a8-f2f9-4bd7-
9959-169227cbb5c2

La Licenciatura en Matematicas y Computacién es un
programa de pregrado universitario disefiado para formar
docentes altamente competentes en los campos de las
mateméticas y la informatica, con sélidas bases
disciplinares, pedagogicas y tecnologicas. Este titulo
profesional capacita a los estudiantes para desempefiarse en
contextos educativos formales combinando el pensamiento
I6gico-matematico con el uso educativo de la informatica,
aportando al mejoramiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en instituciones educativas.
EXPERIENCIA LABORAL
Docente De Aula.
e Institucion Educativa Técnica Francisco José De
Caldas
Municipio De Soledad - Atlantico
Desde El 01 De febrero Del 2017 Hasta La
Fecha.

e Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Jose

Dadul
Municipio de Pedraza — Magdalena.
Desde 5 de Diciembre de 2008 Hasta el 29 de
Enero de 2017.
Descripcion:

Docente de aula en el area de informatica tiene las siguientes

funciones bésicas:

o Planificar y preparar clases: Disefiar y preparar planes de
estudio y materiales didacticos para ensefiar conceptos
de informatica a estudiantes.

o Ensefar y guiar: Impartir clases tedricas y practicas,
guiar a los estudiantes en la realizacion de proyectos y
actividades, 'y proporcionar retroalimentacion
constructiva.

o Fomentar el aprendizaje: Crear un ambiente de
aprendizaje motivador y seguro, donde los estudiantes
se sientan comodos para explorar y aprender conceptos
de informatica.

o Evaluar y calificar: Evaluar el progreso de los
estudiantes, calificar sus trabajos y proporcionar
retroalimentacion para mejorar su aprendizaje.

o Mantenerse actualizado: Mantenerse al dia con las
altimas tecnologias y tendencias en informatica, para
poder ensefiar a los estudiantes de manera efectiva.

o Colaborar con otros docentes: Colaborar con otros
docentes y personal de la institucion para desarrollar
planes de estudio y proyectos interdisciplinarios.

o 7. Proporcionar apoyo tecnico: Proporcionar apoyo
técnico a los estudiantes y a otros docentes en el uso de
tecnologias y herramientas informaticas.
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